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RESUMO

Esta monografia estuda a importédncia da Literatura Africana e da literatura
Afro-Brasileira em sala de aula, na escola de Ensino Médio Padre Saraiva Leéo,
bem como discutir a Lei n°10.639/03 neste contexto, que ainda nao configura nos
interiores educacionais. Pretende-se com este trabalho contribuir para a reflexao
sobre a riqueza da Literatura Africana e da Literatura Afro-Brasileira e de seu papel
significativo na historia e na construgao intelectual deste pais. Identificar também os
desafios e possibilidades do ensino da cultura afro-brasileira no espaco escolar por
professores, no uso de textos Literarios e no ensino da cultura africana e afro —
brasileira Contudo, este trabalho conta também com uma experiéncia da CAPES
(Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior), vivenciada em sala
de aula nas turmas de 1° ao 3° ano na escola mencionada acima. Ha anos os
afrodescendentes buscam seu espaco na cultura e na literatura no Brasil. Nao
podemos abdicar de um legado que faz parte da histéria deste pais e que em meios
as paredes das senzalas, a escuridao do porao e nos campos das fazendas nossos
negros africanos nunca deixaram morrer a arte de suas raizes. Mesmo aprisionados,
sempre manifestaram entre eles sua cultura, sua arte, sua literatura e sua religiado, e
assim as mantiveram durante séculos. Além disso, a literatura africana e afro-
brasileira possibilita a construcdo de valores morais e ensinamentos que propiciam
“aos jovens” construirem afirmativamente sua identidade racial, conhecendo
elementos sobre seus ancestrais que lhes forne¢cam a valorizagdo e o orgulho do
seu pertencimento racial, indo além das perspectivas, que sempre é enfocada nas
escolas, desenvolvendo dessa maneira, a autoestima e autoconceito positivo.
Percebe-se, que esta tematica na realidade escolar parece ser encarada com pouco
interesse pelo corpo docente, tendo em vista, que o preconceito racial enraizado
historicamente e sua naturalizagdo é um fator que desestimula o docente, na
educacgao, a questao étnica e racial acaba silenciada. Nao havia incentivo para que
as escolas e materiais didaticos colocassem referéncias positivas dos negros nos
livros, filmes e musicas. O educador precisa estar ciente das leis e dos parametros
que regem a educagdo, sua gestdo, estratégias e organizagdo. Torna-se
indispensavel o incentivo efetivo dessa pratica didatica em possibilitar um resgate
historico-cultural de uma ancestralidade extremamente representativa no povo
brasileiro.

Palavras chaves: Literatura Africana e Afro-Brasileira,

Lei n° 10. 639 / 03, Relacdes Etnicorraciais, Ambiente Escolar
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar os desafios e possibilidades do ensino
da cultura afro-brasileira no espaco escolar, sendo dado enfoque na perspectiva
contemporanea, tematica necessaria na atualidade para refletirmos e pesquisar a
importante contribuicdo da cultura afro-brasileira para a construgdo e formacao da
populagao brasileira.

A proposta da educagédo no ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana estabelecida pelas Leis 10.639/03 e 11645/08, alterou a Lei de Diretrizes e
Bases - LDB passou a exigir que as escolas brasileiras de ensino Fundamental e
Médio incluissem no curriculo o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, com
vistas a valorizagao e reconhecimento das contribuicdes que os negros legaram ao
pais, tornando-os peca-chave na construgdo da identidade nacional. Esta Lei
inserida no curriculo escolar traz uma nova abordagem a tematica, pois se propde
investigar fatos que nao foram contados e sim negados, vistos apenas sob uma o6tica
eurocéntrica. Frente a essas questdes, cabe ao professor a busca e a promogéao de
transformagao na educacgao, principalmente rompendo com os velhos paradigmas
existentes.

Neste trabalho sera levantado o seguinte problema: Quais os desafios e
possibilidades encontradas pelo professor no uso de textos literarios € no ensino da
cultura africana e afro-brasileira no ensino médio?

A pesquisa com a tematica em questao é qualitativa, bibliografica e literaria na
qual trabalha com descricdes e interpretacbes, onde o campo de observacao € a
Escola de Ensino Médio Padre Saraiva Ledo, localizada em Redencéo- Ce.
Pesquisar o assunto & fundamental para compreender como se dédo as relagdes
raciais no interior da escola, visto que este espaco € locus de relagdes sociais que
estruturam e marcam o processo de socializagao do jovem.

Sendo a pesquisa uma atividade tedrica de conhecimento, fundamentacéo,
investigacao, dialogo e interacdo com a realidade, pretende-se com este trabalho
discutir os desafios e as possibilidades do uso de texto literarios e aplicagéo da Lei
10.639/03 na escola objeto de pesquisa, ouvindo as inquietagbes dos professores
sobre a sua realidade, os quais sdo desafiados a cada mudanca e alteragao nas leis
deste pais.

Contudo sera abordado também o ensino afro-brasileiro, a posi¢gao de alguns
tedricos sobre o referido assunto e a necessidade da cultura afro-brasileira no
espaco escolar, ressaltando as alteragdes atuais da Educacdo — LDB, Lei de
Diretrizes e Bases. Como um ensino sobre cultura afro-brasileira, os curriculos da
escola devem propor uma abordagem em prol da formagédo e afirmacgdo de
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identidades abertas a pluralidade cultural, desafiadoras de preconceitos, numa
perspectiva de educacao para a cidadania.

Este trabalho de conclusdo de curso — TCC tem os seguintes Obijetivos:
Despertar nos educando o ideal de que a diferenca pode ser bela e que a
diversidade é enriquecedora e nao sinbnimo de desigualdade. Também ira
desenvolver os Objetivos Especificos: Discutir sobre a diversidade da literatura com
foco na literatura dos contos africanos; Reconhecer a relevancia de estudar a
histéria da Africa como parte do curriculo escolar; Valorizar a leitura como fonte de
formacao, informacdo e via de acesso ao mundo da literatura africana.
Contextualizar as diversas influencias africanas em nossa sociedade, tais como, na
linguagem, vestimenta, alimentagdo e manifestagées artisticas.

A Cultura afro-brasileira tem sido reconhecida em virtude da relevancia entre
outras coisas, de reconhecer as consequéncias psicoldgicas para a crianga ou
jovem negra (o) dentro de um processo pedagogico que nao reflete a sua face e a
sua cultura com processo educativo, resultando em um complexo de inferioridade na
crianga ou jovem negra.

A escola como parte dessa sociedade tem produzido a exclusdo de grupos
que n&o correspondem aos padrbes culturais dominantes. O negro considerado
"numa sociedade fundada em bases escravocratas" foi e ainda é alvo de forte
preconceito, observando no cotidiano dos individuos, nas relagdes sociais e nos
meios de comunicagdo. Como bem ressalta Cavalleiro (2000): “ O preconceito
sinaliza, suspeita, ha intolerancia e odeio irracional”.

Abre-se a escola a possibilidade de empreender, em seu cotidiano, uma
reflexdo que integra, de maneira impar, teoria e pratica, reflexdo e ag¢ao. Pois, ainda
hoje, a mesma, encontra-se marcada por praticas culturais arraigada.

Para Munanga (2000), a educagao escolar, embora ndao possa resolver tudo
sozinha, ocupa um espacgo de destaque, e afirma se nossa sociedade é plural, étnica
e culturalmente, desde os primérdios de sua invencdo pela forgca colonial, sé
podemos construi-la democraticamente respeitando a diversidade do nosso povo, ou
seja, as matrizes étnico-racias que deram ao Brasil atual sua feicdo multicolor
composta de indios, negros, orientais, brancos e mestigos.

O preconceito opera como um processo que acarreta desvantagens para
alguns grupos, em especial para o grupo negro que uma vez inserido na escola,
dependendo da pratica pedagodgica adotada, na maioria das vezes nao é
reconhecido, nem tdo pouco sua cultura € valorizada, resultando, em exclusao e

fracasso escolar.

Os professores tém questionado a obrigatoriedade do ensino da cultura afro-
brasileira e africana no espaco escolar, sob 0 argumento de nao estarem preparados
e nao terem formacédo adequada para tal tematica, embora seja verdade isso nao



pode servir para justificar a auséncia desse tema e contribuir com o siléncio e
omissao do que propde a lei e a histdria social brasileira necessita.

E necessaria a busca através das pesquisas, analises, reflexdes,
questionamentos, ou seja, uma investigagdo para que se possa chegar a um
objetivo: a informagdo que atente para a diversidade. A diversidade étnico-cultural
esta presente diariamente no contexto brasileiro, expressando-se na musica, na
dancga, na culinaria, na nossa lingua portuguesa e entre inUmeras atividades em
nosso cotidiano.

Para tratar destas questdes é preciso ir além da constatacdo, da contemplacéo
e da folclorizagdo que muitas vezes se faz em torno das diferencas existentes. E é
por essa razao e muitas outras que a escola se defronta com pontos de tensao entre
diversidade e homogeneidade. E preciso pensar na necessaria abordagem e
articulacdo entre educacao e a perspectiva multicultural, para que os educadores
possam assumir a responsabilidade de desconstruir as atitudes e posturas
discriminatérias e preconceituosas que persistem na atualidade.

Para Stuart Hall (2006), no mundo moderno, as culturas nacionais em que
nascemos se constituem em uma das principais fontes de identidade cultural. Numa
abordagem antropoldgica, a identidade é uma construgcdo que se faz com atributos
culturais, isto &, ela se caracteriza pelo conjunto de elementos culturais adquiridos
pelo individuo através da heranca cultural. A identidade confere diferengas aos
grupos humanos. Ela se evidencia em termos da consciéncia da diferenca e do
contraste do outro.

O poema a seguir retrata a mulher como sempre sujeito ou figura poética e na
tematizagdo do homem oprimido, concentra na mulher as dire¢gdes do sonho de
libertagdo nos anos 50-60. E o sonho é portador de extrema esperanga, mas e ai
reside a diferenga com a maior parte da poesia dos seus contemporaneos, nutrindo-
se de ideais intemporais e universais como justi¢a, fraternidade/solidariedade, amor
e paz, vao além da construgao da nacgéo... (MATA, 2001, pp.109-110)

PRESENCA AFRICANA

E apesar de tudo,

Ainda sou a mesma!

Livre e esguia, O

filha eterna de quanta rebeldia

me sagrou.
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Mae-Africa!

Mae forte da floresta e do deserto,
ainda sou, a Irma-Mulher

de tudo o que em ti vibra

puro e incerto...

Benguela,1953 (de Poemas,1966)
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Capitulo |

O livro didatico e paradidatico: caréncia da tematica africana e afro-
brasileira.

E notéria a importancia de uma pratica interdisciplinar e transversal para a
renovagao do ensino brasileiro. A exigéncia de um trabalho interdisciplinar com a
tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, vem corroborar com este
desejo de inovagao.

Um dos grandes obstaculos do ensino da cultura afro-brasileira é a
caréncia de materiais de didaticos e paradidaticos, mesmo porque em alguns livros
ainda tém a visao do negro sedo sempre humilhado e explorado. Outro fator é falta
de professores preparados e dispostos a quebrar os velhos paradigmas dando um
novo rumo a educacgido para a promoc¢ao da diversidade cultural, sendo que em
algumas escolas e Universidades ha essa formacao para professores. E necessario
ir além da escravidao nas aulas de Histéria do Brasil, mesmo porque, € notdria como
a histéria do negro que é contada nos livros didaticos e pela midia comega e termina
em um mesmo fato: a escravidao.

O livro didatico deve atender as novas perspectiva do século XXI, e abordar a
cultura afro-brasileira e africana sem esteredtipos negativos. Com isso destaca
Bittencourt (1997) que:

[...] € um importante veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas
demonstraram como textos e ilustragdes de obras didaticas
transmitem esteredtipos e valores dos grupos dominantes,
generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo
com os preceitos da sociedade branca. (BITTENCOURT,
1997, p.72).

Contudo, é notavel o quanto o curriculo educacional reproduz as concepcgoes,
os valores e as ideias a partir de uma ideologia que rejeita tudo e quaisquer que
sejam as atitudes que possam representar ameacga para a manutengao da estrutura
vigente. Ou por certa vez, a rejeicao da alteridade, na verdade, é do reconhecimento
do outro. Os sujeitos estao influenciados e incorporam as concepgdes que marcam
violentamente aqueles que se acomodam.
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O ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, depois da aprovagao da
Lei 10.639/03, fez-se necessario para garantir uma ressignificagao e valorizagao da
cultura da matriz africana a qual a diversidade cultural brasileira esta imersa.

Para isso, os professores exercem importante papel no processo da luta que
ajudara a diminuir o preconceito e a discriminagao racial que esta presente no Brasil.
De acordo com Timbd (2009 p.7): “as politicas de formagado docente precisam ter
como pressuposto a redefinicdo das concepg¢des de educacdo, Histéria, pratica
pedagdgica, ensino e pesquisa”. O livro didatico, que é pega fundamental, precisa
ser revisado, pois em muitos casos apresenta informagdes insuficientes, e como é
um dos meios mais utilizados pelos estudantes para sua formagao, € necessario
estar adequado para que os discentes desenvolvam seu senso critico a partir dele.
Ainda os livros didaticos deveriam apresentar imagens diversas do negro, em
especial dos afrodescendentes como integrante ativo da sociedade brasileira.

Dessa forma, a escola muitas vezes silencia diante de situagbes que fazem
seus alunos alvo de descriminagdo, transformando-se facilmente em espaco de
consolidagdo de estigmas e de homogeneizagdo. Assim, ndo s6 a escola, mas
também o professor esta sujeito a uma escolha inevitavel, ainda que inconsciente,
quanto a ser agente privilegiado da expansao ou contragdo do preconceito e da
discriminagao. Ao refletir sobre esse posicionamento da escola.

OLIVEIRA (2003) afirma que:

Pensar a diferenca é muito mais do que explicar que
homens e mulheres, negros e brancos, distingue-se entre si,
e antes entender que ao longo do processo histérico, as
diferengas foram produzidas e usadas socialmente como
critérios de classificagdo, seleg¢do, inclusdao e exclusao.
(OLIVEIRA ,2003, p. 161).

Contudo, a histéria da Africa e do negro, resume-se apenas quando se fala de
escravidao, fortalecendo a figura do negro com alguém inferior, subtraindo assim a
identidade de origem.

O livro didatico, de modo geral, omite o processo histérico—
cultural, o cotidiano e as experiéncias dos segmentos
subalternos da sociedade, como o indio, o negro, a mulher,
entre outros. Em relagdo ao segmento negro, sua quase
total auséncia nos livros e a sua rara presenca de forma
estereotipada concorrem em grande parte para a
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fragmentagédo da sua identidade e auto- estima. (SILVA,
1995, p. 47)

Assim, o livro didatico deveria, conforme RANGEL (2001, p.13):

(...) contribuir efetivamente para a consecugéo dos objetivos
do ensino de lingua materna, tais como vém definidos em
documentos oficiais, como os PCNs - Parametros
Curriculares Nacionais, assim €& necessario que ele
abstenha—se de preconceitos discriminatérios e, mais do
que isso, seja capaz de combater a discriminacdo sempre
que oportuno. (RANGEL, 2001, p. 13)

Porém, o que se é notado é que, em alguns livros didaticos ainda mostra o
negro a margem da sociedade, como sendo um ser quase invisivel e sem reagao.
Esse fato acaba por desenvolver nos alunos afro- descendentes certo
constrangimento, pois frente a essas afirmativas, eles ndo querem e nem podem se
orgulhar de pertencer a uma raga como € caracterizada, como € mostrada em
alguns livros didaticos do Ceara.

As Leis referem-se a diversas tematicas para serem aplicadas nas disciplinas
de Educacao Artisticas, Literatura e histéria Brasileira, dentre outras. Desta forma,
essas tematicas podem ser destacadas, a histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros e dos indios no Brasil, a culinaria, as datas comemorativas do calendario
afro-brasileiro, a danga, a capoeira dentre outros aspectos. Neste contexto, segundo
PEREIRA (2008, p.8), “[...] a inclusdo dos valores culturais afro-brasileiros nos
curriculos escolares representa o reconhecimento de uma divida da sociedade para
com os africanos e seus descendentes [...]".

O ensino € uma forma sistematica, utilizada pelo homem para instruir seus
semelhantes, em locais denominado escola. Para LIBANEO (2002), o ensino pode
ser dividido em trés modalidades: o ensino formal, o ensino informal e o ensino néo
formal. O ensino formal é aquele praticado pelas instituicbes de ensino, com
respaldo de conteudo, forma, certificagao, profissionais de ensino. O ensino informal
esta relacionado ao processo de socializacdo do homem. Ocorre durante toda a
vida, muitas vezes até mesmo de forma ndo intencional. O ensino n&o-formal, por
sua vez, é intencional. Em geral €& aquele relacionado aos processos de
desenvolvimento de consciéncia politica e relagdes sociais de poder entre os
cidadaos, praticadas por movimentos populares.

Contudo o ensino deve também atender as necessidades culturais e sociais,
pois a escola do século XXI necessita organizar seu Projeto Politico Pedagdgico, na
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intencao de desenvolver um curriculo de forma integrada, flexivel de maneira que os
conteudos, mesmo que ainda organizados em disciplinas, ou ndo, sejam abordados
por temas africano e afro-brasileiro nas mesmas. Por sua vez, deve-se manté-las
articuladas com a intengdo de que os saberes construidos pelos jovens venham a
ajuda-los na analise, interpretagcdo, compreensao e problematizagdo dos fatos e dos
fendmenos da realidade complexa em que vivem. Desse modo, o professor se vé
diante de diferentes desafios, entre os quais, o de encontrar 0 meio termo entre o
desafio a légica disciplinar e a sistematizagao dos conteudos.

Recordando aqui as Leis n° 10.639/03 e 11.645/03, que inclui a cultura
indigena, alterou a LDB e passou a exigir que as escolas brasileiras de ensino
fundamental e médio incluissem no curriculo o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena foi um importante passo para o fomento da pluralidade no
espaco escolar.

A cultura africana, afro-brasileira passou a ser por Lei tema indispensavel nas
salas de aulas, como também a questdo racial que antes era visto fora da escola,
fara parte como um dos seus componentes. Ressalta NASCIMENTO (2006) que:

A chamada “questao racial” sé entrou de fato na agenda de
debates das politicas publicas na metade dos anos de 1990.
De uma forma geral, foi nesta década que a sociedade, o
governo da Unido, as escolas e universidades, a midia e
outros entes estatais e privados passaram a discutir mais
profundamente o racismo, o preconceito, a discriminacao, a
desigualdade racial e politicas contra esses problemas.
Esse fato é resultado da luta histérica do Movimento Social
Negro. (NASCIMENTO, 2006, p.8)

E dando continuidade NASCIMENTO (2006) acrescenta:

[...] Um dos resultados positivos dessa luta historica é que,
hoje, mesmo com resisténcias de alguns setores da
sociedade, ndo é mais possivel negar que o racismo € uma
questdo presente na realidade concreta e que séo
necessarias politicas publicas chamadas de agao afirmativa
— politicas especificas de promogédo de igualdade de
oportunidades e de condi¢cbes concretas de participacédo na
sociedade — para a superagao do racismo, da discriminacao
e das desigualdades raciais ( NASCIMENTO, 2006, p. 8).
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Segundo BITENCOURT (2002), o livro didatico tem sido objeto de avaliagdes
contraditérias nos ultimos tempos. Existem varias criticas sobre ele, e uma delas é
de culpa-lo pelo estado precario da educacgao formal. Por outro lado, € necessario
que se perceba que o livro didatico continua sendo um material referencial de
professores, pais e alunos, ou seja, da sociedade, como auxilio e subsidio no
processo da aprendizagem.

Contudo, o livro didatico constitui em um importante instrumento no processo
de socializacao, tendo o professor como mediador e serve de apoio as atividades
como aos alunos. A funcao especifica do livro didatico é auxiliar o professor na
tarefa de mediar o saber, cabendo a ele utilizar esse instrumento de forma racional,
ajudando a democratizar e socializar o conhecimento elaborado, bem como abrir a
possibilidade de critica dessa heranga e criagdo de novos saberes por parte dos
educandos.

Havendo a caréncia de trabalhar a Literatura africana e afro-brasileira em sala,
€ identificado a “Discriminacdo racial escolar’, onde demonstra que os
afrodescendentes, em sua luta pela superagao da condicao de miseraveis buscaram
na escola, meios que os ajudassem a superar a exclusdo social as que estavam
submetidos.

Na escola, porém, sentiram “na pele” uma educagdo voltada para o
branqueamento cultural, denominada por MUNANGA:

Como a “ideologia do branqueamento” que “se efetiva no
momento em que, internalizando uma imagem negativa de
si proprio e uma positiva do outro, o individuo estigmatizado
tende a se rejeitar, a n&o se estimar e a procurar em tudo do
individuo estereotipado positivamente e dos seus valores,
tidos como bons e perfeitos. (MUNANGA, 2006, p. 23).

E importante ressaltar que este processo educacional que induz a
interiorizac&o e discriminagéo racial contra os negros e seus descendentes foram, e
continua sendo, muito presente em nossas escolas. “Ao ingressar na escola, o negro
e a crianga afrodescendente, vé suas referencias ancestrais sempre como
complementares a economia de outros povos, como europeus e brasileiros”.
(ANDREI & FERNANDES, 2007, p.11).

Uma outra tematica que precisa ser vista nessa discussdo, diz respeito ao
racismo existente nos ambientes escolares. Pesquisas realizadas nos mostram que:
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... 0 racismo € ingrediente basico das dinamicas e rela¢des
interpessoais entre os profissionais da educagdo e as
criangas, e a operagao dele no cotidiano escolar permite
uma nitida separacdo de alunos em sala de aula de acordo
com o pertencimento racial. Tal procedimento pode ser
percebido pelas criangas, todavia ha conivéncia e/ou
negligencia dos adultos, dai pressupbe que esses atos se
difundem por todo o sistema de ensino, que, por sua vez,
desemboca na sociedade como um todo. (CAVALLEIRO,
2005, p. 82).

Entretanto, percebe-se a baixa qualidade de oportunidades educacionais
oferecidas aos negros, sejam criangas e/ou adolescentes. Percebe-se, que nesses
espacos, ocorrem tratamentos diferenciados que conduzem os mesmos, a exclusao,
a um sentimento de inadequacdo ao sistema escolar, a inferioridade racial e
consequentemente, as piores taxas de analfabetismo e evaséo escolar.

E no espaco escolar que em sua maioria inicia a construcéo da subjetividade
das criangas e jovens negras, € neste, ocorrem 0s seus primeiros contatos com
preconceitos, estigmas e racismo.

O dia-a-dia de uma escola pode ser o meio de dissipacéo ou dispersao de
atitudes preconceituosas. Assumir a situagdo, concebendo que a desigualdade
existe € basilar para uma mudanca, na medida em que se compreende a escola
como aparelho ideoldgico.

Assim descreve MEKSENAS, (2003):

Mesmo admitindo que a escola transmita os valores das
classes dominantes, cabe refletir: os alunos seriam sempre
de modo homogéneo, aceitando tudo, como se fossem
maquinas? (...) O processo de transmissao de ideologia na
escola ndo ocorre sem conflito. Aos valores da classe
dominante que os professores conservadores impdem na
sala de aula, os alunos reagem de modo dinamico (...)
(MEKSENAS, 2003, p.81)

A desigualdade racial nas escolas é uma realidade marcante no histérico
brasileiro e o que é oferecido nestes espacgos, sejam da infra -estrutura ao pessoal, é
uma existéncia marcada por lacunas que ferem os direitos de criancas e jovens ter
um espago de socializagdo que lhes permita uma convivéncia entre iguais e
diferentes e suas formas de pertencimento.

17



E importante ressaltar que “combater o racismo, trabalhar pelo fim da
desigualdade social e racial, empreender reeducacao das relagdes étnico-raciais
nao sao tarefas exclusivas da escola” (BRASIL, 2004, p. 14). Por outro lado, nao
temos como perder de vista que essa instituicdo tem um importante papel na
transmissao de conhecimentos e valores que, consequentemente, refletirdo na
formacao de cada individuo, desempenhando, assim, um papel fundamental na
formacao de futuros cidadaos. Desse modo, a escola se constitui como um espacgo
privilegiado na promocéao e transmissao de valores e conhecimentos.

Portanto, ao mesmo tempo em que defendemos a escola como um lugar
propicio para a desconstrugdo do racismo, percebemos que essa instituicdo ainda
privilegia e transmite valores centrados numa visdo predominantemente
eurocéntrica.

Contudo a inclusdo do tema histéria e da cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos da Educacéo basica brasileira € um momento histérico impar, de crucial
importancia, porém ela traz uma necessidade de professores qualificados para este
trabalho, pessoas sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relagbes entre
pessoas de diferentes pertencimentos étnico-raciais, no sentido do respeito e da
corregao de posturas, atitudes e palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se
investir na formacao inicial e continuada dos professores, para que, além da sélida
formacéo na area especifica de atuacéo, recebam formacédo que os capacite ndo s6
a compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial,
mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo, criar estratégias pedagogicas que
possam auxilia-las e reeduca-las.

A literatura africana e afro-brasileira pode ser utilizada como uma proposta
didatica que possibilitem a construgéo afirmativa da identidade racial, uma vez que
0os mesmos discutem aspectos culturais e historicos do continente africano e do
Brasil e fomentam o pensar criticamente sobre a diversidade de realidades que
permeiam nosso cotidiano.
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CAPIiTULOII

Formacgao continuada de professores para a aplicagcao da Lei 10.639/03:
uma necessidade para a aplicabilidade.

“A Unica arma para melhorar o planeta € a Educagcdo com
ética. Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor da
pele, por sua origem, ou ainda por sua religidao. Para odiar,
as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a
odiar, podem ser ensinadas a amar’. NELSON MANDELA

O processo de formacao continuada de professores para as questdes étnico-
raciais, nos dias atuais, tornou-se, apos a publicagdo da Lei Federal n° 10.639/03,
algo indispensavel nas relagdes de ensino e aprendizagem nas unidades
educacionais.

A formacéao continuada oferece possibilidades para o professor aprofundar-se
em tematicas que estdo presente em sua pratica docente, podendo debater com
outros colegas questdes relevantes para o melhor desenvolvimento dessas praticas.

Os autores GONCALVES e SILVA (2006, p.16), ao analisar a Legislagcédo
Federal 10.639/03 sob o olhar da diversidade cultural, chamam a ateng¢ao para os
diversos significados do multiculturalismo ( multiculturalismo é um principio que
defende a necessidade de se ir além das atitudes de tolerancia entre diferentes
culturas num mesmo territério ou nacgado), enfatizando o movimento de ideias
resultando de um tipo de consciéncia coletiva, para o qual as orientagbes do agir
humano se oporiam a toda forma de “centrismos” culturais. Dessa forma, a
pluralidade cultural torna-se o centro das preocupagdes das autoridades
responsaveis em desenvolver politicas multiculturais para os menos favorecidos,
destacando que, enquanto houver qualquer forma de etnocentrismo, ndo havera
politica multicultural.

Nessa nova proposta educacional, com a implementacéo da Lei, sera preciso
rever o saber escolar e também investir na formagao do educador, possibilitando-lhe
uma formacado tedrica diferenciada da eurocéntrica. Segundo ROCHA (1994),
Etnocentrismo é uma visdo do mundo onde 0 nosso proprio grupo é tomado como
centro de tudo e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos
valores, nossos modelos, nossas definicbes do que é a existéncia. Dessa forma, o
curriculo escolar até hoje visto, devera ser revisado, e a escola necessita mostrar
aos alunos que existem outras culturas. Assim os PCNs demonstram sensibilidade
em relacao a diversidade das culturas, argumentando a favor de rupturas com uma
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historia autocentrada no nacional, na Europa e na cultura branca. A alteridade e o
respeito as diferengas constituem pilares centrais da formacao das identidades das
novas geragoes e das finalidades do ensino.

Sendo assim a escola tera o dever de dialogar com tais culturas e reconhecer
o pluralismo cultural brasileiro.

A proposta de uma educagao voltada para a diversidade coloca a todos nos,
educadores, o grande desafio de estarmos atentos as diferengas econdémicas,
sociais e raciais e de buscar o dominio de um saber critico que permita interpretar -
las. Nesta proposta educacional, sera preciso rever o saber escolar e também
investir na formacdo do educador, possibilitando-lhe uma formacado tedrica
diferenciada da eurocéntrica.

E o ponto de partida € repensar as praticas pedagdgicas e curriculares,
levando em consideragao a pluralidade cultural. Nesse sentido ressalta CANDAU
(2002):

A inclusdo do tema pluralidade cultural no processo
educacional procura favorecer a mudanca de mentalidades,
superar o preconceito e combater atitudes discriminatérias.
Estas sdo as finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito mutuo, o que é tarefa da
sociedade como um todo. Nesse processo se afirma que a
escola tem um papel central no combate a discriminagdo, na
divulgacao das contribuicbes das diferentes culturas e na
eliminacdo dos conceitos preconceituosos a respeito dos
grupos e povos que conformam o Brasil. (CANDAU, 2002, p.
138).

Embora seja um desafio uma escola igualitaria, € possivel a constru¢édo de uma
escola que reconheca que os alunos sao diferentes, que possuem uma cultura
diversa e que repense o curriculo, a partir da realidade existente dentro de uma
l6gica de igualdade e de direitos sociais. Assim, pode-se perceber que a exclusao
escolar ndo esta relacionada somente com o fator econdmico e social, como
também relacionada a sua origem étnica (étnico € um grupo de individuos que tém
uma certa uniformidade cultural, que partiham as mesmas tradigbes,
conhecimentos, técnicas, habilidades, lingua e comportamento).

A formacéao continua ndao abrange apenas o professor, mas também inclui os
outros profissionais da educacao, como os diretores, os orientadores educacionais,
0s supervisores pedagogicos, ou seja, todos aqueles que estejam inseridos na area
educacional. O professor € sempre o mais cobrado e penalizado no que diz respeito
a formagao continuada, mas é necessario que todos tenham a consciéncia da sua
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missdo e de seu compromisso com a educagao. Até mesmo os pais e familiares
devem atentar para tais questdes, afinal como poderdo cobrar a presenca da
tematica nas salas de aulas se nao procurarem se informar o que é a Lei e o que ela
propoe.

A partir das pesquisas realizadas por GOMES(2010) em resposta a entrevista,
publicado na revista Nacio Escola, ela desabafa:

[...] Nosso grande desafio talvez seja mostrar para esse
professor que se pode trabalhar a tematica racial com todos
esses outros conteudos, e muitas vezes ela pode enriquecer
a compreensdo dos alunos e a dindmica de trabalho do
professor. (GOMES, 2010, p.09)

Na pesquisa organizada pelo antropélogo KABENGELE MUNANGA,
Superando o Racismo na Escola, varios tedricos afro-brasileiros, como GOMES,
HELOISA PIRES LIMA, VERA NEUZA LOPES, entre outros discutem a questao
relacionada a preparacdo dos professores para lidar com o ensino das relagdes
étnico-raciais, inseridos no contexto escolar como forma de se oporem as
manifestacdes de preconceito e discriminacéao.

Alguns dentre ndés nao receberam na sua educacado e
formacdo de cidadaos, de professores e educadores o
necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as
manifestacbes de discriminacdo dela resultadas colocam
quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso
mito de democracia racial, compromete, sem duvida, o
objetivo fundamental da nossa missdao no processo de
formacado dos futuros cidaddos responsaveis de amanha
(MUNANGA, 2005, p. 15).

Contudo percebemos que atualmente temos armas para lhe dar com qualquer
situacédo que nos oponha a compreensao do respeito, basta praticarmos as acoes.

Para tanto, o docente deve suscitar discussdes em sala de aula que levem a
reflexdo sobre esta tematica, fazendo-se reconhecer a Historia e cultura africana e
afro-brasileira, eliminando assim a visao ideoldgica negativa que permeia o
pensamento com relagdo aos africanos e afro -descendentes ao longo dos séculos,
€m Nosso pais.
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Contudo a importancia de pesquisar e estudar sobre a histéria da Africa se da
na medida em que cada vez mais professores se convencem do valor dessa matéria
para explicar, e valorizar a contribuicdo das culturas africanas na formacéo do povo
brasileiro e de sua participacdo na histéria do Brasil, uma vez que essa historia
desvenda a identidade dos afro-brasileiros, que ha muito tempo vinha sendo
reproduzida na educacao brasileira, encoberta por representacdes inferiorizantes. A
histéria da Africa permite a valorizagdo aos afro-brasileiros, pois & vida do homem
livre, da a ele também mais um viés de sua historia que ndo seja pela escravidao.
Sobre a importancia do estudo de histéria da Africa.

Assim, MELLO e SOUZA (2012) apresentam seu posicionamento:

Minha posicdo € de que somente conhecendo bem as
sociedades africanas, suas histérias e 0s processos que nos
ligam a elas, assim como desvendando as nog¢des por tras
da construgéo histérica e ideoldgica dos preconceitos contra
o africano e o0 negro, teremos condigcbes de analisar com
consisténcia as manifestagbes afro-brasileiras e o lugar que
os africanos e seus descendentes ocuparam no passado e
ocupam no presente, no contexto da sociedade brasileira
como um todo. (MELLO E SOUZA, 2012, p. 22)

Os autores MELLO e SOUSA (2012), nos diz que para continuarmos
avancgando no sentido da producgao e transmissdo de conhecimento de qualidade,
sera necessaria a continuidade de estudos e pesquisas, pois embora os resultados
sejam cada vez melhores, maiores sao as exigéncias para a implementacao da lei.

Tais politicas contemplam a reformulagao dos curriculos escolares abrangendo
a Historia da Africa e Afro-brasileira, a valorizacdo do papel do negro, a combate a
ideias e posturas racistas na escola, os financiamentos para melhoria de acesso e
permanéncia ao ensino e a garantia de politicas publicas educacionais especificas
para a populagao Afro- descendente.

Entretanto € necessario levantarmos discussdes que possibilitem as pessoas a
compreensao dos niveis de desigualdades que fazem parte do pais, uma vez que a
sociedade brasileira € um ambiente de grande disparidade, e como nao poderia ser
diferente a escola une tudo isso.

Os cursos de formacdo, sendo estes de base ou formagao continuada de
professores, precisam acontecer sobre o principio da reflexdo, contemplar a
diversidade e explorar um mundo em constante mudanca, com diferengas, mas que
nao se tornem ponto de divergéncias, mas diversidades a serem contempladas. Em
se tratando de cursos de formacao que contemplem a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, espera-se que seu curriculo seja sustentado sobres bases que
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contemplem as habilidades pratico-reflexivas do professor. “E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE,
1996, p.39). Trata-se de aproximar—se o saber académico com o fazer pedagdgico,
fomentar as atividades e acdes didaticas, que nascem como resposta as situacoes
reais do cotidiano.

De acordo com Silva (1990), ao projetarmos estas indagacdes a formacgéo de
professores, as tematicas étnicas racial e culturais devem exercer na pratica, o
trabalho das questdes éticas, politicas, sociais. Assumindo um compromisso social,
no sentido de melhor desenvolver a igualdade soécio- cultural que deve acompanhar
o compromisso docente. Que nas palavras de FREIRE (1996, p.36) significa:
“rejeitar qualquer forma de descriminacao, referente a raca, classe, género. Que
possa ofender a personalidade humana e negar a democracia”.

Em seu posicionamento por essa lei, SILVA (2007, p. 39-52) apresenta, que
vale a pena lutar:

A lei 10.639 &, sem duvida, uma pratica publica de inclusao
e acgao afirmativa e, ao mesmo tempo, resultado de um
intenso  movimento de Iluta antirracista no Brasil,
destacando-se por sua capacidade multiplicadora, na
medida em que pode gerar uma série de iniciativas voltadas
para a valorizacdo da cultura afro-brasileira, bem como
servindo de estimulo a reconstrucao da identidade afro -
descendente. (SILVA, 2007, p. 39-52)

Assim, a prépria educagéao se fara por meio de conhecimentos significativos ou
validos, proximos da vivéncia do aluno, do professor e da comunidade, situando as
contribuicdes historicamente produzidas nos diversos campos do conhecimento e,
mais ainda, ampliando a sua visao sobre as constru¢des historicas na tomada de
consciéncia de seu papel de protagonista.

No entanto a aprendizagem significativa estabelece, ultrapassa os muros da
escola, em relagdes interdisciplinares e transdisciplinares, englobando o mundo
escolar e o mundo vivido como um elo em que nédo se delimita o seu ponto de
origem e o seu término. Toda via, para que esse emaranhado de transformacgdes
ocorra sera necessaria uma formagao bem alicercada do profissional da educacéo.

Nesse seguimento, ROMAO (2003) chama atengdo para necessidade e
importancia por parte dos educadores, na busca em desenvolver a construgao de
uma educacéao antirracista.
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Ao olhar alunos que descendem de africanos, o professor
comprometido com o combate ao racismo devera buscar
conhecimentos sobre a histéria e cultura deste aluno e de
seus antecedentes. E ao fazé-lo, buscar compreender os
preconceitos embutidos em sua postura, linguagem e pratica
escolar; reestruturar seu envolvimento e se comprometer
com a perspectiva multicultural da educagdo (ROMAO,
2003, p. 20).

Assim, a historicidade do povo negro no Brasil sempre foi carregada de uma
imagem negativa.

O ensino de Histdria torna-se atuante ao reformular seus conceitos em relacao
ao negro como sujeito historico, pois durante muito tempo se utilizou de praticas de
ensino que buscava focar a cultura do europeu, repassando a imagem do negro
como submisso e o estudo sobre o continente africano de forma fragmentada.

Por um longo periodo as praticas do cotidiano escolar se voltaram para a
exaltagao e apreciagao da etnia racial como referencia nos fatos histéricos. Hoje em
razao das politicas de ressarcimento a cultura do negro.

A luta entdo se fortaleceu no resgate dessa identidade
fragilizada, sob a égide do Movimento Negro unificando que,
por meio da fomentacdo de lei 10.639 no senado Federal,
aprovou a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
africana e dos afrobrasileiros. Chega neste momento, ao
cotidiano escolar, oportunidade de desvendar o outro lado
da histéria, seus motivos, costumes, tradicbes, tao
silenciados ao longo de séculos de euro centrismo na
educacéo brasileira. (SOUSA, 2007, pag.12)

Para tanto somos conhecedores das agdes que buscaram rever os prejuizos
histéricos sofrido pela populagdo negra no Brasil, no entanto cabe a todos os
docentes que vivem o cotidiano escolar o empenho para tornar realidade as causas
defendidas pelas politicas reparativas que se apresentam em defesa dessa questao.

A construcao de teorias que sempre apresentou o negro como individuo inferior
incutiu no imaginario nacional a classificacdo do negro como escravo n&o
repassando assim uma imagem de homem pertencente a um continente riquissimo
de histdria e que foi transformado em escravo com objetivo de atender os interesses
econdmicos do colonizador.
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O reconhecimento do outro na diferenga € algo que continuamente o individuo
vai se deparando na construgdo de sua formacdo e também formando sua
identidade, educar numa perspectiva de se reconhecer as diferengas como algo a
ser valorizado, € uma proposta desafiadora, porém, imprescindivel para uma
sociedade que gradativamente vai se diversificando, correndo o risco de engendrar
crises de identidades provocadas pelos processos de globalizacdo que enfatiza
ideologias de homogeneidade.
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CAPIiTULO 1l

Experiéncias em Lingua Portuguesa, desenvolvendo a Lei 10.639/03
através da Literatura Africana e Afro-brasileira.

E preciso sentir a necessidade da experiéncia, da
observagao, ou seja, a necessidade de sair de nés préoprios
para aceder a escola das coisas, se as queremos conhecer
e compreender. EMILE DURKHEIM

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € um
projeto que visa promover a iniciagdo a docéncia dos futuros professores dos cursos
de licenciatura, para que estes possam atuar no ambito da educagao basica, em
especial no ensino médio da rede publica. Tal projeto busca a estimulacéo desses
futuros professores para que a partir das teorias apresentadas ao longo do curso de
licenciatura haja uma melhor aproximacdo com a realidade vivida em sala de aula.
Além disso, o PIBID busca ndo somente a melhor formacao desse professor, mas
também uma contribuicdo aos alunos das escolas contempladas com o projeto.

O Programa PIBID realizado nas escolas possibilita que novos saberes
passem a ser gerados e, quando necessarios, reestruturados. Segundo VYGOTSKY
(1996), psicologo russo precursor da psicologia historico-cultural, mediacédo é o
processo que caracteriza a relacdo do homem com o mundo e com 0s outros
homens.

O programa € uma oportunidade de desfrutar desse conhecimento, romper as
fronteiras das teorias e ir para o campo da pratica, pois, € na sala de aula que
podemos fazer essa conciliagdo tao desejada entre teoria e pratica.

Compreende-se também que esse momento de alinhamento entre teoria e
pratica € benéfico ndo somente para nés professores, mas também para os bolsistas
e os alunos, pois € uma troca de experiéncia onde todos saem ganhando.

Esses estudos possibilita aos bolsistas, a oportunidade de tracar experiéncias
que deverao ser aplicadas durante toda sua trajetéria como professor. Ademais, a
pratica docente sera o instrumento mais significativo para os estudantes de
licenciatura. Sado esses espacos criados através desses programas, que Sao
capazes de aliar teoria e pratica, que geram melhores formacgdes docentes e, desse
modo, possiveis melhorias na educagao do Brasil.
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Tive o prazer de participar do subprojeto "Leituras da Africa pela via da
literatura", na Unilab, que objetivou desenvolver o sentido de orientagdo pedagdgica
e inserir os académicos no contexto da Escola de Ensino Médio Padre Saraiva Leao,
escola da rede publica de educacdo no Municipio de Redencdao no Ceara,
contribuindo para sua formagao e promovendo a integragdo da educagao superior
com a educacao basica.

O trabalho desenvolvido através da modalidade de Monitoria Paralela, com a
orientagdo e acompanhamento dos coordenadores e supervisores do programa,
envolveu turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio, nos turnos manha e tarde.

As intervengdes ocorreram nas respectivas aulas de Lingua Portuguesa. Os
bolsistas ministraram oficinas sobre temas pertinentes a sua area de estudo.
Atividades diversificadas tais como: oralidade, leitura e producdo textual (oral ou
escrita); discussdo sobre temas transversais, tais como: cultura, diversidade e
cidadania, publicidade, propaganda, documentarios, géneros literarios.

As oficinas contaram com atividades de esclarecimento inicial do conteudo,
criacdo de cartazes, poemas, cartas, observando o relacionamento e
desenvolvimento dos alunos. A medida que os contetidos iam sendo ministrados, os
alunos apresentavam melhora na assimilagao das atividades propostas.

Experiéncias Pibidianas na Sala de Aula, ministrada pelos alunos, Celeste
Cristina e Wenchelles: Exploragdo do Guia para Professores Cartas para Angola.

Esta oficina foi realizada no dia 06 de abril de 2016 (quarta-feira) das
15h30min. as 16h15min. (4% aula) sobre o contexto africano a partir do género
textual carta, na Escola Estadual de Ensino Médio Padre Saraiva Ledo, no municipio
de Redencéo - CE, para alunos do 3° ano do ensino médio. O intuito principal da
oficina foi o de apresentar "relatos de vida, de encontros e desencontros, de histérias
puxadas pela memoria e recontadas de um lado e de outro do Atlantico" (CANELAS,
2006). O proposito da oficina foi trabalhar um documentario acerca de cartas
recebidas de cidades grandes do sudeste brasileiro para a capital de Angola
(Luanda).

Neste documentario, realista, por forca da prépria definicdo do género, e
poético, pelas vivéncias retratadas e pelo tom nostalgico e sonhador, pares de
interlocutores comunicam-se Atlantico adentro através do que tém a méao: cartas
carinhosas, recordacbes comuns ou pontes inventadas, humor, amor, afetos
discretos e dispersos entre um muzongué com um travo brasileiro, uns acordes de
viola ou uma danga com reminiscéncias africanas em volta de um batuque.

Brasil e Angola sdo duas margens do Atlantico que possuem a mesma lingua,
um passado colonial em comum e muitas histérias compartilhadas. Também neste
documentario, pessoas separadas por um oceano trocam correspondéncias —
alguns sao amigos de longa data, outros nunca se viram. Suas historias se
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entrecruzam e contam sobre fluxos de migracdo, saudade, pertencimento, guerra,
preconceitos, exilio, distancias. A busca da identidade e o fio da memodria sao
conduzidos pela linha da afetividade, que une as sete duplas de interlocutores que o
documentario nos apresenta: pessoas que tragaram suas historias de vida entre
Brasil, Angola e Portugal.

Segue em anexo um modelo da carta apresentada e trabalhada pelo bolsistas
com a turma.

CARTA

p— .r- _

. e 21

Redencéo, 06 de abril de 2016

Clarice, "1-

|
! Estamos com saudades de ti, como vocé
{esté? Mamé&e melhorou das dores nas |

| costas e papai foi promovido no trabalho. |

e

| Neste final de semana, comemoramos o

aniversario da Julinha, contamos com sua

presencga! Aguardamos noticias!

i Beijos,

i_ ; Fernando.
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Documentario: Cartas para Angola

Nesta aula também foi apresentado o mapa "Memodria e Construcbes
identitarias, afetividade e desencantos em 'Cartas para Angola™ (CANELAS, Leticia
Gregorio)

e Pnnugal'

Cape Veme. Senegal

. -
Guinea-Bissau

Equatorial
Guinea

Angola Mozambique
Brazil f

S&o0 Tomé and F'n'm:ipe.o

Timor-Leste
-

Mavritivs

- Members
[ Associate ovservers

“Relatos de vida, de encontros e desencontros, de histérias
puxadas pela memoria e recontadas de um lado e de outro
do Atlantico. A histéria do Brasil e de Angola, da colonizagao
da América e da Africa pelos europeus — aqui e acola,
colonizadas especialmente pelos portugueses” (CANELAS,

2006, p. 2).

Luanda recebe cartas de cidades grandes do sudeste brasileiro. As cidades
modernas, metropolitanas, sempre aparentam ter pontos de paisagens em comum;
no entanto, Luanda ainda vive as sequelas e as memdrias de guerras muito recentes
(CANELAS, 2006, p. 2).
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Neste filme, pessoas separadas por um oceano trocam correspondéncias,
alguns sdo amigos de longa data, outros nunca se viram. Suas historias se
entrecruzam e contam sobre fluxos de migracdo, saudade, pertencimento, guerra,
preconceitos, exilio, distancias. A busca da identidade e o fio da memodria sao
conduzidos pela linha da afetividade, que une as sete duplas de interlocutores que o
documentario nos apresenta: pessoas que tragcaram suas historias de vida entre
Brasil, Angola e Portugal.

Aprendendo sobre Angola e Brasil, Africa e o Mundo Atlantico — o ensino de
historia, linguas e literatura e a sensibilizacdo para os temas através de “Cartas para
Angola”.

Em 2003, a Lei 10.639 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (1996), incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira” (CANELAS, 2006, p. 3).

A historia recente de Angola pode ser abordada através da literatura angolana,
a comecar por uma das personagens do filme, Ondjaki — nome literario de Ndalu de
Almeida —, jovem escritor angolano que revisita, em sua literatura, a historia do
periodo pos-independéncia em Angola, em um trabalho quase autobiografico,
revelando os conflitos, as contradigdes, o cotidiano e a sobrevivéncia de uma Angola
entre guerras, através do olhar de um miudo (CANELAS, 2006, p. 5).

Cartas para Angola nos leva a esta viagem através da imagem do feijdo de
Oleo de palma (6leo de dendé), que é servido nas refeicbes aos sabados em Luanda
— assim como a feijoada no sudeste brasileiro, que tradicionalmente também é um
prato dos sabados. A culinaria angolana mostra seu colorido cultural também na
panela com muamba de ginguba (frango com manteiga de amendoim) e na quizaca
(feita com folhas de mandioca), na lembranga da experiéncia de exilio vivida através
do aroma do muzungué (sopa de peixe tipicamente angola, que lembra uma
moqueca de peixe) (CANELAS, 2006, p. 7).

Uma cidade €é um lugar externo onde moramos,
caminhamos e sonhamos com os olhos acordados mediante
a vizinhanga de amigos que nos cerca? Ou uma cidade &
um lugar interno que nos persegue do lado de dentro dos
olhos e mora em nosso coragdo, como ancora pesada que
nos mantém presos a memoarias e a lugares de outro lugar?
(Ondjaki, em Cartas para Angola In: CANELAS, 2006).

Ao ser apresentado todo esse material a turma, tirado as duvidas e diante de
conversas com os alunos foi proposto a todos duas atividades. Veja o modelo
abaixo:
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1-Atividade: Capsula do Tempo

Seria uma producao escrita a partir do que foi explicado sobre cartas para
Angola e do documentario visto, contudo diante do direcionamento dos bolsistas, os
alunos fariam um pensamento, planos, sonhos, algo que eles pretendem almejar no
periodo de cinco anos, e ao concluir a produgao que depositassem em uma garrafa
pet para enterra-lo no quintal de sua casa, e que s6 poderiam ver essa producao
novamente em 2021 justamente daqui a cinco anos, pra ver se tinham conseguido
alcancgar o objetivo proposto ha um bom tempo. Os bolsistas deram uma folha com o
seqguinte corpo descrito abaixo. Vale ressaltar que a turma a principio gostou muito
da atividade proposta e ao final da aula todos conseguiram realizar com sucesso o
que lhes foi orientado pelos pibidianos. Sendo que os bolsistas ficaram satisfeitos
com o resultado de mais uma tarefa realizada.

Redenc¢ao — CE, 06 de abril de 2016.

Ol3, eu... (Saudacgao)

Corpo do texto

Expressao de despedida

Assinatura
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2. Atividade - Questionamento: Onde os alunos responderam em uma
folha, e em seguida foi socializado em sala.

A. Na sua opinido, a carta tradicional, manuscrita, ainda é muito utilizada
atualmente? Justifique.

B. Para vocé, quais os outros recursos tecnolégicos semelhantes a tradicional
carta sao utilizados na atualidade? Liste-os.

Segundo os bolsistas, Celeste Cristina e Wenchelles o resultados obtidos,
através da oficina, foram satisfatérios, visto que os alunos colaboraram durante toda
a oficina e responderam com atencédo e interesse a atividade (questionamento)
proposta no final.

As intervengdes possibilitaram ganhos ndo s6 aos alunos, como também aos
bolsistas que atuaram na escola e puderam vivenciar a realidade docente e
aperfeicoar sua metodologia de ensino, obtendo assim um acréscimo na articulagéo
entre teoria, pratica e aperfeigopamento em suas metodologias de ensino, no
ambiente escolar, assim como a mim supervisora , pois através das vivéncias parte-
se do pressuposto que as impressodes retiradas da experiéncia de participagao no
Programa associadas a pesquisa estabelegcam inumeras possibilidades de
construcdo de modelos de processos formativos na minha vida profissional.

Com todos esses trabalhos as atividades oferecidas contribuem para
aprendizagem dos alunos, no que diz respeito a ampliagdo da consciéncia humana
percepgdo complexa do espago escolar, proporcionando maior participagéo e
integracédo dos mesmos.

A experiéncia do futuro Profissional de Licenciatura em Lingua Portuguesa em
vivenciar a atuacao docente paralelamente ao seu periodo de formacdo € uma
oportunidade enriquecedora, visto que ao presenciar a realidade de um ambiente
escolar, o estagiario se depara com todo um acervo de dificuldades, desafios e
situagdes, tendo, neste sentido, a oportunidade de aprender na pratica formas
diferentes de superar as adversidades para alcangar seus objetivos.

Posso afirmar que apds as primeiras aulas ja se ouvia os elogios aos bolsistas
e os alunos perguntarem: “E os meninos do PIBID, vao vir hoje?”. As estratégias
mostraram-se amplamente eficientes. A cada aula uma surpresa, motivagao,
aprendizado, entusiasmo, conquista, confianca e superacdo. Concordamos com
LIMA (2009) quando menciona que:
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[...] abra sua sala para estagiarios que possam ajuda-lo.
Lembre-se de que as faculdades de letras estdo em busca
de espago para alunos estagiarem. Sua escola pode
desenvolver projetos com a(s) faculdade(s), envolvendo os
estagiarios em acgdes pedagdgicas dentro e fora de aula que
promovam a autonomia dos alunos no ensino basico. (LIMA
2009, p.37)

E reafirmamos e defendemos essa opinido, pois sabemos que muitos
professores ainda relutam a abrir as portas das salas de aulas aos iniciantes, do
contrario, quem reflete e rever conceitos, toma essa atitude e se diz renovado.

Desse modo, foi importante ressaltar para as turmas contempladas com o
projeto, o privilégio de interagir com os universitarios, provocando reflexdes de como
a instituicdo os preparam, em um verdadeiro intercambio de conhecimentos. Outra
afirmacgao de Lima vem corroborar o que foi mencionado até aqui: “Se vocé quer que
seu aluno seja autbnomo, além de incentiva-lo a usar a lingua fora da sala de aula,
dé a ele opgdes.” (LIMA 2009, p.37).

Os saberes evoluem, modificam-se ao longo do tempo. O conjunto de saberes
adquiridos na familia e na escola passa a ter um novo significado quando vivido no
contexto do trabalho e compartilhados com os pares. A experiéncia possibilita uma
consolidagao de certos saberes que se mostram eficientes em certas situagoes, bem
como uma reorganizagao de conhecimentos, habilidades e atitudes frente a
situagdes novas.

A mediacado entendida como processo que promove 0 acesso a produgao da
cultura, cuja apropriagdo transforma o modo de funcionamento do psiquismo
humano, é, necessariamente, realizada pelo outro, representado, por sua vez, pelas
pessoas de nossas relagdes. Nesse sentido, € possivel pensar a mediagcdo como
intervencao, visto promover a transformagéo de dadas fung¢des psicoldgicas.

A valorizagado das experiéncias pode proporcionar momentos ricos de reflexao
e de debate dos bolsistas sobre as agdes educativas que realizam junto aos alunos,
e levar a vislumbrar alternativas para redimensionar, quando necessario, sua
atuacdo em sala de aula e os métodos e estratégias sob uma nova dindmica que
represente, por meio da adaptacao e da adequacao das experiéncias relatadas, uma
reestruturacao das atividades desenvolvidas.
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Consideragoes Finais

O maior lider é aquele que reconhece sua pequenez, extrai
forca de sua humildade e experiéncia da sua fragilidade.
(AUGUSTO CURY)

A cultura e a literatura afro-brasileira constituem as raizes de um povo sofrido
e bravo que ainda luta para conquistar seu lugar na terra em que ele contribuiu para
escrever a histéria. Deixemos as paredes das senzalas, a escuriddo do poréao e os
campos das fazendas, para proclamarmos no contexto escolar o que foi legado aos
brasileiros de seus ancestrais negros escravos ndo o sentimento de dor, mas as
doces cantigas, 0s singelos poemas e as ricas expressdes corporais e religiosas.

O dia da Consciéncia Negra e a Lei 10639/03 sado aparatos para
concretizarmos por meio da Educacado o que realmente também faz parte do Brasil.
A inclusdo em seus curriculos a histéria e a cultura afro-brasileira além da indigena.
No entanto, ndo basta somente aplicar a Lei sem dar subsidios aos professores. As
universidades e as escolas devem se preocupar com a formacao de eficiéncia, a que
prepara com exceléncia o profissional no ensino. Para que ele possa transmitir e
debater com seus alunos de modo inteligente, legitimo e intelectual a verdadeira
“faceta” do povo negro no Brasil. Somente deste modo, poderemos por entre “os
muros” da escola, construir a real histéria do povo brasileiro, regada pela pluralidade
e multirrelagdo entre os povos.

Concluo que a educacao brasileira, em um olhar histérico, tratou em muitas
vezes, de forma preconceituosa o negro e sua cultura. Tal exposicdo ajudou a
perpetuar neste periodo, uma educagédo ndo igualitaria e por consequéncia, inferior
em se tratando de qualidade de ensino aos negros.

As reflexdes apresentadas neste trabalho englobaram a luta do negro para ter
a sua histéria e cultura devidamente ressignificado no ambiente escolar e na
sociedade como um todo. Luta que continua sendo constante na vida dessas
pessoas.

Por tanto, fez-se necessario, analisar o problema dentro do contexto maior em
que este se insere como é o caso, da abordagem feita pelo livro didatico, a respeito
do negro. Como o preencher as lacunas para que o aluno afrodescendente ao abrir
um livro didatico de historia do Brasil em sala de aula, reconhecga seus ancestrais, se
identifique de alguma forma com as origens africanas e se sinta realmente sujeito
ativo dessa historia.
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Diante disso, finalizo este trabalho com a sensacado de ter apresentado
algumas reflexdes que podem configurar-se como uteis para os estudos da
Literatura africana, Literatura afro-brasileira, desafios e possibilidades no espaco
escolar sem restricbes e resisténcia por parte dos educadores, educando e
sociedade, fazendo valer de fato a Lei e as lutas do movimento negro e dos demais
setores que contribuiram para a obrigatoriedade da tematica nos espacgos
académicos e escolares.

Vale acrescentar que a cultura afro-brasileira € uma cultura impar, e deve ser
integrada as outras culturas do povo brasileiro, deve ser valorizada. Assim
MUNANGA Ressalta que:

A ignorancia em relacdo a historia antiga dos negros, as
diferengas culturais, os preconceitos étnicos entre duas
racas que se confrontam pela primeira vez, tudo isso, mais
as necessidades econdmicas de exploracao, predispuseram
o espirito europeu a desfigurar completamente a
personalidade moral do negro e suas aptiddes intelectuais.
O negro torna-se, entdo, sindnimo de ser primitivo, inferior,
dotado de uma mentalidade pré-légica (MUNANGA, 1986, p.
9).

Assim, percebemos dessa forma que o negro e o indigena foram as duas
grandes vitimas preferenciais dos colonizadores europeus racistas que, julgando-se
superiores aqueles, os dominaram, destruindo as suas culturas e economia.

Contudo, a desigualdade racial, antes de ser o problema em si, € o resultado
de processos diversos, nos quais o racismo e seus desdobramentos, o preconceito e
a discriminacado, destacam-se como fontes primarias. O enfrentamento do tripé
racismo — preconceito - discriminacéo precisa vir a se constituir no cerne da politica
de promogé&o da igualdade racial. O racismo é, pois, uma ideologia, um conjunto de
crengas e preceitos que moldam a ideia de superioridade de determinados grupos
sobre outros, a partir da identificacao de distingdes raciais.
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