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RESUMO

O presente trabalho objetiva compreender as expestados estudantes em relagcdo ao
ENEM, criado em 1998 e considerado atualmente wmsapdncipais formas de ingresso no
nivel superior. Decore-se no desenvolvimento dgusa uma abordagem qualiquantitativa,
referente a bibliografia utilizada, observacado emmgo, aplicacdo de questionario, realizacéo
de entrevista ndo estruturada, analise e expodiagidados obtidos. O estudo realizou-se com
um carater comparativo em turmas dar® de duas escolas de ensino médio, ambas situadas
no municipio de Redenc¢&o/CE no entdo periodo 2018/2Ap6s a divulgagéo dos aprovados
na primeira chamada do SISU por meio do MEC foispad termos acesso aos resultados
gue os estudantes obtiveram na respectiva prosaapdo entédo a discutir o fracasso escolar,
como fator existente nas instituicdes analisadas.

Palavras-chave:Ensino médio; ENEM; Expectativas dos estudantes;daso escolar.
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INRODUCAO

Pretendo contribuir nesse estudo sobre como sdebsta inicialmente a
trajetoria dos estudantes deaBo oriundos de escolas publicas ap6s concluismemédio.
Procurando avaliar as expectativas particularesoguaesmos detém em relacdo ao possivel
ingresso no ensino superior por meio do ENEM, eBpamente direcionado as
Universidades Publicas.

Fez-se necessario por sua vez uma analise aprofumda relacdo as respectivas
conjunturas do objeto e do campo de estudo paramefaor discussdo dos futuros dados
apresentados. Realizamos uma pesquisa de cardigraivo envolvendo duas escolas
publicas, ambas situadas no municipio de RedenE&oletivando diante disso, conhecer o
perfil dos estudantes das respectivas instituic@eslinamica de ensino propagado nas
mesmas, e por sua vez, se ha diferenca na qualieladlerangéncia do conhecimento
perpetuado nesses espacos.

Apo6s o lancamento da lista de aprovados na princhienada do SISU tornou-se
possivel conhecer se as expectativas dos estudané®s condizentes com os resultados.
Sugerindo haver a partir das informacgdes obtidadeworrer do estudo uma problematizacao
baseada em conceitos como, por exemplo, fracagsmaesOs conteddos expostos no
decorrer do trabalho s&o oriundos de observac@ampo da pesquisa, questionario aplicado
aos estudantes e entrevista ndo estruturada. Bée@ado a coleta de informacdes, expomos
os dados obtidos, constituindo dessa forma umauesquantiqualitativa.

O trabalho parte das seguintes indagacoes: Asassgalblicas propiciam aos
estudantes os subsidios necessarios para quedelesemn as Universidades publicas para
cursar inclusive cursos de status social? S&o toslaeges que escolhem o curso que irdo
graduar-se ou o contrario, devido a concorrénciatente no ENEM? E possivel que as
escolas publicas sejam instituicbes propagadoras ddsigualdades educacionais e
consequentemente sociais?

Para compreender as questdes que envolvem o detaogonal foram realizados
apontamentos diversos dialogando com autores qdelsacam sobre a respectiva tematica.

Relacionado a educagéo, Mészaros afirma que:

O objetivo central dos que lutam contra a sociedaeeantil, a alienacéo e
a intoleréncia € a emancipacdo humana. A educapd®,poderia ser a
alavanca essencial para a mudanca, tornou-senmesita daqueles estigmas
da sociedade capitalista: “fornecer os conhecinsemto pessoal necessario a



magquinaria produtiva em expansado do sistema cispitamas também gerar
e transmitir um quadro de valores que legitimamerésses dominantes”.
Em outras palavras, tornou-se uma peca do proadssacumulacdo de
capital e estabelecimento de um consenso que possvel a reproducdo do
injusto sistema de classes. Em lugar de instrume@doemancipacao
humana, agora € mecanismo de perpetuacdo e repmdesse sistema.
(2008, p.15).

Reconhecamos que entrelacado as discussdes sobreestdo educacional,
presencia-se argumentacdes a cerca da meritociRgiém esse tema é polemicamente
problematizado devido as divergéncias de percepdfeguanto alguns créem na extrema
responsabilidade dos estudantes em relacédo aaitsea &xito, outros como Dubet defendem

que:

A igualdade das oportunidades é a Unica maneiatiizir desigualdades
justas quando se considera que os individuos séiafoentalmente iguais e
gue somente o mérito pode justificar as diferendasremuneracdo, de
prestigio, de poder... que influenciam as difererdm performance escolar.
(2008, p.11).

A importancia dessa pesquisa se reflete tambémnatisar se ha existéncia de
igualdade de oportunidades relacionadas aos estsdgne sdo escolarizados pelo ensino
publico tendo em vista que 0s mesmos necessitammuipoama educacdo qualificada
independentemente de suas especificidades comddndisocial. Conhecendo a partir de
entdo se as politicas publicas existentes, térfeieaglo com carater democratizante.

Diante disso, além da introducdo apresentadabaltra esta organizado em trés
capitulos, mais a conclusdo. No primeiro realizeusa descricdo sobre a historicidade da
promocédo educacional no Brasil. J& no segundoabgntios os dados obtidos no campo, ou
seja, descrevemos a cerca das expectativas dodaetstss em relagdo ao ENEM, as
especificidades dos mesmos como individuo sogiaresua vez, as dinamicas existentes nos
respectivos espacos escolares. No terceiro, experd@stutimos os resultados que os alunos
obtiveram no citado exame. Por sua vez na conclde&orevemos a respeito dos objetivos
propostos na pesquisa, das hipoteses e realizaimda am breve apontamento sobre os

quesitos constatados no estudo.



10

| - AEDUCACAO NO BRASIL

1.1 Aspectos Historicos da Politica Educacional

Estudar a estrutura organizacional brasileira énguilial para que entendamos o
panorama politico, social e econdmico no qual estamclusos atualmente. E necessario
também, por sua vez compreender 0s projetos etdstena sociedade que foram
desenvolvidos no decorrer do tempo, saber qual pelpgue possuiram nos respectivos
periodos e como a classe dominante utilizou suaanfentas para excluir determinados
grupos de individuos do acesso a educacéo. “Nda basater a letra da lei, mas, sim, captar
0 seu espirito; ndo basta analisar o texto, mabkeo@n 0 seu contexto; ndo basta ler nas
linhas, mas € necessatrio ler nas entrelinhas” (BAN,11985apud NOZAKI; JUNIOR 2008,

p. 577).

Nesse viés, identificamos primeiramente a relevde haver uma analise do
contexto educacional existente para que num segmodoento possamos realizar afirmacoes
sobre um campo em especifico. Observar como oodtrecionamento do espaco, identificar
qual a relagcdo do mesmo com meio social, sdo gsesiticiais para que haja constatacdes de
natureza coerente e embasada, sobre o determatado f

Pretendo nesse estudo contribuir com a disposigedmfdrmacdes referentes a
dindmica estabelecida na insercdo dos estudaniemdos de escolas publicas em
Universidades também publicas por meio da aprovaQad®NEM. Analisando as respectivas
instituicdes (escolas) e o publico que as compdasiderando por sua vez, as especificidades
de cada individuo, sua percepcao a respeito ddagsssim como 0 ensino propagado no
espaco institucional.

A escola foi historicamente utilizada para enfataalivisdo das classes sociais,
apesar de ser uma nacdo com elevado poder aquisitdetencdo do capital concentra-se nas
maos de poucos e a maioria da populacéo vive elacdib de desfavorecimento relacionado a
qualidade de servicos. Desse modo, as discrepéaemiaesoportunidades disponibilizadas aos
individuos de patamares econdémicos diferentesrghbve.

A desigualdade social esta presente em nossa adeiel@sde a época do sistema
colonialista brasileiro e conseguiu perpetuar-setpdos os periodos. A existéncia de uma

camada social dominante, detentora de poder reledsy demais esferas, inclusive, a
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educacional faz com que a populagédo mais atinggdativamente com as discrepancias da
concentracdo de renda tenda a situar-se em paegaderioridade e consequente excluséo.
Quando os jesuitas estiveram no patamar de admghises da educacédo, em
meados do século XVI, precisamente no ano de 1l&glprimeiros indicios de propagacéo
educacional discrepante foram expostos. E necessistacar que apdés 200 anos de
instalacdo dos padres no territorio brasileiromesmos ainda continuavam a ser quase que
exclusivamente os Unicos a promover conhecimentodiona dada época. Em 1759 com o
episodio da expulsdo dos jesuitas detectou-se umenalrelativamente pequeno de alunos

que pertenciam as suas respectivas instituicoes.

A soma dos alunos de todas as instituicdes jeasitiélo atingia 0,1% da
populacdo brasileira, pois delas estavam exclugdasnulheres (50% da
populacao), os escravos (40%), os negros livrepamios, filhos ilegitimos
e criancas abandonad@sIARCILIO, 2005, p.3).

Por sua vez, nos fins do periodo imperial, o0 modma se destinava a
disponibilizagcdo educacional de carater publicoapar parcela mais desfavorecida
economicamente da sociedade, era de forma predavi@o a inexisténcia de espacos
propicios para que as aulas fossem ministradagxasonplo.

Ja no periodo republicano o cenario brasileirovastzomposto de inumeras
reformas educacionais, como, a reforma tecnict®d-1970) que idealizava aplicar nas
escolas um carater de ensino voltado ao setor esanakpara que houvesse desse modo
individuos especializados a trabalhar na area induse tecnologica conforme as
necessidades da sociedade na época. Porém asseg@blecas sofreram prejuizos mais
acentuados em comparacéo as escolas particulansgle@das de boa qualidade, pois as
mesmas nao tiveram que se adequar as novas exgé@ngiostas pela reforma.

Quando um determinado espac¢o geografico que poassypovo em particular,
tende a passar por mudancas politicas, subentengeeso modo como funcionam alguns
setores estdo aptos também a modificar-se. No dasmodelo projetista republicano em
consonancia com o setor educacional, é valido daibemo que né&o houve a interligacdo
necessaria entre os dois quesitos, nem tdo poudivomotransformacdes realistas de
imediato, evidenciando as primeiras medidas coasgbenas 40 anos apds a consolidagéo da
republica, promulgada em 1889.

O projeto politico republicano visava implementadaicacao escolarizada,
oferecendo o ensino para todos. E bem verdade gqtrata ainda de uma
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escola dualista, em que para a elite era reseevadatinuidade dos estudos,
sobretudo cientificos — ja que os republicanos sa&cam a educacdo
tradicional humanista —, enquanto o ensino paraww fficava restrito ao
elementar e profissionglARANHA, 2006, p. 298).

Em 1930 com a criagdo do Ministério dos Negociogdiacacdo e Saude Publica
viabilizou-se posteriormente (1931) a execucdo efarma conhecida como Francisco
Campos, que veio oportunizar a criacdo de inimdexsetos, dentre eles: O decreto n°
19.851/1931 que dispbe a respeito da organizacéendmo superior no Brasil e adota o
regime universitario e o Decreto n° 19.852/1931 glispde sobre a organizacdo da
Universidade do Rio de Janéiro

Por sua vez, em 1932 datou-se o surgimento do BEoifdos Pioneiros da
Educacdo no qual estava expressa uma extensa @elagierpetuadores educacionais que
passaram a se situar na lideranca do movimenterd®/acao que estava acontecendo, por
meio de rupturas de alguns sistemas pela eclos@autdes. Unidos por um propdésito em
comum os intelectuais ansiavam por uma reconstmgaetor da educacéo e vislumbravam
gue o projeto abrangesse todo o Pais.

Os mesmos defendiam a disponibilizacdo de insfiesicescolares de viés
publico, leigo, obrigatério e divergiam do pensatodregemonico elitista de que a educacao
teria como o6rgdo responsavel o circulo familiar goelusive embasava a propagacao
educacional aos seus de forma tradicionalmentdiaat@ortanto seguindo essa linha de
reflexdo individualista e hegemdnica na épocandiduos que pertenciam a camada social
mais carente ndo teriam as mesmas condi¢ées queasiannobre e assim acontecia a

fomentacao do ensino desigual e excludente.

Um dos objetivos fundamentais expressos no Manifestue certamente
fora redigido sob a inspiracdo de Anisio Teixeir@ra a superacdo do
carater discriminatorio e antidemocratico do end&irasileiro, que destinava
a escola profissional para os pobres e o ensindéatao para a elite

(ARANHA, 2006, p. 304).

E bem verdade que o modelo de educacdo esta ertamensnudanca e esse
estado ao qual ela esta propiciada tém consondoajae acontece em determinados periodos
na sociedade. Enquanto podemos caracterizar a itogpist de 1934 como um

! Disponivel emhttp://www.espacoacademico.com.br/092/92tenorio.htm

2 A constituicdo de 1934 estabeleceu a responsatiide Unido como instancia responsavel pelo @iarejto
nacional da educacao em todos os niveis e defisuaaompeténcia na coordenacéo e fiscalizacaretagio
desse planejamento. (AZEVEDO, 2000).
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acontecimento positivo a educacgéo pelo fato der dafianeros avancos significativos nessa
esfera, é vidvel destacar que entre 1937-1945 quanthcao vivia a mercé de um sistema
ditatorial havia condizente a esse periodo uma titoigio que denotava regresso
educacional.

Por sua vez, a constituicAo de 1937 possuia umaessgo juridicamente
direcionada ao setor da educacéo, evidenciandongdduque o Estado e as instancias
superiores deveriam assegurar a sociedade. A segomulacdo foi citada inclusive por

Cury, afirmando que:

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursessarios a educacio
em instituicdes particulares, é dever da Nagdo, Hetados e dos
Municipios, assegurar, pela fundacdo de institgigiighlicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receberdowcdo adequada as
suas faculdades, aptidGes e tendéncias vocaci¢2afs, p. 1192).

Mesmo que percebamos a existéncia de algumas izbsetconstitucionais
propostas a assegurar a obrigatoriedade ao Estadagpe o mesmo disponibilize acesso a
educacao de maneira “gratuita”, evidenciamos parv@z, que 0 processo nado acontece de
forma condizente ao que estad exposto nas diretiz@sstata-se entdo que ha desigualdade
educacional propostas nas estrelinhas dos textsaddraticos”. E necessario que haja, uma
pratica destinada a sanar conteudos fomentadomssipialdade.

Apoés o fim da Era Vargas alguns avancos sao datamestor educacional, sendo
criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDBh>-4.024/61) que incluia em seus
conteudos o direito a educacéao, recursos a edueagdiberdade de ensino. Porém a citada

lei constituiu-se em carater conciliatorio em rétagos anseios do setor publico e privado.

A maioria das escolas particulares de grau seciendgertencia
tradicionalmente as congregacdes religiosas, esio@ai ministrado sempre
favoreceu os segmentos privilegiados. Por isso abigliosos catdlicos
assumiram o debate, retomando o argumento de qeer@a leiga néo
educava, apenas instruia. Opondo-se a um pretemsopdlio do Estado —
ja que este nunca teve condi¢cBes de assumir agtuda fato —, defendiam
a “liberdade” das familias de escolher a melhoicadéio para seus filhos. O
gue os catolicos criticavam era o tema republiggntaicidade do ensino e,
desse modo, representam as forcas conservadonagiefnderem uma
posicdo elitista: sob a temética de ensino, de fatardavam a
democratizacdo da educac8RANHA, 2006, p.310).

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB -5.892/71) traz inovacfes

relacionada a primeira (LDB — Lei n° 4.024/61). ®imha que o ensino médio obtivesse
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também cunho profissionalizante, habilitando dessma o individuo para atuar como
técnico no campo trabalhista. O artigo 1° da Le51692/71 constata que:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo gergbgicionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suasiciaiigéades como
elemento de auto-realizagéo, qualificacdo paraloatho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

Posteriormente quando o Brasil estava sob a adnaicé® de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) presenciava-se na nacao umritrocesso em relacao a presenca do
Estado nos projetos desenvolvimentistas: A priagp € um dos termos centrais do
governo, o que significava dentre outras coisasrmda do aparato publico nacional. A
medida afetou inclusive o setor da educacédo fazendo que 0 mesmo perdesse o carater
abrangente que estava sendo projetado em algunmdotos relevantes anteriormente.

Porém a Lei de Diretrizes e Bases (LDB — n° 9.394/&provada durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso incluiu par\s&z, novos niveis e modalidades
estudantis, como por exemplo, o ensino indigend),E#ducacdo especial e educacdo de
jovens e adultos. Inserindo dessa forma determgaglupos sociais detentores de
necessidades especificas ao acesso educaciondh &mgloba o ensino médio como ultima
etapa da educacgédo bésica possibilitando por syasestudantes a ingressarem em um nivel
mais avancado de escolaridade.

Contudo, durante o decorrer de nossa historia,cdese que o foco das
autoridades em relacdo a democratizacdo educacibestinava-se dentre outros pontos, a
propiciar acdes objetivando assegurar uma visdocéedade de que estd ocorrendo um
desenvolvimento na area, portanto o que preserdiaadmente é o surgimento de reformas
simultaneas porém, sem avancos tao significativos.

E fundamental que as autoridades centralizem sgiss avislumbrando atingir
resultados democraticos de fato, proporcionand@®msino qualificado, promovendo por sua
vez, oportunidades veridicas de acesso a populagis atingida negativamente com a
disparidade social, porém é necessario agir efieane abolir as tentativas de manutencao

das aparéncias.

1.2 Estrutura e Dinamica dos Niveis de Ensino

Torna-se viavel nesse momento referenciar a edocastativa as suas etapas,

considerando que a pesquisa direciona-se a ide=mtdomo ocorre o processo de inser¢ao dos
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estudantes oriundos de escolas publicas de nivdionn@ ensino superior, especificamente
em Universidades publicas. Conhecer a dinAmicaepsyal desse quesito € de extrema
relevancia para compreendermos o sistema atualeds@a educacao.

Nossa nacdo atualmente tem suas responsabilidamesissdirecionadas a
coordenacdo de inumeras esferas administrativagomocdo educacional é proporcionada
também dentro de um modelo divisério, porém irdado. Temos 26 estados, no qual estédo
inclusos diversos municipios e em instancia supeadederacdo que possui como Orgao
representativo o MEC, o mesmo presta assistén@adeira e organizativa ao ensino Federal
e auxilia também os estados e municipios com spégps educacionais.

A educacéo infantil (Estudantes 0 & 06 anos) é miopde partida inicial de
contato dos individuos com o ambiente escolar. &Ngsriodo tem-se o objetivo de
desenvolver juntamente com a familia, as habilidada crianca, tanto fisicas quanto
psicologicas. A educacdo fundamental (06 a 14 arestp inclusa também dentro das
diretrizes constitucionais como algo obrigatorieea assegurado de forma publica. Dentre os
anseios destinados a esses grupos sociais conserdrdesenvolvimento racional e reflexivo
diante as questdes da sociedade.

Em relacdo ao ensino médio (Estudantes de 14 and8) & consideravel
afirmarmos que assim como o0s outros periodos egiadeitados acima, esse patamar
também possui suas metas referentes ao seu rgspetkilico. E uma etapa onde almeja-se
consolidar e expandir os conhecimentos adquiridoemsino fundamental e por sua vez,
preparar o individuo para transicdo vida profisaltatadémica. E devido também a essa
busca por interligacédo, que € necessario havempuopagacao educacional qualificada.

Portanto, até a década de 90, as politicas pubdixiatentes nao interligavam o
ensino fundamental ao ensino médio sistematicam@seelevados indices de repeténcia e
abandono escolar somavam negativamente para dilidagde da expansdo desse patamar
educativo Carnielli (2000). O ensino médio foi dueamuito tempo, ou seja, desde o periodo
colonial até o século XIX, prioritariamente um biécie da elite, pois era visualizado como
uma ponte para adentrar no nivel superior, ou sgjagrau privilegiado.

Ja em relacdo a insercdo de estudantes no engumeoicsué necessario que
facamos uma reconstrucéo historica desde o pedoltmial até a contemporaneidade. E
relativo a essa etapa de educacdo que os individidws se profissionalizar e
consequentemente ocupar cargos na sociedade. Coramog em um espaco social
demarcado por disparidades entre as classes ea@®mipreciso identificar como se da a

dindmica de acesso a esse patamar educacional.
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Na época colonial somente os individuos pertensentdite estavam inseridos no
ensino superior, mediante o entdo deslocamentandssnos para a metropole, Portugal. E
bem verdade que era essa mesma minoria econénecasqgiruia dos subsidios necessarios
para ingressar na Universidade, fixada em Coimbda.instituicdo encontrava-se sob a
administracdo dos jesuitas que utilizavam das rfesméias educacionais para manter a
hegemonia da religido catolica. Tendo em vistaflaéncia que a igreja detinha na educacéo
no periodo, é valido citar Aranha (2006, p. 130)seguinte afirmacao: “O Estado ndo €
neutro e, portanto, a educacao nao se distribidgrdea tdo democratica quanto deveria”.

Desse modo, a oferta educacional a nivel supestava especificamente a dispor
da minoria favorecida financeiramente, uma vezagiemembros das camadas populares nao
tinham condicbes econémicas de manter-se em Cairpbraexemplo. Dentro disso € nitido
perceber a fomentacédo das desigualdades sociaspegetuacao historica.

No entanto em 1808 com a transi¢do geograficaxdedp da coroa para o Brasil,
houve a cogitacdo de criar uma Universidade nadsa, porém n&do houve éxito em relagéo
a implementacdo de fato, o que havia concretizadoapenas a existéncia de cursos de

natureza profissionalizante:

A implantac&o do ensino superior no Brasil inicgaiapenas em 1808, com
a chegada da Familia Real, expulsos de Portugalipehsdo francesa, e
cujo rei D. Jodo VI, criou institutos de ensino exigr a exemplo dos de
Medicina, Engenharia e Economia. Desse modo, es& de instrucdo
nasce no Brasil como um modelo de instituto isoladale natureza
profissionalizante, destinado essencialmente a dateros filhos da
aristocracia, que nao podiam ir estudar no Velhaddudevido ao blogueio
pela esquadra napolebnica. (SOUZA, 19pddsaCOSTA; RAUBER, 2009,
p. 245).

Apbs o acontecimento da independéncia do BrasiPQ)8foram criados e
ofertados cursos na area juridica especificament8ao Paulo e Olinda. E relevante salientar
que as iniciantes faculdades destinavam o ensopagado somente aos membros elitistas da
época. Tal ensino perpetuado possuia inclusiveiéniiias de instituicbes educacionais
francesas.

Foi apenas em 1920, que surgiram de fato as Undaelss no Brasil, tendo como
sede os Estados do Rio de Janeiro (1920), Minagiss€r927), Porto Alegre (1934) e Séo
Paulo (1934). O pdlo universitario de Sdo Paulo.entanto foi considerada a instituicdo
superior modelo no Pais, por se tratar de um proje¢ integrava em suas diretrizes: ensino,

pesquisa e extensao.
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Relacionado aos cursos disponibilizados a eliteeagssario evidenciar que a area
de engenharia, direito e medicina manteve-se nanhagia por consideravel quantidade de
tempo, ou seja, desde o inicio da implementacaguaeiras Universidades, em 1920. Foi
somente na década de 40, com o movimento expadsivensino médio e a presenca da
classe feminina no mercado de trabalho, especiéotanna area do magistério que as
faculdades pertencentes a esse viés passararnfregsentadas.

Em 1945 quando acontece a queda do Estado novagéo rbrasileira inicia
inimeros projetos significativos na educacéo, éemrles o surgimento da CAPES que
fomentou a criagcdo das Universidades como espdeotde de respaldo e desenvolvimento

social.

Em 1958 a Universidade criou o Conselho de Pesgjeisas poucos varias
unidades da UB passam a receber incentivo e auxiportante do CNPq,
da CAPES, da FINEP, além de agéncias e instituigdesacionais como as
fundacdes Rockefeller, Kellog, entre outras. (LOREBO, p.89).

Porém em 1964 surge um novo regime que impde nowamem regime
autoritario negativando o progresso de desenvohtonea educagdo. Por sua vez, no inicio
dos anos 60, com a organizacdo académica dos essidaraticou-se um ato crucial que
demarcou historicamente o anseio e luta dos megmoOsM ensino mais democratico e
expansivo, tendo em vista o cenario elitizado preseas Universidades. Tal anseio acarretou
uma movimentacéao interligada entre jovens professergraduandos, ocasionando a criacao

de espacos educacionais voltados a propagar etesigoalidade as camadas mais populares.

No século XIX os Estados Unidos e Vvéarios paiseEwWapa conseguiram
implementar a escola publica, laica e gratuita.deesntdo, o esforco tem
sido o de ampliacdo da oferta, embora nos paisefrp®s, como no
Brasil, ainda sejam registrados altos niveis déusfo. Dai a demanda de
uma legislacdo para sistematizar e democratizansin@, de verbas que
viabilizem o trabalho dos professores, de educagéoqualidade extensiva
a todos. Mas, bem sabemos, nas sociedades lilmesisino de qualidade
tem permanecido elitista, restrito a pou¢dRANHA, 2006, p. 296).

Em 1968, a concorréncia das vagas para ingressansino superior tornou-se
mais concentrada, o que acarretou a criacdo deesetducacionais privados, porém em areas
mais periféricas e interioranas. Posteriormente E380 um ndamero consideravel de
estudantes do terceiro grau, possuiam matricuvas no ensino superior, sendo 86% dos
mesmos em faculdades particulares, evidenciandm agse 0 espaco publico de ensino

superior ndo se destinava ao contingente populalcais desfavorecido financeiramente.
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Posteriormente, nos primeiros anos do regime deramoi por Nova Republica
instaurado em 1985, a criacdo de Universidadesnéiypae, sendo fixadas entdo no territorio
brasileiro inimeras instituicdes de nivel supe@om a consolidacdo da sociedade no espaco
urbanof/industrial, a demanda por especialistas esterminadas areas cresceu,

consequentemente as matriculas em cursos supeshiresram avanco.

1.3 ENEM Como Politica Publica

O seéculo XX vivenciou inumeras reformas no setarcadional, dentre elas a
implementacdo do ENEM criado em 1998. Inicialmeiné¢ava-se apenas de um sistema
avaliativo voltado a caracterizar o nivel intelattdos estudantes de ensino secundario,
realizando por sua vez, uma avaliacdo da educaeg&ieira.

Ja em 1999 iniciou-se a reforma do ensino médimesma elucidava inUmeros
objetivos, dentre eles: A expansdo do sistema ethral de maneira qualificada. E bem
verdade que em 2002 aproximadamente 8,7 milhGestddantes possuiam matriculas ativas
no ensino médio, comparado a 6,9 milhdes em 1998es=dados demonstram éxito em
relagdo ao carater expansivo do ensino médio,izdea inicialmente. Para Aranha (2006,
p.132) A escola precisa ser de boa qualidade, ppaola com a transmissdo de conteldos.
Nenhuma consciéncia critica ser4 possivel se todadunos ndo tiverem acesso a heranca
cultural.

A partir de 2009 o exame passou a ter relevancieiar por se tratar do mais
visado e principal meio para ingressar no ensimesor. E valido destacar que em 2013
inscreveram- se cerca de 7.834.017 candidatossparvez em 2014 o crescimento foi
significativo atingindo 9.519.827 inscricdes. Forafertadas em 2015 exatamente 205.514
vagas divididas em 115 Universidades e InstitutmeFRais.

A prova acontece concomitantemente em todos odasshaasileiros e no Distrito
Federal. Dependendo da nota que o estudante olativeesmo pode adentrar instituicoes
privadas por meio do PROUNI e obter o FIES, porégu® esta em pauta nesse trabalho é o
ingresso dos estudantes nas Universidades Fedavaiseio da primeira chamada do SISU.

O conteudo exposto na prova é dividido nas segiiottegorias: Ciéncias
humanas e suas tecnologias, ciéncias da naturemasetecnologias, linguagens, cédigos e
suas tecnologias, matematica e suas tecnologiaedacRo. As questbes trazem indagacdes
sobre a atualidade do Brasil e do mundo e instigarticipante a solucionar os problemas

presentes de maneira critica.
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Dessa forma o acesso a educacdo que os individua® fdisponibilizados no
decorrer da trajetéria estudantil é crucial pasa@esso académico e o entdo éxito no ENEM.
A pontuacédo atingida em cada disciplina é somatigida pelo nUmero de areas presentes na
prova, ou seja, por cinco. E relevante evidenai@r @ participante tera o direito de inscrever-
se em dois cursos, caracterizados como primeiegunsla opcao.

Porém sabemos que diante das desigualdades s@ci@isnsequentemente
educacionais existentes em nossa sociedade h&aaued possuem um melhor desempenho
no processo seletivo, dominando, por exemplo, guigem formal que € um quesito de
dominacdo positiva ao estudante tanto na compreedesd questionamentos como, no

desenvolvimento da redagao.

A eficicia da acdo pedagodgica depende da existéeciam sistema de
ensino institucionalizado e burocratizado. A “oivjelade” do sistema exige
férmulas aparentemente neutras de avaliagdo, tai® @as provas e 0S
exames, por meio dos quais sdo excluidos “os ma#otaslos”, que por sua
vez reconhecem a si mesmos como ‘“incompetentes’. exame,
aparentemente democratico, oculta os lagos entséstema escolar e a
estrutura das relagdes de classe. (ARANHA, 20@53).

Desse modo, € preciso atentar ao trajeto que adagges de escolas publicas
percorrem apos concluir o ensino médio, consideramod sua vez as especificidades de cada
sujeito. Quais o0s objetivos dos mesmos? Os obgthdm concretizad®sComo avaliam o
contexto escolar no qual estdo inseridos? Possaeantivo familiar na carreira estudantil?
Quais as acoes individuais para obter éxito no ERE}Mo questdes como estas expostas
acima que foram analisadas no decorrer da pesaquisgie propiciaram o0s subsidios
necessarios para sua realizagdo de forma éticgualodiscutiremos a partir do capitulo
seguinte.
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Il - EXPECTATIVAS E ESPECIFICIDADES DOS DISCENTES

2.1 Particularidades do Campo da Pesquisa

Realizamos um estudo em duas escolas da rede quhlicbas situadas no
municipio de Redencdo/CE. Uma delas, caracterigacialmente como instituicdo modelo e
o local onde os estudantes com melhores condig@@®micas concentravam-se. A outra
designada de ma qualidade educacional e detenteraind publico mais vulneravel
financeiramente. Essa dessemelhanca quanto ande&arelacionada as mesmas ocasionou
0 interesse por pesquisa-las afim de saber se esw#e06tipos eram veridicos e se poderiam
juntamente com outros fatores interferir no sucessolar desses respectivos individuos.

A presenca no campo de estudo foi essencial pa&ragjindagacdes a respeito da
tematica e dos enlaces associados a ela fosseondés$gs, tornando possivel desse modo a
disposicdo das informagfBes necessarias para coegser trabalho. Além do questionario
aplicado aos estudantes, realizou-se incursGetegramtes dos nucleos gestores objetivando
obter um panorama a respeito das subjetividadesujesos inseridos na dinamica escolar.

Na instituicdo A estavam matriculados oficialmef@@® estudantes no terceiro
ano do ensino médio, divididos em 03 turmas e (O2o8) desse total, 67 alunos
presenciavam-se no dia da aplicagdo do questioad&@odeles inscreveram-se para realizar a
prova do ENEM. J& na instituicdo B havia 131 etetino sistema, divididos em 03 turmas e
02 turnos, existiam, no entanto 51 alunos presemdéesespectiva aplicacdo, todos com
inscricdo realizada para prestar o citado examecdosdenadores de ambas as escolas,
afirmaram que prezavam crucialmente que os dissehit@ssem acesso ao exame e
almejavam que atingissem 0 éxito em seus respsaiveeios.

As escolas ofertavam por sua vez, subsidios conepitares aos estudantes
como, por exemplo, simulados contendo caracteafstgimilares as provas do ENEM,
objetivando que os discentes familiarizem-se comsquema do respectivo exame. No
primeiro dia da prova € disponibilizado ao candidam periodo exato de 4 horas e 30
minutos para resolucédo dos questionamentos, nmdegdlia ha a disponibilizacdo de 5 horas
e 30 minutos.

Em relacdo as inscricbes no ENEM nas escolas [szstps, é relevante afirmar
que apesar da maioria dos estudantes questionagesem se inscrito, existem aqueles que

nao almejam ingressar no nivel superior de enddus 67 estudantes da escola A, 14
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objetivam trabalhar apds concluir o ensino médiood que idealizam conciliar trabalho e
estudo se concentram em um numero 04 de alunos.

Na escola B, por sua vez, dos 51 estudantes guagdtie 03 ndo anseiam cursar o
nivel superior de ensino. J4 05 dos discenteshiu&oar conciliar trabalho e estudo. Porém
mesmo 0s alunos que nao almejam graduar-se, resomcobre 0s cursos e as instituicdes
pretendidas, evidenciando desse modo, algumasadigiies. Esse fato € caracteristico de
ambas as escolas. Exemplo disso € um estudantxala &, que afirma néo ter a pretensao
de cursar nivel superior, mas, posteriormente p@ita curso de fisioterapia na FIC.

Relacionado aos dados obtidos referentes ao apseiesta inserido futuramente
em um Ccurso superior constatou-se, que ha tambémpuetensdo por parte dos estudantes
em cursar a graduacdo em faculdades privadas esm@ente por ser graduando em
Universidades Publicas. Esse dado totaliza-se edis@@ntes na escola A e 28 discentes na
escola B.

Em diversas sociedades, inclusive na nossa, éardkevjue 0s sujeitos detenham
um grau de escolaridade avancado, criando-se emtéatatus social associado ao nivel
académico que o individuo possui. Ora, o filho de cidaddo formado, podera ter mais
incentivo e subsidios para adentrar o espaco &0, pelo contexto social no qual esta
incluso, ou seja, no ambiente em que ha sucessndadgo viés escolar, 0 mesmo por sua
vez, poderd ndo se vislumbrar externado do espageersitario. Porém, é necessario
considerarmos as inumeras relacoes existentesmaigree filhos, subjetividades particulares
dos sujeitos, assim como as diferentes dinamicasidiaes.

Por sua vez, os alunos em sua grande maioria afirmae sentir confiantes no
resultado positivo no ENEM. Dos 67 alunos da eséplsomente 05 ndo créem no éxito e na
escola B, houve unanimidade em relacdo aos 51 apgrnuisados. Uma aluna em especifico
da instituicdo A, indagou no momento da aplicac@oqdestionario se era pra citar na
ferramenta de coleta de informagdes o curso quejaka adentrar ou o que achava possivel a
sua nota atingir devido a concorréncia existentieleaciando dessa forma uma inseguranca
em relacdo aos seus conhecimentos gerais, a mgsoa @or odontologia na UFC. Para
Mészaros (2008) a orientacdo educacional dos mhaldg incluindo suas aspiracfes materiais
e valores sociaisegue o mesmo caminho, diretamente dominada pelddemas da
imediaticidade capitalista.

Com as observacoes, aplicacdo do questionariozaeab de entrevista néo
estruturada nas referidas escolas e o0 estudo dios @presentados foi possivel perceber e

coletar inmeras informacdes para que pudéssemnmbeoer o perfil dos membros discentes,
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as dindmicas presentes nas instituicbes, a magmma 0os estudantes caracterizam o espago
escolar ao qual pertencem enquanto propagadornecionento, as expectativas em relagcéo
ao ENEM, assim como os marcadores sociais quenthisduos sdo caracterizados.

E cabivel evidenciar que as instituicdes de niveddim situam-se nas
proximidades da UNILAB, que tem por um dos objediyarincipais a interiorizagcao do
ensino, porém ndo houve um nuamero consideraveledagdo a quantidade de estudantes
pesquisados que optaram por cursar a graduacatada dniversidade.

Por sua vez, constatamos a existéncia de um cagaricular de solicitacdo no
FIES por uma aluna residente em Redencdo/CE, dir@cdo-se a cursar o ensino superior
em Fortaleza/CE, mesmo antes da aplicacdo do ENBIMo afirma uma das professoras da

escola A, que inclusive aponta as causas paraoa aca

Tenho uma aluna que ja pediu o FIES, ir4 pagaaaail reais pelo curso
optado que sera ministrado na Capital, ela faz pesque jA sabe que nao
vai passar no ENEM e também pelo fato de faculdadgir menos do
graduando que Universidade. No fundo ela sabengoetem capacidade,
assiste nem aula e nem se dedica na escola quémuita Universidade
Federal. (Sic).

Embora determinados estudantes ndo detenham unmpuiEseo considerado
relativamente positivo pela comunidade docenteigeacie por sua vez, caracteristicas que
posteriormente poderdo estar em situacdo de f@cessolar, 0 mesmo necessita de
tratamento igualitario dentro do contexto institunal de educacéo. O fato de um individuo
ser considerado como “fracassado” elucida que anmeasdo tera tratamento igual a um
sujeito vislumbrado como “de futuro” e a partir skesfator propaga-se a desigualdade

educacional dentro de um Unico espaco.

A igualdade das oportunidades pode ser de grandeldede para o0s
perdedores de uma competicdo escolar encarregadaistiaguir os

individuos segundo seu mérito. Uma escola justa pdde limitar a

selecionar os que tém mais mérito, ela deve tamdgempreocupar com a
sorte dos vencido$DUBET, 2008, p.10).

E necessario evidenciar apés a detencéo de inféeaagvindas da pesquisa, que
embora as instituicdbes de ensino médio tenham quonéo convergente o fato de ambas
serem publicas, as mesmas possuem suas partiadiesi@, portanto, ndo é inviavel que haja
generalizacbes em relacdo aos membros que comp8pago de ensino e a qualidade do

conhecimento proposto nos campos escolares.
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2. 2 Para Além dos Muros Escolares

Inicialmente constatamos que o quesito ligado &or faconémico apresentou
diferenciagbes em relacdo ao publico das escoBAEnquanto a renda familiar de alguns
estudantes era de um salario minimo, de outraspalsavam a quatro, sugerindo haver uma
diferenciacdo econbmica entre o publico das respectinstituicdes. Dessa forma
observamos que o cenario escolar publico ndo seteaza como um ambiente composto de
individuos do mesmo patamar financeiro.

E necessario destacar que tais especificidadesiaga renda familiar dos
estudantes, pode vir a propiciar a perpetuacaaoddsigualdades educacionais, referente a
possivel obtencédo de livros e a participacdo erasaparticulares de reforco escolar, por
exemplo. Desse modo, percebemos que na escolauBihadice de estudantes oriundos de

composicao familiar com melhores condi¢cées econdsrsomparadas a escola A.

A distribuicdo das carreiras e das performancesl@ass dos alunos
permanece muito desigual. Em todos os paises, magaus diversos, 0s
alunos originarios das categorias socialmente praidegiadas, o mais bem
munidos em capital cultural e social, apresentamrendimento melhor,
cursam estudos mais longos, mais prestigiosos taveia que 0s outros
(DUBET, 2008, p.27).

Na escola A, 27 alunos recebem algum tipo de auxdb governo,
predominantemente o bolsa familia e o bolsa estiagestinado predominantemente a
composicdes familiares de agricultores em situagfiiesyulnerabilidade econémica. J&4 na
escola B o numero totaliza-se em 13 estudantes@muassistidos com os mesmos beneficios
sociais relacionado aos da escola A.

E bem verdade, que na escola A também ha uma espagdo maior de alunos
que desempenham atividades remuneradas, 15 alos@¥ gpesquisados estdo na situacao de
trabalhadores além de estudantes. Ja na escolad®s(®b1 alunos estdo no mesmo caso. Em
tese um discente/trabalhador esta apto a sofres pwmisequéncias negativas ligadas ao
desempenho escolar tendo em vista o cansaco ésiental mais acentuado, em comparacao
a individuos que estédo voltados exclusivamentergdufungdes estudantis.

A cerca dos meios agregadores de conhecimentosqa@s os estudantes
possuem acesso, podemos citar a participacdo esmtos que visam preparar melhor os

discentes para o ENEM, por exemplo. Na escola A6daalunos, apenas 09 frequentam e, na
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escola B somente 03 dos 51. Porém ambas as ip8&tundo oferecem esse tipo de acumulo
de conhecimento, assim como nenhum 6rgao do mimidépRedencao/CE.

Ja em relacdo ao acesso a internet, € necessaten@ar que ha quase uma
totalidade de estudantes incluindo as escolas @e&t@s que possuem acessibilidade a essa
ferramenta de comunicacédo social. Somente 09 aldaosscola A afirmam nao possuir
acesso a internet. O uso por sua vez, se categmniZzasalah house e residéncia de amigos.

Na maioria dos casos o periodo gasto pelos estglgnando estdo conectados, €
somente nas redes sociais, onde o foco se congeaisaem interacdes, especificamente em
conversas paralelas. Isso acontece tanto na ipdbté, quanto na B, vindo adiante de forma
coordenada, sites para estudo e uma mescla entteipontos citados anteriormente. A
partir desse fator de “hierarquia” em relacéo agssijos de conexao, € relevante afirmar que
a questdo de busca por agregar conhecimentos lganadas muros escolares, é posta em
segundo plano, majoritariamente.

Relacionado as avaliagOes realizadas pelos esasdamh relacdo ao ensino
propagado nas instituicbes ao qual frequentam,céssério publicitar que na escola A, 16
estudantes caracterizaram o ensino como 6timopB#gm e 17 razoavel. Ja na escola B, 34
descreveram que € 6timo, 15 expuseram que é b@aer@ditam ser razoavel. Por sua vez, a
auto definicdo dos alunos da instituicdo A sobpedprio desempenho no ambiente escolar se
divide da seguinte forma: 10 se caracterizam coom, 189 avaliam-se como 6timo e 18
razoavel. Na instituicdo B, os estudantes caracterise exclusivamente como 6timo (22) e
bom (29).

Em relacdo a possivel existéncia de incentivo famgor parte dos responséaveis
pelos estudantes pesquisados observou-se a unademi@ afirmacdes positivas nesse viés.
O incentivo acontece na visdo de alguns disceniasdp os familiares acreditam no éxito
dos mesmos, estando presentes inclusive na igéitia qual sdo membros em determinados
dias mensais, a fim de acompanha-los e os cobm@amexpmplo, boas notas e assiduidade nas

aulas. E necessario considerarmos que:

Conhecendo relativamente o sistema escolar, saligosdoe suas regras
implicitas, os pais guiam seus filhos de maneiras ma menos eficaz.

Cursos particulares, intercambios linglisticosgganhamento do trabalho
de casa, escolha das habilitagbes mais “rentatesisiinam por acrescentar
todas essas pequenas diferencas que fazem asgdifietdencas no final dos
estudos. Ai também os grupos mais favorecidos domimelhor estratégias
e 0s recursos educativos, as familias mais ambEicse mobilizam

eficazmente em favor do éxito, enquanto as outiiassabem como agir ou
pensam que isso ndo é de sua competé@dBET, 2008, p.30).
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Consideramos que os dados coletados e seus rgspenbintelidos demonstram
momentaneamente bons indicativos em relacéo adqdalido ensino repassado em ambas as
escolas, o desempenho positivo dos estudanteslagdoea busca por conhecimento, assim
como o incentivo familiar unanime nos casos estosla@lucida-se a partir das respostas
positivas dos alunos em relagdo a visdo que possdigte do contexto educacional que os
circundam, o provavel éxito nos resultados do ENEM.

Porém a observacao realizada nos campos escalgresicionamento e a fala de
professores mostram pontos contraditorios quandmpacados com as respostas dos
questionarios. Primeiramente na escola A ndo hamotavacéo aparente por parte de alguns
professores e professoras em ministrar as aulasesfator se explica segundo os mesmos
devido a auséncia de comportamentos propiciospage®scolar por parte dos estudantes.

Quando uma das professoras tomou conhecimento gpesa@uisa naquele
momento estava apta a colher informacfes sobrepestativas dos alunos em relacdo ao
ENEM, afirmou:

Esse povo aqui ndo quer nada que dé futuro pranddapelo contrario tem
um que da é pena, quer ser Mc, passa a aula dantiopdiz ele que vai
fazer show e ficar famoso, os colegas mangam delddem que nenhum
pode mangar do outro ndo, é cada objetivo que dargdnha dizer. (Sic).

A professora falou inclusive sobre o péssimo desemp dos estudantes no
SPAECE como forma de “provar” a afirmag¢do que estaalizando devido a auséncia de
expectativa dos estudantes. A seguir a docentecaxglcausa de sua insatisfagéo particular
com a profissdo que exerce, explicitando o motmatral que a acarretou nao crer no éxito

escolar dos estudantes, completando:

Eles passam a aula toda no celular, guando néo esticorredores, fazem
de tudo para ndo estar na sala de aula e quando esnversam
exorbitantemente. Eu por sinal saio de outro mpidcpara d4 aula e
guando chego aqui, me deparo com uma situacdo essaoe a maioria das
maes nem ligam, nem sequer todas vém as reunides. fim quando num
déo para nada, a culpa é dos professores que siiammue preste. Eu, por
exemplo, estou € desmotivada, estudei para sezgzmfa porque acreditava
na forca que a educacdo poderia ter na vida daog®smas vejo meu
conhecimento desvalorizado, se pelo menos elesespes algo, a
desvalorizagao profissional seria esquecida paneiale e havia professores
mais engajados. (Sic).

Diante da fala da professora quanto a ausénciatelesse dos responsaveis pelos

estudantes em saber como esta ocorrendo o podegearivolvimento dos mesmos, evidencia-
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se, mais uma vez a contradicdo nas afirmacoesisioentes. A diretora da escola A inclusive
afirmou que a presenca dos membros familiares ldo®: se da exclusivamente quando ha
reunides de pais e mestres e é relevante frisaemuem namero inferior de responsaveis em
relacdo a quantidade de alunos existentes nauigatit

No periodo da aplicacdo do questionario na escolprédcisamente no turno da
tarde houve a manutencdo de conversas paralelas estestudantes, dispersando-se.
Existiram casos de recusa para responder o quéstiprmesmo apods a solicitacdo do
professor presente em sala de aula. No momengefoeptivel a “ma interacdo” estabelecida
entre os discentes e a docente.

A justificativa usada pelos estudantes para formmematarecusa foi o nao
entendimento das perguntas, mesmo se tratando ddingonagem condizente para o nivel
escolar que os tais estavam associados. Porém, angsamdo explicadas as indagacdes
dispostas no questionario em termos mais simplgsiy&is, 0s mesmos continuavam a negar-
se e falavam a todo instante para os colegas néatr mas respostas.

E necessario deixar claro que na escola A houvedif@@nciacido em relacéo ao
quesito de receptividade, comportamentos propeisala de aula e dispersédo dos estudantes
nos corredores da instituicdo relacionado aos atifes turnos. Pela manh&, os discentes
evidenciaram-se mais receptivos e sem nenhumadb@&siem responder ao que estava sendo
solicitado. Diante do fato observado, é relevanisafmos que a escola apresenta
caracteristicas diversificadas entre os periodestiglo.

Ja na escola B, houve por parte dos alunos umeerdpaconcentracdo ao
responder o questionario e mostraram-se curiososgte@r o motivo da aplicagdo atentando-
se a resposta da pesquisadora e instigando-ararfais sobre o tema. Nao foi presente em
nenhuma turma a recusa por responder 0 documesito esmo “gqueixa” de professores em
relacdo ao comportamento dos estudantes, pelcaconioi possivel constatar a existéncia de
um relacionamento cordial entre professor/aluno.

Na Instituicdo B em contrariedade a instituicAcoAdemonstrada uma crenca por
parte dos professores e coordenadores, em relagdpossivel bom desempenho dos
estudantes no ENEM, afirmando que os mesmos erato smapenhados. Porém em ambas
as escolas foram constatadas respostas contradittos questionarios mediante analise dos
exemplares. Para Krawczyk (2014, p.25) a escoleo®mado, desde sua origem e nao sé no
Brasil, o centro das reflexdes socioldgicas soleduracao. Isso se explica pelo fato de ela se
constituir em uma das principais instituicdes deiaizacdo e reproducdo do mundo

moderno. No préximo capitulo havera por sua veex@osicdo dos resultados obtidos no
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ENEM pelos estudantes pesquisados de ambas as®scoi respectiva problematizagéao
dos dados obtidos.
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[lI- TRABALHANDO COM OS RESULTADOS DO ENEM

3.1 O Contexto de Aprovacgdes no SISU

Considerando o estudo realizado no campo da pesgumsolvendo as escolas
coordenadas pelo Estado, os estudantes das rgsgaaostituicoes e a existéncia do ENEM,
como uma ponte para adentrar 0 ensino superiorranienta crucial para equalizar as
discrepancias sociais por meio da educacao, npemias no decorrer da pesquisa a conhecer
as expectativas que os alunos detinham em relagdoexame, assim como suas
particularidades como individuo social, fatores copsses que expusemos no capitulo
anterior.

Posteriormente apds o lancamento da lista de agwsvaa primeira chamada do
SISU por meio do MEC foi possivel obter os resdtadimejamos para a conclusdo da
pesquisa. Desde ja é vadlido afirmar que majoritagidte as expectativas ndo foram
condizentes com os resultados, ou seja, os esaglant sua grande maioria ndo obtiveram

éxito em seus respectivos anseios, esse casocfecttaco das duas instituicoes.

O fracasso escolar é uma expressdo do fracassal, sdos complexos
processos de reproducdo da logica e da politicexdeisédo que perpassa
todas as instituicdes sociais e politicas, o Estagalubes, os hospitais, as
fabricas, as igrejas, as escolas ... Politica deig&o que ndo € exclusiva dos
longos momentos autoritarios, mas esta incrustadanstituicdes, inclusive
naquelas que trazem em seu sentido e fungéo a deimracéo de direitos
como a saude, a educacédo. (ARROYO, 2000, p.34).

Dos 67 estudantes pesquisados na escola A, digidide turnos manha e tarde,
somente 02 (duas) estudantes obtiveram aprovac&NEd. No entanto a inser¢cao nao foi
direcionada aos cursos e Universidades que as memmsaavam adentrar: Medina (UFC) e
Jornalismo (UFC). Ambas ingressaram em HumanidadddNILAB. Porém, anteriormente
afirmaram no questionario aplicado, precisamentquestdo que indagava sobre a existéncia
de crenca em inserir-se no curso optado, que &aveadi no éxito das suas respectivas
escolhas.

Entra em questdo também nesse momento medianésudtados da escola A, se
0 ensino publico, gera oportunidades veridicas eles sespectivos alunos ingressarem no
ensino superior por meio do ENEM e especificamentecursos de maior status social ou
apenas em determinados casos mais especificosgjau raras excecdes, levando em

consideracéo o fator do “curso” ter escolhido amad e ndo o contrario que seria o
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considerado justo. E valido salientar que as estedando possuiam nota suficiente para
adentrar os cursos almejados.

Por sua vez, na escola B dos 51 estudantes pesosiisdivididos nos turnos
manha e tarde, ndo detectou-se nenhum estudanteadpmo exame, contrariamente ao caso
da escola A que apresentou aprovacdes, embora mueuea Universidade e cursos
divergentes em relacdo aos anseios inicias dadagdges. Porém o que temos que pautar

diante esses casos sdo os resultados insatisatjprgoambas as escolas obtiveram no ENEM.

O fracasso escolar passou a ser um fantasma, nmaskesséo pedagogica e
social. Um pretexto. Uma peneira que encobre raddisl mais sérias. Por ser
um pesadelo nunca nos abandonou, atrapalha nasdogsse questiona ou
derruba nossas melhores propostas reformistas.t@sartem escrito sobre
o fracasso ou sobre o0 sucesso e a (qualidade, smisapontos, e
continuamos girando no mesmo lugar. (ARROYO, 2p083).

E necessario ainda, publicitar que a secretarisnstituicio B tentou suprir a
auséncia de aprovacdes no ENEM, disponibilizanda seguéncia de nomes de alunos que
tinham sido aprovados em edi¢cOes anteriores, téotdessa forma amenizar o momento

constrangedor que a mesma se encontrava e tracispamncluindo, que:

A situacdo é que os alunos daqui costumam ser agoevmais € na lista de
espera, se vocé quiser eu tenho nome de algunsragsieu acredito que
tenham sido aprovados um nimero maior, mas nésemd@s um controle
completo, porque os alunos ndo voltam a escolagiaes; “Ai eu passei”.
(Sic).

Torna-se cabivel ressaltar o nUmero consideravestelantes que idealizavam
inserir-se no nivel superior apds a conclusdo dnemmeédio, totalizando-se exatamente 49
estudantes da escola A e 43 estudantes da eschlavi também por sua vez 62 alunos da
instituicdo A que acreditavam no éxito de seusisdea5l1 da instituicdo B. Porém, as
expectativas nao evidenciaram-se condizentes cansesos dos respectivos discentes, tendo
em vista os resultados apresentados na primeiradteado SISU.

No entanto, € necessario considerar o seguinteHatoa estudantes em ambas as
escolas que optaram por cursar a graduacao posterite em faculdades particulares.
Apesar da pesquisa realizada ser direcionada a&ecenlas expectativas e os resultados dos
estudantes em relacdo a insergdo dos mesmos nasdildes publicas por meio do ENEM,
nao podemos descartar os dados obtidos no dedorestudo, mesmo que nao seja o foco do

mesmo.
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Os nucleos gestores das escolas A e B, foram tadids também a dispor de
informacdes referentes a aprovagao dos estudamdacelldades privadas, assim como 0s
respectivos cursos ingressos, além da lista devagos no SISU. Porém as instituicbes de
nivel médio afirmaram n&o possuir controle sobgaantidade de estudantes inseridos nesse
caso, e que por sua vez ressaltaram ainda, quesatiam se houve insercao de algum
membro discente no ensino superior por meio debugates, PROUNI e FIES.

Relacionado a afirmacdo no capitulo anterior retera busca da pesquisadora
por compreender as causas que levaram os estudardptar por ingressar em espagos
particulares de nivel superior e ndo somente emvdisidades publicas, especificamente a
suposicdo de que os mesmos ndo buscavam saberegergpgcédo social que os campos
detinham na sociedade e a possivel auséncia dendigjzacéo de informacdes nessa esfera
por parte das escolas. No momento de coleta dasdgubs 0 ENEM, a secretaria da escola

B, afirmou:

Eu ndo vou te da informagfes sobre os alunos quaram nas faculdades
privadas porque a gente aqui soO fica sabendo deahdboca’. Mas na
maioria dos casos que nos ficamos sabendo no asadmaé que eles foram
para FIC é facil de passar. (Sic).

Esse discurso da secretéria deixa transparecerentslinhas a descrenca
particular que a mesma possui em relacdo a “cap@eiddos estudantes da escola em
adentrar espacos de formacao superior mais codosyrevidenciando por meio da oratoria
gque “os estudantes ingressam majoritariamente GapElo fato de ser facil”, ou seja, nao
necessita segundo a mesma de conhecimentos ampbtrsistentes para tornar-se membro
discente dessa faculdade privada. Desse modo,atamsts uma contradigdo referente a
ocasido de coleta das expectativas e posteriorna@steesultados. E bem verdade, que no
inicio na pesquisa houve afirmacéo por parte déenugestor a cerca da crenca relacionada
ao éxito dos respectivos alunos.

A secretaria fala ainda, sobre os possiveis cuggms 0s estudantes teriam
adentrado: “Eu ouvi dizer que teve um estudantelidgque entrou na UNILAB para cursar
psicologia”. Porém é necessario evidenciar nesseanto mediante o discurso da servidora
gue na citada Universidade € inexistente a ofertaldcurso.

O posicionamento tracado pela secretaria duracv@eersa com a pesquisadora e
o fato da mesma se portar de maneira “leiga” eracée aos cursos que a UNILAB
disponibiliza aos estudantes, nos faz concluirspieaso, a mesma fosse indagada por algum

aluno sobre o assunto, nao teria propriedade papordde informacdes corretas, ja que
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evidenciou ndo deter. E relevante que a comunidadi®inistrativa e docente tenha
conhecimento sobre essas questbes para que pagsar moelhor os discentes em suas
escolhas. Para Mészaros (2008, p.24) o propriocaeldu precisa ser educado.

A maioria dos estudantes se auto declararam najaritente no questionario
como bons e 6timos alunos, tendo em vista seusngesdos individuais, caracterizaram
também na maioria dos casos as escolas de marmsiti/g relacionadas a qualidade de
ensino propagado, afirmaram que os membros faeslias impulsionam nos estudos. Porém
apresentaram resultados negativos na primeira adeaoha SISU havendo dessa forma uma
contrariedade em relagdo as afirmacdes positivasseresultados insatisfatorios. Porém,

temos que considerar também que:

Para alguns alunos a escolarizacdo faz sentido ®rea um foco de
investimento intenso e de realizacdo pessoal, etoyeara outros ela é um
sacrificio continuo, frente ao qual todas as esgiat de resisténcia ou
mesmo desercao parecem valiqas\HIRE, 2002apud NOGUEIRA, 2013,

p. 8).

Considerando que séo os bons estudantes que ckitétm@ENEM e conseguem
adquirir vagas em Universidades Publicas, quatmdae teria ocasionado quase a totalidade
dos alunos de ambas as escolas a néo se situaireno®@provados? O “bom” ensino como
repassado pelos mesmos nas instituicdes que pemem&o foram suficientes para engajar a
maioria no ensino superior?

Entdo concluimos nesse momento que: Embora os daflventes a pesquisa
sejam positivos e elucidassem por sua vez, queapetmente os estudantes iriam obter
sucesso escolar, pelos indicativos em relacdorg&iadividual no éxito, as caracterizagdes
satisfatorias em relacdo a escola, por exemplo, d@méimicas presenciadas e 0s
posicionamentos de alguns professores demonstacamtrario. Havendo dessa forma, fatos
divergentes sobre um mesmo fator estudado.

Porém diante dos resultados existentes é necessasaerar que 0 campo em si,
relacionado aos comportamentos dos estudantessnaotvacao facilmente constatada por
parte dos professores em ministrarem as aulas forais “assertivas” em relacdo ao futuro
resultado que os estudantes apresentariam no Ebdivharado as respostas dos mesmos no
questionario aplicado.

Ja o fator que quase 100% dos estudantes pesauisido duas escolas
inscreveram-se para realizar a prova do ENEM, ecdese dessa forma uma

democratizacdo relacionada a participacdo consideide alunos pertencentes a escolas
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publicas ao acesso de uma ferramenta crucial pdeatrar o nivel superior. Porém,
apresenta-se por outro viés a questdao que, nda bastente propiciar aos estudantes a
participacdo no ENEM, é necessario oferta-los udueacédo de qualidade para que possam
vir a obter éxito em seus ideais.

Essa seria a principal forma de promover uma reahatratizacdo social por
meio da educagdo. Possibilitando a todos os ipnscritesultados justos, obtidos
verdadeiramente por meio da meritocracia. E nedasséo entanto uma igualdade
educacional para que ndo haja injustica em relagdportunidades, nesse caso de ingressar

no ensino superior por meio do ENEM.

A medida que vamos nos aproximando da estrutussaura da escola de
Nnosso sistema escolar, vamos percebendo com miidezncomo seu
carater excludente se mantém quase inalteradotimdsisas reformas,
inclusive as mais progressistas, porque estaregitd na cultura politica e
pedagogica da excluséo, da seletividade, da regiova retencdo. Mexer
nessa cultura ndo tem sido facil uma vez que etaagerializou ao longo de
décadas na propria organizacdo da sociedade, noesgps seletivos, na
definicdo social de fungbes, de espacos, de diteitos concursos, nos
critérios, preconceitos de raca, género, idadesselaMaterializou-se na
escola, nos processos seriados, nos curriculosiggtad, nas disciplinas
duras ou leves, nas provas constantes, na repmwvaténcdo. No sistema
como um todo, na sua légica seletiva e peneiraddgasa cultura social da
exclusdo radica a forca de sua persisténcia dadafianclusive o
pensamento progressista e democratico tdo dominatte ideario
pedagdgico. (ARRROYO, 2000, p. 35).

E necessario considerar as posturas dos estudant@seresse particular que os
mesmos demonstram em atingir sucesso escolar neediaa dedicacdo. O comportamento
dos individuos podera acarreta-lo frutos tantosktirios quanto insatisfatorios. No
momento da coleta dos resultados na escola Betudirafirmou que as estudantes aprovadas
na UNILAB, eram alunas “diferenciadas” comparadas demais, ou seja, dedicadas e

detentoras de bom comportamento em sala de aula.

A escola constitui um instrumento de violéncia sitida porque reproduz
os privilégios existentes na sociedade, beneficand ja socialmente
favorecidos. O acesso a educacdo, o sucesso esaotmssibilidade de
escolaridade prolongada até a universidade est&#oveslos aqueles cujas
familias pertencem a classe dominante, ou sejaha@teiros de sistemas
privilegiados. (BOURDIER; PASSERON, 19&pud ARANHA, 2006, p.

252)

Ao buscar informagdes a cerca da particularidadeedaudantes como individuos

sociais, mediante a consulta dos questionarioonelios pelas mesmas, constatamos que
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ambas possuiam uma condigcdo econ6mica melhor cadgaos demais, ndo exerciam
atividade remunerada, possuiam acesso a intern@ramiia residéncia, participavam de
cursinhos preparatérios e afirmaram possuir ingentamiliar nos estudos, por exemplo.
Fatores como esses podem ter favorecido as resgeaprovacoes.

Evidencia-se, por sua vez, no discurso da diretara enaltecimento das
estudantes que tiveram um desempenho consideravelnpesitivo no ENEM, que por
ventura acarretou a inclusdo das mesmas no engperiar. No entanto, ausentou-se na
oratéria da diretora o interesse por conhecer asasaque levaram a maioria dos alunos a

situarem-se na situacao de “fracassados”. Nataraliz a situagao.

Democratizar a escola elementar passou a ser anpadi@ os setores
populares para o dominio de habilidades de leitesayita, contas, das
competéncias primarias que o0s tornem mais iguaique mais

competitivos no mercado de emprego, nos concuremss diversos e sutis
mecanismos de sele¢do, até no vestibular. O soehdedhocratizar a
escolarizacdo basica passou a ser dar a todog saoiw aos pobres e
excluidos sociais, a oportunidade de as mesmassargg mesmos
credenciais para se valer em uma sociedade cadanaiszseletiva, sem
questionar o carater seletivo e excludente, antidedtico e antipedagdgico
do credencialismo a que nosso sistema escolar serigr atrelado.

(ARROYO, 2000, p.38).

E importante que haja uma busca por compreendenotisos que levaram os
“vencidos” a terem alcancado resultados insatigtspprocurando por sua vez tracar metas
para que os futuros dados do ENEM sejam mais segjais homogéneos positivamente. O
tratamento na escola precisa ser o mesmo para,t@$sgn como também o ensino
propagado, para que dessa forma tenhamos desigasaldducacionais consideradas justas. A
educacao é tida como um dos principais meios de#@ide classes “baixas” progredirem,

por isso a necessidade de igualdade educacional.
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CONCLUSAO

Apos a trajetoria percorrida no decorrer do desemmento do estudo, € cabivel
evidenciarmos nesse momento que os objetivos falaemcados, mediante a metodologia
aplicada. Trabalhamos nessa pesquisa com a hepitegue 0s estudantes escolarizados pelo
ensino publico poderiam vir a ser “desfavorecidog’ selecdo do SISU, devido a uma
possivel auséncia das ferramentas necessaria®lp@racdo e expansao de conhecimentos,
quesitos cruciais para que haja a aprovacao remsasseletivo.

Quando nos referimos a ferramentas, estamos nastando aos pontos citados
no segundo capitulo desse trabalho. E necessakliciar ainda, que desenvolvemos a
analise dessa tematica considerando que as ig8#&siieducacionais de cunho publico
também possuem suas particularidades entre sintiaventdo as escolas consideradas,
modelo, ou seja, aquelas que trabalham com excal@acpropagacdo do saber, sendo por
sua vez compostas por estudantes “diferenciados”.

Ao buscar informacdes em relacédo aos locais quensgresquisados, foi possivel
supor que a escola B, faria parte da categoriaedpacos escolares propagadores de um
conhecimento denominado “exemplar’, mediante asrimhcdes que a gestdo escolar
dispunha por meio de uma comunidade na rede stmsaehook, frisando constantemente a
qualidade do ensino perpetuado, realizando dessefama propaganda institucional.

Por sua vez, a escola A, caracterizava-se soci&n@mo uma instituicdo de
“formalidade”, ou seja, 0s estudantes que teriaciuslvamente o objetivo de possuir 0
certificado de nivel médio e ingressar no mercagltrabalho estariam aptos a integrar-se ao
entdo ndcleo, levando em consideracdo a precadedadconhecimento repassado, assim
como o direcionamento ali proposto.

E bem verdade, que o contetido disposto nos Ultpacégrafos, tratavam-se de
esteredtipos interligados as escolas que seriarfisaoes posteriormente. Ao haver a
realizacdo da pesquisa no campo, afim de conheceal@ade das instituicbes de modo
fundamentado, podemos concluir que embora haja speciicidades em relacdo as
instituicbes ambas apresentaram praticamente o oessultado insatisfatorio no SISU.

Desse modo é plausivel afirmar que apesar da egiatédlo ENEM como uma
politica considerada democratizante em relacdo c@ssa no ensino superior, a mesma
evidenciou-se insuficiente para que haja uma destiragcdo consideravel por meio do

ensino, haja visto os resultados obtidos pelosediss pesquisados. E preciso que a
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promocao educacional seja ofertada com igualdada gae possa haver as chamadas,
desigualdades justas.

Assegurar o direito aos estudantes advindos déuigées publicas a realizarem a
prova do ENEM, ndo é promover igualdade, assim céezer crer para a sociedade e
pesquisadores da temética educacional que estadauen amplo progresso na educacéo de
forma equalizada, ndo é necessariamente haverdé&agdes objetivas e centralizadas por
meio do gerenciamento das esferas superiores eotisagéo social que faz com que a
perpetuacado das tais disparidades possam serdadwzintinuamente.

E pela educacéo basica de qualidade trata-se aaaipara que possamos vir a
construir justamente uma Universidade publica deatma, composta de individuos das mais
diversas especificidades compartilhando por meiaedh meritocracia a oportunidade de
poder compor um espaco altamente concorrido nomas social.

Ao analisar essa tematica promovemos uma explarecécca da efetividade do
ENEM. Possibilitado-nos também a conhecer a reddidacal escolar, especificamente a
dindmica de ensino, as oportunidades de éxitoanfast por esses receptivos espagos, assim
como o0s objetivos dos estudantes e as suas esflaifs como individuo integrante do meio
social.

O desafio do trabalho repercutiu no crescimentad@uoéco da pesquisadora,
como uma aluna também proveniente de escola pulgicposta a analisar os percursos

inicias de estudantes de outras instituicbes tandeeounho pubico.
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