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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar os diferentes niveis de alfabetizacdo em uma
turma do 6° ano de uma escola da Rede Publica de Santo Amaro-Bahia. O Brasil evoluiu
bastante; criou programas como o0 PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa)
e outras medidas educativas com o objetivo de combater o analfabetismo no pais; porém os
dados do INAF (indicador de Alfabetismo Funcional) mostram que, apesar de todos 0s
investimentos, muitos brasileiros ainda ndo sdo contemplados com uma educacéo publica de
qualidade, capaz de alfabetizar o discente no tempo estabelecido pela LDB 9394/96 ( Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional). Por essa razdo, muitos estudantes chegam ao 6° ano
com um nivel baixo de alfabetizacdo e, por consequéncia, apresentam dificuldades
significativas na leitura, escrita e interpretacdo, formando, assim, turmas bastante heterogéneas,
com diferentes niveis de alfabetizacdo, exigindo uma atencdo maior por parte do docente. Para
o professor conseguir um resultado satisfatério no processo de ensino aprendizagem, devera
estar atento ao problema e se sensibilizar criando estratégias na tentativa de resolver as
dificuldades dos estudantes que ainda ndo dominam o cddigo linguistico escrito
impossibilitando-o de evoluir na sua aprendizagem. Na tentativa de entender essa problematica,
foi feito um trabalho de coleta de dados através de atividades explorando interpretacdo e
producdo, além de um questionario objetivando tracar o perfil da turma. Os resultados desta
pesquisa poderdo ser vistos como apoio para gestores, coordenadores, educadores ou
profissionais que estejam interessados em pesquisar sobre 0s discentes que apresentam
diferentes niveis de alfabetizacdo; poderdo, ainda, ser vistos como ponto de partida para se
pensar em estratégias para alfabetizacdo na idade certa, evitando os casos de distor¢do idade-
série. Em sociedades que tém a cultura escrita como referéncia, é essencial proporcionar ao
estudante as condicBes necessarias para estar efetivamente inserido no mundo da escrita, pois

o individuo do século XXI precisa ser alfabetizado e letrado para ndo ficar a margem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo - Santo Amaro (BA). Criancas - Linguagem. Escolas

municipais - Santo Amaro (BA). Lingua portuguesa (Ensino fundamental).



ABSTRACT

The present work aims to investigate the different levels of literacy in a class of the 6th grade
of a public school in Santo Amaro-Bahia. Brazil has evolved a lot and it created programs such
as the PNAIC (National Pact for Literacy in the Right Age) and other educational measures
aimed at combating illiteracy in the country; however, the data of INAF (Indicator of Functional
Literacy) show that, despite all the investments, many Brazilians still do not have a quality
public education, and this education is not able to literate the students in the time established
by LDB 9394/96 (Law of Guidelines and Bases of National Education). For this reason, many
students reach the 6th grade with a low level of literacy and, consequently, they present
significant difficulties in reading, writing and interpretation of texts. This induces to form quite
heterogeneous groups with different literacy levels and requires to teachers being more
attentive. For the teacher to achieve a satisfactory result in the teaching-learning process, he
should be aware of the problem and be aware of creating strategies in an attempt to solve the
difficulties of students who do not yet master the written language code, making it impossible
to evolve in their learning. In an attempt to understand this problem, a work of data collection
was done through activities exploring interpretation and production, as well as a questionnaire
aiming at tracing the profile of the class. The results of this research can be seen as support for
managers, coordinators, educators or professionals who are interested in researching students
with different levels of literacy; can also be seen as a starting point for thinking about strategies
for literacy at the right age, avoiding cases of age-grade distortion. In societies that have written
culture as a reference, it is essential to provide the student with the necessary conditions to be
effectively inserted into the world of writing, since the 21st century individual must be literate

to it not be marginalized.

Keywords: Children - Language. Literacy - Santo Amaro (BA). Municipal schools - Santo
Amaro (BA). Portuguese language (Elementary).
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso aborda o tema da alfabetizacdo e do letramento,
visando, de forma mais especifica, a descricdo dos diferentes niveis de alfabetizacdo de uma
turma ao final 6° ano.

A discusséo apresentada surgiu devido a algumas observagdes e inquietacGes referentes
aos discentes que chegam ao Ensino Fundamental 11 com diferentes niveis de alfabetizacdo e
sem ter consolidado o dominio das praticas da leitura e escrita, 0 que vai de encontro ao previsto
pela Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional 9394, de 20 de dezembro de 1996
(doravante, LDB), e demais documentos relacionados & Educacdo Basica. Para o Ensino
Fundamental, a LDB pressupoe “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.” (BRASIL, Art.32, item 11)}

De acordo com Mortatti (2004), o analfabetismo no Brasil existe desde o periodo
colonial, mas foi visto como um “problema” somente no final do periodo imperial, quando o
analfabeto ndo tinha o direito de votar. Sendo assim, a autora nos mostra que o analfabetismo
perpassa por séculos. No século XX esse problema se agrava, pois surge um outro contexto
tecnoldgico.

Em pleno século XXI, com todos os avancos cientificos e tecnolégicos, segundo os
dados do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), o Brasil ainda ndo conseguiu erradicar
o0 analfabetismo. Mesmo que o governo brasileiro tenha investido em politicas educacionais
para alcancar esse objetivo da erradicacdo do analfabetismo e tenha criado um sistema com o
proposito de avaliar a educagdo brasileira (por exemplo, a Provinha Brasil e a Prova Brasil)
para, a partir dos resultados, tracar novas metas educacionais, ainda ha muito a ser feito.

Segundo a legislacdo brasileira, a educacdo é um direito assegurado e, desde cedo, a
crianca tem o direito a ingressar no mundo escolar. Nesse sentido, o estudante que esta cursando
0 6° ano, tendo passado por toda a Educacéo Infantil, deve ter uma trajetéria de vida escolar de,
no minimo, oito anos. Se o estudante, todo esse tempo, teve acesso a escola e as ferramentas
necessarias para facilitar o processo de aprendizagem, por que existem estudantes que chegam

e concluem o 6° ano sem ter consolidadas as habilidades e competéncias previstas na LDB,

! Na tentativa de obter dados sobre as Diretrizes de Ensino do Municipio no qual foi realizada a pesquisa, foi feita
uma sondagem na Secretaria de Educacdo visando coletar dados oficiais sobre o referido documento e, assim,
descrever algumas habilidades e competéncias esperadas para o ensino fundamental, em especial 0 5° e 0 6° ano;
porém as Diretrizes de Ensino estdo em processo avancado de elaboracéao, segundo informagdes e, por esta razao,
ficou inviavel fornecer dados precisos sobre o assunto. Vale ressaltar que a Educagdo do municipio é regida pelo
gue determina o Ministério da Educacao e Cultura (MEC).
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apresentando dificuldades significativas em decifrar o codigo linguistico, comprometendo o
desenvolvimento de atividades que envolvam a leitura, a escrita, o letramento, a organizacao
de suas ideais? A mesma dificuldade existe na identificacdo das caracteristicas dos diferentes
géneros textuais, na interpretacdo, bem como, no dominio das quatro operacfes. O referido
problema pode ser observado conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP) em Nota Técnica divulgada no indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB)
no ano de 2017.2

Sabe-se que, a questdo do acesso a escola ndo é mais um problema, ja que quase a
totalidade das criangas ingressa no sistema educacional. Entretanto, as taxas de
repeténcia dos estudantes sdo bastante elevadas, assim como a proporcdo de
adolescentes que abandonam a escola antes mesmo de concluir a educagdo bésica.
Outro indicador preocupante é a baixa proficiéncia obtida pelos alunos em exames
padronizados. (INEP, 2017, p.1)

E possivel perceber que, para o estudante obter uma educacio de qualidade, ndo basta
ingressar na escola. Conforme os dados do IDEB, 36% dos estudantes do 5° ano da rede publica
do municipio de Santo Amaro se desenvolveram adequadamente no eixo de leitura e
interpretacdo textual. A nivel estadual, a Bahia alcancou 40% e a nivel nacional, 54% dos
estudantes leem e interpretam corretamente de acordo o esperado para a referida série.®

O objetivo deste trabalho é coletar e analisar dados relacionados aos diferentes niveis
de alfabetizacdo que os discentes do 6° ano apresentam ao final dessa série. Os objetivos
especificos sdo: (i) realizar levantamento de discussdes tedricas sobre alfabetizacdo e
letramento; (ii) coletar e analisar dados que auxiliem na discussdo do problema levantado.

Para a realizacdo deste trabalho foram feitos levantamento e resumo de referéncias
tedricas relevantes para o tema; foram feitas visitas a escola, bem como, foram aplicados
questionarios com a finalidade de tragar o perfil dos estudantes no que diz respeito ao histérico
escolar e observar o desempenho dos referidos estudantes.

Este trabalho esta organizado como segue: no capitulo (2) abordam-se os conceitos de
alfabetizacdo e letramento; no capitulo (3) trata-se da metodologia e da descri¢cdo do campo; no
capitulo (4) sdo apresentados os resultados da pesquisa; por fim, no capitulo (5), séo

apresentadas as consideracdes finais.

2 Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em ago. 2018.
3 Dados disponibilizados em: https://www.gedu.org.br/cidade/4330-santo-amaro/aprendizado. Acesso em dez.
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2 SER ALFABETIZADO E SER LETRADO

Neste capitulo, serdo discutidos, a partir da concepcao de alguns teoéricos, 0s termos:
“alfabetizacdo” e “letramento”, bem como, a mudanga do conceito de “alfabetizacao” segundo
a Organizacdo das NagGes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) devido a
evolucdo e a necessidade da prépria sociedade. Serdo apresentados os dados do INAF relatando
como esta o alfabetismo no Brasil. Serdo mencionadas algumas politicas educacionais que o
governo criou com o objetivo de exterminar o analfabetismo no Brasil como, por exemplo, o

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Para Soares (2014), alfabetizagdo “¢ a agdo de alfabetizar. Alfabetizar é tornar o
individuo capaz de ler e escrever” (p.31), portanto, alfabetizacdo € o0 momento em que o
individuo conhece as letras do alfabeto, apropriando-se do codigo linguistico escrito, tornando-
se capaz de fazer uso da leitura e da escrita. Ainda na concepcdo de Soares, diferente de
alfabetizagdo, letramento ¢ o “estado ou condi¢do de quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (p.47).

Morttati (2004) também entende que a alfabetizacdo é a decodificacdo do cddigo
linguistico e vai mais além, reforcando a concepc¢édo de Soares, pois, para Mortatti, ndo basta
decodificar, ou seja, ser alfabetizado, mas sim, saber fazer o uso desse codigo, apropriando-se
da leitura e escrita, sabendo utiliza-las de acordo com as exigéncias e necessidades da
sociedade. Isso corresponde ao significado da palavra “letramento” na definicdo também de
Soares (2014).

Soares (2014) discute sobre o termo letramento e nos mostra que esse termo surgiu a
partir da expressdo inglesa “literacy”. Esta por sua vez, vem do latim, “littera” (letra), e o sufixo
-mento, que denota o resultado de uma acdo. Sendo assim, letramento vai mais além do que
apenas ler e escrever. Ser letrado, por sua vez, pressupde a apropriacdo da leitura e da escrita
para utiliza-las de forma adequada, atendendo as exigéncias de uma sociedade que vive,
sobretudo na era da informatizagdo, em ambientes onde a escrita ocupa importante papel. O
cidadao precisa se apropriar do codigo linguistico para usa-lo nas diversas praticas sociais.

Atualmente, no século XXI, onde a escrita estd diretamente ligada ao cotidiano das

pessoas, as exigéncias do mercado de trabalho e a sociedade em geral aumentaram no que diz
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respeito ao uso das praticas da leitura a da escrita, portanto ndo basta o individuo dominar
apenas o cadigo escrito de sua lingua.

Também na concepcdo de Costa Val (2006), o letramento é o processo de insercdo e
participacdo na cultura escrita. Uma pessoa letrada € capaz de se apropriar da escrita e saber
utilizd-la nas diversas préaticas sociais no mundo da leitura e da escrita. Para a autora, assim
como para Soares (2014), a alfabetizacdo e o letramento ndo sdo excludentes e sim
complementares e, dessa forma, devem andar paralelamente e, para tanto, o profissional de
educacdo precisa proporcionar meios em sala de aula que possibilitem ao estudante uma
formag&o na qual sejam contemplados o alfabetizar e o letrar.

Rojo (2009) é mais uma autora que discute sobre a alfabetizacao e letramento. Ela, assim
como Soares (2014), explica que um individuo pode ndo dominar a leitura e escrita do codigo
linguistico, “mas participar de praticas de letramento, sendo assim, letrado de uma certa
maneira.” (2009, p.11)

Ainda na concepc¢éo de Soares (2014), um individuo pode ser alfabetizado e letrado ao
mesmo tempo, ou seja, dominar a leitura e a escrita, sabendo usa-las no seu dia a dia, nos
diferentes segmentos da sociedade. Pode-se citar, por exemplo, uma pessoa alfabetizada e
letrada, aquela que usa um caixa eletronico, com eficiéncia, porque vai precisar ler, escrever e
obedecer aos comandos solicitados. A mesma autora nos mostra que uma pessoa também pode
ser alfabetizada, mas ndo ser letrada; nesse caso trata-se do individuo que sé sabe decifrar o
cédigo, mas ndo o compreende completamente e ndo consegue fazer uso do seu conhecimento;
ou seja, sabe ler e escrever, mas ndo seria capaz, por exemplo, de usar um caixa eletrénico,
porque ndo interpreta o que esta lendo. O INAF, como apresentado mais adiante, classifica uma
pessoa nessa condi¢cdo como analfabeto funcional.

Conforme Soares (2014), é possivel o individuo ser letrado sem ser alfabetizado, ou
seja, sem saber decodificar o codigo linguistico. Uma pessoa inserida em um contexto onde
existe prevaléncia da escrita reconhece o uso e a necessidade da escrita; por exemplo, ainda que
ndo saiba decodificar os escritos de uma placa, saberd que em determinado espaco as
informacdes que procura estardo ali.

Partindo das concepgdes de Soares (2014) e Mortatti (2004), o conceito de alfabetizacéo
é muito semelhante, pois € 0 momento que o estudante aprende a ler e a escrever. Costa Val
(2006) confirma esse conceito. Para a autora, a alfabetizacdo é o processo especifico e
indispensavel de apropriagdo do sistema de escrita, ou seja, € quando o estudante é capaz de
decodificar o codigo linguistico. Letramento, por sua vez, conforme as autoras, € saber

reconhecer e fazer o uso social da escrita.
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Mas como saber se um individuo é alfabetizado ou analfabeto? Mortatti (2004) mostra
que os Censos populacionais pesquisavam, entre outros itens, dados referentes a leitura e a
escrita e que devido a necessidade da propria sociedade, ao longo do tempo, utilizaram
diferentes critérios para diagnosticar se um individuo era alfabetizado ou ndo. De acordo com
0 Censo, no ano 1940, para uma pessoa ser considerada alfabetizada, seria necessario apenas
ler e escrever o proprio nome. Nesse cenario, ser alfabetizado é decodificar apenas o nome. No
ano 1950, seria alfabetizado aquele individuo capaz de escrever e ler um simples bilhete.
Considerando a definicdo, ndo somente de Mortatti (2004), mas também das autoras ja
mencionadas, houve uma mudanca na conceituacdo do que é ser alfabetizado.

A partir do ano de 1950, foram surgindo novos critérios embasados nos conceitos da
OrganizacGes das NacOGes Unidas (doravante ONU) para identificar se um individuo é

alfabetizado, como ilustra o quadro a seguir.

Quadro 1 - Evolugdo do conceito de alfabetizacdo segundo a UNESCO

- 1951: a capacidade de uma pessoa que sabe ler e escrever uma declaragéo curta e simples
no seu dia a dia e entende aquilo que leu e escreveu.

- 1957: um continuum de habilidades, inclusive de leitura e escrita, aplicadas a um contexto
social.

- 1962: o fato de um individuo possuir o conhecimento e as habilidades essenciais que o
capacitam a engajar-se em todas aquelas atividades necessérias para que ele tenha um
funcionamento efetivo em seu grupo e em sua comunidade, e cujas conquistas em leitura,
escrita e aritmética tornam-lhe possivel fazer uso dessas habilidades em prol de seu proprio
desenvolvimento de sua comunidade.

- 1978: a capacidade que uma pessoa tem para engajar-se em todas aquelas atividades em
que [o letramento] é necessario para que ela funcione de modo efetivo dentro de seu grupo

e comunidade e também para capacita-la a continuar usando a leitura, a escrita.

Fonte: Adaptado de Mortatti (2004)

Observando o Quadro (1), é possivel perceber a presenga do termo “letramento”. Em
1978 o termo “letramento” ¢ usado como um dos critérios para que a alfabetizacdo seja
contemplada na sua plenitude. A definicdo que a Organizacdo das NagOes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (doravante UNESCO) estabelece sobre a alfabetizacdo no ano
de 1978 se aproxima do conceito do termo letramento discutido pelas autoras citadas acima e

adotado neste trabalho.
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O Quadro (1) apresenta diferentes critérios e significados para diagnosticar se uma
pessoa € alfabetizada. No ano de 1957, para um individuo ser considerado alfabetizado, ndo
bastava apenas saber “ler e escrever uma declara¢do simples”, como definido no ano de 1951.
Em 1957, exigia-se, portanto, ir mais além, ou seja, os critérios mudaram de acordo com a
prépria dindmica social referente a apropriacdo do sistema linguistico e 0 seu uso nas praticas
sociais.

Pensando no contexto de alfabetizacdo, segundo informacdes fornecidas pelo INEP, o
Governo Federal, através do Ministério de Educacéo, colocou em execucdo o Plano de Metas
e Compromisso Todos pela Educacéo e criou o0 PNAIC. Esse programa foi criado no ano de
2012 com a proposta de que todas as criangas até os oito anos de idade deveriam estar
alfabetizadas.

Veja, portanto, o que diz o PNAIC sobre a alfabetizacéo.

Entendemos por alfabetizacdo ndo somente a compreensdo do sistema de escrita
alfabética e o dominio das correspondéncias entre grafemas e fonemas, mas também
as capacidades de ler e produzir textos de diferentes géneros textuais, relativos aos
diferentes componentes curriculares, com autonomia. (BRASIL, 2015, p.07)

Como ¢ possivel perceber, nos documentos oficiais, o significado de “alfabetizacdo” ¢
bastante flexivel. De acordo com o PNAIC, para uma pessoa ser considerada alfabetizada ndo
basta dominar o codigo escrito, mas sim, apropriar-se desse codigo e usa-lo com autonomia.
Essa diferenca de conceito sobre um individuo alfabetizado esta diretamente relacionada com
a propria demanda e necessidade da sociedade, bem como, com o contexto em que esta esta
inserida.

O INAF (2018) também apresenta defini¢cdes e critérios para alfabetizacéo.

Analfabetos Funcionais

Analfabeto - Corresponde a condi¢do dos que ndo conseguem realizar tarefas simples
que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes consiga ler
nameros familiares (nGmeros de telefone, precos etc.);

Rudimentar - Corresponde a capacidade de localizar uma informacéo explicita em
textos curtos e familiares (como um anuncio ou um bilhete), ler e escrever niimeros
usuais e realizar operacGes simples, como manusear dinheiro para o pagamento de
pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica;
Funcionalmente Alfabetizados

Elementar - As pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas
funcionalmente alfabetizadas, pois ja leem e compreendem textos de média extensdo,
localizam informagBes mesmo que seja necessario realizar pequenas inferéncias,
resolvem problemas envolvendo operacdes na ordem dos milhares, resolvem
problemas envolvendo uma sequéncia simples de operacOes e compreendem gréaficos
ou tabelas simples, em contextos usuais. Mostram, no entanto, limita¢gdes quando as
operagdes requeridas envolvem maior nimero de elementos, etapas ou relagoes;
Intermediario — Localizam informagBes em diversos tipos de texto, resolvem
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problemas envolvendo porcentagem ou proporgdo ou que requerem critérios de
selecdo de informac0es, elaboracdo e controle de etapas sucessivas para sua solugéo.
As pessoas classificadas nesse nivel interpretam e elaboram sinteses de textos diversos
e reconhecem figuras de linguagem; no entanto, tém dificuldades para perceber e
opinar sobre o posicionamento do autor de um texto.

Proficientes - Classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restricdes para compreender e interpretar textos em situacdes usuais: leem
textos de maior complexidade, analisando e relacionando suas partes, comparam e
avaliam informacdes e distinguem fato de opinido. Quanto & matematica, interpretam
tabelas e graficos com mais de duas varidveis, compreendendo elementos como
escala, tendéncias e projecdes.*

Conforme a apresentacdo do INAF, a definicdo de alfabetizacdo € dividida em dois
grupos: analfabetos funcionais e funcionalmente alfabetizados. Ambos sdo subdivididos em
niveis.

O grupo analfabetos funcionais subdivide-se em: primeiro nivel (analfabeto), quando o
individuo desconhece por completo o cddigo linguistico, as letras e os numeros, portanto nao é
capaz de decodificar (ler ou escrever); segundo nivel: o segundo nivel (alfabetizado em nivel
rudimentar), quando o individuo tem a capacidade de ler e escrever textos simples e curtos,
apresentando limitagdes quando se trata de textos longos, sobretudo, contendo um vocabulério
mais complexo. Essa definicdo aproxima-se, como dito acima, do que diz Soares (2014)
descreve como individuos alfabetizados, mas néo letrados.

O grupo funcionalmente alfabetizado subdivide-se em trés niveis. O primeiro nivel
(elementar): o individuo é alfabetizado, portanto é capaz de ler com fluéncia e de interpretar
textos ndo muito complexos porque ainda possui algumas limitacGes, pois a sua autonomia
interpretativa ndo esta consolidada de forma plena. Esse nivel de alfabetizacdo pode ser
relacionado com o individuo alfabetizado, mas que apresenta dificuldades em desenvolver
atividades envolvendo um maior grau de complexidade, sobretudo, quando necessita realizar
operagbes complexas que exigem do leitor relacionar e comparar. O segundo nivel
(intermediério), € aquele em que o individuo é capaz de ler com fluéncia, interpretar e
reconhecer diferentes géneros textuais, bem como é capaz de resolver operacGes matematicas
mais complexas envolvendo porcentagem e propor¢do, mas, ainda assim, apresenta
dificuldades em trabalhar com questdes que exigem do leitor um nivel maior de inferéncia
possibilitando-o dar um parecer e argumentar.

O terceiro nivel (proficientes) é aquele em que o individuo domina a leitura e a escrita
e tem a capacidade de comparar, relacionar, fazer inferéncias sem restricbes, bem como

argumentar em favor de uma ideia e de interpretar textos de alta complexidade de forma plena.

4 Fonte: https://ipm.org.br/inaf. Acesso em 19 dez 2019.
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Nesse nivel, considerando uma aproximacdo com as defini¢fes de Soares (2014), a pessoa €
alfabetizada e letrada, pois tem a sua autonomia consolidada, sendo capaz de ler, escrever,
interpretar, ou seja, se apropria dessas ferramentas utilizando-as no seu dia a dia, na sua pratica

social.

2.2 ALGUNS DADOS SOBRE A EDUCACAO BRASILEIRA

A partir da Constituicdo Federal de 1988, o Sistema Educacional foi evoluindo e foram
surgindo novas leis fortalecendo e assegurando o direito & educacéo. E o caso, por exemplo, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). A prépria LDB - 9394/96, no seu Artigo 4° diz
que: “¢ dever do estado oferecer educacdo escolar publica e gratuita dos 04(quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade.”

Através dos direitos garantidos pela LDB, poder-se-ia imaginar que o Brasil & um pais
que tem todos, ou quase todos, 0s pré-requisitos e suportes para se ter uma populacdo
alfabetizada e letrada, ou seja, uma populacdo que tem acesso a Educacdo Formal, atendidos na
sua plenitude. Com a finalidade de verificar se os direitos assegurados pela LDB estdo sendo
garantidos ao cidadao brasileiro, sdo apresentados alguns dados do INAF sobre o alfabetismo
no Brasil.

Tabela 1 - Niveis de alfabetismo - INAF (2001-2018)

' 001 2002 2003 2004
Nrved W0 2008 2004 2005 007 009 2011 15 W8

BASE 2000 2000 2000 2002 2000 2002 2002 2000 2002

Analfabeto 2% 3% 1% 1% e ™ 6% 4% B%

Rudimentar T X% NN X% NN X% 2% N 1%
Elementar BN 9% 3% 3N 3% BN I AN 3%
Intermedidrio % U% A% 2% % I 5% BR BN
Proficente I% 1% 12 1% 1% 1% 1Ix 8% 12%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100W  100%
Funcional® 9% 3% I I M I IR I 9%
Funcionalmente

Alfabetizados® 6% 61% 63% 63% 66N M 1% T 1%

Fonte: Retirado de INAF (2018)

A pesquisa supracitada foi realizada no ano de 2018, sendo a décima edi¢&o a partir do

ano de 2001, e traz informagdes importantes sobre os niveis de alfabetizacdo da populacéo
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brasileira. Observando os dados contidos na Tabela (1), pode-se constatar que houve uma queda
no nimero de pessoas que correspondem ao nivel dos analfabetos entre os anos 2001 a 2015,
quando atinge 4%; porém, no ano de 2018, sobe para 8%. Referente ao nivel rudimentar
também é confirmada a reducéo entre os anos 2001 a 2011, depois ocorre uma elevagédo de 2%
em 2015, porém em 2018 tem uma reducgdo de 1%. Contudo, segundo as pesquisas do INAF,
entre 2001 a 2018, para cada dez brasileiros, trés estdo no grupo dos analfabetos funcionais.
Conforme ja mencionado, o grupo dos analfabetos funcionais compreende niveis: o primeiro é
composto pelas pessoas que ndo leem e ndo escrevem e o segundo € composto pelas pessoas
que leem e escrevem somente o basico do cotidiano.

Para que todo cidadéo seja contemplado com a educacdo escolar, politicas educacionais
sdo criadas ou reformuladas com o propdsito de erradicar o analfabetismo no Brasil. Foi nesse
contexto, que surgiram o PNAIC e outras politicas educacionais visando erradicar o
analfabetismo. O governo, com o propésito de avaliar a Educacdo Bésica, criou ferramentas de
avaliacdo para diagnosticar o nivel de aprendizagem dos estudantes. Surgiram, por exemplo a
Provinha Brasil e a Prova Brasil, ambos testes padronizados.

De acordo com o INEP, a Provinha Brasil tem a finalidade de fazer uma avaliacédo
diagndstica envolvendo os estudantes do segundo ano com o propoésito de verificar as
habilidades e dificuldades desses estudantes e, a partir dessas informacdes, tracar novas
estratégias no processo de alfabetizacdo. A Prova Brasil, por sua vez, tem a finalidade de avaliar
o desempenho referente as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes que

estejam cursando 0 5° e 0 9° anos.
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3 METODOLOGIA E CAMPO INVESTIGADO

Este capitulo apresenta uma breve descricdo dos procedimentos utilizados neste
trabalho. Além de coleta e analise de dados, para a realizacé@o deste trabalho, foi feita pesquisa

bibliografica.

3.1 METODO DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para a realizacdo da pesquisa aqui apresentada, fez-se necessario adotar a metodologia
da pesquisa qualitativa. De acordo Strauss e Corbin (2008), a pesquisa qualitativa ¢ “qualquer
tipo de pesquisa que produza resultados ndo alcancados através de procedimentos estatistico ou
de outros meios de quantificagdo.” (2008, p.23-24)

Sendo assim, considerando a apresentacao de alguns gréaficos para analisar os resultados,
a abordagem qualitativa € a mais indicada para esta pesquisa porque possibilita ao pesquisador
uma analise interpretativa da realidade, perpassando no campo da subjetividade,
contextualizando o que foi possivel coletar através dos dados encontrados e também levando
em consideracdo todo o contexto socioecondmico da turma pesquisada.

A pesquisa também recorre ao procedimento de estudo de caso em conjunto com a coleta
de dados. Nas palavras de Goldeng (2004),

O estudo de caso ndo é uma técnica especifica, mas uma analise holistica, a mais
completa possivel, que considera a unidade social estudada como um todo, seja um
individuo, uma familia, uma instituigdo ou uma comunidade, com o objetivo de
compreendé-los em seus proprios termos. O estudo de caso reine 0 maior ndmero de
informagdes detalhadas, por meio de diferentes técnicas de pesquisa, com o0 objetivo
de apreender a totalidade de uma situacdo e descrever a complexidade de um caso
concreto. Através de um mergulho profundo e exaustivo em um objeto delimitado, o
estudo de caso possibilita a penetracdo na realidade social, ndo conseguida pela
andlise estatistica (GOLDENG, 2004, p.33-34).

A abordagem qualitativa, através do estudo de caso, possui 0S requisitos necessarios
para estudar, analisar e descrever sobre os diferentes niveis de alfabetizacdo em uma turma do
6° ano da Rede Publica Municipal de Ensino de Santo Amaro porque ndo caberia aqui um
processo de informacg6es apenas embasadas em dados matematicos, sem levar em consideracao

a realidade do estudante.
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3.2 AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Esta pesquisa coleta dados, analisa-0s e interpreta-os utilizando como ferramentas de
coleta um questionario com o proposito de tracar o perfil dos estudantes. Além disso, foram
apresentadas aos estudantes atividades xerocopiadas de interpretacdo e producéo textual.

As atividades propostas foram planejadas na tentativa de contemplar questdes que
exigissem do estudante respostas de localizacdo de informacdes explicitas, localizacdo de
informacdes implicitas (construcdo de inferéncias), resposta de reflexdo (relacéo do texto lido
com outros textos e com o conhecimento de mundo). Além disso, os estudantes produziram
pequenos contos. Essas atividades tinham como objetivo avaliar as habilidades e competéncias
dos discentes em organizar ideias com coeréncia e coesdo, bem como, tecer uma analise sobre
os dados encontrados referentes os niveis de alfabetizacéo.

No primeiro encontro com a turma do 6° ano, foi utilizado como suporte para coletar os
dados o texto de Ruth Rocha “O dono da bola”. A partir da leitura do texto os estudantes fizeram
atividades de interpretacdo textual sobre o conto lido. No segundo momento, foi trabalhada uma
producdo textual explorando o género conto e, por ultimo foi aplicado um questionario para
tracar um perfil geral da turma.

As referidas atividades foram realizadas com propdsito de coletar informacgdes que
dessem pistas sobre a aprendizagem dessa turma no que diz respeito aos niveis de alfabetizagdo
e interpretacdo de textos (ver Anexo e Apéndice A).

A primeira atividade foi sobre um texto de Ruth Rocha. Antes de comecarem a
responder foi explicado qual era o objetivo da atividade. Todos os estudantes fizeram de boa
vontade, porém um fato chamou atencdo. Mesmo sabendo que a atividade era apenas uma
pesquisa para coletar informacdes sobre o nivel de aprendizagem da turma, muitos ficaram
preocupados se a atividade seria para nota. Quando foram questionados sobre o porqué de tanta
preocupacdo com a nota, alguns responderam que ja tinham lido o texto, mas ndo estavam
compreendendo muito bem e que se valesse nota fariam a leitura mais vezes.

O resultado e a discussao de cada questdo estdo apresentados no capitulo (4).

3.3 DESCRICAO DA ESCOLA

Esta pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Publica de Ensino do municipio de

Santo Amaro, localizada no centro da cidade. A referida escola esta situada em um bairro
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popular, sendo fundada e inaugurada pela Rede Estadual, mas, atualmente, funciona vinculada
a Rede Municipal.

Essa Instituicdo Escolar atende estudantes do Fundamental Il e da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA). Possui dgua encanada, energia elétrica, banheiros, almoxarifado, um patio,
mesa para a refeicdo, biblioteca, laboratério de informatica, sala de professores, diretoria,
secretaria, cozinha, bebedouros e as salas de aula sdo amplas. Possui também aparelhos
tecnoldgicos como data show, globo, mapas, quadro digital, som, televisao, aparelho de DVD,
home theater, caixa de som e notebooks. E possivel perceber que a escola em questio possui 0s
equipamentos necessarios para os professores desenvolverem um bom trabalho.

No que diz respeito aos professores, a escola possui quarenta e cinco professores; desses,
cinco sdo responsaveis pela area do ensino de Lingua Portuguesa. A escola possui um diretor e
um vice-diretor e dois coordenadores pedagdgicos; dois funcionarios no setor administrativo,
trés guardas, quatro cozinheiros e aproximadamente 650 estudantes (Ensino Fundamental 1l e
Educagéo de Jovens e Adultos).

Os dados foram coletados entre os meses de outubro e novembro de 2018 e, durante a
realizacdo da pesquisa, a escola estava passando por momentos dificeis, porque ocorreram
muitas paralisacdes no municipio envolvendo a Educacéo, fato que impossibilitou a coleta de
outros dados, porque a paralisacdo coincidiu com o final do ano letivo. Por essa razéo, ficou
invidvel os professores cederem mais horarios de aula para a realizacdo da pesquisa. Contudo
é importante sinalizar que a escola foi uma parceira para a realizacdo desta pesquisa, nao

colocou obstaculo, mostrando-se consciente da importancia do tema deste trabalho.

3.4 DESCRICAO DA TURMA

A turma pesquisada era inicialmente composta por trinta e trés alunos, mas quatro
deixaram de frequentar, um foi transferido e trés evadiram; portanto, a turma permaneceu com
vinte e cinco alunos. Porém, nos dias da coleta de dados, dezessete estudantes participaram da
realizacdo da atividade de interpretacdo de texto; dezenove estudantes participaram da atividade
de producéo de texto; e dezesseis estudantes responderam ao questionario sobre a vida escolar.

Os estudantes tinham entre doze e dezessete anos, tendo sua trajetoria escolar, até o
momento da pesquisa, em escola publica. Dos estudantes que contribuiram para esta pesquisa,
apenas dois ndo sao repetentes, sendo possivel observar, atraves dos dados, uma distor¢do entre

idade e série.



22

Os estudantes tém cinco aulas de lingua portuguesa durante a semana com duracao de
cinquenta minutos. Eles utilizam livro didatico disponibilizado pelo Ministério da Educacéao
(MEC).

A escolha por uma turma do 6° ano se deve a algumas observac@es e discussdes feitas
durante o periodo do estagio referentes aos estudantes que sdo promovidos para o Ensino
Fundamental 11 com diferentes niveis de alfabetizagdo, apresentando dificuldades consideraveis
nos eixos da leitura e escrita.

Para tracar um perfil da turma foi feito um questionario composto por seis questdes: (1)
Quantos anos vocé tem?; (2) Com quantos anos vocé ingressou na escola? (3) VVocé ja perdeu
algum ano letivo? (4) Vocé realiza as atividades de casa com ajuda de um responsavel ou faz
sozinho(a)? (5) Vocé tem dificuldade na leitura? (6) Vocé tem dificuldade na escrita?

Esse questionario foi de suma importancia para entender um pouco sobre a vida escolar
desses estudantes. Os dados coletados estdo representados nos graficos apresentados a seguir.

Segundo o MEC, através de Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o
estudante com quatorze anos de idade deveria estar saindo do Fundamental 1l para cursar o

primeiro ano do Ensino Médio®.

Quadro 2 - Idade-série para o Ensino Fundamental

9 anos de duracéao Idadq correspondente no
inicio do ano letivo

(sem distorcédo idade/ano)
1° ano 6 anos
2° ano 7 anos
3° ano 8 anos
4° ano 9 anos
5% ano 10 anos
6° ano 11 anos
7% ano 12 anos
8° ano 13 anos
9° ano 14 anos

Fonte: Adaptado de MEC (2009).

Segundo o INEP, para um estudante fazer parte da estatistica de um caso de distor¢ao
idade-série, ele tem que ter dois ou mais anos de idade acima do recomendado em determinada

série.

® Resolugdo CNE n° 3, de 3 de agosto de 2005.
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Gréfico 1 - Idade dos estudantes
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Fonte: A autora (2018)

Conforme dito, dezesseis estudantes responderam o questionario e, de acordo com as
informacdes do Grafico (1), é possivel perceber que a turma pesquisada é um caso de distor¢cdo
idade-série, porque ndo esta correspondendo a estimativa prevista pelo MEC. Dentre 0s
dezesseis estudantes que responderam o questionario, apenas um esta coerente com a idadesérie
(o estudante com doze anos), os demais tém entre treze e dezessete anos, ou seja, estdo com a

vida escolar atrasada.



24

Grafico 2 - Idade de ingresso na escola
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Fonte: A autora (2018)

Como ja mencionado, a educacao formal é um direito assegurado pela Constituicdo
Brasileira. Esse grafico ilustra, se considerados apenas os estudantes que souberam responder,
que seis discentes ingressaram na escola perpassando pela Educacdo Infantil e que cinco

ingressaram ja no Ensino Fundamental.
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Grafico 3 - Retencg0es
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Fonte: A Autora (2018)

O Gréfico (3) ilustra uma das causas da distorcdo da idade-série, a repeténcia. Os
estudantes pesquisados (seja dificuldade de aprendizagem ou por terem tido acesso a escola
com uma idade avancada) ficaram atrasados. Muitos ficaram retidos por ndo terem consolidado
as habilidades e capacidades para serem promovidos para 0 ano seguinte, resultando em um
atraso significativo na vida escolar.

Dos dezesseis entrevistados, apenas dois ndo sdo repetentes. Todos 0s outros quatorze
repetiram e alguns declaram que repetiram mais de uma vez. O estudante de dezessete anos

apresentou 0 maior nimero de reprovacoes.
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Grafico 4 - Realizagdo de atividades de casa
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Fonte: A Autora (2018)

Sobre a realizacdo das atividades de casa, dez dos entrevistados, responderam que
realizam a tarefa de casa sozinhos, ou seja, ndo recebem suporte extraclasse de um responsavel.
Esse fato, isso pode ser um problema porque um discente que esta cursando o 6° ano, apesar de
ter passado do Nivel Fundamental | para o Nivel Fundamental Il, ainda precisaria de um apoio
familiar, sobretudo, os repetentes para ndo perderem a motivacdo, o gosto pelos estudos.
Apenas seis estudantes declararam receber apoio de um responsavel para realizar as tarefas de
casa. Importante observar que todos dizem realizar a tarefa de casa.
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Gréfico 5 - Dificuldade na leitura
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Fonte: A Autora (2018)

Conforme ilustra o Grafico (5), somente seis estudantes responderam que apresentam
dificuldades na leitura e dez disseram que ndo tém dificuldades. Nao é possivel saber qual a
definicdo de leitura que esses estudantes utilizaram para responder sobre a questao apresentada.
Se essa dificuldade for somente associada ao ato de decifrar o codigo linguistico, os dados estdo
validos, mas se o conceito de leitura for mais amplo que a simples decodificagdo, o0 nimero dos
que indicaram dificuldade tenderd a aumentar. Quando a habilidade de leitura envolve, por
exemplo, a identificacdo de informacdes ndo explicitas, os estudantes apresentam maiores
dificuldades. Essa observacdo sera mais desenvolvida na secdo (4.1), com os dados
apresentados nos graficos das questdes quatro e cinco sobre a interpretacdo textual, pois ambas
exigiam dos estudantes inferéncias de acordo com as pistas deixadas no texto.
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Gréfico 6 - Dificuldade na escrita
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Fonte: A Autora (2018)

Um dos objetivos da escola é proporcionar meios para o educando desenvolver a
capacidade de escrever, adequando suas producfes escritas (e também orais) conforme o0s
géneros textuais e seguindo a norma exigida nos mais diferentes contextos, em especial, a
norma padrdo. O Grafico (6) ilustra a impressdo que os estudantes tém sobre sua escrita. Na

secao (4.2) sera apresentado o resultado da coleta das producgdes escritas que realizaram.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo sera apresentado o resultado da analise dos dados coletados.

4.1 ANALISE DAS RESPOSTAS SOBRE O CONTO “O DONO DA BOLA”

Em uma sociedade letrada, assumindo com Soares (2014), Rojo (2009), Mortatti (2004)
e Costa Val (2006) que apenas decifrar o codigo linguistico ndo € o suficiente, € necessario que
os estudantes leiam, interpretem, sejam capazes de identificar em um texto informacoes
explicitas, implicitas, bem como realizar a construgdo de inferéncias sobre o que esta lendo e
escrevendo, reconhecendo e fazendo o uso social da escrita. Nesse contexto, € preciso que a
escola invista em estratégias de leitura que proporcionem ao estudante o contato com diferentes
géneros textuais, possibilitando uma formacdo efetiva como bem defendem os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs): “formar um leitor competente supGe
formar alguém que compreenda o que lé; que possa aprender a ler também o que ndo esta
escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que I€ e outros
textos ja lidos [...]”. (MEC, 1998, p. 41)

Para a realizacdo deste trabalho foi proposta uma atividade de leitura e uma atividade
de escrita para estudantes do 6° ano. A atividade de leitura e interpretacdo teve como foco um
conto adaptado de Ruth Rocha, “O dono da bola”. Esse conto narra a historia de Carlos Alberto,
um menino que possuia uma bola de couro e por essa razao queria determinar as regras do jogo.
Seus colegas, que possuiam uma bola de meia, queriam brincar com Carlos Alberto, mas, por
ele sempre determinar como seria a brincadeira, ndo o queriam mais no time. Por esse motivo,
Carlos Alberto ficou sem amigos e brincava sozinho até que percebeu a importancia de ter
amigos, desculpou-se e prometeu que brincaria conforme as regras de todos.

Os estudantes fizeram a leitura individual do texto. Apos a leitura, responderam algumas
questBes que solicitavam a localizacdo de informacdes explicitas, implicitas (de inferéncias) e
questdes que exigiam a relacdo do contetdo do texto com outros textos e com situacdes do
cotidiano.

Foi considerado como “acerto” a resposta dada com coeréncia referente ao texto. Sendo
assim, para a primeira pergunta, (1) Qual era a finalidade da reunido que Catapimba, o secretario
do time, resolveu fazer?, esperava-se que o estudante respondesse: a reunido era para resolver
0 caso do Carlos Alberto, porque, cada vez que ele se zangava, carregava a bola e acabava com

o0 treino.
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Para a segunda pergunta, (2) Ao final, o time saiu campedo. Se Carlos Alberto tivesse
continuado com 0 mesmo comportamento de antes, vocé acha que o time sairia vitorioso?
esperava-se 0 seguinte: possivelmente ndo sairia vitorioso porque néo teria a bola para treinar
e ndo teria a unido de todos os jogadores do time.

Para a terceira pergunta, (3) Quem narra a historia participa dela ou ndo? Justifique sua
resposta, esperava-se como resposta: sim, porque o narrador conta e a0 mesmo tempo participa
da histéria. A participacdo do narrador como personagem pode ser observada na seguinte
passagem: “0 nosso time”’.

Para a quarta pergunta, (4) A partir da leitura do texto o que vocé pode concluir sobre a
situacdo financeira dos meninos?, esperava-se como resposta: de acordo com o texto € possivel
inferir que os meninos, amigos de Carlos Alberto, eram pobres porque eles ndo tinham
condicdes de comprar uma bola de futebol e, por isso, brincavam com a bola de meia.

Para a quinta pergunta, (5) E sobre a situacdo financeira de Carlos Alberto, parece ser
semelhante a dos meninos? Por qué? esperava-se como resposta: ndo. Carlos Alberto parece ter
uma condicdo financeira melhor que a dos meninos porque ele tinha uma bola de futebol de
couro, que em geral é mais cara.

Para a sexta pergunta, (6) Carlos Alberto resolveu compartilhar a bola com os amigos.
Por que ele teve essa atitude? esperava-se como resposta: porque Carlos Alberto ficou sem
amigo e, por isso, ficava brincando sozinho com a parede, mas depois de trés dias ele ndo
aguentou e apareceu no campinho para brincar com oz amigos. Deveria haver uma reflexao
sobre o comportamento egoista, individualista, das pessoas em sociedade.

Serdo analisados, a seguir, com o apoio de gréficos, os resultados obtidos para cada pergunta.

Gréfico 7 - Qual era a finalidade da reunido que Catapimba, o secretario do time,

resolveu fazer?

M 12 Acertos
W 22 Erros
¥ 32 Em branco
42 Nao entendeu

Fonte: A autora (2018)
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A primeira pergunta esta diretamente ligada a localizagdo de informacédo explicita, ou
seja, 0 estudante precisou ler e encontrar a informacgdo explicita no texto. Como é possivel

perceber no Gréfico (7), 50% da turma foi capaz de localizar a informacéo solicitada.

Gréfico 8 - Ao final, o time saiu campe&o. Se Carlos Alberto tivesse continuado com o

mesmo comportamento de antes, vocé acha que o time sairia vitorioso? Justifique.

W 12 Acertos
M 22 Erros
i 32 Branco
" 42 N3o Entendeu

Fonte: A autora (2018)

Para a segunda pergunta, mais de 72% da turma respondeu de forma coerente com o
texto. Essa questdo ndo tinha uma resposta explicita, exigia do estudante uma reflexdo, ainda
que o grau de complexidade néo fosse alto.

Gréfico 9 - Quem narra a historia participa dela ou ndo?

W 12 Acertos
M 22 Erros
W 32 Branco
' 42 Ndo Entendeu

Fonte: A autora (2018)

Para a terceira pergunta, apenas 22% da turma acertou a questdo. Uma justificativa
possivel para essa quantidade de acertos pode ser o fato de a resposta ndo estar explicita,
exigindo do estudante um olhar reflexivo e analitico que fosse em busca das pistas deixadas
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9 ¢

pelo autor como, por exemplo “o nosso time”, “nds precisdvamos”; ou seja, 0 autor se apropriou
dos pronomes “nosso e nds” para indicar ao leitor que o narrador também participava do jogo.
Como é possivel constatar, 66% da turma errou a quest&o, e isso pode estar relacionado ao fato
de buscarem uma resposta pronta e direta.

A dificuldade também pode estar relacionada & compreensdo do que seja o narrador.
Nesse sentido, é importante ser ressaltado que um ndmero significativo de estudantes
demonstrou ndo saber a diferenca entre autor e narrador; muitos responderam que Ruth Rocha
era a narradora do texto. E possivel perceber que os estudantes ndo consolidaram o conceito de

“narrador” e “autor”.

Grafico 10 - A partir da leitura do texto o que vocé pode concluir sobre a situacao

financeira dos meninos?

M 12 Acertos
22 Erros
W 32 Branco
42 N&o Entendeu

Fonte: A autora (2018)

A questdo quatro foi elaborada com o proposito de avaliar a habilidade do estudante
referente a realizar ou construir inferéncias a partir do texto lido. A maioria dos estudantes
apenas decifrou o codigo linguistico, mas ndo o interpretou porque ndo compreendeu o sentido
do enunciado. O INAF classifica esse leitor como analfabeto funcional, ou seja, é aquela pessoa
que ¢é alfabetizada, capaz de ler e escrever, mas a sua capacidade de compreensdo e inferéncia
estd comprometida. Como é possivel constatar no grafico da questdo quatro, apenas 33% da

turma foi capaz de responder corretamente.
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Grafico 11 - E sobre a situacdo financeira de Carlos Alberto, parece ser semelhante

a dos meninos? Por qué?

M 12 Acertos
M 22 N3o soube justificar
W 32 Erros
42 Branco
M 62 Nao Entendeu

£

Fonte: A autora (2018)

A quinta questdo, assim como a quarta, foi elaborada com o propésito de explorar a
capacidade do estudante em construir o sentido a partir de inferéncias. Os dados encontrados
mostram que os estudantes do 6° ano tiveram dificuldades de trabalhar com questfes desse
nivel. Apenas 22% responderam a questdo completamente; 28% erraram a questdo; 22%
responderam “ndo”, mas ndo explicaram o porqué; e 17%, uma porcentagem significativa, nao
compreendeu o que estava sendo solicitado.

Partindo do pressuposto de que a leitura ndo se resume apenas a decodificar o enunciado,
como bem enfatiza Solé (1998, p.44), “ler ¢ compreender e compreender ¢ sobretudo um
processo de construcao de significados sobre o texto que pretendemos compreender”, o leitor
ndo deve ser passivo, ele precisa ser ativo, ir além do decifrar, precisa ser capaz de construir
sentidos, enfim, precisa ser um leitor proficiente.

Sobre leitor proficiente, Porto (2009, p.26) entende que é:

e Aquele que formula perguntas enguanto 1€ e se mantém atento as pistas dadas
no texto pelo autor;

seleciona informacd@es relevantes para a compreensao do texto;

supre os elementos ausentes, complementando informacoes;

antecipa os fatos;

critica o contetdo;

reformula hipoteses.

Nesse sentido, € papel da escola proporcionar meios para capacitar o estudante,
tornando-o um leitor proficiente, um individuo critico, que seja capaz de utilizar seus
conhecimentos prévios para refletir sobre algo buscando significado nas entrelinhas de um

texto. Sobre a leitura no contexto escolar, Solé (1998, p.32) expde que “um dos multiplos
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desafios a ser enfrentado na escola é o de fazer com que os estudantes aprendam a ler
corretamente. Isto € I6gico, pois a aquisi¢do da leitura € imprescindivel para agir com autonomia
numa sociedade letrada [...].” Como ¢ possivel perceber, a escola ¢ de extrema importancia no

processo de aprendizado da leitura.

Gréfico 12 - Carlos Alberto resolveu compartilhar a bola com os amigos.

Por que ele teve essa atitude?

m 12 Parcial
u 22 Erros
» 32 Branco

42 N3o Entendeu

Fonte: A autora (2018)

Segundo os dados do Gréfico (12), 72% da classe respondeu parcialmente a questdo,
pois nenhum estudante relacionou as consequéncias de uma atitude egoista com a vida em
sociedade. Essa questdo foi também explorando a localizagdo de informagdo e ao mesmo tempo
de reflexdo sobre o comportamento (egoista) de Carlos Alberto e as a¢des das pessoas no
cotidiano, no convivio em sociedade.

Diante dos dados apurados, foi possivel constatar que a turma mostrou, de modo geral,
dificuldade em desenvolver atividades que exijam construcdo de inferéncia e relagcdo do
contetido do texto com situagdes do cotidiano. Vale ressaltar que, quando perguntados sobre a
dificuldade de leitura, a maioria dos estudantes afirmou néo ter dificuldade (ver Gréfico (6)
acima).

A autora, ao produzir o texto, foi deixando pistas para o leitor inferir informacoes a
partir de sua leitura; porém esses estudantes ainda apresentam dificuldade para entenderem o
texto na sua plenitude.

No contexto sobre os estudantes que tiveram dificuldades em resolver as atividades,
dentre os dezessete estudantes, os dados revelam que trés estdo em situagdo bastante critica.

O primeiro, identificado aqui como estudante A, de dezessete anos, é repetente em todas
as séries. Na primeira atividade de interpretacdo textual, todos os estudantes responderam e
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entregaram. Quando foi feita a analise dos dados, percebeu-se que o estudante A tinha
respondido somente a primeira questdo de forma aleatoria. Ele transcreveu uma frase qualquer

e depois deixou todas as outras questdes em branco devido a sua dificuldade na leitura e escrita.

Figura 1 - Primeira atividade sem mediacéo

3) Quem narra & histinks part » dela ou nde

4) A partir da lettura ey ey 0 sobre a stuacho fnanceirs dos me

Fonte: A autora (2018).

A professora da turma foi procurada para maiores informacdes sobre o estudante. Ela
confirmou que o discente tem dificuldade de aprendizagem, portanto ndo domina o codigo
linguistico escrito e ndo escreve com autonomia. A docente ressaltou que o estudante A fazia
parte de um programa interno da escola que funcionava em um turno oposto ao do horério de
aula, cujo objetivo era alfabetizar os discentes que apresentavam tais dificuldades. Porém ela
enfatizou que 0 nome do estudante estava na lista do programa, mas que ele nao frequentava,
fato que agrava a situagéo.

Foi proposto a esse estudante refazer a atividade com mediacgéo; entdo o texto e as
questdes foram lidas para ele, que respondeu oralmente a todas as questfes e demonstrou ndo
ter dificuldade. Apds as respostas dadas oralmente, foi solicitado que o estudante escrevesse

sem a mediacédo da professora.
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Figura 2 - Segunda atividade com mediacéo

7 3
D¢ acordo com o texto responda as seguintes questies.

l)%u al era a hmnduh da reunido que Catapimba, o secretario do time, resolveu fazer?

2pns a_ Yobamp. dp (e isn

2) Ao final, o time saly campedo. Se Carlos Alberto tivesse continuado com 0 mesmo
comportamento de antes, vocé acha que 0 time saina vitorigso? Justifique sua 1e5posta
TDNUL 'f'@_r{,p MOIA. Ao 0.

3) Quem narra a histdria participa dela ou ndo? Justifique

A pe le ) Que ¢
4) A partir da leitura do texto o Que voce pode conclulr sobre a situacdo financeira dos meninos?

Vel oo Yo o gl

s8{0-

5) E sobre a 4 hl!(at financeira E:. Carlos Albertp, parece ser .emrlhanlc a dos meninos? Por qué?

6) C "k Alm‘g. resolveu compartithar 3 bola com os 2 amigos. Por que ele teve essi atitude?

Fonte: A autora (2018).

Como dito, essa segunda realizacdo da atividade foi feita com mediacdo, com a leitura
do texto e das questBes. Ao término da leitura de cada questdo, o estudante dava a resposta e
escrevia sem a interferéncia de ninguém, de modo que ele escreveu conforme sua hipotese.

O segundo e o terceiro estudantes, identificados como estudantes B e C, ndo tiveram a
mediacdo da atividade. O estudante B faltou no dia da atividade de interpretacdo textual,
portanto so realizou a producdo de texto e respondeu ao questionario sobre sua vida escolar.
Durante a realizacdo da atividade sobre sua vida escolar, o estudante B respondeu usando letras
aleatdrias em todas as questdes. As palavras foram escritas e ndo formavam significados,

deixando evidente suas dificuldades sobre o funcionamento da escrita.



Figura 3 - Resposta do Estudante B

Fonte: A autora (2018).
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Figura 4 - Resposta do Estudante C

(C=

D 2cordo com o teato reuponda as segulntes questoos

SOUL  Lla, il S S

D - 4 P

3) Quem narra & histdria particips dela ou nko? )
4) A portir da letturs do texto 0.Que vocd §
$) E sobre a situacho fing
|6) Carlos Alberto resolve

1) Quat arn o 1y da 130 que C \ba, 0 vecretirie 3o time, resotveu lacer”

2) Ao hndl, ¢ ime saw campedo, Se Canos Alberto Dvesss
NPOMMMeNty de antes. vocd acha Gue 0 BiMme s3iNa yoriosd”? Justifique sua respost

Fonte: A autora (2018)

O estudante C tem quatorze anos. Durante a pesquisa ele s6 compareceu no dia da

atividade de leitura e interpretacdo textual, razdo pela qual, ndo foi possivel coletar outros

dados. Conforme ilustra a Figura (4), o estudante C também apresenta bastante dificuldade na

leitura e escrita, escrevendo palavras aleatdrias, sem coeréncia com 0 que estava sendo

solicitado.

Para 0 6° ano, esses casos podem ser considerados casos critico, mas deve-se levar em

consideracdo todo o contexto socioecondmico desses estudantes. Nao foi possivel ter acesso a

informacBes mais precisas sobre eles, mas é evidente que apresentam muita dificuldade na

aprendizagem, fazendo com que repetissem varios anos, entrando para a estatistica da distorgdo

idade-série.
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4.2 ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS

Para a atividade producdo textual foi solicitado a turma a escrita de um conto
envolvendo personagens que tivessem atitudes egoistas. Foi feita uma breve explicacdo sobre
0 que seria um conto, enfatizando algumas de suas caracteristicas.

Sobre o género textual conto Battella Gotlib (2004, p. 8) faz referéncia a Julio Casares
para explicar que o vocabulo conto possui trés sentidos. Pode ser “um relato de um
acontecimento; narracao oral ou escrita de um acontecimento falso; fabula ’; portanto o conto
é um texto da tipologia narrativa e, segundo autora, os fatos ndo se limitam no mundo real,
portanto, a fantasia e imaginagéo se fazem presentes.

Neste trabalho, assumiu-se a definicdo de Porto (2009, p. 19) para texto: “uma producéo
verbal (oral ou escrita), dotada de unidade tematica, coeréncia argumentativa, coesao interna,
cujo sentido é construido solidariamente por quem o interpreta e pelo conjunto discursivo ja
existente na sociedade”.

Voltando a atividade de producdo textual, a qual teve como objetivo analisar a escrita
desses estudantes do 6° ano considerando os fatores: relagdo som e grafia, constituicdo das
palavras; obediéncia a convencao da escrita no que diz respeito, por exemplo, & segmentacdo
das palavras; obediéncia a proposta; o reconhecimento da estruturacdo de um texto; coesao e
coeréncia.

Mas qual sera o nivel de conhecimento que a turma pesquisada tem sobre o sistema de
escrita? O que sabem sobre textos? Quais sdo as ferramentas para estruturar um texto? O que
sabem sobre coeséo e coeréncia? Qual a diferenga entre género textual e tipologia textual? S&o
perguntas cujas respostas merecem debate. Neste texto serdo assumidas algumas posicdes
tedricas sobre essas questdes.

Inicialmente € importante lembrar que a escrita € um sistema regido por uma convengao,
por acordos estabelecidos para dizer como esse sistema funciona. A escrita da lingua portuguesa
¢ de base alfabética, ou seja, sdo usadas letras para “representar” os sons. Convencionou-Se 0
uso de um determinado nimero de letras e que essas sdo diferentes, por exemplo, dos numeros.
Hé ainda outros elementos utilizados na escrita para representar 0s sons (€ o caso, por exemplo,
do til). Outro exemplo de convencdo diz respeito a segmentacdo da escrita em palavras. E
bastante comum um estudante em fase se alfabetizacdo ndo segmentar palavras que séo
distintas, mas que, na cadeia sonora, podem ser entendidas como uma s6. A dire¢do (em

portugués escrevemos da esquerda para a direita e de cima para baixo), a acentuagdo, a
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ortografia, o uso de letras maiusculas no inicio do parégrafo e a pontuacdo também séo
exemplos de convengdes da escrita.

No que diz respeito a constituicdo dos textos, € relevante considerar quais elementos
contribuem para a textualidade. Costa Val (2006, p.5) afirma que a coeréncia “deriva de sua
I6gica interna, resultante dos significados que sua rede de conceitos e relagdes pde em jogo
[...].” A mesma autora enfatiza que a textualidade “caracteristicas que fazem com que um texto
seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases” depende diretamente da coeréncia, pois
sem ela o texto fica sem sentido.

Corroborando a concepgéo de Porto, Costa Val (2006) afirma que para construir sentido

a um texto, o leitor ndo deve limitar-se apenas as informacdes explicitas, porque é necessaria
uma interacao entre o que esta escrito e o conhecimento de mundo de quem esta lendo; por essa
razdo, o autor conta com a capacidade do leitor de fazer inferéncia para compreendé-lo.
Sobre a coesdo, Costa Val (2006, p. 6) a define dizendo que ¢ a “manifestagdo linguistica da
coeréncia [...] responsavel pela unidade formal do texto, constroi-se através de mecanismos
gramaticais e lexicais”. Koch e Elias (20015, p. 187) ressaltam que a “coesao por si sO ndo é
responsavel pela coeréncia textual, porque a coeréncia ndo esta no texto, mas é construida pelo
leitor com base em seus conhecimentos e na materialidade linguistica do texto”. Essa concepgao
considera também informacGes implicitas e explicitas corroborando Porto e Costa Val.

Sobre género textual, pode-se dizer que a escola tem a sua preferéncia para trabalhar em
sala determinados géneros e, por essa razdo, ndo se faz um trabalho efetivo, explorando a
diversidade dos géneros existentes e exigidos pela dindmica da sociedade. O mesmo pode-se
dizer sobre as tipologias textuais porque, geralmente, o processo de ensino é visando preparar
o0s estudantes para fazerem exames seletivos como, por exemplo, o vestibular e 0 Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e isso pode levar a uma supervalorizacdo do tipo
dissertativo, deixando a desejar as demais tipologias.

Na explicacdo de Marcuschi (2002), que assume a perspectiva de Bakhtin (1895-1975),
géneros textuais e tipos textuais ndo séo sindbnimos, sendo assim, cada um tem a sua defini¢édo

prépria. Para o autor,

J& se tornou trivial a idéia de que os géneros textuais sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados & vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os
géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-adia.
Séo entidades socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situacdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e
interpretativo das a¢c6es humanas em qualquer contexto discursivo, os géneros ndo séo
instrumentos estanques e enrijecedores da agdo criativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maleaveisl. dinamicos e plasticos. Surgem emparelhados a
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necessidades e atividades sécioculturais, bem como na relagdo com inovagdes
tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros
textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicacdo escrita.
[...]Jos géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas
em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fun¢es comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades lingiisticas e estruturais.
Sdo de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos séciopragmaticos caracterizados como praticas séciodiscursivas.
Quase inimeros em diversidade de formas, obtém denominagfes nem sempre
univocas e, assim como surgem, podem desaparecer. (MARCUSCHI 2002, pp.19-20)

Portanto, o que é relevante aqui, € a funcionalidade e a interag&o entre os falantes porque
a sociedade precisa se apropriar dos diferentes géneros textuais para se comunicar no cotidiano,
cada um com sua peculiaridade como, por exemplo, um bilhete, uma carta, um romance, uma
receita culinéria, uma bula de remédio, dentre outros.

Ainda na concepcdo de Marcuschi (2002), os tipos textuais sao sequéncias linguisticas
e ndo sdo textos empiricos. O autor sinaliza que as tipologias ndo possuem uma grande
variedade, como ocorre com 0s géneros textuais, portanto, limitam-se em descricao, exposicao,
injuncdo, narracao e argumentacao.

O autor explica que um género textual ndo esta limitado apenas a uma tipologia,
podendo ser “heterogéneo”, ou seja, € a apropriacdo de varias tipologias em apenas um género.
Uma carta, por exemplo, pode possuir trecho que seja narrativo, outro explicativo, injuntivo
etc.

Considerando essas breves defini¢Oes, seréo analisados alguns contos produzidos pela
turma pesquisada para verificar como esta a producdo textual desses estudantes, avaliar o
conhecimento que esses alunos tém acerca do que foi discutido até 0 momento, respeitando as

limitagdes de uma turma do 6° ano.



Figura 5

PRODUGCAO TEXTUAL (6° ANO)
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Fonte: A autora (2018).
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Figura 6

PRODUGCAD TEXTUAL (6° ANO
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Fonte: A autora (2018).
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Figura 7

Fonte: A Autora (2018)
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Figura 8

Fonte: A Autora (2018)
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Figura 9

Fonte: A Autora (2018)
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Figura 10

PRODUGAO TEXTUAL (6° ANO)
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Fonte: A Autora (2018)
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Figura 11

PROBUCAO TEXTUAL (6° ANO)
1IDADE_ "L

Produza um conto em que 0s personagens vivenciem uma situagho de egoismo.
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Fonte: A Autora (2018)

As figuras de seis a doze ilustram producdes textuais que apresentam alguns registros
ndo correspondentes a convencdo da escrita no que se refere a segmentacgdo, por exemplo. No
que diz respeito ao conhecimento sobre a produgdo de textos, € possivel analisar como 0s
estudantes demonstraram o0 conhecimento que tém sobre a estrutura de texto, mais
especificamente, se obedeceram as caracteristicas do género conto; se apresenta uma sequéncia
das acdes da narrativa; se produziram textos coerentes e COeso0s.
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Como ja foi mencionado, aqui estdo sendo consideradas as devidas propor¢des de nivel
escolar, ou seja, um adolescente cursando o 6° ano, podera apresentar alguma dificuldade na
escrita, na estruturacao de texto.

Dos dezenove estudantes que participaram da atividade de producdo textual, um
escreveu fora da temética solicitada e dois (os estudantes A e B j& mencionados) ndo
conseguiram desenvolver a tarefa. Observando as figuras mencionadas acima, é possivel
perceber que a Figura (5) retrata no titulo a tematica solicitada, porém néo da continuidade no
“corpo” do texto.

O estudante inicia falando sobre egoismo, mas depois comeca a fugir do tema e explora
a questdo da falta de educacdo e a falta de respeito dos alunos em sala de aula para com o
professor, no fim do texto ele volta a mencionar sobre o egoismo. E possivel perceber que a
textualidade, como defendeu Costa Val (2006), ficou comprometida, justamente, por causa da
falta de coeréncia.

As demais figuras ilustram que os estudantes atenderam, em parte, a defini¢cdo de Porto
(2009) e Costa Val (2006). Os textos possuem uma coeréncia e foram construidos
fundamentados em uma ideia de acordo com a tematica solicitada; contudo, é perceptivel a
dificuldade que esses alunos tiveram referente a coesao.

Dentre outras, a Figura 11, por exemplo, com o texto intitulado “Uma menina quer tudo
pra ela”, o estudante repete muitas vezes o pronome ele, demonstrando a dificuldade em
explorar os mecanismos linguisticos como, por exemplo, substituicdo de uma palavra por
sindnimo que ndo interfiram na compreensao, deixando o texto coeso.

Também é possivel perceber que alguns estudantes iniciaram a producdo com a frase
“era uma vez”, ou seja, eles tém conhecimento que o conto ¢ uma histéria narrada e conhecem
que para iniciar alguns textos existem certas “formulas”. E importante sinalizar que, no geral,
os estudantes apresentaram dificuldade na estruturacdo do texto, escrevendo livremente, sem
pontuagdo. O Unico texto que apresentou uma pontuacao adequada foi a figura (6), “Calinha e
o seu egoismo”. O estudante se apropria de um didlogo para construir a sua narrativa. No final
coloca a palavra “fim” para fechar a historia. Esse texto esta estruturado, sendo possivel
perceber o inicio, o desenvolvimento e o desfecho.

Tomando como parametro a padronizagédo apresentada pelo INAF, com a exce¢do do
estudante responsavel pelo texto na Figura (5), esses estudantes estariam proximos do grupo
dos Funcionalmente Alfabetizados, compondo o nivel elementar.

O Gréfico (6), na secdo (3.4) ilustra que quatro estudantes assumiram ndo apresentar

dificuldades na escrita e doze declararam dificuldade. Esses dados podem ser confirmados nas
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atividades realizadas pelos discentes, ndo somente em dominar o codigo linguistico, mas
também na estruturacdo de um texto, contemplando 0s eixos coeréncia e coesdo, como é

possivel perceber nos dados abaixo.

Figura 12
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Fonte: A Autora (2018)

Através da Figura (12), é possivel perceber que o estudante apresentou dificuldade na
escrita de algumas palavras, escrevendo-as de acordo com 0 modo como pronuncia como ocorre
em vez = vesé; tinha = tia; poque = porque; sempre= cepre; pedeno= perdendo; viveros=
viveram, bem como, apresentou dificuldade com a segmentacdo das palavras, como em
achava= ciachava / fica triste = ficatrite.

Transcrevendo o texto da Figura (12), de acordo a convencao da escrita e da variedade
padréo, teriamos:

“Era uma vez uma menina tirada, todo dia ia para a escola se achando porque o pai tinha
dinheiro. Se achava, o pai tinha tudo[...]. Ela foi perdendo amigos, comegou a ficar triste e

aprendeu as coisas da vida. Foi procurar amigos e viveram felizes para sempre”.
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O estudante foi coerente com a proposta da tarefa solicitada porque apresentou uma
menina que vivenciou uma situacao egoista, embora tenha construido um texto muito sucinto.
Tomando como parametro a padronizacdo apresentada pelo INAF, esse estudante seria

classificado no grupo dos analfabetos funcionais, compondo o nivel rudimentar.

Figura 13
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Fonte: A Autora (2018)

Na figura (13), € pertinente associar as dificuldades encontradas aqui as citadas na
Figura (12), como e possivel ver nas palavras: dinheiro= dieiro; ninguém= coniguei; por isso=
poriso=porico. E possivel perceber que o discente tem dificuldade em trabalhar com a atividade
que envolva producdo textual: inicia com letra mindscula, sem deixar margem; na estrutura do

enunciado, substituiu o vocabulo “egoista” por “egoismo” (“Minha mae egoismo”). O estudante
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foi parcialmente coerente com tematica, mostrou que entendeu o que estava sendo solicitado,
mas a organizacao das ideias e a estruturacdo ficaram comprometidas.
Tomando como pardmetro a padronizacdo apresentada pelo INAF, esse estudante

também seria classificado no grupo dos analfabetos funcionais, compondo o nivel rudimentar.

Figura 14
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Observando as questbes 1, 2 e 3 da Figura (14), pode-se perceber que a escrita do
estudante se aproxima das regras estabelecidas pela convengéo, porém, observando as questdes
4 e 6, percebe-se que o estudante ndo é alfabetizado, conforme a padronizacéo do INAF, pois
apresenta dificuldade em escrever frases simples e de localizar informacdo explicita em um
texto. Por outro lado, foi capaz de responder com coeréncia a questdo 2 gque exigia do aluno
uma reflexdo. Considerados esses aspectos, esse estudante poderia ser caracterizado fazendo
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parte do grupo dos analfabetos funcionais, compondo o nivel rudimentar porque foi capaz de
realizar a leitura de um texto simples.

As primeiras questdes citadas ndao apresentam ‘“‘erros” porque o estudante apenas
transcreveu o0 que estava no texto. Nas 4 e 6, foi necessario elaborar uma resposta e, por isso,
ficou visivel a dificuldade que o estudante apresenta na escrita. De acordo com os dados
coletados, a sua forma escrita parece estar também relacionada com uma dificuldade de
reconhecer a distincdo entre fala e escrita. Houve aproximacéo entre a forma de falar e de

escrever: teti = entendi / peque = porque.

Figura 15
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Fonte: A Autora (2018)

A Figura (15) trata-se de uma atividade em branco. Ela é do estudante A, mencionado
na secdo (4.1). Como é possivel perceber, ele ndo conseguiu desenvolver a tarefa solicitada e,
infelizmente, a pesquisadora, ficou impossibilitada de fazer com o estudante um novo trabalho
de mediac¢&o. Tomando como parametro a padronizagdo apresentada pelo INAF, esse estudante
seria classificado no grupo dos analfabetos funcionais, compondo o nivel analfabeto.

Sobre o estudante B, também mencionado na secdo (4.1), é possivel identificar que

apresenta muita dificuldade na leitura e na escrita.
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Figura 16
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Fonte: A Autora (2018)

Através da escrita do estudante B, ilustrada na Figura (16), € possivel perceber que ele
tem algum conhecimento sobre a silaba; ele tenta formar palavras usando as silabas se
apropriando da estrutura consoante vogal ou vogal e consoante, porém escreve também de
forma aleatdria, sem formar significados para o que produz.

A professora de Redacao da turma foi procurada com o objetivo de entender um pouco
sobre ele. Ela confirmou que, realmente, € um estudante com dificuldades de aprendizagem.
Disse que ele conhece as letras do alfabeto, mas apresenta bastante dificuldade na leitura e na
escrita de palavras compostas por silabas simples. Sobre a sua capacidade interpretativa, ndo
foi possivel avaliar porque, como dito anteriormente, ndo foi possivel realizar a atividade com
mediacéo.

Tomando como parametro a padronizacao apresentada pelo INAF, pode-se dizer que

esses estudantes estariam classificados no grupo dos Analfabetos Funcionais, compondo o nivel
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analfabeto, pois ndo conseguem realizar com autonomia uma tarefa simples que envolva a
leitura e escrita. Ainda que escrever um conto ndo seja tarefa simples, espera-se que 0sS
estudantes do 6° ano consigam decifrar o codigo linguistico escrito e consigam, ainda que com

alguma dificuldade em relacdo ao género, escrever um pequeno texto.
4.2.1 Sintese dos resultados obtidos a partir das produgdes
Os dados utilizados para a analise da escrita da turma foram coletados, conforme dito

anteriormente, através da realizacdo de uma atividade de producédo textual. O Gréfico (13)
ilustra os achados da coleta.

Gréfico 13 - Conhecimento da escrita
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Fonte: A Autora (2018)

Respeitando os limites de um estudante do 6° ano, é possivel constatar que os discentes
apresentaram algumas dificuldades na producdo do género solicitado e em relacdo as
convencdes da escrita. Conforme o Gréfico (13), dos dezenoves estudantes que realizaram a
atividade, sete produziram seus textos de acordo (ou préximo) as convencdes da escrita,
perceberam a relacdo entre fonema e letra na construcdo de palavras e ndo apresentaram grandes
dificuldades na estruturacdo das palavras, bem como, em segmenta-las. Contudo doze

estudantes apresentaram algumas dificuldades como:

a) escrita das palavra (professor = profesou / apelido = aprilido/ enganado = escanado / quando=

cano / idiota = idinoti / nigei = ninguém / viveram = vivero / alto = a to, dentre outras).
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b) na segmentagéo de palavras (ser humano=seromano / tem vez = teveis / se achava = ciachava

/ da vida = davida / ficar triste= ficatrite).

No caso da escrita das palavras dos exemplos em (a) € possivel pensar na aproximacao
entre registro escrito e a variedade de portugués desses estudantes. Os dados revelam que um
namero significativo da turma apresenta dificuldades na leitura e escrita, porém, tratando-se de
uma turma cujo contexto é de distorcdo idade-série, é possivel compreender os desafios
enfrentados pelos estudantes e pelos professores. Seria louvavel promover um trabalho com o
objetivo de alfabetizar, efetivamente, esses estudantes.

E sabido que a lingua é viva e, portanto, a variagdo linguistica é real e precisa ser
respeitada. A escrita desses estudantes pode revelar muito sobre essa variacdo e sobre as
hipdteses que eles tém a respeito do sistema de escrita. Além disso, esses dados revelam a
necessidade do trabalho com alfabetizacdo que considere o nivel Fundamental 11 e a formacéo
de docentes para lidar com essas realidades ndo apenas nas series iniciais. A escola precisa

garantir aos seus estudantes o pleno acesso a leitura e a escrita.

4.3 ESFORCOS DA ESCOLA

Diante dos problemas encontrados, a pesquisadora conversou com a Coordenadora
Pedagogica da escola na tentativa de entender como a instituicdo escolar trabalhou com esses
estudantes que demonstraram dificuldades significativas na leitura e escrita. A Coordenadora
explicou que, no inicio do ano letivo, foi feita uma avaliacdo em nivel e modelo da Prova Brasil
em todas as turmas do 6° ano com o proposito de perceber o nivel de aprendizagem dos
estudantes.

Segundo a Coordenadora, a avaliacdo foi corrigida e os dados foram interpretados e
avaliados. Feito isso, convocaram 0s pais para uma reunido com o objetivo de deixa-los cientes
sobre a dificuldade do filho e de assinarem um termo garantindo a presencga do seu filho na
escola, em um turno oposto ao da aula.

Os estudantes que apresentaram maior dificuldades foram convidados a frequentarem
aulas de reforco no turno oposto da carga horéaria escolar, visando, justamente, nivela-los ao
restante da turma. Contudo a Coordenadora relatou que, ao longo do ano letivo, os estudantes
comecaram a faltar muito e enfatizou que os estudantes A, B, C, mencionados nos dados acima,
mesmo inscritos no programa, ndo frequentavam, sobretudo o estudante A. Ele nunca

frequentou as aulas extras, justificando que mora longe e, por essa razao, nao teria condicoes
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de ir duas vezes a escola, mesmo tendo transporte escolar e merenda gratuitos. Os estudantes
B e C fizeram-se presentes em alguns encontros, mas depois abandonaram tambem as aulas.
Devido as faltas dos estudantes, os pais foram convocados para novas reunides, porém
muitos ndo compareceram e 0s que compareceram deixaram claro que ndo entenderam a
importancia das aulas de refor¢o, achando que o horario de aula normal seria o suficiente.
Infelizmente, poucos chegaram ao final do ano letivo frequentando as referidas aulas o

que comprometeu o objetivo da escola sobre o nivelamento da turma referente a aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A luta pela erradicacio do analfabetismo no Brasil perpassa por séculos. E fato que a
educacdo formal evoluiu de forma significativa, entretanto, a partir do que foi apresentado neste
trabalho sobre os diferentes niveis de alfabetizacao, é possivel constatar, segundo os dados do
INAF e os dados coletados e analisados nesta turma do 6° ano, que o analfabetismo mesmo em
um grau menor, ainda € um problema para a educacao brasileira.

Assumiu-se neste trabalho que estar alfabetizado € o individuo se apropriar do sistema
de escrita. O INAF foi citado varias vezes no decorrer desta pesquisa servindo como parametro
de comparacéo dos dados coletados sobre os diferentes niveis de alfabetizacdo. De acordo com
os dados encontrados, foi possivel perceber que a referida turma € bastante heterogénea com
relacdo ao nivel de aprendizagem, contudo é importante sinalizar que nao se trata de uma turma
convencional, mas sim de um caso de distor¢do idade-série, fato que poderia explicar as
possiveis causas dos diferentes niveis de alfabetizacdo encontrados, pois sdo estudantes com o
historico de sucessivas repeténcias.

Rojo (2009) mostra que a reprovacdo é um fator negativo porque estd associada com a
evasdo escolar, contudo néo significa dizer que esses estudantes da turma pesquisada, por
fazerem parte de uma estatistica de distorcao idade-série, deverdo ser promovidos, sem terem
consolidados as habilidades e capacidades previstas para cursarem a série seguinte. O que se
precisa fazer € um trabalho, efetivo, de alfabetizacdo e letramento, porque, se o estudante ndo
I e ndo escreve, com certeza, 0 processo de ensino-aprendizagem ja esta comprometido.

Os resultados encontrados revelam que existem estudantes contemplando os dois
grupos: o grupo dos analfabetos funcionais compreendendo os niveis: nivel 1 (analfabeto), foi
o0 estudante que apresentou dificuldade em decodificar o codigo linguistico com autonomia,
portanto ndo Ié e ndo escreve. Nivel 2 (rudimentar), caso do estudante que é capaz de localizar
informacdes explicitas com baixo grau de complexidade, bem como, é capaz de ler e produzir
simples e pequenos textos. Também foi localizado estudante no grupo dos Funcionalmente
Alfabetizados, compreendendo o nivel elementar. O estudante foi capaz de ler, interpretar e
produzir texto de média extensdo.

Dificilmente encontra-se uma turma com niveis de aprendizagem homogéneo, pois cada
turma tem a sua demanda, especificidade e dificuldade, mas também encontrar turmas do 6°
ano com um nivel baixo de alfabetizacdo parece ndo ser um caso esporadico. Dentre os 19

estudantes pesquisados, foi possivel perceber que trés, identificados como A, B, C estdo em
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situacdo critica porque ainda ndo se apropriaram de forma efetiva do codigo linguistico escrito,
portanto apresentam bastante dificuldade na leitura e escrita.

Este trabalho ndo tem a pretensdo de resolver o problema de uma turma heterogénea
referente aos niveis de alfabetizacdo, mas os dados apresentados poderdo servir como um ponto
de reflex&o sobre a importéancia de se fazer um trabalho de alfabetizagdo e letramento com os
alunos comegando da base, Educagéo Infantil e Fundamental I, para oportunizar que o estudante
chegue no Fundamental 1l com o processo da escrita e leitura consolidado de acordo com o seu
ciclo escolar.

Diante do exposto, esta pesquisa pode ser uma contribuicdo para os estudos em
alfabetizacéo e letramento, porque mostra o0 quanto uma turma pode ser heterogénea referente
ao nivel de alfabetizacdo e, portanto, mesmo sabendo que o governo tem criado projetos para
erradicar o analfabetismo, ainda nao foi o suficiente. Nesse sentido, governos, juntamente com
a escola, dire¢do, coordenacéo, professores e pais ou responsaveis precisam ser sensiveis a essa
situacdo visando a criacdo de estratégias efetivas que possam resolver o desafio do alfabetizar
e letrar na idade certa, evitando retencfes e proporcionando meios para o estudante ser o
protagonista da sua historia, fazendo da educac¢do um caminho para a transformacéo de sua vida

e da sociedade em que esté inserido.
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Texto adaptado “O dono da bola”, de Ruth Rocha

O nosso time estava cheio de amigos. O que nds ndo tinhamos era a bola de futebol. Sé
bola de meia, mas ndo € a mesma coisa. Bom mesmo é bola de couro, como a do Caloca. Mas,
toda vez que nos iamos jogar com Caloca, acontecia a mesma coisa. E era s 0 juiz marcar
qualquer falta do Caloca que ele gritava logo: — Assim eu ndo jogo mais! D& aqui a minha bola!

— Ah, Caloca, ndo va embora, tenha espirito esportivo, jogo é jogo...

— Espirito esportivo, nada! — berrava Caloca. — E ndo me chame de Caloca, meu nome
é Carlos Alberto!

E assim, Carlos Alberto acabava com tudo que era jogo. A coisa comegou a complicar
mesmo, quando resolvemos entrar no campeonato do nosso bairro. NOs precisavamos treinar
com bola de verdade para ndo estranhar na hora do jogo. Mas 0s treinos nunca chegavam ao
fim. Carlos Alberto estava sempre procurando encrenca:

— Se 0 Beto jogar de centroavante, eu néo jogo!

— Se eu nao for o capitdo do time, vou embora!

— Se o treino for muito cedo, eu ndo trago a bola!

E quando ndo se fazia o que ele queria, ja sabe, levava a bola embora e adeus, treino.
Catapimba, que era o secretério do clube, resolveu fazer uma reunido:

— Esta reunido é para resolver o caso do Carlos Alberto. Cada vez que ele se zanga,
carrega a bola e acaba com o treino.

Carlos Alberto pulou, vermelhinho de raiva: — A bola é minha, eu carrego quantas vezes
eu quiser!

— Pois é isso mesmo! — disse o Beto, zangado. — E por isso que nds ndo vamos ganhar
campeonato nenhum!

— Pois, azar de vocés, eu ndo jogo mais nessa droga de time, que nem bola tem.

E Caloca saiu pisando duro, com a bola debaixo do braco.

Ai, Carlos Alberto resolveu jogar bola sozinho. No6s passavamos pela casa dele e
viamos. Ele batia bola com a parede. Acho que a parede era o Unico amigo que ele tinha. Mas
eu acho que jogar com a parede ndo deve ser muito divertido.

Porque, depois de trés dias, o Carlos Alberto ndo aguentou mais. Apareceu la no
campinho.

— Se vocés me deixarem jogar, eu empresto a minha bola.

Carlos Alberto estava outro. Jogava direitinho e ndo criava caso com ninguém.

E, quando n6s ganhamos o jogo final do campeonato, todo mundo se abragou gritando:



— Viva o Estrela-d’ Alva Futebol Clube!
— Viva!

— Viva o Catapimbal!

— Vival

— Viva o Carlos Alberto!

— Viva!

Entdo o Carlos Alberto gritou:

— Ei, pessoal, ndo me chamem de Carlos Alberto! Podem me chamar de Caloca!
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APENDICE A - Atividade de producéo textual

Producdo Textual

Produza um conto em que 0s personagens vivenciem uma situacéo de egoismo.

Egoismo: é um substantivo masculino que nomeia um amor proprio excessivo, que leva um
individuo a olhar s6 para as suas opinides, interesses e necessidades, e que despreza as
necessidades alheias.

https://www.significados.com.br/egoismo/



APENDICE B - Questionario

Questionario

1. Quantos anos vocé tem?
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2. Com quantos anos voceé ingressou na escola?

3. Vocé ja perdeu algum ano letivo?

4. Caso tenha perdido, qual foi a série?

5. Vocé realiza as atividades de casa com ajuda de um responsavel ou faz sozinho (a)?

6. Vocé tem dificuldade na leitura?

7. Vocé tem dificuldade na escrita?




