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RESUMO

O processo educacional pelo qual a crianca passa na infancia, se da inicialmente com a
educacdo informal na familia e na comunidade, logo apos ela € inserida na instituicao de
educacdo Infantil quando passa a ser submetidas a regras e métodos institucionais da
educagdo formal. A preocupacdo com a educagdo no ambito escolar me despertou o
interesse de pesquisar se 0 espaco educacional infantil, através do ensino e das préaticas
pedagdgicas, tem levado a formacdo de cidaddos ou de reprodutores sociais, cujo
objetivo central deste trabalho é analisar como a escola é vista por intelectuais e de que
maneira ela se insere no contexto da educacgéo Infantil, observando a visdo do educador,
e o desenvolvimento dos métodos e as praticas pedagodgicas. Este trabalho foi
desenvolvido por andlise bibliografica, atraves de pesquisa descritiva e exploratoria que
por fim concluiu-se que a educacdo por estd atrelada as mudancas ocorridas na
sociedade tem contribuido para reproducdo dos padrbes sociais, alcangando a crianca
nas instituicdes de educacdo infantil pelas praticas pedagdgicas de rotina, tentando
adaptar a crianca aos modelos sociais, muitas vezes vista pelo préprio educador como
vazia fragil e com plena dependéncia do adulto na transmissdo de conhecimento. Fica
entdo a pergunta, existe a possibilidade das institui¢cbes de educacdo infantil desenvolver
um ensino que levem nossas criangas a serem verdadeiras cidadds de modo que suas
acOes promovam a mudanca da realidade social? Como?

Palavras-chaves: Educacao, Escola, Crianga, Educacédo Infantil.



ABSTRACT

The educational process by which a child spends in childhood, initially true of informal
education in the family and community, after it is inserted into the Children's
educational institution when it becomes subject to institutional rules and methods of
formal education. The concern with education in schools sparked my interest to
investigate whether child educational space, through teaching and pedagogical practices,
has led to the formation of citizens and social players, whose main objective is to
analyze how the school is seen by intellectuals and how it fits into the context of early
childhood education, noting the educator's vision, and the development of methods and
pedagogical practices. This work was developed by literature review, using descriptive
and exploratory research that finally it was concluded that education is linked to
changes in society have contributed to the reproduction of social standards, reaching the
child in educational institutions by the teaching practices routine, trying to adapt the
child to social models, often seen by the educator himself as empty, fragile and full
adult dependency in the transmission of knowledge. Then the question remains, there is
a possibility of early childhood institutions develop a teaching that take our children to
be real citizens so that their actions help to change the social reality? How?

Keywords: Education, School, Child, Childhood Education.
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INTRODUCAO

Ao decorrer da nossa vida nos deparamos com varias situacbes em que o
processo educacional esta presente, seja na relacdo com a familia, na vivéncia em
comunidade, na rua, nos grupos aos quais fazemos parte, na escola e etc., apesar de
cotidianamente estarmos inseridos nelas muitas vezes ndo compreendermos o que ela €,
para que serve e de que maneira ela interfere em nossa vida, seja quando adulto ou
mesmo quando crianca, um estagio ndo mais nem menos importante que qualquer outro,
porém fundamental por ser a fase em que se ocorre o desenvolvimento moral,

intelectual, de valores e de personalidade.

A escola, ao longo do processo histérico, tem sido considerada reprodutora
social por se moldar ao sistema capitalista propagando as desigualdades de classe, tendo
como legitima a cultura da classe dominante com profissionais treinados para cumprir
essa tarefa.

Quando a educacdo estd diretamente relacionada a sociedade ela tem essa
funcdo, mas ha quem acredite que ela possa trazer mudanca, mas de que forma?
Desenvolvendo dentro desses espacos um conhecimento critico que leve 0 homem a ser
um cidadao ativo na sociedade, devendo ser um processo continuo e que abranja todos
0s espacos educacionais comecando desde a familia até burlar os muros das escolas.

O sistema educacional por serem direcionados pela sociedade abrange toda e
qualquer instituicdo, até mesmo a de educacao infantil que ao longo da historicidade tem
desenhado diferentes imagens sociais de nossas criangas impedindo uma educagéo de
qualidade, pautada no desenvolvimento pessoal e social e de seu reconhecimento como
cidado.

Quando ha nos espacos escolares um trabalho pedagogico mal elaborado e mal
aplicado ele pode contribuir para levar a crianga a permanecer em siléncio, estagnada e
amedrontada aceitando tudo o que lhe é imposto e ensinado como certo e legitimo,
portanto a preocupacdo esta em que tipo de educagdo nossas criangas tém recebido
dentro da instituicdo de educacéo infantil, seja ela creche com criangas de 0 a 3 anos ou
na pré- escola com criangas de 4 a 6 anos de idade, e para onde as conduzirdo: a serem

individuos passivos ou ativos dentro da sala de aula e mais tarde na sociedade.
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Essa problematica surgiu durante a elaboracéo de um diario de campo, dentro de
uma instituicdo de educacdo infantil, observando criancas de faixa etéria de 4 a 5 anos
de idade, em que lhe eram dadas fichas com seus nomes escritos em letras maidsculas
sendo estimuladas a reproduzirem a escrita, ndo Ihes dando a oportunidade de tentar
algo novo, mediante aquela constatacdo fui induzida para o tema da pesquisa: Educacao

Infantil: formacao de cidaddos ou reprodutores sociais?

O que se pretende com este trabalho ndo é fazer afirmacGes do que € certo ou
errado, até porque ao final dele podemos chegar a uma conclusdo subjetiva e nédo
objetiva. O objetivo é analisar como se da o processo educacional dentro da escola, sob
0 ponto de vista de intelectuais e de que maneira ela se insere dentro do contexto
educacional infantil, observando a visdo do educador em relagdo a crianga, O
desenvolvimento dos métodos e trabalhos pedagdgicos e de que maneira eles interferem

no desenvolvimento e reconhecimento da crianca enquanto cidada.

Este trabalho foi desenvolvido através de pesquisa descritiva e exploratoria pela
anélise bibliogréfica de livros de autores como BRANDAO (1981), PAULO FREIRE
(2011), DERMEVAL SAVIANI (1986), GONCALVES e GONCALVES (2011),
ANDRADE (2010), e Artigo de KRAMER (1999) NICOLAU (2000) e Recessao critica
de ROSENDO (2009) da obra A Reproducao: Elementos para a teoria do ensino de
PIERRE BOURDIEU e PASSERON, autores que trazem a abordagem de temas como a
educacdo, o papel da escola, 0s seus agentes sociais, a crianga, a infancia e a educacao

infantil.

Seria um tanto inviavel iniciar falando de educacéo infantil se ndo houvesse uma
clara compreensdo do que € educacdo e como ela se insere no contexto escolar, sendo
assim, esse trabalho foi dividido em capitulos e subcapitulos.

No primeiro capitulo abordaremos a educagéo e suas diferentes formas trazendo
no subcapitulo 1.1 a conceituacdo da palavra educacéo a partir do dicionario Priberam, e
as suas diferentes significacbes por autores como BRANDAO (1981) e PAULO
FREIRE (2011).

No subcapitulo 1.2 traremos novamente a educagdo agora na perspectiva
educacional escolar abordando diferentes interpretaces do papel desenvolvido pela
escola de autores como SAVIANI (1986), BRANDAO (1981), GONCALVES e
GONCALVES (2011), ROSENDO (2009) com a recessao critica da obra de Pierre
Bourdieu e Passeron, a Reproducéo: elementos para a teoria do ensino cujos autores
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fazem mencdo ao papel social da escola que quando relacionada a sociedade
desenvolve-se sobre ela as teorias criticas reprodutiva.

No subcapitulo posterior nos deparamos com 0s agentes sociais responsaveis
pela efetivacdo dessas teorias criticas reprodutivas nos processos educacionais escolares.
Este primeiro capitulo, teve portanto o objetivo de trazer um historico breve sobre a
educacdo assim como as teorias desenvolvidas por intelectuais, sobre as praticas
desenvolvida por ela que podem levar ou néo a reproducéo das desigualdades, sendo de
extrema importancia para o capitulo seguinte, em gque abordaremos a crianca, o direito e
a educacdo infantil também dividida em subcapitulo abordado agora por ANDRADE
(2010).

No subcapitulo 2.1 o leitor se deparara com o processo histérico que desenhou as
imagens sociais da crianca e da infancia e no subcapitulo posterior 2.2 serd abordado
brevemente o historico da criacdo de Leis e de documentos voltados para o direito da
crianga a educacao infantil.

Ja no subcapitulo 2.3 faremos a abordagem ainda por ANDRADE (2010)
dialogando brevemente com NICOLAU (2000) sobre as instituicdes de educacdo
infantil, as fun¢Bes que ao decorrer do seu processo historico foram desenvolvidas por
ela, a construcdo da visdo do educador em relacdo a crianca e de que maneira essa Visdo
tem influenciado no desenvolvimento das praticas e métodos pedagdgicos em sala de
aula, abordando dados conclusivos da autora, a partir de sua pesquisa de campo em uma

escola de educacdo infantil publica em Franca, Sdo Paulo.

Por fim, o leitor se deparara com a conclusdo deste trabalho que trazendo o meu
ponto de vista em relacdo as instituicdes de educacdo infantil, induzirei o leitor a
reflexdo, e por fim na pagina seguinte estardo as referéncias bibliograficas utilizadas
para o desenvolvimento desta pesquisa.
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1. AEDUCACAO E SUAS DIFERENTES FORMAS

1.1. O que é educacéo

A palavra educagdo por ser um campo tdo abrangente pode ser entendida de
diferentes formas visando a completa formacdo do individuo, seja no espaco familiar,
individual ou escolar trazendo consigo diferentes significacoes.

O dicionério Priberam ‘da lingua portuguesa traz sua defini¢do, como conjunto

de normas pedagdgicas tendentes ao desenvolvimento geral do corpo e do espirito,
conhecimento e pratica do uso da gente fina, polidez e cortesia.

Para Branddo 2 (1981) ela é isso e muito mais, segundo o autor, esta deve ser

pensada como um servico coletivo, como ideia filos6fica em nome da pessoa, como
instituicdo escolar, acdo pedagdgica e como préatica pelo ato de educar (p.62) dando ao
individuo tudo que ele necessite para se desenvolver individualmente acontecendo de
varias maneiras na casa, na rua, na igreja, na comunidade e na sociedade aparecendo de
forma difusa primeiro da familia a comunidade e mais adiante na escola dentro da sala
de aula com os professores e 0s métodos pedagdgicos. Ele ainda acrescenta que onde
existir relagdo entre as pessoas ela se faz presente, quando se tem a intencdo de ensinar e
aprender preparando os individuos dentro dos modelos sociais pelo processo de
modelagem, iniciado quando crianca para um modelo social de adolescente e depois
adulto.

Brand&o (1981) compara esse processo com o oleiro que prepara e modela a
argila e o transforma em pote, onde o trabalho do artesdo é comparado ao educador,

1"educagﬁo", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
http://www.priberam.pt/dIpo/educa%C3%A7ao [consultado em 17-04-2014].

2 Possui graduacdo em psicologia pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1965),
mestrado em antropologia pela Universidade de Brasilia (1974) e doutorado em ciéncias sociais pela
Universidade de Sao Paulo (1980). Atualmente é professor colaborador do Programa de Pds-Graduagéo
em Antropologia da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e professor visitante sénior da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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sendo a argila viva o educando e a obra feita e pronta o adulto educado, na viséo do
educador é a educacdo que vai polir o homem.

“Quando o educador pensa a educagdo, ele acredita que, entre homens, ela ¢
0 que d& a forma e o polimento. Mas ao fazer isso na pratica, tanto pode ser a
méo do artista que guia e ajuda o barro a que se transforme, quanto a forma
que iguala e deforma.” (BRANDAO, 1981, p.25)

Ja para Freire (2011) a educacdo € um ato de amor e de coragem que deve ser

embasada no didlogo e na criticidade, pois ndo ha ignorantes absolutos e nem educados
e educandos, estamos em continuo processo de aprendizado.

Enquanto Branddo (1981) compara o processo educacional com o oleiro até a
obra ficar pronta, para Freire (2011) ele tem raizes mais profundas. O homem, por ser
um ser inacabado e como conhecedor desse fato sempre estd em busca de algo (p.34)
sendo sujeito de sua propria educagcdo e ndo objeto dela, sendo segundo ele, “um
processo de carater permanente”. (p.35), por considera-la de tal modo, Freire (2011) cré
que € possivel uma educacdo que busque a mudanca, diferente do que muitos socidlogos
acreditam que ela venha para reproduzir mecanismo da sociedade, porém segundo o
autor para que ela possa alcancar o objetivo pretendido, deve ser embasada na
criticidade cuja verdadeira educagdo € aquela que ndo tenta adaptar o individuo a
sociedade, pois como produtor de cultura ndo deve repetir e sim recriar, pois para Freire

(2011) se ela tenta adaptar acaba inutilizando a acao.

“Uma educagdo que pretendesse adaptar o homem estaria matando a
possibilidade de agdo, transformando o homem em abelha. A educacdo deve
estimular a acdo e afirmar o homem como homem. Adaptar é acomodar ndo
transformar.” (FREIRE, 2011, p.40).

A plena educagdo estaria atrelada a duas formas educacionais: a informal e a
formal. Que segundo GONH?* (2006) a educacao informal € a aquela que o individuo
aprende durante seu processo de socializacdo cujos educadores séo a familia e a

3 Paulo Regis Neves Freyre, educador e filosofo pernambucano dedicou grande parte de sua vida a
alfabetizacdo e a educacgdo da populagdo pobre.

4 Maria Gloria de Marcondes Gonh Possui graduacdo em Sociologia pela Fundagéo Escola de Sociologia
e Politica de Sdo Paulo (1970), mestrado em Sociologia pela Universidade de Sdo Paulo (1979),
doutorado em Ciéncia Politica pela Universidade de Sao Paulo (1983) e Pos Dutorado pela New School
University, N.York.(1997). Tem experiéncia na &rea de Sociologia, Educagdo e Politicas Sociais.
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comunidade nos espagos do proprio convivio em que os valores, costumes e
pertencimento sdo herdados e direcionam o individuo em suas rela¢fes sociais, ja a
educacdo Formal é desenvolvida dentro da escola com conteddos demarcados cujo
educador é o professor em um espaco institucionalizado por lei seguindo diretrizes
educacionais. PESTALOZZI (1746, apud ANDRADE, 2010, p.158), acreditava que

essas duas formas educacionais ndo deveriam ser divisores de dguas e sim juncéo delas.

A educagcdo atual teve forte influéncia da educacéo cléssica ocorrida na Grécia e
em Roma.

Na Grécia, a educacdo estava fundamentada num saber que ensinasse para a

vida e que fizesse o homem livre participante da Polis®, chamada na cultura grega de
pleno efeito da educagéo.

“Aquilo que a cultura grega chama como pleno efeito de educacao - Paidéia

6. dando a palavra o sentido de formacdo harmdnica do homem para a vida
da polis, através do desenvolvimento, de todo o corpo e toda a consciéncia,
comega de fato fora de casa, depois dos sete anos. Até la a crianga convive
com a sua criagdo, convivendo com a mae e escravos domésticos. Para além
ainda do que entre os sete e 0s catorze anos aprendem com o mestre-escola, a
verdadeira educacdo do jovem aristocrata é o fruto do lento trabalho de um
ou de poucos mestres que acompanham o educando por muitos anos.”
(BRANDAO, 1981, p. 38).

A educacdo até aguele momento ndo se dava em escolas e sim pelos Mestres,
sendo direito das minorias, constituida pela nobreza. Segundo Branddo (1981) foi
somente com a redemocratizacdo da cultura e da participacdo da vida publica que uma
roupagem do saber se fez necessario surgindo a escola aberta a qualquer menino livre da
Cidade-Estado (p.39). E nesse momento, que segundo o autor, a educacio deixa de ser
um assunto privado para ser uma questdo Estado- publica, porém essas primeiras
escolas trazem com elas as desigualdades, pois de um lado estava a pratica de instruir

para o trabalho plebeu e do outro a de instruir os nobres para o poder.

> Polis corresponde as diversas Cidades-estados que se formaram no territ6rio grego entre o final do

Periodo Homeérico e o desenvolvimento do Periodo Arcaico, determinou a configuragéo de e peri ncias
pol ticas e sociais  diersas entre o0s gregos. A  formacdo da polis grega - rasil Escola
. rasilescola.com istria eral Idade Antiga A récia Antiga acessada em 17-04-2014

6 Formacdo geral que tem por tarefa construir o homem como homem e como cidadéo.
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Ja em Roma, diferente do que ocorria em Grécia, as diferencas de classes sociais
ndo estdo presentes, pois ndo havia diferenciacédo entre o filho do nobre e do plebeu, ja
que a educacdo era tarefa doméstica, através do ensinamento dos valores morais, com
objetivos muito bem tragados.

“A crianca, comecava a aprender em casa com os mais velhos e quase tudo
que aprendia era para saber e preservar os valores do mundo dos mais velhos,
dos seus antepassados. Essa educacdo doméstica busca a formacdo da
consciéncia moral. O adulto educado que ela quer criar € o0 homem capaz de
renunciar_a si proprio, de devotamento de sua pessoa a comunidade."
(BRANDAO, 1981, P. 49).

A crianca era educada até aos sete anos pela familia e s6 apds passava a ser
tarefa da escola, porém o contexto histérico vem se modificando ao longo do tempo,
pois na atualidade as criancas ja sdo atendidas em creches (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a
6 anos) atribuindo a escola o papel inicial que seria da familia.
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1.2 A educacao no contexto escolar

Ao compreendermos as diferentes significagcbes da educagdo como formacao
completa do individuo e como ela surgiu ao longo do processo historico, a partir de
agora verificaremos de que maneira essa educagdo entra no contexto das instituicdes
escolares, seus objetivos, sua metodologias e a acdo pedagogica através da visao de
autores sobre o papel desenvolvido pela escola e por seus profissionais.

1.2.1 O papel da escola

A escola tem sido compreendida por muitos sociélogos como espaco de
manutencdo e de propagacao das desigualdades sociais, através do ensino em sala de
aula levando os alunos a conservarem e reproduzirem a ordem da classe dominante,
porém observada de diferentes maneiras.

Para Branddo (1981) ela ndo passa de um espaco meramente provisorio, que foi
criado e é controlado pelo Sistema politico que na sociedade em que vivemos pode levar
a reproduzir e consagrar as desigualdades, entdo, “por que fazer parte de um sistema
escolar?” (p.98), ele traz uma resposta simples “porque a educacao ¢ ine ita el” (p.98-
99), e acrescenta que por apresentar-se de diferentes formas, ndo somente na escola,
também pode transformar o contexto em nossa volta, pois enquanto uma propaga as

desigualdades, a outra pode levar a mudanca.

“uma outra, melhor seria: ‘ por que a educagdo so re i e aos sistemas e, se em
um ela serve de reproducdo de desigualdades e difusdo de ideias que
legitimam a opressdo, em outro pode servir de a criagdo de igualdade entre os
homens e a pregacdo da liberdade. > Uma outra ainda poderia ser: por que a
educacdo existe demais modos do que se pensa e aqui a mesmo, alguns deles
podem servir ao trabalho de construir um outro tipo de mundo.”
(BRANDAO, 1981, p.99).

Mesmo que a educagéo e a escola quando relacionadas diretamente possam ser
mediadoras responsaveis pelo desenvolvimento pessoal e social levando & mudanca;
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para Branddo (1981) mesmo que provisoriamente também pode ser considerada
propagadora das desigualdades e consequentemente responsavel pela reprodugéo social,
pois a partir do momento que a educacdo chega a escola pelo ensino formal ela esta
sujeita a pedagogia com métodos, regras e com executores especializados sendo

atribuindo a eles a tarefa de controlar e codificar saberes.

Saviani’ (1986), assim como Branddo também acreditava que a educagdo €

necessaria, principalmente para que as barreiras da ignorancia fossem vencidas. A
escola por meio do sistema de ensino tinha a tarefa de correcdo social, sendo antidoto
contra a ignorancia e instrumento contra a marginalidade, porém segundo o autor,
quando ela se submete a varias reformas educacionais ao longo do tempo, estd
diretamente sendo moldada pela sociedade.

Essas reformas foram chamadas por Saviani (1986) como “escolano smo”,
movimento de reforma da educagdo na qual a escola inicialmente utilizava os métodos

da pedagogia tradicional® fundamentada nas diretrizes da educacdo, apds ela surge a

pedagogia nova, sendo considerado por ele, 0 momento em que a escola tem como
funcéo a equalizacéo social cuja importancia dava-se a aprender a aprender.

“A educacdo, enquanto fator de equalizagdo social serd, pois, um instrumento
de correc¢éo da marginalidade na medida em que cumprir a funcdo de ajustar,
de adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de
aceitacdo dos demais e pelos demais. Portanto, a educacdo serd um
instrumento de correcdo da marginalidade na medida em que contribuir para
a constituicdo de uma sociedade cujos membros, ndo importam as diferencas
de quaisquer tipos, se aceitem mutuamente e se respeitem na sua indi
idualidade espec fica.” (SAVIANI, 1986, p.9).

Para que fosse levada a sério e para que os objetivos educacionais fossem
alcangados o autor considera necessaria uma reformulacéo da propria escola observando
o0 aprendizado e a troca de experiéncia entre professor e aluno, o que provavelmente néo

" Demerval Saviani é grande educador que vivenciou um periodo de mudangas no nosso pais, a exemplo
da transicdo na educacdo durante a consolidacdo do periodo democratico que vivemos na atualidade,
acompanhando, além das transformac@es sociais, as transformacdes na histéria da educacdo brasileira,
acentuando os pontos positivos e negativos que as modificacdes no processo educacional refletiram no
dia-a-dia, e teve uma vis8o progressista sobre a educacdo.

8 A teoria pedagdgica acima indicada correspondia determinada maneira de organizar a escola. Como as
iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com um professor razoavelmente bem preparado.
Assim, as escolas eram organizadas na forma de classes, cada uma contando com um professor que.
expunha as ligdes que os alunos seguiam atentamente e aplicava os exercicios que os alunos deveriam
realizar disciplinadamente
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ocorreu, pois a pedagogia nova foi ineficaz contra a marginalizagdo, surgindo apos ela a
pedagogia tecnicista, na qual o processo educativo torna-se objetivo e operacional na
qual o importante é aprender para fazer, que dentro de uma sociedade fechada para
Freire (2011) opera a soberania das classes dominantes, pautada na manutencdo dos
status devido a pedagogia tecnicista atender meramente aos filhos das familias das
classes populares e ndo da elite, mas quando a massa popular comecar a perceber que
através da educacdo se tem a oportunidade de alcancar novos status comeca-se a

exigéncia por mais escolas.

Todas essas teorias criadas ao longo do processo de reformulacdo educacional
para Saviani (1986) demostram a dependéncia da educacdo em relacdo a sociedade
trazendo, portanto as teorias criticas reprodutivas que defendem que a funcdo da
educacdo € de reproducdo da sociedade, cabendo a escola desenvolver o seu papel
reforcando as desigualdades de classes.

As teorias educacionais abordadas, colocam a escola como Unica responsavel
pela reproducdo devido ao fato de ter sido criada pelo Estado e suas praticas se

moldarem aos sistemas da sociedade, porém Gonc;alves9 e Gongalves 10 (2011)

abordam afirmacdes desenvolvidas por Bourdieu! em que ndo considerava 0 ensino

escolar somente como fator unico e definitivo de reprodutor social e sim legitimador
através do discurso pedagdgico, segundo os autores, para Bourdieu é a familia o nucleo
formador, pois ja coloca em seus herdeiros valores morais da prépria classe social a que
esta inserido, sendo considerado por ele como trabalho pedagogico primario e a escola
como trabalho pedagdgico secundario em que o sucesso do segundo sO pode ocorrer

com o primeiro (p.78) principalmente pela inculcacdo de Habitus'? que no ambito

familiar € mais dificil de ser modificado por ser considerado algo natural. (p.66)

9 Nadia G. Gongalves possui licenciatura plena (1993), especializacéo (1996)), e mestrado (1999), todos
em histéria e pela UNESP-Assis e doutorado em educacdo (2003) pela USP. E professora na
Universidade federal do Parana, no departamento de teoria e pratica de ensino, e no programa de pos-
graduacdo em educacdo na UFPR, tem experiéncia em educacdo tendo atuado também como docente do
ensino bésico.

10 sandro A. Gongalves possui graduacdo em ciéncia contabil pela universidade de S&o Paulo (1993),
mestrado em administragdo pela universidade federal da Parana (1998), e doutorado em administracdo de
empresas pela Eaesp\FGV (2006).

llPierr_e Bourdieu considerado em dos maiores intelectuais do seu tempo. Filosofo, foi professor da Ecole
de Sociologie du collége de France, alem de autor de centenas de trabalhos abordando a dominagéo e dos
mecanismos de reproducédo social que legitimam as diversas formas de dominacéo.

20 Habitus esta diretamente relacionado a pratica, ou melhor, ao resultado dela.
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Mesmo ndo sendo considerada como fator Unico para reproducdo, a escola
também tem essa funcdo através da legitimacdo e manutencdo (p.78). Mas de que
maneira?

Também através da inculcacdo de Habitus, mas agora segundo Bourdieu
abordado por Gongalves e Gongalves (2011) dentro do sistema interno de ensino escolar
com as praticas pedagogicas.

“Enquanto tra alho prolongado de inculcagéo produzindo uma forma durdvel,
isto &, produtores de praticas conformes aos principios do arbitrario cultural
dos grupos ou classes que delegam a AP [acdo pedagégica] a AuP
[autoridade pedagdgica] necessaria a sua instauracdo e a sua continuagdo, o
TP [trabalho pedagogico] tende a reproduzir as condi¢Bes sociais de
producdo desse arbitrio cultural, isto é, as estruturas objetivas da qual ele é
produto, pela mediacdo do habito como principio gerador de praticas
reprodutoras das estruturas o jeti as.” (BOURDIEU, 1992 Apud
GONCALVES e GONCALVES, 2011, p.78).

A reproducdo dentro do ensino escolar, para Bourdieu segundo Goncalves e
Goncalves (2011), ocorre atraves da violéncia simbdlica quando suas préaticas levam a
legitimacdo da cultura da classe dominante como Unica e legitima, mesmo que 0s
individuos que a sofrem e a exercem hajam de forma inconsciente. (p.29)

Bourdieu e Passeron consideram o trabalho escolar através de sua cultura
interna, como espaco que se nega a tentar algo novo e de outras possibilidades culturais,
cujo problema esta nas praticas dentro dessas instituicbes que levam a criacdo de habitus
Cujo seus objetivos e metas devem ser alcangadas.

“Deste modo, toda a cultura escolar é necessariamente rotinizada,
homogeneizada e ritualizada. Os exercicios repetidores sdo estereotipados e
tém como finalidade a criacdo de habitos. Todo o habito a inculcar, seja ele
conservador ou revolucionario, engendra um trabalho escolar que visa a
institucionalizagdo. Tem que haver sempre um programa, isto é, um consenso
sobre 0 modo de programar os espiritos. (ROSENDO, 2009, p.14)

O mecanismo de reproducdo social levada pela inculcacdo de habitus, seja no
espaco familiar quanto pelo trabalho pedag6gico no espago escolar, precisam de pessoas
que os fagam e quem sdo eles?
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1.2.2 Os Agentes sociais

Para Bourdieu, assim como para Goncalves e Goncgalves (2011) séo
considerados agentes sociais, a familia, pelos habitus de sua classe e posi¢do social; os
agentes administrativos e pedagdgicos no sistema escolar e até mesmo 0S grupos e
instituicdes compostos por pessoas que propagam sua cultura como Unica e legitima.

(p.77).

Esses agentes quando estdo submetidos as regras institucionais sdo levados a
repassar para os alunos o que as proprias instituicbes querem gue seja ensinada, que
segundo Gongalves e Gongalves (2011) ja é algo interiorizado pelo préprio profissional
pedagdgico, devido ao processo de aprendizado que teve em sala de aula quando aluno e
quando se forma € direcionado pelo Estado do que fazer, como fazer e o0 que ensinar,
mesmo que ele tente algo de diferente sera barrado e sua tentativa é inutilizada, devendo

moldar-se as praticas institucionais.

“No caso dos professores, apesar de ha er uma formacdo especifica, formal,
profissional, para exercer a docéncia- e mesmo supondo que todos tivessem
uma excepcional formacgdo, com fundamentagdo teérica critica e solida-,
quando eles se deparam com a pratica escolar, interna e externa a sala de
aula, e diante dos imprevistos e desafios que surgem, a tendéncia de
reproduzirem o modelo que vivenciaram é muito mais forte do que a de
realizarem tentativas de uma nova pratica um método diferente, aqueles que
inicialmente se insistem em pressupostos e praticas distintas das praticas
estabelecidas pelas instituicGes escolares, além de ser coagidos mais ou
menos sutilmente pelos pares a ndo se destacar, sdo também desestimulados
por aqueles que estdo a mais tempo no sistema..” (GONCALVES e
GONCALVES, 2011, p.73).

Freire (2011) em seu livro Educacdo e Mudanca afirma que, ainda prevalece
dentro da escola a tradicdo pedagdgica que limita a acdo do professor e aluno dentro da
sala de aula, na qual o educador é apenas educador e o aluno apenas aluno com papéis
muitos bem definidos. O professor tem o conhecimento superior e o educando recebe
passivamente os conhecimentos tornando-se mero depdsito considerado por ele como
consciéncia bancaria. Para ele, o desenvolvimento de uma consciéncia critica se faz
cada vez mais urgente, pois a mudancga s6 sera possivel quando o trabalhador social

obtiver um verdadeiro compromisso com a praxis, pois quando ele opta pela mudanca
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ele ndo manipula, ndo foge da comunicacdo e suas acGes nao serdo somente de
espectadores da sua propria realidade, mas também de intervencdo. Gongalves e
Goncalves (2011) acreditam que quando esses mecanismos de reproducdo sao
desvendados podem levar a mudanga, mas para que isso aconteca, é preciso um trabalho
em conjunto e ndo de um Unico agente.
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2. ACRIANCA E A EDUCACAO INFANTIL

A énfase dada até aqui, sobre o que é educagdo, como é entendida dentro do
contexto escolar e o papel desenvolvido por aqueles que fazem parte do corpo de
profissionais, foi para compreendermos de que maneira a escola, mesmo que em
diferentes tempos e espacos, tem desenvolvido préaticas que levam a reproducao, pois se
0 ensino escolar € moldado pelo sistema e pelo Estado, estamos diante de algo ja
interiorizado ao longo do tempo dentro das escolas.

A partir daqui nos delimitaremos ao campo educacional infantil, considerado
como ponto de partida do processo educacional por ser na infancia que a crianca
desenvolve seus valores morais, sociais e de personalidade.

2.1 A infancia e a Crianca

O processo histérico também alcancou a crianca, que por muito tempo era vista
COmMO um Ser gque nasce pronto ou nasce vazia cheia de caréncias, que segundo
Andrade!® (2010) contribuiu para o surgimento, de diferentes imagens sociais que

embutido sempre no adultocentrismo ocultou a crianca.

Na idade média, a crianca ndo tinha nenhuma funcédo social a ndo ser quando
fosse colocado para trabalhar, periodo que segundo Andrade (2010) ndo havia distin¢éo
entre crianca ou adulto para o trabalho, processo continuo dado ao longo dos séculos. A
crianca até o século XVI era considerada meramente objeto de distracdo, ja no século
XVII a vida familiar era vivida em comunidade, mas quando ela passa do publico para o

13 Lucimary Barnabé Pedrosa de Andrade Possui graduacdo em Servico Social pela Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (1989), graduacdo em Pedagogia pela Universidade de Franca
(2000), Mestrado em Servico Social pela Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (2003) e
Doutorado em Servico Social pela Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (2009).
Experiéncia na docéncia e gestdo de instituicGes de educacéo infantil. Experiéncia na docéncia superior e
na coordenacdo de cursos de pds-graduagdo na Universidade de Franca. Coordenadora institucional do
Programa PIBID/CAPES da Fundacgdo Educacional de ltuverava. Atuagdo como assistente social, na area
juridica, na Universidade Estadual Paulista, campus de Franca.
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privado ocorre o isolamento. E nesse momento que ela é considerada vazia necessitando
que lhe fosse colocado conhecimento e cuja funcdo basica dos pais era garantir a
sobrevivéncia fisica e social, o que para Andrade (2010) acabou fortalecendo o sistema
capitalista. Porém, a historicidade permitiu que a infancia e crianca fossem relacionadas
como sendo a mesma coisa, mas para Pinto e Sarmento segundo Andrade (2010) néo e,
pois para 0S autores a crianga sempre existiu, enquanto que a infancia foi uma

construcado social.

“Com efeito, as criancas existiram desde sempre, desde o primeiro ser
humano e a infancia como construgdo social a proposito a qual se construiu
um conjunto de representacbes sociais e de crencas e para qual se
estruturaram dispositivos de socializagdo e controle que a instituiram como
categoria social prépria — existe desde o século XVII e XVIII [...] (1997,
Apud ANDRADE, 2010, p.55).

A infancia é considerada por Andrade como uma construcdo da modernidade,
marcada pelas ideias iluministas, cujo projeto tinha objetivos muito bem tracados para a
escola.

“Em relagdo as criangas, o projeto escolar de eria prepara-las para a vida
adulta e para 0 mundo produtivo. As influéncias desses pensamentos
determinaram a configuracéo de teorias pedagdgicas como a de John Locke,
na qual a crianga é reconhecida como uma tabula rasa, como um 'vir a ser’,
devendo ser preenchida de conhecimentos necessarios a sua formagdo
enquanto for¢a produti a. ?(ANDRADE, 2010, p.58).

Nessas condicdes, segundo a autora, a crianca era vista como vazia e deveria ser
preenchida de conhecimento e construida socialmente pela reprodugdo, cujo objetivo
estava ndo no desenvolvimento em si, mas sim, no adulto que ela seria amanhd, cujas
marcas de processo de reproducdo sdo abordadas por Andrade segundo 0s argumentos

de autores como Dahlberg, Moss e Perce.

“Na constru¢do da crianga como reprodutor de conhecimento, identidade e
cultura, a crianga pequena é entendida como iniciando a vida sem nada e a
partir de nada — como um vaso vazio ou tabula rasa. Pode-se dizer que esta é
a crianga de Locke. O desafio ¢ fazer que ela fique ‘pronta aprender’ e
‘pronta para a escola’ na idade do ensino obrigatdrio." Por isso, durante a
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primeira infancia a crianga pequena precisa ser equipada com o0s
conhecimentos, com as habilidades e com os valores culturais dominantes
que ja estdo determinados, socialmente sancionados e prontos para serem
administrados — um processo de reproducédo ou transmissao — tem também de
ser treinada para se “adaptar as demandas esta elecidas pelo ensino o rigat
rio.” (Dahlberg, Moss & Pence, 2003, Apud ANDRADE, 2010, p.58).

E somente na pds-modernidade que ha um avanco, pois a crianca e a infancia
deixam de existir para dar lugar as criancas e as infancias saindo de cena, segundo
Andrade (2010), a verdade absolutista havendo um remodelamento no contexto social
seja econdmico, social, politico, religioso e econémico levando a quebra dos termos do
singular para a plural, e um dos grande marco para Pinto e Sarmento segundo Andrade
(2010) é a globalizacdo que colocaram as criangas como méo de obra, dizimando a
miséria e a mortalidade infantil, surgindo assim a globaliza¢do contra hegeménica que é
quando a crianca passa a ser olhada com mais cuidado, favorecendo o desenvolvimento

de seus direitos e de sua cidadania. (p.66)

Para Andrade, segundo Dahlberg, Moss e Perce, esse grande avanco que a
infancia e a crianca vém dando ao longo do tempo é gracas aos estudos da sociologia da
infancia, que a tem colocado como importante estagio da vida rompendo, segundo ela,
com antigos paradigmas (p.66), fazendo com que essa nova contextualiza¢do da infancia
leve a crianca a ser reconhecida como cidada.

“Esse entendimento da infancia rompe com o paradigma da crianca fragil,
inocente, dependente e incapaz, dando lugar & concepcdo da crianga rica,
forte, poderosa e competente, coconstrutora(sic) de conhecimento, identidade
e cultura. A crianga é reconhecida como um sujeito ativo, competente, com
potencialidades a serem desenvolvidas desde o nascimento; sujeito que
aprende e constr6i conhecimentos no processo de interacdo
social.”(ANDRADE, 2010, p. 67).

A definicdo do que s&o as criangas é necessaria para que elas sejam reconhecidas

14

como verdadeiramente sdo, consideradas por Kramer =" como seres sociais dotados de

valores e de historia, cujos contextos sociais e de relacdes estdo ligados a posicdo da
familia em sociedade e que implicard em acdes que serdo desenvolvidas dentro das
escolas de educacéo infantil.

14 professora do Departamento de Educacdo da PUC-Rio, onde coordena o Curso de Especializacdo em
Educagdo Infantil
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Foi ao longo desse processo de desenvolvimento e de reconhecimento da
infancia como importante estagio da vida, que a crianca passou a ser reconhecida como
cidada e sujeito de direitos, surgindo Leis que foram se modificando com o objetivo
para garantir o pleno direito da crianca a moradia, a saude, a alimentacédo e a educacéo,
tema que abordaremos a partir de agora.

2.2 O direito a educacéo Infantil

A historicidade remodelou a infancia e a crianga ao longo do tempo, porém €
recente a criacdo de leis que garantiram os seus direitos principalmente em relacdo a
educacéo.

815

Até a constituicdo de 19887, o atendimento & crianca de 0 a 6 anos de idade

ndo era de natureza educacional e sim meramente assistencialista e de amparo, sendo
assistidas somente aquelas cujas mées eram da classe trabalhadora.

Apos a constituicdo de 1988, a educacdo infantil passa a ser direito da crianca e
dever do Estado, cabendo aos municipios a responsabilidade na criacdo de creches e de
pré-escolas para atender todas as criancas de 0 a 6 anos de idade voltados para o
processo educacional. Foi ap6s esse periodo, que segundo Andrade (2010), houve um
gradativo avanco dos direitos sociais e de bem estar assim como também nas politicas

de atencdo voltadas para a infancia.

Leis que traziam com énfase a educacdo da crianca foram cada vez mais se
consolidando e reafirmando a importancia da educacao infantil.

BA Constituicdo Federal Brasil de 1988, também conhecida como a Constituigdo Cidadd, foi a sétima
constituicdo do Brasil desde a Independéncia. Elaborada por 558 constituintes durante 20 meses, ela foi
promulgada no dia 5 de outubro de 1988. Possui 245 artigos, dividida em nove titulos. Esta Constitui¢do é
considerada a mais completa, principalmente, no sentido de garantir os direitos a cidadania para o povo
brasileiro.
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A lei n° 9.394 1%de 1996 da qual dispde as Leis de Diretrizes e Bases para a

educacgéo nacional traz no Art. 29°, a educacéo infantil como primeira etapa da educacao
basica cuja finalidade é o desenvolvimento da crianca ate seis anos de idade em seus
aspectos morais e sociais complementando a educacdo familiar e da comunidade, nos
artigos posteriores estabelece a responsabilidade de quem deve oferecer e como ocorrera
0 processo de avaliag&o.

“Art. 30°. A educacdo infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade; Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31°. Na -educagdo infantii a avaliagdo far-se-4& mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promog¢&o, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.” ( RASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo proporcionou um leque de
oportunidades no desenvolvimento educacional infantil, pois foi apds sua
implementacdo que o Estado criou documentos com subsidios para a criacdo e
funcionamento de instituicdes escolares. Criou-se também, um curriculo para a primeira

fase da educacdo basica: o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil'’

(2009) publicado em 1999 em que a crianca passa a ser vista como um sujeito histérico
e direito tendo como objetivo propor a articulacdo das suas experiéncias e saberes
visando o desenvolvimento das propostas pedagodgicas devendo-se cumprir sua funcéo
socio-politica.

Desenvolveram-se ainda, documentos como 0s parametros e indicadores de
qualidade da educacédo infantil que visam garantir um ensino de qualidade a nossas
criancas.

O primeiro refere-se ao reconhecimento da crianga como cidada de direitos,
social e historico, buscando sempre apontar referéncias que ditam o que deve ser levado
em conta para que o ensino seja considerado de qualidade, além de tracar estratégias
para que o resultado seja alcancado.

16 | 6j criada em 13 e Julho de 1990 dispde sobre o estatuto da crianca e do adolescente e d& outras
providencias.

17 0 Referencial curricular Nacional para educacdo Infantil foi criada pela resolu¢do n® 5 de 17 de
Dezembro de 2009.
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O segundo traz as especificidades necessarias para que uma instituicdo seja considerada
de qualidade. Aspectos como os direitos humanos, o respeito a diferenca, a0 meio
ambiente, a observancia da legislacdo educacional brasileira e conhecimentos cientificos
sobre a crianca e a formacdo de professores, todos articulados e essenciais para o
desenvolvimento da cidadania da crianca, para isso os indicadores de qualidade levaram
0 desenvolvimento de avaliacdo, monitoramento e de como programar as acles
pedagogicas.

Todas essas politicas desenvolvidas foram criadas com objetivos muito bem
definidos para a educacdo infantil que é considerada por Kramer'® (1999) um
importante momento no desenvolvimento humano e social contribuindo para resultados
posteriores, seja para o ingresso ao ensino fundamental e até mesmo quando adulto em

sociedade, porém para a escola desempenhar esse papel ela precisa compreender o que a
crianca é.

“Entender que as criangas t m um olhar cr tico que ira pelo a esso a ordem
das coisas, que subverte o sentido da histdria, requer que se conheca as
criangas, o que fazem, de que brincam, como inventam, de que falam. Nesta
concepcdo de infancia, histéria e linguagem sdo dimensbes importantes de
humanizacdo: h4 uma histéria a ser contada porque h& uma infancia do
homem. Se compreendermos as criangas, compreenderemos melhor nossa

época, nossa “cultura, a ar arie e as possibilidades de transformagéo.”
(KRAMER, 1999 p.02).

Todo o trabalho de entender quem é a crianca trard implicacfes profundas para o
trabalho em creches e pré-escolas, pois possibilitard mudancas que levam ao avango
educacional. Kramer (1999) afirma que, ainda algumas creches e pré-escolas brasileiras,
segundo dados levantados, ainda ndo desempenham esse papel de socializacdo e de
convivéncia da crianca, e sim, ainda sanitarista e de assisténcia que segundo ela sdo
importantes mais ndo substitui a dimensdo educacional, social e cultural sendo

primordiais para a crianca desenvolver sua cidadania.

18 professora do Departamento de Educacdo da PUC-Rio, onde coordena o Curso
de Especializacdo em Educacdo Infantil
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2.3 As instituicdes de educacao Infantil

Todo o processo histérico que a crianga e a infancia passaram, permitiu que
discursos fossem criados e praticas desenvolvidas dentro das instituicGes de educacao
infantil no atendimento as criancas.

Inicialmente, como reflexos das sociedades capitalistas, a funcdo dessas
instituicOes segundo Abromovay e Kramer citadas por Andrade (2010) era de guardid,
logo apds compensatdria com o objetivo de sanar as deficiéncias dessas criangas devido
as situacdes de pobreza e miséria nas quais estavam inseridas.

No século XX essas instituicdes escolares assumem a funcdo de combater o
fracasso escolar como preparacao para as séries posteriores, cujas ideias chegaram ao
Brasil na década de 1970 sendo considerada a solucéo para os problemas educacionais.

Na década de 80, a funcdo educacional do ensino passava de preparatoria para
pedagdgico cujo objetivo era a educacdo da crianca, que para Kramer segundo
Andrade(2010), ia muito além dos habitos e habilidades, da restricdo a sala de aula e a
transmissdo de conhecimento entre professor e aluno, tendo como base primordial a
dimenséo cultural e todas as formas de se chegar a ela.

“Se perdermos de ista a perspecti a cultural no seu sentido mais amplo, ou
seja, no sentido de que as pessoas precisam se reconhecer na cultura, que sdo
sujeitos da histdria e da cultura, além de serem por eles produzidos; se ndo
percebermos essa perspectiva e reproduzirmos as criangas, as 21 milhdes de
criangas de zero a seis anos, a alunos, passamos a ter uma visao de que o
pedag gico ¢ algo instrucional e isa ensinar coisas.” (KRAMER, 2003 Apud,
ANDRADE, 2010, p.154).

Somente com esta visdo € que a crianga passara a ser considerada como sujeito cultural
e ndo como devir-a-ser.

Assim como Kramer, Martins Filho, autores abordados por Andrade(2010)
afirmam que quando a crianca for reconhecida como ator social e cultural, as acGes e
praticas institucionais romperdo com a visdo abstrata e romantica da crianca, colocando-



30

as como sujeitos ativos nos espacos institucionais, com voz e expressdes proprias.
(p.155) deixando de lado o adultocentrismo e colocando como centro a criancga.

As acdes desenvolvidas dentro das instituicfes de educacdo sdo embasadas em
propostas pedagdgicas que segundo Andrade (2010), Oliveira afirma que deve favorecer
a construcdo de identidade, porém segundo a autora, no contexto brasileiro, as propostas
pedagogicas desenvolvidas sdo ainda higienistas e assistencialistas.

Apesar das leis que reconheceram a crianga como sujeito historico e de direitos,
para Andrade dentro das instituicdes da educagdo infantil ndo é colocado em prética,
pois ainda o que impera é a visdo adultocéntrismo que na concep¢do dos proprios
educadores € uma educacdo transmissiva em que a criangca € um sujeito passivo e

depdsito de conhecimento. (p.74)

O problema, segundo Andrade (2010), estd na crianga ndo ser vista como diz a
Lei e pelos proprios educadores, ndo conhecerem essas Leis. O que Cury, abordado por
ela, considera extremamente necessario para que se cologue em pratica o que tem sido
proclamado. (p.110)

Para Kahlmann Junior, autor abordado por Andrade (2010), as instituicdes de
educacdo infantil ao estarem atreladas aos processos histéricos da sociedade como a
sociedade industrial, por ter a visdo de a crianca no devir-a-ser e a necessidade de ser
disciplinada conduzem as a¢des dentro da escola com projeto educacional pautados na
submissao.

“Kuhlmann Janior afirma o carater educacional da institui¢do, que, com
objetivos proximos aos da escola maternal, deveria promover o
desenvolvimento das criangas e, sobretudo, torna-las ddceis e adaptadas a
sociedade. Assim, desde o seu inicio, é revelado o carater ideoldgico do
projeto educacional dessas instituicGes pautadas em um projeto de educacéo
para a su missdo.”(Kahlmann Junior, 2001, Apud, ANDRADE, 2010, p.129).

Mediante os contextos sociais que a educacdo tem sido moldada, ao longo do
tempo, as demandas do século XX segundo RECH abordado por Andrade (2010) é um
ensino pautado no fazer, levando o homem a se adaptar aos horarios das fabricas, e 0
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problema esta nas atividades pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes escolares nas
quais as criangas tém horarios determinados para tudo.

“Afinal ao esta elecer horarios para as ati idades di ersas nas institui¢des seria
uma adequacdo desse novo homem, pois desde cedo as criangas estaria se
adaptando ao tempo dos reldgios das fabricas e as doutrinas do trabalho, além
de terem seu tempo ocupado nas institui¢des com diversos afazeres.” (RECH,
2005, apud ANDRADE, 2010, p.158).

As préticas pedagogicas através das rotinas desenvolvidas dentro das escolas de
educacdo infantil sdo abordadas por Andrade (2010) pela perspectiva de autores que
consideram sua acao na vida da criangca com objetivos muito bem delineados.

Para Barbosa, segundo a autora, essa pratica de rotinizacdo é vista como um
modo de organizagdo dos trabalhos institucionais sendo considerado, segundo ela,
responsavel pela organizacdo do cotidiano, cujas marcas deixadas sdo o da subjetividade
pela inculcagéo dos Habitos.

“E importante considerarmos que, a rotina além de possibilitar a organizacéo
do cotidiano, contribui para a constituicdo da subjetividade, visto que é por
meio dela que as criancas, desde pequenas nas familias e nas instituicfes de
educacdo infantil, aprendem sobre os rituais e habitos socioculturais da
sociedade.” (ANDRADE, 2010, p. 161)

Andrade ainda sintetiza os reflexos dessa rotina segundo Barbosa e como projeto da
modernidade.

“rotinas: rotina difere do cotidiano por ndo incluir o impre isto; a rotina traz
implicita uma nocdo de espaco e tempo; a rotina relaciona-se aos rituais, aos
habitos e as tradi¢des; a rotina remete a ideia de repeticdo, de resisténcia ao
novo; a rotina tem um carater normatizador. E com o projeto de modernidade
e com a necessidade de formacdo de sujeitos adaptados aos tempos modernos
que a infancia e a educacdo das criancas foram rotinizada e
institucionalizada.” (2006, apud, ANDRADE, 2010, p. 161).

Estando colocado fortemente dentro do contexto educacional infantil Brasileiro
segundo dados levantados por Andrade (2010) em sua pesquisa realizada dentro de uma
escola de educacdo infantil em Franca, a rotina esta centralizada nas préticas e
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estratégias pedagogicas dentro dessa instituicdo, vista por Andrade como meramente
normatizador, inflexivel, disciplinar e de padronizacdo de atividades. (p.163) levando a
consequéncias como a predominancia do adultocentrismo prejudicial ao
desenvolvimento da crianga, pois é o adulto quem comanda a agdo da crianga com
horéarios especificos e bem delineados que precisam ser seguidos. Outro grave problema
segundo a autora esta relacionado as atividades de higiene e de alimentacdo bem

préximas ao processo educacional assistencialista percebido na educacdo infantil.

Para Andrade (2010), essa rotina nada acrescenta de favoravel ao
desenvolvimento da crianca enquanto produtora de cultura, pois segundo ela as
atividades sdo predeterminadas e homogeneizadas. (p.165) dificultando assim o
imprevisto no espaco e na interacdo social, cujo compromisso da educacéo infantil, para
a autora vai muito além disso, devendo priorizar o direito de ser crianga permitindo o
riso, o ladico, ou seja, uma rotina que a faca desenvolver suas potencialidades e
escolhas. (p.169)

Um dos compromissos que a escola infantil deve ter segundo Nicolau®® (2000) é

de uma acdo pedagdgica pautada na troca de experiéncias e ndo que se feche em si
mesma. Para a autora, assim como para Andrade, o que h& é uma negagdo das
improvisacdes tendo um trabalho muito bem planejado do que e como fazer, cabendo ao
professor desenvolver praticas que levem em conta os contextos culturais em que a
crianca esta inserida.

“Ao professor de educagdo infantil ca e identificar as multiplas facetas da
aprendizagem e desenvolver atividades que considerem as peculiaridades
individuais das criancas, preocupando-se com as maneiras pelas quais elas
aprendem e considerando também os aspectos culturais do contexto em que a
crianca se encontra. Isso exige um trabalho sério, comprometido com a
crianga e com as mudangas que aprimorem a agdo pedagogica.” (NICOLAU,
2000, p.121).

19 Marieta Lucia Machado Nicolau Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade de S&o Paulo
(1972), mestrado em Educacdo pela Universidade de S&o Paulo (1982) e doutorado em Educagdo pela
Universidade de Sdo Paulo (1986). Atualmente é autbnomo da Fundagdo de Apoio a Faculdade de
Educacdo da USP. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Métodos e Técnicas de Ensino,
atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo, educagdo infantil, alfabetizacdo, formacdo de
professores e pré-escola.
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A pré- escola deve aproveitar cada momento vivido, cada objeto descoberto um
desafio e cada situacdo como oportunidade de mudar, porém s sera possivel quando
houver uma agdo pedagoOgica comprometida com a crianga, com suas necessidades e
suas habilidades. (p.121), mas toda acdo pedagdgica segundo dados levantados por
Andrade(2010) é direcionada pelas Diretrizes Curriculares para a educacao Infantil, que
por ser algo institucionalizado leva ao desenvolvimento das préaticas rotineiras, a algo
universal, o que para ela dificulta o espaco para o improviso, para o ludico e para a

interacdo social negando a crianca o direito a educagcdo emancipatoria.

Portanto, para Andrade (2010), € necessario sim pensar no trabalho desenvolvido
nas instituicdes de educacdo infantil ja que sdo espagos onde concretizam a cidadania,
porém héa dificuldades que impedem o trabalho, assim como a efetivagdo dos direitos
sociais, sendo necessario um rompimento com as praticas rotineiras, burocraticas e
individuais, abrindo-se espago para a interdisciplinaridade fundamental para o projeto
educativo, em que os educadores também possam ser moldados e em continuo processo
de formacdo para que haja uma verdadeira efetivacdo do direito da crianca e que o
proprio professor reconstrua uma nova visao em relacédo a crianca, colocando-a como o
centro dentro das instituicdes de educagéo infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho abordamos os processos educacionais que vao da familia a escola,
na qual a remodelagem pelo processo historico da sociedade e até mesmo pelo avango
do sistema capitalista tem levado a influenciar as acbes e as préticas aplicadas pelo
professor dentro da sala de aula.

As préticas pedagdgicas desenvolvidas de adaptacdo e rotinizacdo levam a
habitos comportamentais prejudicando a formacédo e o desenvolvimento da criticidade
de nossas criancas.

A criacdo de Leis reconhecendo-as como cidadaos, sujeitos sociais e de direitos
ndo foram suficiente para derrubar a imagem desenhada ao longo do tempo, elas ainda
sdo tratadas como vazia, frageis, sem histdria, necessitando de direcionamentos e limites
sem nada a oferecer, ainda que pequenas, a sociedade.

Dentro do espaco escolar elas ainda tém sido ensinadas a se comportarem e a se
moldarem aos padrdes aceitos pela sociedade, criando a imagem da crianca educada e
comportada. Tudo pode parecer muito lindo, mas onde fica a liberdade de ousar desta
crianca? Nao sei, pode ser a familia o limitador inicial, como também a escola através
das praticas rotineiras das atividades impondo a crianca a habitos comportamentais
determinando horério para tudo: para chegar, para leitura, para merendar, para lavar as

maos, para brincar e assim por diante impedindo o improviso.

Faco aqui algumas interrogacdes para nossa reflexao.

De quem seré a culpa das nossas criangas serem direcionadas ao comportamento
ditado como aceito e correto pela sociedade reproduzindo os padrdes de uma sociedade
desigual?

O professor, que cumpre meramente as regras institucionais impostas e cujos
resultados Ihe sdo cobrados.

A Instituicdo escolar, que € criada e mantida pelos Municipios em cooperagdo
com o Estado, que visando o avango do sistema capitalista, tem direcionado as préaticas
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pedagogicas na educacdo escolar voltadas para a producdo industrial mascarando a
realidade da sociedade desigual? ou da prépria crianca, que se permite ser direcionada
por alguém?

S&o perguntas que deixo em aberto para que possamos iniciar 0 processo de
reflexdo da realidade que nos acerca, acrescento que pode ser uma juncédo de todas elas
0Ou nao.

Concordo com Andrade quando levanta o questionamento de que enquanto
houver nas praticas pedagdgicas a intencdo de adaptar a crianca, estamos longe de
conseguir uma educacdo emancipadora baseado no devir-a-ser, mas ndo num adulto
formado para o mercado de producdo capitalista adaptado aos horarios das fabricas, e
sim, adultos criticos que reflitam sobre a realidade social que é inserida e suas acGes

caminhem em direcdo a mudanca.

Portanto, € necessario desenvolver uma educacdo que nos permita adquirir e
colocar em prética a criticidade, buscando uma sociedade igualitaria ndo existindo
diferencas de classes, Eu ou Outro e sim Nds, ricos ou pobres, para isso é preciso uma
mudanca do todo: do Estado, da Legislacdo, da familia, da escola e do proprio individuo
iniciando ainda quando criancga, para isso as instituicbes de educacdo infantil devem
quebrar as regras e dar a oportunidade de nossas criancas serem elas mesmas, ousando e
tentando criar e recriar, sendo verdadeiramente reconhecidas como sujeitos centrais
nesses espacos institucionalizados da educacdo, é um objetivo a ser alcancado, porém
atualmente no contexto brasileiro da educacdo Infantil, pelas praticas e trabalhos

pedagdgicos desenvolvidos ha mesmo que inconscientemente, sim, a reproducéo social.



36

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDRADE, Lucimary B. P. de. Educacédo Infantil: Discurso, Legislacdo e Praticas
institucionais. Sao Paulo: Unesco, 2010.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educac&o. S&o Paulo: Brasiliense, 2007.

BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de Dezembro de 1996. Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. Brasilia.

FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanca. 34. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.

GOHN, Maria da Gloria. Educagdo ndo-formal na pedagogia social.. In: |
CONGRESSO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA SOCIAL, 1., 2006,
Proceedings online... Faculdade de Educacgdo, Universidade de S&o Paulo, Available
from: Acess on: 14 July. 2015.

GONGCALVES, Nadia A.; GONCALVES, Sandro A.. Pierre Bourdieu: Educagéo
para além da reproducéo. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

KRAMER, Sonia. O papel social da Educacdo Infantil. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br>. Acesso em: 12 abr. 2014.

NICOLAU, Marieta Lacia Machado. Escolarizagdo e Socializa¢do na Educacéo Infantil.

Acta Scientiarum: Human and Social Sciences, Maringd, v. 22, n. 1, p.119-125, 2000.
Semestral.

ROSENDO, Ana Paula. A Reproducdo: Elementos para uma Teoria do sistema de
ensino. Disponivel em: <http://www.Lusofonia.net/textos>. Acesso em: 11 mar. 2014.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Autores Associados, 1944.



