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RESUMO

Desde os estudos retoricos, na Grécia antiga, a metafora vem sendo explorada
primordialmente como recurso estilistico, construido com base em uma relagdo de
similaridade entre conceitos para melhor expressdao das coisas do mundo. No entanto, com os
trabalhos de Lakoff e Johnson (1980), o fenomeno passa ser compreendido como parte
integrante do sistema conceitual humano. Sob esse novo olhar, o discurso cotidiano torna-se
espaco privilegiado de investigacdo da metafora (MENEZES, 2010). A partir da teoria da
metafora conceptual, novas perspectivas se desenvolvem, como a da metdfora cognitivo-
discursiva (CAMERON, 2003), que enfatiza os aspectos socioculturais de usos metaforicos
na linguagem em uso. Visto que entendemos ser necessaria uma sintonia entre universidade e
escola, a fim de viabilizar intercambio entre pesquisas académicas e realidade docente,
empreendemos investigagdo de como a metafora ¢ explicada/explorada em livros didaticos,
uma das principais ferramentas para o processo de letramento na realidade escolar brasileira
(BAGNO, 2013). Interessa-nos investigar sob qual perspectiva os livros tratam esse
fendmeno: se primordialmente como recurso estilistico e facultativo, ou se como expediente
por meio do qual ¢ possivel compreender os aspectos avaliativos e afetivos na constituigao de
referentes discursivos, o que possibilita uma compreensdo dos valores subjacentes as
representacdes de “‘objetos” sociais como situagoes, interagoes, grupos, instituigoes,
individuos em dado momento soOcio-historico. Visando alcancar o objetivo supracitado,
realizou-se uma coleta seguida de uma interpretacdo qualitativa de materiais didaticos de
lingua portuguesa em uso nas escolas publicas do macico de Baturit¢. Da andlise
empreendida, constatamos que ha pouco espaco para o tratamento da metafora em materiais
didaticos e, neste espaco, a metafora ainda ¢ explicada majoritariamente como recurso
expressivo, o que inviabiliza o trabalho de leitura critica de expressdes metaforicas constantes
nos mais diversos discursos cotidianos.

Palavras-chaves: Metafora. Ensino de Lingua Portuguesa. Livro Didatico.
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INTRODUCAO

A partir da década de 80, com os trabalhos empreendidos por Lakoff e Johnson
(1980), uma nova visdo da natureza da metafora comeca a ser investigada. Esta passa a ser
compreendida como parte do sistema conceitual humano, por meio do qual pensamos e
agimos. O entendimento da metafora como parte do sistema de organizagdo do pensamento
viabilizou um novo olhar sobre o fendmeno. Sob esse novo viés, compreendemos que a
analise das metaforas de semelhanga no ambito dos discursos permite-nos compreender os
aspectos avaliativos e afetivos na constituicdo dos referentes discursivos, o que possibilita
uma compreensao dos valores subjacentes as representagdes de “objetos” sociais em dado
momento socio-histérico. Com os trabalhos de Cameron (2003), e a perspectiva da metafora
em uso no discurso, hd também hoje toda uma vertente de estudo da metadfora em contextos
especificos, na qual se enfatiza a linguagem em uso e busca-se a compreensdo do

comportamento de grupos ou individuos especificos ou de tipos discursivos.

Compreendemos que essa ultima perspectiva, que focaliza o estudo/andlise de
expressoes metaforicas em uso, permite um trabalho didatico de interpretagdes subjacentes,
presentes nos mais diversos discursos cotidianos, o que ¢ parte imprescindivel do processo de

letramento, cuja meta ¢ a formacao para o efetivo exercicio da cidadania.

Sabemos que os resultados de pesquisas académicas necessitam ser didatizados para
chegar ao ensino; mas essa didatizacdo/maturacdo, em muitos casos, ndo ocorre, 0 que gera
um grande distanciamento entre a tradi¢cdo escolar, muitas vezes reproduzindo conceitos nao
cientificos, ¢ o que se estuda na universidade. Mas que sentido faz o desenvolvimento

cientifico nas varias areas se ndo retornar a sociedade?

r

Partimos da hipdtese de que o fendmeno da metaforizagdo ainda ¢ explicado
preferencialmente como figura de linguagem, portanto facultativo e caracteristico de discursos
mais elaborados. Essa vis@o estd em atraso com as pesquisas cientificas, que propdem estar a
linguagem impregnada de expressoes metaforicas de forma inevitavel. Como tal, a metafora,
no discurso, constroi referentes e os apresenta sob uma determinada OGtica
valorativa/pejorativa — € preciso saber ler essas valoragdes e usar a metafora na construcdo de
nossas proprias valoracdes. Como consequéncia desta hipdtese central, postulamos que um

ensino da metafora apenas como recurso estilistico ndo conduz a compreensao da importancia
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desse recurso e ndo prepara o educando para saber ler esse fenomeno nos textos cotidianos e

dele se valer em sua propria escrita.

O objetivo deste trabalho consiste em investigar como o material didatico utilizado nas
escolas aborda o fenomeno “metafora” a fim de propor melhorias, quando necessarias, que
adéquem o trabalho com a metafora as perspectivas modernas de compreensao do fendmeno
da metaforizagdo, viabilizando um trabalho didéatico de leitura e escrita criticos. Para atingir
tal objetivo, realizamos uma investigagdo a fim de compreender sob qual perspectiva a
metafora vem sendo abordada em livros didaticos de lingua portuguesa com o selo de
aprovacao do MEC, adotados em escolas publicas, destinados a educandos do ensino médio.
A partir dessa compreensdo, intentamos intervir no sentido de contribuir para uma reflexao
acerca do ensino de leitura e escrita criticos, a partir da percepcdo de valoragdes sociais

subjacentes em metéaforas.

Para efeito de organizacdo didatica deste trabalho, ele se encontra dividido em quatro
capitulos. Neste, o capitulo da introdugdo apresentamos o objeto da nossa investigacao e
nossos objetivos neste trabalho. No capitulo intitulado Revisdo da Literatura, discutimos as
teorias e perspectivas que tratam do fenomeno da metaforiza¢do, destacando como cada uma
delas aborda metafora, ¢ o que cada uma tem de proveitoso para contribuir com 0 nosso
trabalho, o que estas visoes deixam a desejar, discutindo e questionando o que hé de relevante
e 0 que ndo concordamos plenamente. No capitulo subsequente, Metodologia, apresentamos o
corpus desta pesquisa e a técnica de andlise da qual nos valemos, realizando uma descri¢do
detalhada do material a ser analisado. No quarto e ultimo capitulo faremos a analise do corpus
da pesquisa, destacando o que cada livro didatico aborda sobre metafora e como se da esta

abordagem, dialogando com as teorias com as quais estamos trabalhando.

Estamos cientes de que o entendimento da metafora como um mecanismo de
conceptualizacdo da realidade ndo foi uma criagdo de Lakoff e Johnson, uma vez que
filosofos como Nietzsche perceberam a metafora para além de uma figura de linguagem. No
entanto, a énfase que concedemos aos trabalhos de Lakoff e Johnson nesta pesquisa ¢ pelo
fato de eles terem proposto uma metodologia de trabalho com a linguagem verbal a partir

dessa percep¢ao da metafora como mecanismo de conceptualizagdo da realidade.
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2. REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, objetivamos conceder um panorama das varias perspectivas de
tratamento da metéafora, discutindo cada uma delas em seus pontos fortes e fracos. Ao

término, concluimos com uma reflexao sobre a metafora no ensino da Lingua Portuguesa.

2.1 Visao Classica da metafora

O filésofo Aristoteles foi um dos primeiros estudiosos a conceituar metafora. Suas
ponderacdes foram de fundamental importancia, j& que os estudos posteriores sobre metafora
partiram, de alguma forma, do entendimento aristotélico — ampliando-o, reformulando-o. Ele

sustentava que a metafora estava vinculada aos dominios da Poética e da Retorica.

Na Poética (ARISTOTELES, 1997 [séc. IV a.C.]), Aristoteles conceitua a metafora
como adorno, expediente que tornava o texto literario mais belo e atraente ao leitor. Ainda na
Poética, Aristoteles destaca que uma linguagem feita apenas de metafora seria obscura, como
um enigma, € que, para usa-la corretamente, precisa-se de talento. Observamos, assim, que
aqui o pesquisador esta se referindo a cunhagem de metdforas na literatura, ou seja, a criagdo
de metaforas nas obras literarias, e ndo ao uso no cotidiano. Reconhecemos que cunhar
metaforas caracteristicas da modalidade literdria ndo ¢, de fato, algo realizado por todo e

qualquer falante de uma lingua natural, € criacao artistica.

Na Retorica (ARISTOTELES, 2004 [séc. IV a.C]), Aristoteles destaca ser possivel
aprender a partir das metaforas, pois elas veiculam uma nova ideia, exigindo, portanto, um
trabalho mental para encontrar o ponto comum entre as partes comparadas. Essa posi¢ao do
filosofo pode sinalizar um reconhecimento do papel cognitivo da metafora, algo explorado

nos atuais estudos da metafora.

Vemos que Aristoteles tanto reconheceu o papel da metafora em textos literarios
quanto em textos retoricos — elaborados para a defesa de pontos de vista, para a instauragdo do

elogio etc — um recurso, portanto, que opera em varias modalidades da linguagem.
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2.2 Visao substitutiva e comparativa da metafora

A visdo substitutiva define metafora como a substitui¢do de uma expressao literal por
uma metaforica, por exemplo: Ela é uma flor (metafora) versus Ela ¢ delicada (literal). Desse
modo, fica implicito o real sentido da frase, o leitor precisa decifrar a substituicdo. Nesta
visdo ¢ necessario também que os dois termos tenham caracteristicas em comum, o principio

de substituicao parte da semelhanca imanente entre os termos que compdem a comparagao.

A visdo comparativa destaca-se pelo uso do “como” e com isso estabelece a
comparagdo explicita. Porém, na comparativa, também existe a substitui¢do de um termo
literal por um metaforico, contudo, nesse caso, ¢ sempre uma comparag¢do, pelo uso do

“como”.

Na visdo substitutiva, a metafora estd implicita, e na visdo comparativa esta explicita.

As duas visdes sao alicercadas no recurso a comparagdes. Observemos os exemplos a seguir:

(D Ela ¢ uma flor (flor substitui o termo literal “delicada”, que estd implicito na frase.
Neste caso, a estruturada de comparacao ¢ linguisticamente implicita).

(I)  Ela é como uma flor (flor também substitui o termo literal “delicada”, que esta
implicito na frase. Neste caso, a estrutura de comparacao ¢ linguisticamente explicita)

(III)  Ela ¢ delicada como uma flor (desse modo esta frase ¢ apenas comparativa € nao

substitutiva ja que o termo literal “delicada” faz referéncia ao termo metaforico “flor”).

Percebemos que as visdes comparativa e substitutiva da metafora ainda compreendem
o fendmeno de maneira muito ingénua ao postularem que os dois termos utilizados devem ter
caracteristicas inerentes. Pois, como vemos no artigo de Menezes (2010, p.115), comparagdes
feitas entre seres humanos e animais irracionais existem por meio de reelaboragdes, para fins
de compreensdo dos dados que apreendemos pelos sentidos. Estas reelaboragdes obedecem a
restricdes impostas pelas condi¢des culturais, sociais, historicas e pelas condi¢des de uso da
lingua.

Afirmacao que ¢ exemplificada na andlise da discussdo travada em blog sobre o caso
policial Isabela Nardone (MENEZES, 2010), em que internautas comparam o promotor do
caso Isabela com um pavdo, acusando-o de exibicionismo. Sabemos que ndo existem
caracteristicas comuns entre um homem e um pavao, portanto, comparacdes dessa ordem so

sdo possiveis porque realizamos um mapeamento de caracteristicas que, para nés, depreendem
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do animal, mas que o animal na verdade ndo as possui, pois, ao exibir a sua plumagem, o
animal ndo tem intenc¢do alguma de exibir-se. Desse modo, metaforas podem ser estabelecidas
para a além da mera comparacdo ou substituicao, pois as semelhangas ndo estdo presentes nas
coisas do mundo, mas no modo como nds percebemos as coisas do mundo, a depender da

cultura em que estamos inseridos.

Na compreensdo da metafora, destacamos aqui a importancia do conceito de “tensdo”
trazido por Richards (1936) e consideramos, brevemente, como esse conceito diferencia as
teorias sobre metafora. Richards (1936) propde que sejam utilizados os seguintes termos para

o trabalho com metaforas:

Topico: Por¢do ndo metaférica de uma expressao metaforica.

Veiculo: Por¢ao metaforica da expressao.

Base: Relacdo entre topico e veiculo.

Tensdo: Referente a incompatibilidade entre topico e o veiculo quando interpretados

literalmente.

No exemplo, “Ela ¢ uma flor”, na terminologia de Richards (1936), “Ela” funciona
como topico, e “flor” como veiculo, temos que a base diz respeito ao fato de “flor” estar
fazendo alusao a delicadeza, a beleza de alguém referido pelo pronome “ela”. O fato de “ela”
fazer referéncia a um ser humano e de “flor” ser um vegetal gera “tensdao”, que so se resolve

através de uma interpretacdo metaforica.

Cada teoria sobre metafora explica a tensdo de forma diferente. Segundo Berber
Sardinha (2007), nas abordagens tradicionais esta “tensdao” seria dissipada por meio da
substituicdo de um termo pelo outro, ou seja, de um termo literal por um metaforico. Na
abordagem cognitiva, por sua vez, a tensao se resolveria por um acesso a um esquema mental

prévio, no qual a rela¢do entre coisas diferentes ja foi culturalmente estabelecida.

Na visdo cognitivo-discursiva, por seu turno, a tensdo se resolve por meio da andlise
do contexto de uso da metafora. Nao ha negacdo da existéncia de um suporte mental, mas a
tesdo so ¢ dissipada pela compreensdo do contexto socio-historico-cultural em que se da o uso
da metafora. Pois a metafora, como resultado de uma interacao entre topico e veiculo, baseia-

se na ideia de que a palavra ndo tem apenas um sentido fixo, mas um nucleo semantico
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potencial que se manifesta de forma diferente em cada contexto. Por isso ¢ tdo importante o

contexto para a compreensdo da metafora.

A principal contribuicdo da visdo interativa trazida por Richards para os estudos da
metafora é a nogdo de que o topico e o veiculo sdo sistemas de ideias, conhecimentos e
crengas que interagem, € nao apenas nomes e caracteristicas de conceitos que sdo
simplesmente transferidos. Destacamos esse aspecto como grande avango, pois deixamos,
assim, de lado a nocdo de que as coisas do mundo apresentariam caracteristicas imanentes,

perceptiveis por todos praticamente do mesmo modo.

2.3 Visao pragmatica

A teoria das implicaturas de Paul Grice (1975 [1967] apud GIL, 2012, p. 47- 52)
baseia-se nos principios que regem uma comunicacao ideal. A teoria das implicaturas procura
investigar como ¢ possivel comunicar mais do que efetivamente se diz. Grice postula o
principio da cooperacdo e as quatro maximas da conversacdo: a de qualidade, a de quantidade,

a de relevancia e a de modo.

Para Grice, a metafora ¢ uma implicatura gerada pela violacdo proposital da méxima
da qualidade, ¢ gerada por uma quebra consciente e proposital do falante. A metafora ¢
utilizada para causar impacto. E importante ressaltar o cardter intencional da violagdo que
gera a metafora, pois Grice ndo vé a metafora apenas como um desvio ou um exemplo de
violagdo a méxima da qualidade. Deve-se ressaltar a intengdo do falante. Caso contrario, seria
falsear o argumento de Grice, deixando de lado o uso e tratando apenas do codigo. Pois a

metafora em Grice deve ser analisada a partir do uso da linguagem.

Destacamos, aqui, esse aspecto de muita relevancia: a énfase no uso da linguagem.

2.4 Visao Cognitiva

A visdo cognitiva surgiu na década de 1980, e a partir dela a metafora deixou de ser
vista apenas como uma estratégia de linguagem, e passou a ser considerada também como
uma figura de pensamento. Lakoff e Johnson (1980) entendem o modo como pensamos e
como experienciamos o mundo e agimos sobre ele também como questdes de metafora. Ja

que defendem que o sistema conceptual, o qual guia ndo s6 nosso pensamento, mas também o
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nosso modo de agir, ¢ essencialmente metafoérico. Ou seja, 0 modo como nossa mente

compreende os conceitos do mundo, como o conceito de “belo” por exemplo.

Entendemos que Richards e Grice haviam compreendido a metafora como um recurso
que ultrapassa a mera fun¢do de adorno, reconhecendo-o com parte do sistema conceptual.
Porém o motivo da énfase que aqui concedemos aos trabalhos empreendidos por Lakoff e
Johnson da-se pelo fato de terem criado uma metodologia para a compreensdao do fendmeno

como figura de pensamento, para além do reconhecimento do papel cognitivo da metafora.

Gibbs (1994), desenvolvendo a ideia de Lakkof e Johnson (1980) sobre a metéafora
conceptual, argumenta que a metafora ¢ um modo primario de pensamento. Ou seja, o sistema
conceptual € a estrutura primitiva do nosso cérebro. As metaforas conceptuais sdo basicas e
primitivas e, segundo Berber Sardinha (2007), licenciam ou motivam as expressoes
metaforicas. Assim, uma expressao metaforica do tipo “Esse promotor parece um pavao.”
(MENEZES, 2010) ¢ possivel porque, no nosso cérebro, ja existe uma estrutura primitiva que

associa seres humanos a animais irracionais.

Para Berber Sardinha (2007), dominios sdo areas do conhecimento ou da experiéncia
humana. Ha dois tipos de dominios: o dominio fonte € dominio alvo. O primeiro € aquele a
partir do qual conceptualizamos metaforicamente algo (no exemplo “Tempo ¢ dinheiro”, o
dominio fonte ¢ DINHEIRO). O dominio fonte ¢ o mais concreto e mais acessivel aos
sentidos. J& o dominio alvo (TEMPO no exemplo acima) ¢ geralmente mais abstrato, sendo
aquele que desejamos conceptualizar. Os dominios podem ser mais amplos ou mais

especificos dependendo da situagao.

Sobre os mapeamentos, Berber Sardinha (2007) afirma que a teoria da Metafora
Conceptual pressupde que eles sejam legitimos em cada cultura, frutos de um
desenvolvimento histérico-cognitivo na tentativa de entender o mundo ao nosso redor. Apesar
disso também ha mapeamentos artificiais, que sao criados propositadamente para algum fim,
como ¢ comum no meio publicitario. Exemplo das propagandas de cigarro na década de 1980,
nas quais mapeamentos ilicitos eram criados para influenciar as pessoas a consumir o cigarro.
Entre esses mapeamentos, destaca-se a correlagdo entre “juventude, satide e pratica de

esportes” e “cigarro”.

A visdo adotada por Lakoff e Johnson ¢é experiencialista, pois ha o entendimento de
que as coisas sdo definidas por propriedades interacionais da percepcao humana, e ndo por

propriedades inerentes a elas. A partir disto, chega-se a ideia de que o pensamento metaforico
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¢ corporificado. Ou seja, os autores argumentam que ¢ através da interagdo do nosso corpo
com o mundo que modulamos nossa forma de pensar. A nog¢do de corporificagdo (de unido)
surge para desmentir os postulados filosoficos mais tradicionais, que pregavam a dualidade

entre mente e corpo, ou seja, estudar a mente humana de modo separado do corpo.

A partir do trabalho de Lakoff e Johnson surgiram estudos que investigam a
universalidade das metaforas conceptuais e também as suas varia¢des intra e entre culturas.
Esta visao foi reforcada por Grady (1997), através da proposta apresentada por ele, conhecida
como Teoria das Metaforas Primarias, que seriam motivadas pelas cenas primarias, por
exemplo: a compreensdo de que a escuridio ¢ ruim e a claridade ¢ boa, adviria de
experiéncias do tipo “procurar um objeto no escuro ou na claridade” — com a luz, ¢ mais facil
achar o que procuramos. Situacdes como esta acontecem independentemente da cultura por

1sso a universalidade das metaforas apresentada por Grady.

Grady avangou ao considerar que as metaforas conceituais, além de serem geradas por
dominios experienciais, também sao geradas pela percep¢do de semelhanga entre objetos,
como vemos na andlise do exemplo “Aquiles ¢ um Ledao” (MENEZES, 2010, p.112). Nao
poderiamos fazer uma correlacdo entre o dominio fonte (ledo) e o dominio alvo (homem
corajoso), ja que seria inviavel admitir, através das experiencia¢oes da maioria dos que
residem em grandes centros urbanos, a semelhanga entre pessoa brava e um ledo. O atributo
coragem ¢ por nds projetado no ledo, ¢ apenas o0 modo que ele tem de se defender, agindo

instintivamente, ¢ nao de maneira intencional.

2.5 Visao Cognitivo-Discursiva

Esta visdo tem como uma de suas principais pesquisadoras a inglesa Lynne Cameron
(2003), proponente de uma abordagem que déa énfase a metafora em uso. O foco desta visdo
sdo as expressOes linguisticas e nao as metaforas conceptuais. Segundo Berber Sardinha
(2007), apesar de ainda nao se tratar de uma teoria sobre metafora, esta abordagem retine uma
série de pressupostos tedricos e uma linha metodologica que estabelece procedimentos para

pesquisas com metéforas.

Também chamada de metdfora sistemdtica, a visao cognitivo-discursiva muda o foco
do cognitivo para a linguagem, ja que estd mais preocupada com o que se passa no discurso

do que com o que ocorre na mente (processos cognitivos). A abordagem da metafora
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sistemdtica busca o entendimento do comportamento do grupo ou individuos especificos

(pessoas e comunidades em contextos determinados) ou de tipos de discurso especificos.

A perspectiva da metafora conceptual apresenta tendéncia generalizante e ndo
especifica, possui interesse nos aspectos universais, tentando entender caracteristicas
universais dos seres humanos ou do comportamento de grandes grupos (cultura ocidental,
cultura americana). O pensamento precede o uso. A linguagem ¢ secundaria, pois € apenas
uma manifestacdo do pensamento, pensamos metaforicamente, portanto também falamos
metaforicamente. A visao sistematica focaliza, por sua vez, o uso. Esse tem precedéncia sobre
o pensamento, € qualquer inferéncia sobre o pensamento deve ser feita cuidadosamente.
Visto que ainda hd muitas questdes abertas sobre o uso de metaforas, ¢ complicado fazer

assercdes sobre o pensamento a partir das metaforas de linguagem.

2.6 A metafora no ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva do desenvolvimento

pessoal, social e politico do aprendiz

O ensino produtivo de lingua portuguesa so ¢ possivel se voltarmos nosso olhar para
além das atividades de codificagdo e decodificagdo, voltando-nos para a interpretagdo da
linguagem em seu aspecto socio-historico-cultural. O estudo da metafora nos direciona para
essa percepcdo, ja que, para compreendé-la, ¢ imprescindivel que se faca uma leitura de
mundo. Como afirma Paulo Freire (1921-1997), ndo precisamos de cidadaos que reproduzam
verdades absolutas estigmatizadas e hierarquizadas, mas de sujeitos criticos e transformadores

da sua realidade.

As perspectivas cognitiva e cognitivo-discursiva de entendimento da metafora
viabilizam um trabalho de depreensdo de sentidos, valoragdes sociais, conceitos e pré-
conceitos sustentados na/pela linguagem que coadunam com a perspectiva pedagogica
defendida por Paulo Freire, no que diz respeito a necessidade de despertar o poder analitico-

interpretativo do individuo, preparando-o para o entendimento do mundo e de si proprio.

Segundo Paulo Freire (1990), a leitura de mundo ¢ tudo aquilo que tem algum
significado para o individuo. Sdo os costumes, os gostos, 0s saberes que temos e que foram
acumulados ao longo da nossa vivéncia cotidiana. E o que esta intrinseco em nés mesmos,
nossa linguagem, nossas representagdes e simbolos, enfim, aquilo que somos. E através desta

capacidade de leitura de mundo que iremos apreender o significado da leitura da palavra,
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criando as nossas peculiares percepcdes. A leitura da palavra s6 ganha significado e
significancia se ela vier intrinsicamente apreendida com a leitura de mundo do educando e
socializada com o coletivo, para que, vivenciadas as diferengas, aconte¢cam as internalizagdes

e acomodacao da aprendizagem propriamente dita.

Tanto na visdo cognitiva quanto na cognitivo-discursiva de compreensao da metafora,
faz-se ver o aspecto da criatividade nos usos linguisticos, criatividade que deixa ver as
subjetividades. Perceber essas subjetividades requer perpassar o simples ato de codificar e

decodificar, como destaca Paulo Freire.

A compreensdo de expressoes metaforicas, portanto, ¢ considerada importante para o
individuo situar-se no contexto socio-historico-cultural no qual ele estd inserido. Este
fendmeno permite que o cidaddo compreenda o sentido que esta presente/subjacente a usos

linguisticos, analisando-os criticamente.

Acerca do tipo de ensino de lingua portuguesa que aqui defendemos, destacamos o
trabalho de Antunes (2003), que destaca o que deve ser uma educagido que prepara o aprendiz
para o exercicio da cidadania. Corroborando com Freire (1990) e com as perspectivas que
estamos trabalhando, a pesquisadora argumenta que o ensino de lingua portuguesa tem como
objetivos primordiais ampliar a competéncia comunicativa dos alunos e investir na
capacita¢ao de individuos que falam, ouvem, leem e escrevem textos adequados as demandas

de uso da linguagem. Nas palavras de Antunes, lemos:

Na verdade, o fundamental do que proponho no momento esta na reorientagdo ou na
mudanca de foco daquilo que constitui o nticleo de estudo da lingua. O que significa
dizer que a escola ndo deve ter outra pretensdo sendo chegar aos usos sociais da
lingua, na forma em que ela acontece no dia a dia da vida das pessoas. (ANTUNES,
2003, p.108)

Destaca Antunes que o professor precisa ler e ouvir os textos que circulam
socialmente para perceber neles oportunidades de trabalhar contetidos relevantes, precisa
ainda estar antenado a situagdes comunicativas reais (de dentro ou de fora da escola) para
utiliza-las como referéncia nas producdes orais e escritas de seus educandos. Partindo deste
principio, as metaforas sdo de importancia fundamental para a compreensdao dos textos e
situagdes cotidianas ressaltadas pela pesquisadora, ja que vivemos em um universo repleto de
metaforas, ou seja, em todos os ambitos, ndo apenas em produgdes literarias, no ambiente

escolar, mas no contexto socio-historico-cultural no universo do individuo.
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Vimos que ambas as perspectivas visam a formagao do individuo em sua totalidade,
ndo apenas no ato de codificar e decodificar, ou de reproduzir verdades impostas como
absolutas, mas na importancia do senso critico para a resolu¢ao de problemas cotidianos bem
como na intervengdo de maneira transformadora da sociedade. Trata-se de perspectivas que
enfatizam a importancia do letramento, o conhecimento de mundo como parte fundamental no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, valorizando a construcao de individuos preparados
para a vida em sociedade. Partindo do principio que a escola os desenvolva ndo apenas para o
conhecimento cientifico que ndo ultrapassa os muros da escola, mas para além disso, para o

mundo.
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3. METODOLOGIA

Nossa pesquisa ¢ de carater qualitativo-interpretativo, pois ndo iremos lidar com todas
as colegOes de materiais didaticos adotadas no ensino médio de escolas publicas do Macigo de
Baturité, mas com algumas dessas colegdes, o que nos permitira chegar a conclusdes que

servirdo de amostra a se confirmar em estudo quantitativo.

O primeiro passo para a realizacdo desta investigagao foi visitar escolas de nivel
médio, para obter o material necessario para a pesquisa, os livros didaticos. Conversando com
o corpo docente da escola e explicando a pesquisa, solicitamos que disponibilizassem os
livros para analise. Depois de adquirir um corpus consideravel, comegamos a realizar as

analises. Os livros didaticos de nossa pesquisa atendem aos seguintes critérios:

Adotados em escolas do Macico de Baturité
Adotados no Ensino Médio
Adotados em escolas publicas

Aprovados pelo MEC

el

Dado o projeto da Unilab de interiorizagdo do ensino de qualidade, um dos critérios
para a selegdo de nosso corpus foi o fato de os livros didaticos serem utilizados em escolas
situadas na regido do Macico de Baturité, onde a Universidade estd situada. Apenas um
exemplar de nosso corpus foi coletado em Guaiuba, cidade que ndo faz parte da regido do
Macico, mas que ¢ do interior do Estado do Ceard. O motivo da escolha por investigar o
fendomeno “metafora” nos livros de escolas publicas se deu pelo fato de estarmos inseridos
numa universidade publica e prezarmos pela qualidade do ensino publico. E a escolha por
fazer uma investigagdao nos livros do ensino médio se deu pelo fato de termos identificado
maior indice de exemplos sobre o fendomeno da metaforizagdo neste nivel em relacdo aos

niveis fundamental e infantil.

Os livros utilizados na pesquisa foram aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico), programa que tem por objetivo prover as escolas publicas de ensino
fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras literarias, obras complementares
e dicionarios. O procedimento se da desse modo: apos a avaliacao das obras, o Ministério da

Educagdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colegdes consideradas
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aprovadas. O guia ¢ encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico. O PNLD ¢ executado em
ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano, o FNDE adquire e distribui livros para todos os
alunos de determinada etapa de ensino e repde e complementa os livros reutilizaveis para
outras etapas. O que torna relevante nossa pesquisa, pois pretendemos realizar uma
investigacao sobre qualidade dos livros que estdo sendo aprovados pelo governo federal e

distribuidos as escolas publicas com o selo do MEC.

Retiramos os trechos que explicam o fendmeno em questdo, a metafora, e outros em
que o fendmeno existe, mas ndo ¢ abordado. Em alguns exemplos o fenomeno ¢ tratado
explicitamente, em outros poderia ser melhor abordado e desenvolvido, mas passa
despercebido, sem qualquer énfase ou referéncia. Procedemos, entdo, a andlise de como essa
abordagem se da a luz das teorias que explicam a metafora (substitutiva, cognitiva, do

discurso) a fim de refletirmos sobre que perspectiva subjaz a exploragdo do fendmeno.

Na sequéncia, especificamos os livros do Ensino Médio que analisamos e explicitamos

a escola onde a obra esta sendo utilizada:

I. ABAURRE, Maria Luiza M; ABAURRE Maria Bernadete M, Pondera,
Marcela. Linguagem e Sentido. Portugués: Contexto, Interlocucio e
Sentido. 1°ed. Sao Paulo: Moderna, 2010, cap. 17.pag.198-196. Adotado
no Ensino Médio da Escola E.E.M José¢ Tristao Filho (Guaiuba- CE)

II. ABAURRE, Maria Luiza, ABAURRE, Maria Bernadete; PONTARA,
Marcelo. Primeiro Paragrafo: como Comecar uma Dissertagdo.
Portugués: Contexto, Interlocug¢do e Sentido. 1° Ed. Sao Paulo: Moderna,
2010.cap.23.Pag.501-505. Adotado no Ensino Médio, 3° ano, na EEFM
Menezes Pimentel (Pacoti — CE)

III.  NICOLA, José. Recursos Estilisticos: Metafora e Metonimia. Portugués:
no Ensino Médio. 1°. S@o Paulo: Scipione, 2005.cap 3.pag. 192 -199.
Adotado no Ensino Médio - EEFM Menezes Pimentel (Pacoti-CE)
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CEARA. Secretaria da Educacio do Estado. Primeiro, aprender! Lingua
Portuguesa, Historia, Filosofia, Arte, Sociologia, Educacdo Fisica, Lingua
Espanhola Lingua Inglesa. Caderno da Aluna e do Aluno, vol. 1. Fortaleza:
SEDUC, 2009. Obrigatoriamente utilizado no 1° ano do ensino médio em
todas as escolas estaduais, pois se trata de um projeto do Governo do

Estado do Ceara.

CEARA. Secretaria da Educacio do Estado. Primeiro, aprender! Lingua
Portuguesa, Historia, Filosofia, Arte, Sociologia, Educagao Fisica, Lingua
Espanhola Lingua Inglesa. Caderno da Aluna e do Aluno, vol. 1. Fortaleza:
SEDUC, 2009. Obrigatoriamente utilizado no 1° ano do ensino médio em
todas as escolas estaduais, pois se trata de um projeto do Governo do

Estado do Ceara.
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4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Na sequéncia, destacaremos, em cada uma das obras que pesquisamos, 0 modo como
a metafora ¢ considerada, faremos uma leitura da perspectiva que, a nosso ver, embasa a
abordagem, exploraremos os exercicios que enfocaram o fendmeno metaférico, comentando
acerca da adequagdo ou nao destes no sentido de estimular (ou nao) o olhar do aprendiz para
os valores axiologicos de usos metaforicos. Por fim, escolhemos alguns dos exercicios que
consideramos inadequados para a exploracio da metifora e proporemos algumas
intervengdes, a fim de ilustrar nossa proposta de como explorar a metafora em harmonia com

as perspectivas linguisticas contemporaneas.

Neste primeiro momento da andlise vamos considerar como as metaforas sdo
abordadas nos conteudos e nas atividades propostas nos livros didaticos investigados nesta

pesquisa.

Nossa analise inicia-se com a observa¢ao da obra adotada no Ensino Médio, 1° ano,
da Escola E.E.M Jos¢ Tristao Filho (Guaiuba- CE). Na cidade de Guaiuba, encontramos livros
que tratam da metafora apenas no 1° ano do Ensino Médio, no 2° e 3° os professores apenas
revisam, pedindo para que os alunos identifiquem metaforizagdes, de forma contextualizada,
dentro de outros textos em estudo, visto que os alunos ja obtiveram o conhecimento teorico do

que seja metafora no 1° ano.

O livro que ¢ abordado na escola supracitada, explica que as metaforas sdo criadas a
partir de uma relagdo de semelhanga que pressupde um processo anterior de comparacao.

Pode-se dizer, portanto, que a comparacdo esta na base da formagao das metaforas.

Segundo a explicagdo acima, a metafora é criada através de um processo de
semelhanca, e, para que se desenvolva este processo, ¢ necessario que haja uma base. Esta
explicacdo corrobora o que defende a visdo cognitiva, ou seja, de que toda metafora ¢
construida a partir de bases cognitivas que apreendemos através de nosso contexto socio-

historico e cultural.

Na sequéncia, o livro apresenta trés exercicios que pretendem desenvolver o
entendimento do fendmeno. O primeiro exercicio exibe uma tirinha de jornal (cf. anexo I), na

qual as personagens utilizam metaforas. Em seguida as questdes ha questdes sobre o texto:
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I. No segundo quadrinho, a personagem apresenta uma série de metaforas para
caracterizar a vida. Transcreva-as no caderno.
A) Qual o sentido dessas metaforas?
B) Explique por que a personagem as utilizou, considerando a situacdo apresentada

no primeiro quadrinho.

2. Observe a escolha das palavras que a personagem fez na ltima fala e explique de que

maneira essa fala contribui para a construc¢ao do efeito de humor da tira.

Observamos que o exercicio ¢ muito interessante para uma compreensdo da metafora,
pois destaca a sua utilizacdo em textos do cotidiano, ja que utiliza uma tirinha retirada do
jornal, suporte textual que faz parte do dia-a-dia da maioria das pessoas. Desse modo trazendo
o fendmeno para a realidade do educando, através da anélise do discurso empregado pelos
personagens. Esta abordagem adequa-se ao que Cameron (2003) destaca na perspectiva
cognitivo-discursiva da metafora, supracitada, na qual ressalta a importancia da utilizagcdo de

metaforas nos discursos cotidianos.

No segundo exercicio que aqui destacamos do livro, ha a exibi¢do do Exibe Fofoca:

uma obra sem autor (cf. anexo I). A esse texto, seguem-se as seguintes questoes:

1. Para tratar da fofoca, a autora do texto cria uma metéafora. Qual ¢ ela?
a) Que argumentos sdo utilizados, no texto, para justificar essa metafora?
b) Por que, segundo o texto, a fofoca é tentadora?
¢) No final do terceiro paragrafo, a autora do texto deixa clara a sua opinido sobre
aqueles que produzem fofocas. Qual ¢ ela?
2. Releia.
“Nao ha fofoca que compense. Se for mesmo verdade, ¢ uma bala perdida. Se for
mentira, ¢ um tiro pelas costas.”
a) Nesse trecho, héd outras duas metéforas para a fofoca. Quais sao elas?
b) O que significa cada uma delas, considerando o contexto?
c) Explique de que maneira as metaforas destacadas contribuem para fortalecer a

critica da autora sobre o assunto tratado.



25

O exercicio solicita que o aluno faca uma andlise, exigindo um trabalho mental de
construcdo de sentido para as metaforas constitutivas do texto em estudo. Além disso, mostra,
assim como o anterior, o fato de as metaforas estarem presentes em textos que fazem parte do
nosso cotidiano, e fazem uma diferenga imprescindivel para quem as utiliza e para quem as
interpreta, pois possibilita que possamos fazer uma reflexao mais eficaz, chegando ao objetivo

do texto em estudo

Ainda neste mesmo livro, destacamos uma terceira atividade de exploracdo da
metaforizagdo. H4 um texto de uma revista de nacionalmente conhecida, seguido de uma
explicagdo de como o texto da revista se vale de metaforas para construir uma argumentagao
que facilite a compreensdo para o leitor. Além de exibir um trecho do filme Matrix, se vale
também de outro texto, para que o aluno faga uma correlacao entre mais de um tipo de género
textual que se utiliza de metaforas. A partir deste suporte teorico, o educando a instigado a
valer-se de metaforizagdes em suas proprias producdes argumentativas. Como arremate da
explicacdo, ha uma tarefa de produgao textual, na qual o educando ¢ solicitado a construir um
texto argumentativo a partir da metafora explorada nos textos trabalhados: o ser humano

como um virus de alto poder de destrui¢ao ambiental.

Consideramos, portanto, que o livro tem um conteudo muito produtivo, que
acompanha os avancos realizados no decorrer dos anos sobre o fendmeno metafora. O seu
conteudo alicerca-se na visdo cognitivo-discursiva, bastante produtiva pelo modo como
correlaciona “metafora” e “cultura”. Entendemos que o livro € bastante didatico, pois ndo so6
explica, mas mostra excelentes exemplos de metaforizagcdes. Propde ao aluno que pratique o
que aprendeu; para isso, usa um texto com a cena de um filme como recurso (cf. anexo I),
criando um contexto em que, a partir de informagdes previamente fornecidas, os alunos

possam construir uma argumentagao baseada em um raciocinio metaforico.

Ao propor uma atividade escrita de posicionamento critico de uma construcdo
metaforica “o ser humano, a semelhanca de um virus de computador, como um virus de alto
poder de destruigdo ambiental”, o livro viabiliza a compreensao da importancia do raciocinio
metaforico para a construg¢do da persuasdo. Destaca-se, assim, a importancia da metéafora, para

muito além de uma mera comparacdo, como afirmam as visdes classicas.
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Nossa analise prossegue, agora com a observacdo da obra adotada no Ensino Médio,

3° ano, da EEFM Menezes Pimentel, Pacoti — CE.

No decorrer da pesquisa, constatamos que o fendmeno metafora ¢é tratado com mais
aprofundamento nos livros do 1° ano do Ensino Médio; nos anos seguintes, os livros ja
estudados sdo citados. Sendo assim, o livro do 3° ano do Ensino Médio adotado na escola de
Pacoti ¢ a continuidade do livro do 1° ano adotado em Guaiuba, pois ambos sdo da editora

Moderna (cf. anexo II).

No livro do 3° ano, a metafora ¢ abordada ndo em si propria, mas como um recurso
para se fazer uma dissertagdo, bem como outros recursos como citacdes e abordagem
histérica. Nesse contexto, ¢ exigido do aluno que ele ja tenha um conhecimento prévio sobre o

fendomeno explorado na unidade anterior do livro.

No enunciado (cf. anexo II) tem-se a imagem de uma cachoeira em movimento que

remete ao titulo do texto: Mudanga constante, progresso apenas relutante

Imagem: Cachoeira da formiga, Jalapao, Tocantins, 2003.

http://jie.itaipu.gov.br/?secao=imagem_dia&q=pt/node/7015

A imagem acima teria a funcdo de suporte para o texto a seguir:

Algumas correntes da filosofia grega pregavam que a realidade podia ser encarada
como um rio em movimento — o constante fluxo da dgua o tornava sempre um lugar em
incessante mudanga, jamais havendo dois rios iguais em diferentes intervalos de tempo. Tal
ideia ainda é adequada para explicar o nosso mundo atual, em que os crescentes avangos do
conhecimento cientifico contribuem para acentuar exponencialmente o fluxo das mudangas,
ampliando o rio da realidade para uma enorme cachoeira em plena queda. Dentro
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desse novo contexto, cabe discutirmos, ante a velocidade e inevitabilidade das
mudangas, se elas sdo positivas para a sociedade em sua atual forma e de que modo se
desenvolverd o continuo progresso cientifico.

Além da imagem e do texto no enunciado, o conteudo do livro traz uma explicacdo

bem detalhada quanto a relacdo que existe entre imagem e texto verbal, explicando por que a
imagem foi utilizada como metafora e qual o sentido e o significado que ela contém. (Cf.

anexo II).

Vimos que o livro didatico concede énfase a criagdo de textos argumentativos com o
uso de metaforas, abordando também o uso de imagens metaforicas (cf. anexo II), utilizando
metafora em texto e imagem, para que assim o leitor possa criar uma rede de metaforas em
sua argumentacao a partir da metéafora inicial. O conteudo do livro € proveitoso porque mostra
que a metafora ¢ um recurso importante na argumentacao, € também mostra ao leitor de que

maneira utilizar a metafora para criar um texto argumentativo.

Nossa andlise agora centra aten¢do no livro didatico adotado no Ensino Médio (2°

Ano) EEFM Menezes Pimentel, Pacoti-CE.

No livro do Ensino Médio do 2° ano, volume 2, da editora Scipione, a metafora ¢é
abordada como um recurso estilistico para uma produgdo textual, ¢ considerada como uma
figura de linguagem que se fundamenta numa relacao de semelhanca entre o sentido préprio e

o figurado (cf. anexo III).

Destacamos, na sequéncia, trecho da explicacdo sobre o fendmeno contida no texto:

[...] Quanto mais nos inteiramos dos usos da linguagem, mas rica ¢ nossa
interpretacao

de um texto e mais competente ¢ o texto produzido por nés. Francis Vanoye faz uma
importante observagao sobre isso:

“(...) é preciso que se considere que as técnicas de expressao nao constituem receitas
ou rol de ornamentos que visam ao “falar bonito”, mas, sim, uma maneira de
aperfeigoar o comportamento intelectual (reflexdo, compreensao, analise) ¢ uso mais
eficaz da linguagem”.

No trecho supracitado, percebemos que a explicagdo € coerente com os avangos que a
ciéncia realizou sobre as técnicas de expressdo, j4 que destaca o seu importante papel para a
reflexdo, compreensao e analise, enfatizando que ndo servem apenas como ornamento. Porém,

nesta explicagdo, ndo ha uma referéncia explicita ao fendmeno metafora. O enunciado do
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livro, a0 mesmo tempo que enfatiza a importincia dos recursos expressivos para além de
ornamento, atribui ao fendmeno metafora apenas uma significacdo comparativa. Isso pode ser
visto no seguinte trecho do enunciado de uma questdo: “Considerando que a metafora é uma
figura de linguagem que se fundamenta numa relacdo de semelhanga subentendida entre o
sentido proprio e o figurado e que a metonimia se fundamenta numa relagdo de contiguidade,

ou seja, de proximidade, de pertinéncia, discutam em pequenos grupos...”.

Em seguida, sdo apresentadas duas imagens, uma que condiz ao que seria metafora e

outra com o que seria metonimia. (Cf. anexo III)

A 1magem que representa a metafora exerce um forte poder de reflexdo, ao exibir lapis
que sangram, fazendo com que os alunos percebam a relagio entre liberdade e opressdo. Logo

em seguida, o exercicio pede que os alunos respondam as seguintes questdes:

A) Que relagao ha entre o lapis e a comemoracdo do dia Mundial da Liberdade de
Expressao?

B) A que nos remete a imagem do 14pis sangrando?

Constatamos que estas questdes requerem um grande poder analitico e reflexivo, e que
para conceder a resposta, os alunos precisam realizar toda uma reelaboragdo de aspectos

socio-historicos e culturais.

Percebemos que, no enunciado, a metafora é vista apenas como um recurso que
expressa a semelhanca entre dois termos, perspectiva que se assemelha ainda ao legado
classico e as visdes comparativas e substitutivas supracitadas da metafora. Essa defini¢ao nao
¢ coerente, pois o que possibilita a criacdo e uso de metaforas ndo ¢ apenas a semelhanca, ja
que, na maioria das vezes, a metafora ¢ utilizada para comparar termos totalmente opostos;
assim, para que haja entendimento, ¢ necessario saber todo o contexto que envolve o
mapeamento dos termos opostos. Mas também percebemos que, paralelo ao enunciado, os
exercicios trazem questdes muito didaticas e destacam o poder ndo sé expressivo, mas

reflexivo da metafora, embora ndo sejam evidenciadas nas explicagdes do livro e

desenvolvidas.

O fato de o livro ressaltar o valor da metafora como um recurso que possibilita uma
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melhor compreensdo ao leitor ¢ muito relevante, porém metafora ndo ¢ apenas isso, antes de
tudo ¢ uma construgdo que se da através do modo como cada individuo pensa, através de

influéncias socioculturais, que sdo filtradas pela sua cognigao.

A partir deste ponto de nossa andlise, vamos centrar atengdo em dois universos
explorados pelos livros didaticos que investigamos: o poético-literario e o da propaganda.
Apresentaremos e consideraremos alguns exemplos que, a nosso ver, nao estdo bem

explorados.

Iniciaremos esse ponto da analise com exemplo retirado do livro didatico do 1° ano do

Ensino Médio, da colecao PRIMEIRO APRENDER.

O exercicio traz o poema de Carlos Drummond de Andrade “A Noite dissolve os
Homens” (cf. anexo IV), que retrata um periodo de muita tristeza, violéncia e caos, pois foi

escrito no contexto da Segunda Guerra Mundial.

A NOITE DISSOLVE OS HOMENS
Carlos Drummond de Andrade
A Portinari
A noite desceu. Que noite!
Ja ndo enxergo meus irmaos.
E nem tao pouco os rumores
que outrora me perturbavam.
A noite desceu. Nas casas,
nas ruas onde se combate,
nos campos desfalecidos,
a noite espalhou o medo
e a total incompreensao.
A noite caiu. Tremenda,
sem esperanca... Os suspiros
acusam a presenca negra

que paralisa os guerreiros.



E o amor ndo abre caminho

na noite.A noite é mortal,

completa, sem reticéncias,

a noite dissolve os homens,

diz que ¢ inutil softrer,

a noite dissolve as patrias,

apagou os almirantes

cintilantes! Nas suas fardas.

A noite anoiteceu tudo...

O mundo ndo tem remédio...

Os suicidas tinham razao.

Aurora,

entretanto eu te diviso, ainda timida,

inexperiente das luzes que vais ascender

E dos bens que repartiras com todos os homens.

Sob o timido véu de raivas, queixas e humilhagoes,
Adivinho-te que sobes, vapor roseo, expulsando a treva noturna.
O triste mundo fascista se decompde ao contato de teus dedos,
Teus dedos frios, que ainda se ndo modelaram

Mas que avangam na escuriddao como um sinal verde e peremptorio.
Minha fadiga encontrard em ti o seu termo,

minha carne estremece na certeza de tua vinda.

O suor ¢ um 6leo suave, as maos dos sobreviventes se enlacam,

Os corpos hirtos adquirem uma fluidez, uma inocéncia, um perdao simples e macio...

Havemos de amanhecer. O mundo
se tinge com as tintas da antemanha
e o sangue que escorre ¢ doce, de tdo necessario

para colorir tuas palidas faces, aurora.

30
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Observamos que o poema ¢ repleto de metaforas e, para compreendé-lo, ¢ necessario
entender o contexto histdrico-sdcio-cultural em que foi escrito. Os exercicios contidos no
livro relacionados ao texto ndo abordam o fendmeno metafora de modo a viabilizar a reflexao

dos valores construidos no discurso pela metafora.
Eis algumas atividades que nos chamaram aten¢do em especial:

1. No I° exercicio, ¢ solicitado que o aluno direcione a aten¢do para a noite
tratada no poema, sobre qual é o real sentido do termo noite.

2. No 2° exercicio, o olhar do aluno ¢ despertado para as palavras no sentido
conotativo, mas ndo para a forca argumentativa das metaforas em uso.

3. No 4° exercicio, questiona-se a opinido do aluno sobre as passagens do
poema que traz as frases: “o mundo ndo tem remédio” / “os suicidas tinham
razao”. Mas o exercicio ndo propde que o aluno descubra que sentido essas

metaforas expressam: que linha argumentativa constroem?

Algumas questdes que, a nosso ver, poderiam ser levantadas sobre o poema, mas que
ndo foram sdo as seguintes: Por que o autor se vale do termo “noite” e ndo do termo “guerra”
seria apenas um adorno? Por que o autor contrapdem ‘“‘aurora” e “noite”? Qual a forga
argumentativa deste contraste? (Luz: sanidade x auséncia de luz: insanidade). Que efeitos de
sentido esses termos conotam em nossa cultura? Sao os mesmos em outras culturas? Por que
o autor prefere utilizar o termo “aurora” e ndo o termo “dia” contrapondo com noite? (A
aurora ¢ o nascer do dia, uma nova vida/historia pode surgir e pode ser bem melhor que a

atual).

Se estas questdes tivessem sido formuladas, o aluno teria uma compreensdo muito
mais significativa do poema em questdo. Este foi o exemplo de um exercicio que
poderia/deveria ter abordado o fendmeno metafora para fazer sentido ao conteudo, pois
entender as metaforas do poema ¢ fundamental para a compreensao dele. Mas, em vez disso,

utilizou-se de indagacdes desnecessarias e por vezes até descontextualizadas.

Percebemos, através deste exemplo, a relevancia das metaforas para a interpretacao de
poemas, pois, como foi citado, mesmo sendo utilizada na literatura ela ndao tem um sentido
meramente de adorno, como afirmam as visdes classicas sobre o fendmeno, mas até mesmo

em obras literarias sua significancia é imprescindivel para a compreensao do que esta sendo
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expressado nos poemas. Pois requer do leitor uma reflexdo de todo o contexto socio-historico-
cultural em que foi escrita a obra, para que desse modo se obtenha um real significado,
evitando assim que sejam feitas interpretagdes equivocadas, ou mesmo que poemas como 0

que foi exemplificado acima fiquem dificeis de ser compreendidos.

Prosseguiremos, nesse ponto da analise, com outro exemplo retirado do livro didatico
do 1° ano do Ensino Médio, da cole¢do PRIMEIRO APRENDER (Ler bem para aprender pra

valer) Volume 2.

O exercicio do livro chama a atencdo para o universo da propaganda, explicando de
que maneira estas exercem influéncia sobre nds e discorre de algumas destas intengdes.” (cf.
anexo V)

A partir dos exercicios, destacamos dois que consideramos mais relevantes, ambos
foram retirados de vestibulares. O exercicio 7 exibe a imagem de uma propaganda que
estabelece uma relagdo entre ser mulher e realizar afazeres domésticos ¢ ser mulher e usar

cosméticos (cf. anexo V), seguido de breve enunciado seguido de questdes de reflexao.

O discurso explorado no exercicio 07 ¢ uma propaganda — um tipo de texto que
constitui, seguramente, um dos motores do capitalismo. E a propaganda que se encarrega de
apresentar ao consummidor os produtos “indispensaveis”, e, por consequéncia, desperta nele

o desejo de comprar. A questdo, apds o texto, € a seguinte:

A respeito das estratégias utilizadas pelo anunciante para vender seu produto —
cosméticos e perfumes —, assinale a alternativa CORRETA.

a) O anuncio tenta transmitir uma imagem negativa das maes que gostam de cozinhar, o
que se percebe por meio da satira a uma panela.

b) O anuncio busca criar um vinculo indissociavel entre a feminilidade (“ser mulher”) e o
uso de cosméticos, apresentando, assim, um produto que ofereca tal atributo as maes.

¢) O anuncio apresenta uma comparagdo entre as maes de geragdes passadas e as maes
modernas, sugerindo que usar o produto anunciado € uma atitude moderna.

d) O anuncio delega ao filho a responsabilidade de oferecer feminilidade a mae, que, por

sua vez, prefere os utensilios domésticos.
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e) O anlncio tenta transmitir, por meio da frase “Sua mde quer ser mulher”, as

caracteristicas do produto que vende, como durabilidade e qualidade.

O exercicio 10, por sua vez, apresenta a imagem de uma vaca que, ao invés de leite,
da refrigerante, estabelecendo, assim, uma relagdo entre “bebida natural” (o leite) e “bebida

ndo natural”, industrializada.

http://www.iplay.com.br/Imagens/Divertidas/0zJQ/Filial Coca cola Tenha Uma Perto De

Voce

Todas as alternativas sobre a propaganda sao aceitaveis, EXCETO
a) O anuncio pretende sugerir que o produto anunciado ¢ tdo bom quanto o leite.
b) Ha uma sugestdo de que a bebida anunciada ¢ produzida de uma maneira natural.
c) A imagem remete a sensagdes agradaveis ligadas ao meio rural.
d) O absurdo da situagdo encoraja o espectador a consumir leite.

e) A propaganda mexe com o imaginario infantil de maneira positiva.

Os exercicios sao questdes objetivas, sem margem, portanto, para respostas
discursivas, que viabilizariam melhor visualizagdo do que, de fato, os aprendizes
compreenderam. Apesar de realizar varias indagagdes sobre as intenc¢des subliminares das

propagandas, nao enfatizam o valor da metafora empregada em cada uma delas.

O enunciado do livro e as questdes supracitadas poderiam abordar de maneira mais
eficaz as propagandas, se tivessem dado destaque as metaforas que estdo presentes em cada

uma delas, exercendo uma fung¢do imprescindivel para a compreensao delas.
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De acordo com o que vimos na teoria da metafora conceptual, seu conceito central ¢ o
de mapeamento, que ¢ realizado a partir de concepgdes criadas através do contexto socio-
historico e cultural no qual estamos inseridos, ou seja, sdo mapeamentos licitos. Mas, segundo
Sardinha (2007), esses mapeamentos ndo se dao apenas pelos aspectos supracitados, de modo
que podem ser ilicitos, como no caso das propagandas. Os mapeamentos metaforicos sao
criados com uma intengao pré-estabelecida na qual consiste em atingir seus interesses, que na
maioria das vezes ndo beneficiam os interesses do publico em geral, mas que servem apenas
para atender as necessidades de quem os cria. O texto ndo enfatiza o mapeamento que se faz
através de metaforas para despertar no publico reacdes, que se dao de maneira ilicita e

subliminar no antuncio.

As metaforas nos exemplos de propaganda que vimos, encontram-se nos mapeamentos
que sao realizados de maneira ilicita com uma intencao pré-estabelecida, com o intuito de
anular mapeamentos licitos e reais dos quais somos cientes. As inten¢des vao desde as mais
simples as mais prejudiciais. O primeiro exemplo, no qual vemos a imagem de uma mulher
negando tudo que diz respeito a afazeres domésticos, por considerar isso como algo que nao
pertence ao universo feminino e atribuindo o uso de cosméticos ao exercicio de ser mulher,
desperta no individuo uma percepcao de que o ato da mulher realizar afazeres domésticos faz
como que ela seja menos mulher, apesar de sabermos que para ser mulher ndo € preciso abrir
mao da vida doméstica, pois nada impede que a mulher utilize cosméticos mesmo realizando
as suas tarefas domésticas. Nesta propaganda ha uma intencao que estd subliminar a metafora
utilizada, inten¢do que esta que ¢ a venda dos produtos cosméticos em questdo. Neste caso a
intencdo ndo chega a ser danosa para as pessoas, mas precisamos ter criticidade para analisar
propagandas como esta e outras mais prejudiciais para que ndo sejamos influenciados tao

facilmente.

A partir do recorte que foi apresentado, o livro poderia abordar varias situagdes do
cotidiano, nas quais metaforas sdo utilizadas para instigar a populacdo a agir influenciada. O

livro de Sardinha (2007) traz o seguinte exemplo de um mapeamento ilicito:

O relato de uma propaganda de 7V que mostrava um jovem se divertindo em um iate e
fumando, esta metafora tinha como base o mapeamento SAUDAVEL E FUMAR, pois
associava a vida ao ar livre, esportes (relacionados a vida saudavel) e o fumo. Exemplo muito

semelhante ao exercicio 10 do livro didatico, no qual a vaca, em vez de leite, produz Coca-
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Cola. Metafora que de maneira implicita tem um posicionamento que busca uma rea¢do do
publico que pode ser danosa e prejudicial, causando grandes males. Apesar de todos saberem
que o produto industrializado ndo € bom para a saude e que o leite é saudavel, pode haver uma
inversdo de valores, se ndo houver por parte do interlocutor uma visao analitica e critica, pode
considerar a propaganda como algo inocente e engragado, ao invés de perceber a sua intengao
maldosa e intencionada.

As propagandas sempre tém intengdes subliminares e cabe ao individuo saber
interpretar de maneira critica e consciente, caso ndo, acabara sendo manipulado. Na
propaganda politica, por exemplo, os mapeamentos sdo sempre intencionados e questiondveis.
Por isso ¢ tdo importante para o individuo estar consciente evitando assim ser enganado, mas
ter esta leitura ndo ¢ tarefa fécil, dai a importancia dos livros didaticos trabalharem o senso
critico do aluno para que ele esteja preparado para toda e qualquer situagdo do seu cotidiano.
E preciso estar ciente dos mapeamentos e das intengdes que subentendidas nas propagandas
para julgar se sdo mapeamentos legitimos ou se sdo fabricados com segundas intengdes. Por
isso € tdo importante ter a consciéncia do processo metaforico envolvido em cada situagdao. A
partir disso sera possivel um cuidado maior, possibilitando uma anélise mais critica das

metaforas as quais somos expostos diariamente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho possibilitou-nos uma compreensdao de como os livros didaticos estdo
abordando o fendmeno metéafora, se ja avangcaram acompanhando os novos estudos que
consideram a metafora parte integrante do nosso sistema conceptual ou se ainda estdo
abordando-o sob a perspectiva da visdo cldssica. Constatou-se, que parte dos livros ja estdo
acompanhando os novos estudos sobre metafora, e outra parte ainda trata o fenomeno de
forma inadequada e ultrapassada, ja que ainda centra aten¢do apenas na visdo mais tradicional

do fendmeno.

A maneira como a metafora ¢ abordada em alguns livros da pesquisa ndo possibilita ao
aluno a elaboragao de um raciocinio metaforico, ja que, na maioria das vezes, trata a metafora
com algo distante do cotidiano do estudante. Dar a entender que se trata de um expediente
linguistico que raras vezes os aprendizes utilizardo em seus proprios textos, pois, se nao muito
bem utilizado, como destaca algumas instrugdes sobre metafora, pode até causar um problema
de entendimento para o leitor. Vimos também que a metdfora muitas vezes ¢ considerada
apenas como figura de palavra, sendo separada das figuras de pensamento. E percebemos,
neste fato, um grande problema, pois, como vimos nos estudos mais atuais, a metafora faz
parte da elaboracdo do nosso pensamento, o que a torna parte de nossa cogni¢do. O
reconhecimento da importancia do fendmeno metaférico como um recurso indispensavel e

recorrente no nosso cotidiano esta melhorando, mas ainda nao chegamos no ideal.

Ao contrario do que parece transmitir a abordagem do fendmeno por parte de alguns
livros coletados, a metafora ndo se caracteriza apenas como mero adorno discursivo, que deve
ser usado apenas em textos literarios, pois, mesmo na Literatura, ele ndo tem apenas fungdo
estilistica. Se o aluno nao tiver esta compreensdo, ele pode ter receio de utilizd-lo por
acreditar servir apenas como adorno e como um recurso desnecessario que pode ser

substituido por outro mais objetivo e claro.

A compreensao do fendmeno e da sua importancia ¢ fundamental para o discente, pois
a metafora esta presente no seu cotidiano, em textos, tanto verbais quanto multimodais, se ele

ndo aprender na escola estratégias para fazer a leitura das metaforas em uso, poderd ter muita
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dificuldade em compreender sentidos em situagdes diversas nas mais diversas praticas
discursivas. Entender metaforas ¢ entender o contexto sdcio-histérico-cultural no qual o
individuo estd inserido e compreender que o uso e o significado das metaforas também

depende desse contexto.

Observamos atividades nas quais existem textos com expressoes metaforicas, mas que
ndo foram abordadas, passando despercebidas; as vezes, os exercicios até fazem mengdo a
algumas expressoes metaforicas, mas ndo as explorando adequadamente, em outros casos, ha
definigdes distorcidas, mas também constatamos exemplos que evidenciam ser a metafora um
recurso que € parte da linguagem cotidiana. O que constatamos ¢ que os livros de lingua
portuguesa de nivel médio da rede publica de ensino ainda tém alguns exemplos mal
elaborados sobre o fendmeno metafora, que promovem conceitos ultrapassados e distorcidos,
como o de que a metafora serve apenas como adorno e que nao deve ser utilizada em géneros
argumentativos, pois € um recurso desnecessario. Mas também percebemos que existem
alguns que estdo trazendo exemplos satisfatorios com explicagdes mais atuais e produtivas,
que podem instigar o aluno a conhecer o fendmeno e se apropriar dele em suas produgdes

textuais.
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