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Resumo

O presente trabalho procura abordar a questdo da aplicabilidade da Lei
10.639/03, que torna obrigatério o ensino da histoéria e da cultura afro-brasileira e africana na
escola basica, sendo o objeto desta pesquisa duas instituices publicas de ensino médio no
municipio de Redencdo (CE). O trabalho contou com entrevistas semiestruturadas e
guestionarios a professores e aos alunos foi proposto um pequeno questionario das escolas
de ensino médio; aconteceu também uma interferéncia em na sala de aula de alunos do
primeiro ano com o objetivo de propiciar uma reflexdo coletiva sobre a lei. Buscou-se
verificar como essas atividades envolvendo as relagcfes étnico-raciais suscitadas pela Lei
10.639/03 tém sido desenvolvidas e até que ponto os alunos identificam a existéncia de

discriminacdo contra 0s negros no espaco escolar e ha sociedade como um todo.

Palavras-chave:
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Cultura afro-brasileira — estudo e ensino (ensino médio);
Curriculos — legislacéo - Brasil;
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Abstract

The present work seeks to dwell upon the effectiveness of Brazilian Federal
Law number 10.639/03, which makes mandatory the teaching of African and Afro-
Brazilian culture and history all along the basic levels of education. The object of this
research is two public secondary-school-grade institutions in the city of Redencéo, state
of Ceard. The research counted on semi-structured interviews and questionnaires
answered by teachers and a brief questionnaire answered by students; there was also a
classroom interference with first-grade students, aiming at bringing about a collective
reflexion on the legislation concerned. This work sought to verify the way such activities
dealing with racial and ethnic relations as bolstered by Law number 10.639/03 have been
being carried out, as well as at which length the students perceive the existence of

discrimination against Blacks within the school and within the society at large.

Keywords:

Redencéo (Brazil);

Anti-Racism — Brazil — Ceara (State);

Afro-Brazilian culture — study and teaching (secondary school);
Curricula — legislation - Brazil;

Multicultural education.
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Introducéo

Observando que em 2013 completaram-se 10 anos desde a promulgacdo da
Lei 10.639/03, mas que o Brasil ainda enfrenta grandes dificuldades em relacdo a sua
aplicacdo efetiva, relativas a formacédo dos professores, que ndo sao instruidos para
lecionar aulas referentes a esse tema, a escassez de informacao valida no livro didatico,
e a dificuldade de trabalhar temas que englobam as discussdes sobre o racismo e a sua
préatica discriminatoria na sociedade — especificamente nas escolas, que € o objeto de
estudo dessa pesquisa. Para além dessas dificuldades de aplicacdo da Lei ainda

persiste um pensamento eurocéntrico enraizado na mente dos alunos.

Optamos por observar essa problematica num espaco delimitado, de modo
a poder explorar com mais cuidado os fatores que contribuem para esse quadro de
aplicagéo precaria da Lei 10.639/03. Para isso, iremos nos deter em duas escolas de
ensino médio da cidade de Redencéo, no Estado do Ceara. Nessa perspectiva €
necessario conhecermos um pouco sobre a histéria de Redencéo e do Ceara para

entendermos o porqué da escolha da cidade e dessas escolas especificas.

Ribeiro (2012) relata que a cidade foi fundada em 1868, ainda com o0 nome de
Acarape, se emancipando do municipio de Baturité, e passou a chamar-se Redencédo em 17
de agosto de 1889 pela Lei Provincial n° 2.167, por ter sido a primeira cidade do Brasil a
libertar seus escravos, no ano de 1883, seis anos antes da Lei Aurea. E importante enfatizar
gue segundo Ribeiro (2012) o Estado do Ceara, onde se localiza Redencéao, foi a primeira
provincia do Brasil a libertar seus escravos. Ribeiro (2012) expde também que em outubro
de 1883, o imposto sobre a propriedade de escravos na provincia do Ceara tornou-se maior
gue seu valor de mercado, contribuindo para acelerar o processo final de abolicdo.
Levantamento do Ministério da Agricultura apontou que, em pouco mais de um ano, mais de
22 mil escravos foram alforriados em todo o Estado, tornando o Ceara um marco para o fim
da escravatura no Brasil, e a cidade de Acarape (Redenc¢do), um simbolo da luta

abolicionista, 0 que se mantém de forma muito presente ha memoéria histérica da cidade.

Redencéo esta localizada a 52 km de Fortaleza e seu principal acesso se da através
da rodovia CE-060. Faz parte da mesorregido Norte do Estado e da microrregido do Macico de
Baturité, fazendo fronteira a norte com os municipios de Acarape, Guaiba, Palmacia e Pacoti, ao

sul com Aracoiaba e Barreira, ao leste com Barreira e Acarape e ao oeste com



Pacoti e Baturité. De acordo com a estimativa do IPECE, em 2011, Redencéo apresenta
uma populacdo absoluta de 26.415 habitantes, sendo 57,3% na zona urbana e 42,7%
na zona rural, com uma densidade demografica de cerca de 117 habitantes por kmz,
possuindo grande proximidade com a cidade de Acarape, que foi um seu distrito até
1987. O municipio esta dividido em seis unidades administrativas, a sede e mais cinco

distritos: Anténio Diogo, Sao Geraldo, Guassi, Faisca e Barra Nova.

A economia de Redencédo depende principalmente do setor terciario (comeércio
e servigos) que é responséavel por 75,8% do Produto Interno Bruto (PIB) municipal
segundo estimativa apresentada pelo IPECE para o ano de 2011, principalmente
através de empregos gerados pela prefeitura e pelo comércio informal, com feiras livres
gue ocorrem nas ruas todos os domingos, sendo uma das fontes de renda para muitos
moradores. Na agricultura, podemos enfatizar culturas de algodéo, banana, arroz, milho,
feijdo, café e cana-de-acucar como uma das fontes de renda para muitos moradores

das areas vizinhas e mesmo da sede municipal.

De acordo com o Censo do IBGE relativos & educacgdo no ano de 2010, o municipio
de Redencao conta com 41 escolas de ensino fundamental e médio, sendo quatro estaduais, 34
municipais e trés particulares. A taxa de escolarizagao € de 97,5% para o ensino fundamental e
62,3% para o0 ensino médio. Na sede municipal, funcionam trés escolas publicas de ensino
médio, uma das quais oferece ensino profissionalizante integrado. As outras duas escolas, que
oferecem o ensino médio regular, serdo o objeto desta pesquisa. S&o elas a Escola Dr. Brunilo
Jaco e a Escola Pe. Saraiva Ledo. A escola Dr. Brunilo Jac6 funciona nos dois turnos e atende a
cerca de 600 alunos, distribuidos em oito turmas de 1° ano, sete de 2° ano e quatro de 3° ano,
contando com um corpo docente de 26 professores. A Escola Pe. Saraiva Ledo funciona com
corpo docente composto por 15 professores, e atende a cerca de 400 alunos, com trés turmas

de 1° ano, quatro de 2° ano, e outras trés de 3° ano, todas no turno matutino.

O objetivo deste trabalho é investigar alguns aspectos da implementacao
da Lei 10.639/03 nessas duas escolas, abordando principalmente as percepcdes e

opinides sobre sua necessidade entre estudantes e professores.

A pesquisa contou com a aplicacdo de um questionario que foi dirigido a cinco
professores em cada uma das escolas, que somou um total de dez questionarios. Buscamos
selecionar os professores de forma que todas as areas especificas do saber em que se
organizam as disciplinas nessas escolas estivessem representadas. O questionario buscou

tracar uma analise sobre a questdo da diversidade cultural, e avaliar como esta sendo



10

trabalhada a questdo das diferengcas no ambiente escolar. A proposta do questionéario
também incluiu a opinido dos professores acerca da manifestacao de a¢des discriminatorias
e preconceitos envolvendo estere6tipos aplicados aos negros, assim como em relacdo as
iniciais de implantagdo da lei, enquanto um regate de cultura. Além disso, em cada escola,
foi selecionado um professor de acordo com seu envolvimento na problematica das relagbes
étnico-raciais, os quais foram submetidos a uma entrevista semiestruturada, para um melhor
aprofundamento das questbes presentes no instrumento quantitativo aplicado
anteriormente. Neste trabalho, esses depoimentos sao atribuidos ao “Entrevistado A” e ao
“Entrevistado B”, de modo a resguardar a liberdade de expressar opinides que de outro

modo poderiam causar constrangimentos no espaco da escola.

Realizou-se também uma pequena interferéncia em uma sala de aula de
uma das escolas que foram analisadas, por meio na realizacdo de um seminario
para melhor aprofundamento da Lei, de acordo com a disponibilidade do professor
de Histéria que foi o que cedeu o espaco, com o consentimento da direcdo da
escola. Foi proposto um pequeno questionario, ao que apenas seis estudantes

optaram por responder, e uma representacdo da Africa em formato de desenho.

O presente texto foi dividido em dois capitulos. O primeiro introduz o debate brasileiro
sobre o0s temas da pesquisa e busca fazer um esbogo de como se estruturam as relagdes étnico-
raciais na instituicdo escolar. O segundo concentra os resultados da pesquisa de campo, e
analisa como se da a relacdo das escolas com as préaticas pedagdgicas da Lei 10.639/03,
verificando se (e como) ocorre um trabalho de implementagdo efetiva, com a inclusdo das

tematicas preconizadas pela Lei no contetdo curricular.
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1 Educacéo e diferencas étnico-raciais

Percebe-se que as concepcdes sobre educagdo vém sofrendo transformacdes ao
longo dos anos e, em consequéncia, os métodos educacionais também. Se olharmos para o
passado, percebemos a evolugdo educacional sofrida pela instituicdo escola no Brasil ao longo
dos séculos. Para melhor entendermos as transformagfes sofridas pela educacéo, escolhemos
como ponto de partida adentrar na analise do movimento iniciado com a publicagéo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932. Segundo Romanelli (1993) “o
Manifesto foi elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros

I”!

lideres do movimento de ‘renovacao educacional”. O autor aponta que muitas das ideias de
transformacdes defendidas pelo Manifesto surgiram no periodo que vai de 1930 a 1937,
sendo o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova sua carta de principios. Romanelli
(1993), aponta ainda que havia no movimento renovador uma proposta de laicidade da
educacdo, bem como a institucionalizacdo da escola publica e sua expansao, de modo a
assegurar a igualdade de direitos de homens e mulheres a educacédo. Nesse aspecto, 0
movimento renovador que girou em torno do Manifesto tinha em sua luta ideoldgica o desejo
de que o Estado assumisse o controle da educacédo, com isso a educacao passaria a ser
gratuita e obrigatdria, com respeito as novas ordens econémicas em implantacdo naquele
periodo. Um dos principios maximos do movimento era o “direito de todos a educacgao”, que

trazia consigo uma conotac¢ao de igualdade de género.

Os aspectos apontados pelo movimento renovador condizem com 0 que 0S
“pioneiros” buscavam ao escrever o documento enderegcado “Ao povo e ao
Governo”. Romanelli (1993) afirma que o Manifesto representa, efetivamente, a
ideologia dos renovadores e seu objetivo era imprimir uma direcdo mais firme ao
movimento renovador fazendo com que fosse definido com mais obijetividade,
opondo-se ao empirismo e ao tradicionalismo que consideravam dominantes na

educacéo brasileira, permitindo assim abrir caminho a reconstrucdo da educacéo.
Nesse aspecto vé-se que:

Os objetivos do Manifesto eram tracar diretrizes de uma nova politica nacional
de educacdo e ensino em todos o0s niveis, aspectos e modalidades. O
Manifesto representa uma sintese e uma tentativa de avango sobre propostas
novas de educacdo. A preocupacao primordial girava em torno da concepc¢ao
de vida e do ideal que se desejava alcancar, considerando, também, a clientela

de educandos. Este documento vem sendo apontado, como um
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marco na histéria da educacéo brasileira. Consagrou a defesa formal da
escola para todos e conferiu visibilidade as contradi¢des do nosso processo
de escolarizacéo, estimulando o debate em torno da democratizacdo do
acesso a educacédo. (CAMURRA & CAZUKO, 2008, p. 2)

O Manifesto dos Pioneiros buscava a reconstrucdo da educacdo no Brasil,
afirmando que a educacio é um problema nacional de grande relevancia. E exposto no
manifesto a necessidade de se criar um sistema de organizacao escolar que atenda as
necessidades modernas e também do pais. O manifesto julga a inexisténcia de uma “cultura
prépria” ou ao menos uma cultura geral para fins da educacdo. Neste caso, o manifesto
defende que o educador precisa ter uma cultura maltipla e diversa que lhe possibilite ter
uma posicdo diante da escola e do que ela representa, no ambito da diversidade e
pluralidade. O manifesto se coloca em defesa da existéncia de uma cultura geral podendo
decorrer em uma visdo sobre o problema educacional em conjunto. Infere-se que os
pioneiros buscavam novos ideais de educacéo e lutavam contra o empirismo, propondo um
novo modelo de educacdo e indo contra as instituicbes antigas. Pode-se perceber esse

carater de educacéo voltada para todos no trecho abaixo:

Desprendendo-se dos interesses de classes, a que ela tem servido,
a educacao [...] deixa de constituir um privilégio determinado pela
condicdo econbémica e social do individuo, para assumir um “carater
bioloégico”, com que ela se organiza para a coletividade em geral,
reconhecendo a todo o individuo o direito a ser educado até onde o
permitam as suas aptiddes naturais, independente de razbes de
ordem econdmica e social. (MANIFESTO, 1932, p. 191).

O manifesto inspirou o primeiro anteprojeto da Lei das Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB) enviado ao Congresso em 1948. Na verdade, foram alguns dos proprios
“pioneiros” os autores do projeto, feito a convite do Ministério da Educacao e Saude. A lei,
no entanto, foi aprovada apenas em 1961, com muitas modificagdes, devido a forte oposicado
gue o projeto enfrentou ho Congresso. Logo, existe uma necessidade de apontar aqui que o
objetivo desse trabalho nédo é ressaltar as diferengas entre 0 Manifesto dos Pioneiros e a Lei
das Diretrizes e Bases, e sim, expor que, embora apoiados em caminhos diferentes, ambos

defendiam a igualdade na educacdo, no &mbito de uma educacdo emancipatoria.

Surge aqui a importancia de salientar que existia, desde muito antes do Manifesto dos

Pioneiros da Educacédo Nova, uma educacao voltada para os pobres, pelo menos desde o
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final do Império, consistindo em uma educacao voltada para a formacéo profissional ou
militar dirigida por género, classe e ragca — que continuou a existir apds a promulgacao
da primeira LDB, em 1961. Os trabalhos de Sousa (2004), sobre a Companhia de
Aprendizes Marinheiros do Ceard, entre 1864 e 1908, e de Conceicao (2010), sobre o
internato federal em Sergipe que oferecia ensino agricola, entre 1934 e 1967, sao dois

exemplos que abordam esse processo de educacdo para os pobres.

Vamos tomar como exemplo primeiramente o trabalho de Sousa (2004) sobre a
Companhia de Aprendizes dos Marinheiros, que teve sua fundagédo em 26 de novembro de
1864 por meio de um decreto assinado por Francisco Xavier Pinto Lima, Ministro da
Marinha, e pelo Imperador do Brasil, Pedro Il. Constava no decreto a fundagcdo de duas
companhias, uma no Ceard e outra no Parand. Inicialmente a escola do Ceara funcionou
com um pequeno contingente de aprendizes numa simples casa. O papel institucional da
Companhia de Aprendizes Marinheiros do Ceara passou a ser, a partir da seca de 1877, o
recolhimento das criancas 0Orfés, pobres e desvalidas, como nos explica Sousa (2004). As
criangas eram recrutadas pelos “compra-chicos”. “Chicos” era o termo utilizado para
designar os recrutados para a Companhia de Aprendizes do Ceara. O processo de
aliciamento era realizado pelos empregados do capitdo do porto, que compravam
violentamente a tutela de criancas para submeté-las a Companhia de Aprendizes. As
criancas eram enviadas pelos pais ou tutores que ndo podiam sustenta-las, alguns por
estarem presos, ou destinados a companhia pela policia. O recrutamento de meninos
considerados vadios pela escola enfrentou a resisténcia dos menores que fugiam da
instituicdo regularmente. Em consequéncia disso, o Ministério da Marinha proibiu em 1906 o

ingresso de meninos advindos das camadas menos favorecidas da sociedade.

A educacédo disciplinar oferecida na Companhia se baseava, além da
obediéncia ao regulamento, na execucao de atividade fisica rigorosa que tinha, de
modo geral, um carater militarizado. Sousa (2004) defende que o rigor e a disciplina
aplicados na Companhia causavam temeridade entre a populacdo mais pobre, em
decorréncia de sua campanha de vacina em domicilio realizada entre 1901 e 1904.
O autor argumenta que a visita do farmacéutico ao suburbio decorria da existéncia
de uma politica de controle social e intervencdo na vida privada da populacédo da
cidade, que originava uma atmosfera de temor e receio diante do poder estatal e de

sua principal instituicdo regenerativa — a Companhia de Aprendizes Marinheiros.
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Sousa (2004) afirma ser a Companhia, o lugar para o qual os juizes de 6rfaos e o
capitdo do porto destinavam os menores considerados incorrigiveis. Todavia, o envio gerava
conflitos de interesse e poder, pois cada aprendiz recebia um soldo e por essa razdo quanto
mais aprendizes a Companhia tivesse mais verba do governo do império recebia. Contudo
muitas maes temiam que seus filhos fossem seduzidos por algum “compra-chico”, ou
recrutados diretamente pela policia sob a acusag¢do de vagabundagem e levados para
trabalhar na instituicdo, limpando o convés de barcos e corvetas, viajando pela perigosa

costa brasileira e trabalhando sob a ameaca do chicote.

Tal estrutura de educacéo voltada aos pobres pode ser observada também
no segundo exemplo, referente ao trabalho de Conceicdo (2010), que aborda a
histéria do internato no contexto do ensino agricola federal, tomando como objeto a
Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao, em Sergipe (EAFSC-SE) no periodo
gue vai de 1934 a 1967. O trabalho refere-se a posicao dos sujeitos e as condicdes
de manutencdo do internato, tracando um perfil socioeconémico dos internos,

ressaltando a condi¢cado predominante de pobreza e a procedéncia rural da maioria.

O autor argumenta que o internato foi o regime dominante nos estabelecimentos
federais de ensino profissional agricola durante o periodo de 1934 a 1967. Esse tipo de
internato rural e publico existiu para atender as razbes praticas dos estabelecimentos de
ensino agricola, ou seja, a localizacdo do estabelecimento escolar ha zona rural era propicia
para o atendimento prioritrio da populacdo pobre que recorria a essas instituicoes
educacionais. O internato, que tinha a finalidade de ser essencialmente um estabelecimento
dedicado a formacado profissional agricola, passou a ser um local a que muitas familias

recorriam como uma solucéo para a pobreza a qual se viam relegadas.

O autor expde que a entrada do individuo na cultura do internato da escola
solicitava a passagem por um “processo de admissao” caracterizado por “substituicbes
padronizadas”, bem como a entrega de um enxoval identificado e a atribuicdo de um
namero em substituicdo a identidade civil, colocando todos sob a categoria de internos,
facilitando o exercicio do poder disciplinar. O autor ressalta ainda que substituir o nome pelo
namero designava um carater funcional, consistindo na padronizacdo dos individuos,

colocando todos sobre a categoria de internos, tornando facil e rapida a identificagao.

Ambos os trabalhos recorrem a falar da educagédo voltada para a parcela pobre
da sociedade, e de como esta educacdo era debilitada e centrava-se nas desigualdades

econdmicas e sociais, em que ndo haviam direitos democraticos e valorizagdo do homem
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como ser social. Esses exemplos demonstram a existéncia, anterior ao movimento
renovador representado pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, e que
permaneceu vigente depois dele, de uma educacédo voltada para os pobres, centrada sobre
a formacdo profissional, e com uma preocupacdo disciplinar muito clara. Durante as
décadas que se seguem ao manifesto, permanece havendo um projeto de educacgéo
universal, propedéutica, mas que nao tinha o alcance universal a que se propunha, e um
conjunto de iniciativas de educacéo, especialmente educacdo profissional, para os pobres.
A dinamica entre esses dois grandes modelos de educacao publica podem ser observados
nas duas leis de diretrizes e bases da educacdo aprovadas durante o regime militar,
especialmente na Lei 7.044 de 1982, que alterou a Lei n°® 1971 Lei n°5.692, onde se

estabelece a qualificacdo para o trabalho como elemento central da educacéo brasileira.
Sobre a Lei de 1971, Cordéao (2012) afirma que:

Possibilitou a milhares de brasileiros a retomada de seus estudos, tanto na
modalidade supléncia, para suprir sua escolaridade ndo concluida na idade
propria, quanto nas modalidades de qualificagdo profissional e
aprendizagem, possibilitando efetivas alternativas de profissionalizacdo dos
trabalhadores que ainda ndo haviam concluido seus estudos no chamado
Primeiro Grau, por conta de uma educacdo elitista e ndo democrética

praticada em nosso sistema educacional brasileiro. (CORDAO, 2012, p.76)

Com efeito, nota-se que esta modalidade de ensino continua presente, um
exemplo sendo as escolas profissionalizantes, as quais dispdem de ensino para
gualificacdo profissional em forma de cursos técnicos oferecidos no contraturno, e
gue possibilitam aos individuos concluirem o processo do ensino regular e ao

mesmo tempo disporem de uma qualificacéo profissional.

Ao passo que as mudangas vieram ocorrendo, estabeleceram-se novos modelos
educacionais, manifestando-se na sociedade um fator de extrema importancia, que contribuiu
para o modelo de educagdo que hoje temos: a promulgacdo da Carta Constitucional de 1988,
em que o conjunto politico nacional se definia na condicdo de um Estado democratico de direito,
com énfase na cidadania e na dignidade do ser humano. Deve-se levar em consideragdo que a
Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a nova Lei das Diretrizes e Bases (LDB) deriva
diretamente da Constituicdo de 1988, consagrando o modelo de um ensino propedéutico
universal, na medida em que se afirmava que a meritocracia e a universalidade advogadas pelos

pioneiros contribuiriam para o desenvolvimento do pais. Mesmo nao tendo
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sido alcancado um ensino de qualidade, as medidas tomadas a partir da promulgacao
da LDB de 1996 possibilitaram uma maior escala de alfabetizagcdo e disseminaram uma

preocupacgado com 0 acesso e a permanéncia da populacdo em idade escolar na escola.

As muitas medidas tomadas pelos sucessivos governos no ambito da educacao
voltada para os pobres mostraram-se ainda insuficientes. Com efeito, foram décadas de lutas
pela inclusdo dos pobres no ambiente escolar; contudo, historicamente ha outro segmento que
tem enfrentado as dificuldades no acesso e permanéncia na escola. Ademais, além da inclusao
no ambiente escolar existe a propria aceitagdo da sociedade. Pode-se pensar, portanto, ndo
somente em uma educacdo democrética destinada aos pobres, mas também destinada aos

negros e afrodescendentes que também sofrem com a excluséo.

E nessa perspectiva de uma educacdo democréatica, que responde a uma politica de
inclusdo. que abordaremos a Lei 10.639/03, a qual altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, nos seus artigos 26A e 79B, de modo a tornar obrigat6rio o ensino de histéria e cultura

africana e afro-brasileira, como veremos de forma mais detalhada no primeiro capitulo.

Com a politica de inclusdo da Lei e sua devida efetivacédo e aplicacdo na escola,
levanta-se a hipOtese de que esta podera promover alteracdes positivas na realidade
vivenciada pela populag¢do negra, com justos direitos de acesso a educacao. Entretanto, as
lutas por uma educacéo justa e igualitaria sdo algo com elevado grau de complexidade, e

alcancam um grau mais elevado quando se trata da inclusdo do negro na escola.

No parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que criou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas, de modo a orientar a
aplicacdo da Lei 10.639/03, aparece uma nova perspectiva de educacao, ao retratar
a consciéncia de uma sociedade multicultural e pluriétnica com o anseio de uma

sociedade democratica. Nota-se entdo que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relac¢des
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientacdes, principios e fundamentos
para o planejamento, execucgéo e avaliagdo da Educacao, e tém por
meta, promover a educacéo de cidadaos atuantes e conscientes no
seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando

relacdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nacao
democréatica. (RESOLUCAO N° 1, de 17 de junho 2004).
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E interessante notar que o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova propde-se
a defender um ideal de uma educacdo democrética, assim como a Lei Diretrizes e Bases
mas recente, e a Lei 10.639 e pareceres do Conselho Nacional de Educacdo que lhe séo
associados. Entretanto, trabalham de forma diferente, j& que a perspectiva da integracao da
multiplicidade presente no movimento renovador da década de 1930 era concebida em
termos de classe, e em menor medida de género, enquanto o ideal de uma educacdo
multicultural encampado pela Lei 10.639/03 gira em torno de uma concepcao de sociedade
pluriétnica e multicultural, uma perspectiva distante quando se pensa na maior parte dos

educadores e militantes que lutaram por seus ideais emancipatorios durante o século XX.

D’Adesky (1997) argumenta que o reconhecimento da existéncia de um
pluralismo étnico, imbuido do reconhecimento adequado da imagem dos grupos étnicos
pelo Estado, teria também efeitos insalubres sobre o discurso universalista dominante,
baseado na ideia da fusédo das racas e na assimilagdo por todos da cultura europeia
supostamente superior. Tal reconhecimento adequado da imagem dos grupos negros e
indigenas iria, sem duavida, contra o desejo daqueles que cultivam o ideal de
homogeneizagéo racial e que acreditam nas virtudes da assimilacdo cultural como

solucdes para diluir as diferencas étnicas e as desigualdades socioeconémicas.

O autor argumenta que o0 anseio de ser reconhecido como ser humano
corresponde ao valor que chamamos de autoestima. Ela leva os negros a desejarem
libertar-se do estado de inferioridade a que foram relegados e desembaracar-se das
imagens depreciativas de si mesmos. Particularmente, leva-os a lutar contra o racismo que
representa, acima de tudo, uma negacéo de identidade configurada pela negacéo radical do
valor das herancas histéricas e cultural de onde advém a discriminacdo e a segregacao.
D’Adesky (1997) aponta que a reversao da imagem negativa do grupo demanda medidas
em areas que dizem respeito a educacao, a cultura, aos meios de comunicagdo de massa,
mas também a politica e & economia. A partir desse elo entre o individuo e o grupo étnico
ou cultural, percebe-se que 0 reconhecimento igual e reciproco passa também pela

percep¢do adequada da imagem do grupo ao qual o individuo pertence.

Edward Telles (2004) também faz referéncia a baixa autoestima incitada

por praticas raciais e sobre isso ele argumenta:

Esteredtipos e a auséncia de pessoas emblematicas, nas quais as criangas
possam se espelhar [role models], podem contribuir para uma baixa estima

entre as crian¢as negras em idade escolar. Modelos [role models] negros
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estdo virtualmente ausentes nos livros brasileiros e a historia africana
raramente € ensinada nas escolas. As referéncias negras, quando
existem, tendem a ser nos esportes e na musica popular. Esta auséncia
leva a uma baixa expectativa de sucesso da juventude nao-branca, por
si mesma, e pela sociedade em geral. (TELLES, 2004, p. 129-130)

Ao se tratar do racismo e das praticas discriminatérias sofridas pelos

negros, Telles (2004) escreve que:

O racismo consciente e explicito dirigido a individuos particulares,
especialmente nas formas de insultos raciais, € a pratica mais
facilmente reconhecida como forma de racismo no Brasil. Esses
incidentes normalmente recebem a atencéo da imprensa e sdo alvos
das leis brasileiras antirracismo. (TELLES, 2004, p. 125)

E acrescenta:

Por outro lado, tais praticas podem ser menos importantes para a manutengao
da desigualdade racial do que as mais sutis praticas individuais e institucionais.
Essas préticas, que no Brasil derivam menos de uma real intencéo racista, mas
sim de um modo de pensar que naturaliza a hierarquia racial, revelam a
natureza silenciosa do racismo brasileiro, exatamente como apontavam o0s
ativistas negros ha muito tempo. Porém, esse tipo de racismo esta se tornando
cada vez mais comum no mundo, enquanto o racismo legal e explicito segue

em declinio. (TELLES, 2004, p.125)

Podem-se identificar inUmeras questdes a serem levantadas, quando se faz
referéncia as praticas raciais, sem recorrer a um estudo aprofundado, como: quais séo as
estatisticas anuais totais de escolarizacdo entre brancos e negros? O que isso significa para a
reproducdo das diferencas de renda entre brancos e negros? Como o fracasso escolar esta
relacionado a raca? Questdes como essas sdo complexas quando tenta-se dar a elas respostas
concretas. Mas o que se pode identificar é que as diferencas séo visiveis, levando-se em conta a
desvantagem sofrida pela populacdo negra. Estudos de Telles (2004) apontam os sinais de
desigualdade quando menciona de forma enfatica a desigualdade racial na educacdo quando diz
que com frequéncia “as familias pobres necessitam que as criangas deixem os estudos e
procurem alguma ocupacao, ainda na infancia. No caso especifico dos negros, a evaséo escolar
pode ocorrer mais cedo porque possuem menos recursos que os brancos e devido a percepcgéo

de poucas chances de éxito na escola”.
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Ao retratar as questdes raciais, Telles (2004) afirma que esta se da de vérias
formas e diz que a maioria dos atos de discriminagdo sdo sutis, logo, ndo sdo reconhecidos
como discriminacdo, imbuidos de diferentes mecanismos informais nos quais criam
barreiras para negros e privilegia os brancos e ndo somente isso mais também ha a
existéncia de mecanismos individuais como a indiferenca, agressbes e tantas outras
praticas que séo originarias de uma cultura que naturaliza o que Telles (2004) chama de

hierarquia racial. O autor d4 uma énfase ao racismo praticado por estere6tipos e ressalta:

A discriminacdo parte de representacbes sociais informadas por
estereodtipos raciais acerca dos nado-brancos. Preconceito é baseado em
esteredtipos envolvendo um julgamento ou uma imagem criada pelas
pessoas que se baseiam em atributos como raca e género. Julgamentos
estereotipados sdo uma resposta humana comum nas interacées humanas
onde ha pouca ou nenhuma informacgédo disponivel sobre os outros, mas
podem também persistir apés serem conhecidas informacfes adicionais
sobre um individuo. [...] Esteredtipos raciais sobre os negros sdo comuns
na midia. Apesar do orgulho nacional de ter uma sociedade multirracial, a
televisdo brasileira — talvez o mais importante difusor da cultura nacional —
apresenta atores que sdo em sua maioria brancos e, surpreendentemente,
louros. (TELLES, 2004, p. 126-128)

O autor cita varios exemplos da manifestacdo dos estere6tipos raciais na
sociedade como na midia, no humor, e, por fim, na educacdo. Ao retratar os
esteredtipos no ambito escolar o autor engloba varios fenbmenos de como o racismo
€ praticado sutilmente. Com efeito, abordaremos mais adiante as formas de racismo
presentes na instituicdo escolar. Para que se possa fazer isso, entretanto, busca-se
primeiramente pensar e gerar uma discussdo sobre como é que os estudos que
pensaram a instituicdo escolar e seu papel nas sociedades contemporaneas podem

ser articulados com os projetos historicamente propostos para a educacao no Brasil.

Autores como Louis Althusser, Michel Foucault e Pierre Bourdieu
analisaram a instituicAo escolar. Partindo de Althusser (1980), que ressalta a
existéncia de aparelhos repressivos e ideologicos do Estado, sendo aparelhos
repressivos por exemplo o exército, a policia, e a administracdo, e aparelhos

ideoldgicos principalmente a escola, a religido e a familia.
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Aparelhos repressivos funcionam geralmente através da violéncia, utilizando
predominantemente argumentos repressivos e coercitivos para atingirem seus objetivos,
de forma que o poder, a violéncia (represséo) e o Estado parecem estritamente ligados.
Por outro lado, aparelhos ideolégicos sao conceituados como um certo namero de
realidades que se apresentam imediatamente ao observador sob a forma de instituicoes
distintas e especializadas. Em ambos os casos, a funcédo desses aparelhos, repressivos

ou ideoldgicos, é assegurar a reproducdo das relacbes de producdo capitalistas,
garantindo a materialidade do processo (a mais-valia).

Conforme Althusser (1980), todo aparelho ideolégico do Estado, seja ele qual for,
incluindo a escola, concorre para um unico fim: a reproducdo das relacdes de producao,
relacbes estas de exploracdo capitalista. Para o autor cada um desses aparelhos concorre
para um resultado Unico da maneira que Ihe é préopria. A escola seria no entanto o principal
aparelho ideolégico do Estado capitalista dominante nas formacgfes sociais modernas, pois
€ ela que forma as forcas produtivas para o mercado de trabalho e, ao mesmo tempo,

mantém e garante as relacdes de producdo necessarias a reproducao do sistema.

A instituicdo escolar atua sobre normas e orientacdes que organizam as relagfes de
producao no seio do Estado, mas isso nédo se faz pela represséo, e sim de forma ideolégica.
Althusser (1980) admite que no espaco escolar h& disputa ideoldgica refletindo a luta de classes
da sociedade ao redor, mas, em decorréncia da hierarquia vivida dentro da escola, em que
alguns séo priorizados em detrimento de outros e em que os direitos sao voltados aqueles que

tém um alto poder econémico, prevalece a ideologia das classes dominantes.

Althusser (1980) acredita que a escola beneficia a formacédo social
capitalista quando pretende sujeitar os individuos a ideologia dominante, e garantir a
reproducdo da forca de trabalho por meio da reproducédo de habilidades, além de
garantir a reproducao da submissao as regras da ordem estabelecida dentro desse
regime de exploracéo e repressdo. Assim, a escola, mas também outras instituices
de Estado como a Igreja ou o exército, ensinam “saberem praticos”, por meio de
modelos que asseguram a sujeicdo a ideologia dominante e que desvalorizam o
conhecimento e a cultura da classe proletaria. (ALTHUSSER, 1980, p. 22)

Michel Foucault representa a escola de forma semelhante a Althusser,
pensando-a pelo prisma da disciplinarizacéo e da transmissao de saberes praticos,

mas inscreve esses saberes no proprio corpo dos alunos.
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Foucault (1987) argumenta o seguinte:

Pouco a pouco - mas principalmente depois de 1762 - 0 espago escolar se
desdobra; a classe torna-se homogenia, ela agora s6 se compde de elementos
individuais que vém se colocar uns ao lado dos outros sob os olhares do
mestre. A ordenacdo por fileiras, no século XVIIl, comega a definir a grande
forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar [...] € nesse conjunto de
alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos,
seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo
numa série de casas; umas ideais, que marcam uma hierarquia do saber ou das
capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espaco da classe ou do
colégio essa reparticdo de valores ou de méritos. Movimento perpétuo onde os
individuos substituem uns aos outros, hum espago escondido por intervalos

alinhados. (FOUCAULT, 1987 p. 125-126)

Para Foucault (1987) as disciplinas, organizando as “celas” e as “fileiras” que
caracterizam diversos espac¢os da mundo moderno, incluindo a escola, criam ambientes
complexos, ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. S8o espagos que
realizam a fixacdo e permite a circulagdo; marcam lugares e indicam valores, e que
garantem a obediéncia do individuo colocado em qualquer de seus pontos constituintes.
Foucault (1987) argumenta que a escola torna-se um aparelho de aprender em que
cada aluno, cada nivel e cada momento, estdo combinados como deve ser; essa

espacializacao é permanentemente empregado no processo geral de ensino.

Discorrendo sobre a questdo do poder disciplinar, Foucault identificou o corpo
como objeto e alvo de poder, ao afirmar que a disciplina sobre o corpo tem por finalidade
produzir individuos doceis e submissos a determinados sistemas; ao mesmo tempo, estes
devem oferecer uma mao-de-obra de qualidade que propicie o desenvolvimento econdémico.
A disciplina tem seu aspecto politico ao produzir individuos submissos ao poder do Estado,
garantindo o “equilibrio” e a “ordem”. O poder e a disciplina sobre o corpo possibilitam o
funcionamento de instituicdes e grupos sociais. Desta forma, o autor nos mostra que o corpo

passa a ser considerado um objeto possivel do controle disciplinar.

Assim como Foucault, Bourdieu se refere a instituicdo escolar como sendo um
espaco hierarquico, em que a acumulagéo de capital determinard o espaco que o individuo

ocupard, a cada momento. Na visdo de Bourdieu a instituicdo escolar se reproduz em uma
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hierarquia social e ocupacional, em que os participantes lidam com a possibilidade

de acumulacéo de capital simbdlico o qual pode ser de caréater escolar e cultural.

Bourdieu (1998) questiona como a contribuicdo do capital escolar e cultural vai se
converter em capital econébmico em relacdo a um lucro assegurado por um investimento
educativo. Para isso formulou o conceito de capital cultural, de modo a explicar as
desigualdades decorrentes da origem das criangas em diferentes classes sociais, e
procurando relacionar o “sucesso escolar’ com a distribuicdo desse capital especifico entre
as classes, no momento de ingresso no sistema escolar. Por meio do conceito de capital
cultural é possivel colocar a questdo das fungbes sociais do sistema de ensino e de
apreender as relacdes que mantém com o sistema econémico. Bourdieu (1998) afirma que
a influéncia do capital cultural se deixa observar sob a forma da educagdo muitas vezes
condicionada entre o nivel cultural global da familia e do éxito escolar da crianca. Ainda que
0 éxito escolar pareca ligado igualmente ao nivel cultural do pai ou da mae, percebem-se

ainda variacdes significativas no éxito da crianca quando os pais séo de nivel desigual.

Bourdieu (1998) compreende que 0s atores sociais estéo inseridos espacialmente em
determinados campos sociais, sendo que a posse de grandezas de certos tipos de capitais
(cultural, social, econémico, politico, artistico, esportivo etc.) e o habitus de cada ator social
condiciona seu posicionamento espacial e, na luta social, identifica-se com sua classe social. O
habitus, segundo Bourdieu, € uma forma de disposicdo a determinada préatica de grupo ou
classe, ou seja, é a interiorizagdo de estruturas objetivas das suas condi¢des de classe ou de
grupos sociais que gera estratégias, respostas ou proposi¢cdes objetivas ou subjetivas para a
resolucéo de problemas postos pelas necessidade da reproducéo social. Bourdieu (1998) afirma
gue para o ator social tentar ocupar um espacgo é necessario que ele conheca as regras do jogo

dentro do campo social e que esteja disposto a lutar (jogar).

Bourdieu (1998) argumenta que nas sociedades desenvolvidas as alavancas
mais eficientes de distingdo sédo as posses de capital econdmico e de capital cultural.
Logo, 0s sujeitos ocupardo espagcos mais proximos quanto mais similares forem a
guantidade e a espécie de capitais que detiverem. Em contrapartida, os agentes estardo
mais distantes no campo social quanto mais dispar for o volume e o tipo de capitais.
Assim, pode-se dizer que a riqueza econdmica (capital econbmico) e a cultura
acumulada (capital cultural) geram interiorizacdo de disposi¢cdes (habitus) que

diferenciam os espacos a serem ocupados pelos individuos.
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Para Bourdieu (1998) a escola conforma um campo onde se joga pelo acimulo de um
certo tipo de capital cultural, que se corporifica em diplomas e certificados. Como tal, ela € uma
“escola conservadora”, pois € o0 espago da perpetuagédo das desigualdades sociais, na qual é
preciso descrever os mecanismos objetivos que eliminam as criangas desfavorecidas — o
capital cultural inicial da familia de origem sendo o fator mais importante de sucesso escolar e de
reproducéo social estavel ou ascendente. Dessa forma, Bourdieu vé na escola o lugar de uma
disputa de classes a qual Althusser e Foucault também fazem referéncia quando ambos retratam

a questdo da hierarquia escolar e sua funcao social mais ampla.

Levando em conta as contribuicdes tedricas desses trés autores, buscaremos refletir
como uma escola disciplinadora, perpetuadora de desigualdades sociais e reprodutora das
relacbes de produgcdo propostas pela ideologia dominante se vé em uma perspectiva

emancipatéria, proposta tanto pelo Manifesto dos Pioneiros como pela Lei 10.639/03.

As disputas politicas em que se baseiam a promulgacdo da Lei 10.639/03,
incluindo o grau e a forma que os temas que incluem a histdria e a cultura afro-brasileira e
africana como temas obrigatorios, refletem na sua totalidade aquilo que pode ser chamada
de agenda antirracista de uma forma mais geral. Isso acarreta sobre forma de pressuposto
gue a questdo da raca e do racismo tenda a ser um suporte estruturado no que se refere as
desigualdades sociais. Para todos os efeitos o Parecer CP/CNE n° 3/2004 da Lei 10.639/03

traz propostas que abarcam discussdes sobre como lidar com as praticas discriminatérias.
Neste caso pode-se enfatizar que:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras areas na educagao,
a demanda da populagéo afrodescendente, no sentido de politicas de acbes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacdo, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas
oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagbes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva,
propde a divulgacéo e producdo de conhecimentos, a formagéo de atitudes,
posturas e valores que adéquem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial (descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asiaticos) para interagirem na construgdo de
uma nacdo democratica, em que todos igualmente, tenham seus direitos

garantidos e sua identidade valorizada. (SANTOS, 2013 p. 5-6)
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E interessante destacar que usa-se o termo relagbes étnico-racial para
referir-se a relacdes entre negros e brancos. Isso se torna importante devido ao fato
das grandes discuticdes acerca desse conceito. No entanto, a pesar do carater
ambiguo recebido no século XVIII, o conceito de raca, tomou um novo significado
pelo Movimento Negro que passou a fazer uso do mesmo, para questdes politicas e
também como forma de valoriza¢édo do legado deixado pelos africanos.

Fazendo um breve relato sobre o Movimento Negro, Santos (2013) afirma
gue desde 1970 o Movimento Negro busca incluir a Histéria do negro no curriculo

escolar. O autor afirma que:

Na Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e as Formas Conexas de Intolerancia (Africa do Sul, 31 de
agosto a 7 de setembro de 2001) - uma das propostas defendidas e
aceitas pelo governo brasileiro foi a de se introduzir no curriculo escolar
a disciplina “Histéria Geral da Africa e do Negro no Brasil”. Porém, a
proposta do movimento social negro sé veio a ser atendida, em grande
parte, em 9 de janeiro de 2003, com a assinatura da Lei 10.639/03,
oriunda do Projeto de Lei n® 259, apresentado em 1999 pela deputada
Esther Grossi e pelo deputado Benhur Ferreira. (SANTOS, 2013, p. 4-5)

Contudo o contexto que se insere a promulgacéo da Lei 10.639/03 aponta, dessa
forma para questdes politicas com grau de complexidade elevado que se relaciona com um
debate fundamental para a prépria identidade brasileira. Contudo, embora seja explicito no
texto da Lei que esta refere-se somente a instituir a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura africana e afro-brasileira na escola basica, os documentos inseridos como
complementos produzidos pelo Conselho Nacional de Educacéo referem-se, portanto, ao
racismo e seu combate. E baseado nesta argumentacdo que levantou-se nesse trabalho o
tema sobre a questdo do racismo no Brasil. Com efeito o motivo de se fazer referéncia ao
racismo nao é para solucionar uma resposta a esse fator social, mas para demonstrar o grau
de complexidade que a efetivacdo da Lei esta inserido e a dificuldade enfrentada pela

comunidade escolar de trabalhar esse tema em sala de aula.

Nessa teméatica Guimarédes (1995) ressalta que “qualquer estudo sobre o racismo
no Brasil deve comecar por notar que o racismo no Brasil € um tabu. De fato, os brasileiros
se imaginam numa democracia racial”’. Contudo quando se faz referéncia a uma sociedade

racista, nos remete que nosso pais ndo é racista, logo como pode-se combater algo que n&o



25

existe? Por isso 0 racismo se perpetua ao longo dos séculos, por estarmos falsamente

iludidos pensando em uma “democracia racial” a qual jamais chegou a existir.

defende:

Indo mais adiante no trabalho de Guimaraes, ao retratar “raca e cor” o autor

SO é possivel conceber-se a "cor" como um fendmeno natural se supomos
gue a aparéncia fisica e os tracos fenotipicos sao fatos objetivos, bioldgicos
e neutros com referéncia aos valores que orientam a nossa percepgao. E
justamente desse modo que a "cor" no Brasil funciona como uma imagem
figurada de "raca". Quando os estudiosos incorporam ao seu discurso a cor
como critério para referir-se a grupos "objetivos”, eles estédo se recusando a
perceber o racismo brasileiro. Suas conclusGes ndo podem deixar de ser,
pois formais, circulares, e superficiais: sem regras claras de descendéncia

n&o haveria "racas", mas apenas grupos de cor. (GUIMARAES, 1995, p. 32)

Pode-se acrescentar nessa mesma perspectiva a ideia de Telles sobre

discriminacgao racial, ao defender que:

Frequentemente, presume-se que a desigualdade racial decorre da
discriminacdo mas, na verdade, ndo h& relacdo automatica de causa e
efeito. No Brasil, as desigualdades raciais sdo tidas, as vezes, como
simples resultado de desigualdades histéricas, tais como as geradas pela
escraviddo e, portanto, sua superagdo dependeria apenas de tempo. Ou
seja, de acordo com esta perspectiva, 0 mecanismo nao discriminatério de
classe, mais do que a discriminacgédo racial, reproduz a desigualdade racial.
A desigualdade racial também tem sido explicada como sendo resultado de
caracteristicas geograficas desfavoraveis e de um menor capital humano de
pardos e pretos, que podem ou ndo estar relacionadas com a discriminacéo
racial. Por exemplo, alguns argumentam que 0s hegros possuem rendas
inferiores aos brancos, principalmente porque esses sdo mais propensos a
residir em regides com poucos recursos, como o Nordeste ou simplesmente
porque eles tém niveis inferiores de educacgédo, 0o que ndo seria relacionado

com a descriminacdo. (TELLES, 2004, p. 115)

Adentrando no trabalho de Telles (2004) precisamente quando este escreve sobre a

discriminagdo na educacgéo expondo que “é a educagéo a responsavel em grande parte pelas

variagdbes na desigualdade racial’. Para o autor “as escolas podem ser os locais mais

importantes para examinar como as desigualdades raciais sdo produzidas. Sem dlvida, as
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desigualdades entre classes séo reproduzidas na educacdo de diversas maneiras, 0

gue também reproduz desigualdades raciais”.

No entanto, € indispensavel a reflexdo sobre a presenca negra e seu
significado e como ela vem sofrendo discriminagéo e racismo em nossa sociedade, com
isso Oliveira (2013) expde que combater o racismo, € trabalhar pelo fim da desigualdade
social e racial, significa empreender a reeducacdo das relacdes étnico-raciais e, para
tanto, pretender realizar uma educagdo de qualidade, inclusiva, na perspectiva da
diversidade. Com efeito, torna-se indispensavel que haja uma formacao profissional, de
forma que o ensino sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana ndo seja algo

superficial, ocasionando até mesmo a alienagéo da prépria identidade brasileira.
De forma que fique clara a defesa de Coelho ao afirmar que:

O alcance do escopo das leis exige, portanto, o dominio dos saberes
académicos, necesséarios a compreensdo dos processos histéricos africanos e
indigenas, e das formas de se criticar a tradicdo. Nesse sentido, ele aciona
competéncias profissionais que ultrapassam os saberes especificos das
disciplinas, posto que demanda o controle sobre o arcabouco teérico e
metodolégico que permite utilizad-los com vistas a oferta de uma educagéo
inclusiva. Ele exige, sobretudo, de professores, técnicos e gestores que tais
competéncias sejam acionadas em para o enfrentamento das questbes que
subjazem ao proposto pela lei: o enfrentamento do preconceito e de seus
desdobramentos nocivos na formacédo de criangas e adolescentes, por meio da
construcdo de uma nova forma de se pensar a formacdo da nacdo e da

nacionalidade. (COELHO, 2013. p. 3)

Para todos os efeitos e com base na citagcdo acima, pode-se levantar algumas
guestdes como: a escola que ndo leva em conta a diversidade é excludente? Isso pode
ter acontecido devido a constru¢cdo do fracasso escolar, da alienacdo da propria
identidade, da construcdo da baixa autoestima? As respostas as perguntas s&o um
tanto complexas, mais faz-se necessario levantar este questionamento devido ao fato
de serem importantes para que se veja como se torna complicado tratar das questbes

étnico raciais, e também as questdes pluriétnicas e multiculturais.

Por isso defende-se uma escola que abarque conceitos e tematicas

multiculturais como Souza explica:
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Pensar num curriculo multicultural € pensar num curriculo que leve em
consideracdo as diferentes memoarias sociais (valores, crencas dos
varios segmentos populacionais e, portanto, sociais, que vém sendo
preservados, mesmo que nao valorizados), onde os estudantes negros
e mesticos, entre outros, possam estar representados, expressando a si
préprio na busca da aprendizagem e conhecimento. Isso vai exigir dos
educadores uma nova postura, uma nova aprendizagem, um novo
conceito de educacgédo (SOUZA, 2009, p. 9).

Isso condiz muito com as praticas pedagdgicas implantadas pela Lei 10.639/03, e
também nos remete ao Manifesto dos Pioneiros quando estes retratam uma educacao
voltada para todos, uma escola na qual todos teriam os mesmos direitos educacionais.
Interessante seria colocar a ideia de uma educacéo universal dos pioneiros em contradi¢ao
com a ideia da educacao multicultural, mais isso ndo é o objetivo desse trabalho, por outro

lado explicita-se a defesa dos educadores multiculturais como herdeiros dos pioneiros.

Dito isto, ha uma pretenséo de clarear a ideia de uma educacao para as relacdes
étnico-raciais, que nos é apresentado pela Lei das Diretrizes de Bases com vista, a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e da cultura afro-brasileira e africana nas instituicoes
escolares impostas pela Lei 10.639/03. Nessa perspectiva a autora Oliveira (2013) nos fala
gue 0s movimentos sociais em vista dos direitos humanos contribuiram para que pessoas,

colocadas a margem da sociedade, conquistassem o direito de plena participacdo social.
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2 Reflexdes sobre cultura e diversidade na escola

Pensadores como Souza (2005), Cruz (2006), Santos, Canen (2007) Fernandes
(2013) trabalham com a Lei 10.639/03 em diferentes aspectos. Souza (2005), em sua
concepgéo traz reflexdes acerca das providencias curriculares abordadas pela Lei. Neste
caso busca a autora tratar da implementacédo da lei principalmente devido a alteracdo
ocorrida pela 11.645/08. Essa lei tornou obrigatério também o ensino da Histéria e Cultura
Indigena. Cabe ressaltar que a Lei 11.645/08 entrou em discussao, pois ndo obteve a
aceitacdo do movimento negro, tendo sido considerada um retrocesso. No entanto a autora
acredita que é possivel abordar a Lei 10.639/03 nas suas varias propostas, pautando nas
dificuldades das professoras em cumprir a Lei que na perspectiva da autora isso se da
devido aos professores ndo se acharem preparados para lidar com a tematica da Lei e
também por existir profissionais da educagdo que acreditam no mito da democracia racial. O
interessante do trabalho da autora € sua interpretacdo quando se fala da Lei 11.645/08.
Souza (2005) defende que é um equivoco devido a complexidade de retratar as questdes

étnico-raciais. Com efeito, para a autora cada grupo étnico tem suas especificidades que

precisam ser trabalhados cada qual na sua base especifica. Expoe:

Propor um trabalho sobre relagBes étnico-raciais e cultura afro-brasileira e
africana nos moldes em que esta sendo sugerido, ou seja, através de uma lei,
pode ser um equivoco. Inserir a questao indigena nessa mesma lei pode ser um
equivoco maior ainda porque cada grupo étnico tem especificidades que
precisam ser tratadas também sob um enfoque especifico. Trazer as questfes
indigenas “a reboque” das questdes negras €, no minimo, desrespeitar a

seriedade com a qual ambas devam ser trabalhadas. (SOUZA, 2005, p. 2)

Souza (2005) defende a ideia de que ndo basta somente promulgar a Lel,
mais que isso é necessario implementa-la de modo que essa estabeleca condi¢cdes
visiveis para que a instituicdo de ensino as possa operacionalizar, e isso se daria
pelo compromisso do poder publico no que toca a formacéo dos professores. Esse
fator leva-nos a perceber a dificuldade que existe para a efetivacdo da Lei, ja que

nao basta somente uma iniciativa por parte dos professores e da instituicao.

Na perspectiva de Souza (2005), as Diretrizes formulam alguns principios para a
orientagado dos educadores “1. Consciéncia politica e historica da diversidade; 2.fortalecimento

de identidades e de direitos e 3. A¢des educativas de combate ao racismo e
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discriminagdes.” Com efeito tais medidas concentra um direcionamento para os
professores que devem trabalhar a tematica da Lei, em sua totalidade no decorrer
do ano letivo, pois a maior parte dos educadores trabalham a temética da Lei

somente na semana da consciéncia negra.
A autora expde a seguinte ideia:

Trabalhar a cultura africana e afro-brasileira nas escolas de ensino
fundamental ndo significa apenas transmitir conteddos, mas, adotar uma
politica de conhecimento que valorize a populacdo negra nos seus aspectos
de afirmacdo de identidades e valorizacdo de suas expressdes culturais.
Defende-se a adocdo de uma politica cultural que leve em consideracao
culturas diferenciadas daquelas que costumamos considerar: a cultura

pautada, predominantemente, em valores europeus. (SOUZA, 2005, p. 5)

Uma discussao defendida pela autora quando ao se referir a cultura, traz a reflexdo
acerca do papel da escola como transformadora de conhecimento. Ressalta Souza (2005)
“preservar a continuidade da populagédo negra brasileira ndo significa preservar sua integridade
fisica, mais também seu patrimdnio cultural”. Isso condiz muito com o que diz Fernandes (2013)
acerca do Multiculturalismo, expondo em seu trabalho que as formas socioecondmicas impdem
fronteiras entre os seres humanos, correspondendo a hierarquizacao das relagdes das relagdes
que tornam inferiores aqueles que foram grandes protagonistas do processo civilizatério

ocidental especificamente a populagédo negra brasileira.

Fernandes (2013) brevemente ressalta que “A promulgacdo da lei ratifica a
necessidade de ampliacdo e promocao de circulos de estudos e pesquisas na tematica para
gue educadores possam desenvolver praticas inovadoras e assertivas nho combate ao
preconceito racial que permeia a sociedade brasileira.” Com efeito, o autor ao refletir sobre o
papel do curriculo escolar aborda na sua concepg¢do que este pode ser aliado ou ndo dos
estudos étnico-culturais. Uma vez que este venha a ser aberto a diversidade para a inclusao

dos diferentes saberes pode ocasionar a mudanga no cenario educacional.

Fernandes (2013) mostra que o Multiculturalismo rompe com a questdo da
homogeneidade cultural e busca fazer com que aqueles que foram oprimidos e silenciados
na histéria possam ter voz na sociedade. Percebe-se que a questdo da cultura torna-se

cada vez mais importante para entendermos como se da a questéo étnico-racial.
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Ainda tratando da cultura, Cruz (2006) aponta que os termos cultura, diversidade, e
identidade sé@o conceitos que inicialmente apresentam debates quando se referem a educacéao
ressalta a autora que com a teorizacéo das relacdes étnico-raciais a educacao se deteve em dar
énfase a esses debates o que contribuiu para que houvesse uma interpretacdo dos referentes
termos na educacdo sobre um diferente prima. Neste caso, a autora busca tratar das praticas
pedagogicas tendo como alvo a diversidade e a diferenga com foco nas relagfes étnico-raciais.
Nesta perspectiva Cruz (2006) expde que o campo educacional tentando evitar o conflito por
meio da toleréncia ao diferente se limitou a reconhecer a existéncia da diversidade e das

diferencas, dessa forma a autora defende uma educacéo para as relagfes étnico-raciais.

Para Cruz (2006), trabalhar com educacao para relagdes étnico-raciais € educar
entre grupos étnicos diversos, sendo assim um desafio pedagdgico e politico. Isso
compreenderia dizer que “as interconexdes expressas nesta definicdo de educar para as
relacdes étnico-raciais estdo focadas em trés pontos: producdo de conhecimento,
reconhecimento da pluralidade multirracial brasileira e de educar para a valorizacdo e
construcao de identidades positivas.” Tais medidas adotadas decorreriam em um processo

mais vantajoso para a efetivacéo e aplicacdo da lei na instituicdo educacional.
Cruz aponta que:

O século XXI traz na pauta os discursos em torno da diferenca e da
diversidade, e sua institucionalizacdo no interior do paradigma do
reconhecimento. As incertezas com relagcdo a tematica e ao tratamento
dado a questdo racial na educacdo reforcam a necessidade de se
incorporar o recorte racial como fator crucial na andlise das conjunturas
sociais determinantes nas trajetérias escolares. E no interior desta
preocupacao que a categoria racga recebe sentido, sendo fundamental a

andlise de suas implicacdes tedricas e praticas. (CRUZ, 2006, p. 6)

Em meio as diversidades existentes na sociedade, atentasse para as
relacBes culturais dentro no ambiente escolar, sendo a escola o local do primeiro
contato social dos individuos, atentasse para que haja o trabalho acerca da

diversidade cultural como explica-nos Oliveira:
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Se, no contexto escolar, as relagdes culturais sdo determinantes na construgao
das identidades das criancas, toda a escola deve estar envolvida na construgéo
positiva das identidades de seus alunos. A escola passa a ser um cenario de
afirmacgéo das identidades brasileiras, incluindo a cultura negra nesse processo

de construcéo identitaria. (OLIVEIRA, 2013, p. 3)

Ao se referir a cultura no campo escolar, pretende-se colocar em discusséo a
sua importancia quanto ao conhecimento da diversidade, e a sua contribuicdo quando
se pensa nas diferengas existentes dentro do campo educacional. Gomes traz o

conceito de cultura que se pretende trabalhar, com isso a autora apresenta:

Mas se a énfase na discussdo da cultura no campo educacional se restringir ao
simples elogio as diferengas ou ficar reduzida aos estudos do campo do
curriculo e da cultura escolar, corremos o risco de ndo explorar toda a riqueza
que tal inflexdo pode nos trazer. A cultura, seja na educagdo ou nas ciéncias
sociais, € mais do que um conceito académico. Ela diz respeito as vivéncias
concretas dos sujeitos, a variabilidade de formas de conceber o mundo, as
particularidades e semelhancas construidas pelos seres humanos ao longo do

processo histérico e social (GOMES, 2003, p. 75).

O conceito de cultura designado por Gomes trabalha muito bem o que a lei traz em
sua tematica, uma vez que a cultura que necessita ser trabalhada na sala de aula deve levar em
conta as diferentes vivencias, o respeito ao que se distingue tanto na area da religido ou da cor,
como também das percep¢cbes de mundos. Contudo a diversidade cultural deve permear o
curriculo escolar da escola para que na defesa de uma educagcdo emancipatdria, nesse caso a

escola caminha para oferecer producdes culturais que atendam a demanda negra.

E cabivel ressaltar que o conceito de cultura, trabalhado em qualquer aspecto
se trata de uma construgao social, como afirma Gomes (2003): “qualquer adjetivacao da
cultura, seja cigana, judaica, indigena ou negra, € uma construcdo social, politica,
ideoldgica e cultural que, numa sociedade que tende a discriminar e tratar
desigualmente as diferencas passa a ter uma validade politica e identitaria”. Em todo
caso, 0 conhecimento da cultura colabora para que se entenda a questdo das
diferencas, facilitando a aceitacdo social do que se tem como diferente, sendo neste

caso a populacao negra, que por muito tempo luta por sua igualdade frente a sociedade.

Gomes acrescenta que:
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A cultura negra s6 pode ser entendida na relacdo com as outras
culturas existentes em nosso pais. E nessa relagdo ndo ha nenhuma
pureza; antes, existe um processo continuo de troca bilateral, de
mudancga, de criacdo e recriacdo, de significacdo e ressignificacao.
Quando a escola desconsidera esses aspectos ela tende a
essencializar a cultura negra e, por conseguinte, a submete a um
processo de cristalizacdo ou de folclorizacdo. (GOMES, 2003, p. 79)

Contudo, busca-se com a Lei 10.639/03, um curriculo que trate a questédo
da cultura negra com a significancia daqueles que vieram para o Brasil para assim
formarem a nossa cultura e que esta venha a ser trabalhada possibilitando aos

alunos tratarem as diferencas sem visdes estereotipadas e sem hierarquizagéo.
Conclui Gomes que:

Refletir sobre a cultura negra é considerar as ldgicas simbdlicas
construidas ao longo da histéria por um grupo sociocultural especifico:
os descendentes de africanos escravizados no Brasil. Se partirmos do
pressuposto de que o nosso pais, hoje, € uma nagdo miscigenada,
dirfamos que a maioria da sociedade brasileira se encaixa nesse perfil,
ou seja, uma grande parte dos brasileiros pode se considerar
descendente de africanos. Porém, refiro-me aqui ao grupo étnico/racial

classificado socialmente como negro. (GOMES, 2003, p. 78)

E conveniente expor aqui parte da estrutura inicial da pesquisa de campo, que no
caso sdo as analises feitas a partir dos questionarios, dos professores e dos alunos. Com isso
pretende-se observar como se trabalha a temética imposta pela Lei 10.6390/03 e os tracos de
sua efetivacdo nas escolas pesquisadas, Dr. Brunilo Jacé e Pe. Saraiva Ledo. Segundo as
respostas fornecidas pelo questionario dos professores as escolas atendem a um publico
heterogéneo com relagao aos alunos, e essa discrepéncia de heterogeneidade se da com maior
grau em relacdo a cor da pele e aparéncia fisica, seguida pela idade, renda familiar dos alunos.
Esses dados entram em contradi¢cdo ao que a maior parte dos educadores responderam no final
do questionario quando indagados a respeito da forma como a escola aborda a questdo da
diversidade cultural e social. Unanimemente os professores apontaram que a escola trata
igualmente os alunos independentes da posi¢do cultural e social de cada um deles. No entanto
guando interpelados se os fatores que tornam heterogéneo o publico das escolas sao

prejudiciais ou ndo os estudantes a resposta de forma nao planejada se da da seguinte forma:
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dos dez questionarios respondidos cinco professores responderam que ndo ha um
impacto negativo na socializacao e no processo de aprendizado de parte dos e cinco
afirmam que um impacto negativo. Diante disso percebe-se que 0s assuntos
envolvendo a implementacdo na lei no curriculo escolar é algo a ser discutido no
planejamento da escola, mas que ha muitos entraves envolvendo a forma como

cada professor trabalha essas questdes e suas diferentes visdes em relacdo a lei.

Pode-se verificar no quadro abaixo alguns temas trabalhados com
professores em questionarios aplicados para ver como se trabalha a tematica da lei
na instituicdo educacional, transformamos alguns desses dados para melhor
analisemos quais pode-se entender que os dados apresentados mostra-nos que ha
um trabalho embora ndo atenda em sua totalidade ao que é imposto na lei.

Quadro 1. Percepcdes sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03 nas escolas

Questdes Sim N&o
O planejamento escolar atende a Lei 10.639/037? 8 2
A tematica imposta pela Lei 10.639/03 é necessaria? 9 1
A Lei 10.639/03 trouxe mudancas no cotidiano escolar? 8 2

Esse quadro aponta-nos vérias vertentes que englobam as alternativas
definida pelos professores. Quando indagados se a instituicdo em que trabalham atende
a um planejamento escolar segundo a legislacdo de 2003 que passou a exigir das
escolas que trabalhem com seus alunos questdes relativas ao racismo e as diferengas
culturais e sociais na populagéo brasileira, os professores na sua maioria responderam
gue sim, isso ocorre sobre varios aspectos, o principal desrespeito a iniciativa da
coordenacao da instituicdo e em segundo por iniciativa dos professores ou dos grupos
de professores e em terceiro por iniciativa de areas ou disciplinas especificas. Como
pode ser observado no quadro, dois professores negaram a existéncia de um
planejamento que atenda a legislacdo alegando primeiramente que nao conhece
nenhuma iniciativa da escola, para todos os efeitos isso tem uma explicagéo, ao analisar
0 questionario percebeu-se que o professor compreende a area das exatas, 0 que nos

leva a inferir que este ndo tem um conhecimento acerca da tematica imposta pela lei.

Ao responderem sobre a forma de avaliagdo da necessidade da tematica imposta

pela Lei 10.639/03, levando em consideracao o perfil dos alunos, os educadores sao unanimes
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guanto a sua importancia, sobre o prisma de que € importante porque € necessario para
combater o racismo e em seguida a importancia se da para a recuperacdo da identidade
negra dos alunos ou parte deles, outros professores apontam essa importancia no incentivo
a convivéncia com as diferencas de forma mais ampla. Apesar da unanimidade positiva das
respostas, um professor expds uma resposta que se difere dos demais, este apontou que a
necessidade da Lei em sua tematica era prejudicial para os estudantes porque criaria
diferencas raciais onde elas ndo existiam antes. E interessante ressaltar que neste caso,
assim como no anterior, o professor que se opfe quanto a necessidade da Lei é da area
das exatas. Isso leva-nos a perceber que o conhecimento da Lei, o planejamento
pedagdgico envolvendo a legislacdo e a necessidade de se trabalhar a tematica é neste
caso, de interesse em boa parte dos professores da area de humanidade. Contudo explica-
nos Silva (2009) “A lei, ainda nao indica qual é o 6rgao responsavel pela sua adequada
implementacédo, e em certo sentido, limita o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e

africana as areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileira”.

Mesmo a pesar dos obstaculos de efetivagcdo nas escolas analisadas,
compreende-se que algumas mudangas estdo sendo percebidas por parte dos
profissionais da educagdao, mesmo que, outros apontem que nenhuma mudanca foi
estabelecida. Em decorréncia, os obstaculos apontados pelos professores com relagcéo
ao que interfere para que a lei seja devidamente cumprida, compreende desde 0 acesso
a formacao continuada dos professores para que estes estejam aptos para trabalharem

a temética da lei, até a dificuldade com os materiais didaticos e paradidaticos.

7

No entanto, a efetivacdo da lei, ndo é responsabilidade apenas da comunidade
escolar, ou da populagdo negra. Como afirma Silva (2009) “A relevancia em se estudar a
tematica ndo se restringe a populagdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros,
uma vez que devem que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica.” O autor
deixa claro que com isso ndo se deseja mudar o pensamento de toda nagdo marcado por uma
postura totalmente etnocéntrica, mais se deseja que as escolas possam ampliar os seus olhares

para que haja a inclusdo da tematica nos estudos e nas atividades da escola.

Silva (2009) defende que a alteracdo do art. 26 A, acrescido a Lei 9394/92,
visa muito mais que a inclusdo de novos conteudos, exigindo que se repensem as
relacBes étnico-raciais, condi¢cdes essas que possibilitem uma oferta de ensino que

proporcione o respeito a diversidade. Nota-se através da perspectiva de santos que:
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Parece-nos que o governo, através da lei, afirma: “estamos fazendo
acontecer o que o movimento negro reivindica”. O Estado e seus aparatos
institucionais sabem que nosso sistema de educacdo ndo esta preparado
para o cumprimento e efetivagdo do ensino de Histéria e cultura afro-
brasileira e africana, ndo por inexisténcia de pessoas qualificadas para tal,
mas pela precariedade e auséncia, na estrutura curricular, de pressupostos
tedricos e metodologicos que contemplem tal demanda. Além disso, nas
grades curriculares de diversas universidades, nos cursos da éarea de
Ciéncias Humanas, nao se ofertam disciplinas obrigatérias e sao rarissimas

as optativas relacionadas a temética. (SILVA, 2009, p. 223)

2.1 A Lei 10.639/03 e o curriculo

A pesquisa de campo em seu segundo estagio tomou como objetivo realizar
entrevistas que em seu conteldo abordassem a tematica da Lei 10.639/03 e como suas
préaticas de aplicacdo eram trabalhadas em sala de aula. Ao irmos a campo deparamo-nos
com alguns obstaculos que dificultaram a pesquisa, primeiramente recorremos a cinco
docentes do ensino médio de escola basica e nos deparamos com alguns entraves, nos
guais trés desses docentes se negaram a ceder a entrevista tendo como justificativa a falta
de conhecimento concreto sobre a Lei, e outros se negaram afirmando a falta de tempo pois
estavam no periodo de correcdes de provas. No entanto a pesar de contar com duas
entrevistas, 0s participantes nao quiseram se identificar, para que assim nao
comprometessem a instituicdo escola a que pertencem. Por isso serdo identificados como
Entrevistado A e Entrevistado B. Acrescento que disp8e-se do devido termo de autorizacéo

dos devidos entrevistados para transcrever trechos da entrevista.

Contudo os dois professores que cederam a entrevista afirmaram que
dispdem do conhecimento sobre a Lei, mais € um conhecimento limitado levando-se em
consideracao a teméatica que a Lei 10.639/03 engloba. Apesar do conhecimento limitado
gue os entrevistados dizem ter, isso nédo tira o carater de importancia das entrevistas, ja

gue um dos objetivos do trabalho é saber se a lei esta sendo efetivada.

7

No entanto vale ressaltar que a inclusdo obrigatéria da Lei, ndo € uma acgéo
suficiente para que sejam trabalhados os temas que engloba o ensino da tematica “histéria

e cultura Afro-brasileira de forma adequada na escola. Como podemaos observar na fala do
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Entrevistado A que ressalta sobre o trabalho de implementagéo da Lei diz ele que: “isso era
de mim, da disciplina, mas ndo de uma forma de ter aquela exigéncia de trabalhar, era como
se estivesse |4 na grade, estivesse la no nosso plano, mas, se der a gente trabalha
entendeu, se desse a gente trabalhava, era mais ou menos isso”. Percebe-se entdo que ha
um conhecimento sobre a lei e h& sua presenca no curriculo, mas na pratica quando se trata

de ensinar os devidos contetdos isso ndo acontece. Em outra fala o Entrevistado A expde:

Ha essa exigéncia de se trabalhar, exigéncia ndo, diria, se falou nessa lei, se
falou nas necessidades de se trabalhar as acbes referentes ao continente
africano. Sim. Mais a impressdo com que a gente tem ai eu ndo sei, também
talvez por falta de uma formagéo e a gente precisa de uma formacao pra isso,
se eu te disser que alguma vez, nos meus 4 anos de graduagdo, alguma vez
agente estudou algo sobre Africa. Nunca. Sinceramente eu ndo me lembro de
nenhuma disciplina ter trabalhado alguma coisa especifica sobre a Africa, tudo
que a gente vé sobre a Africa, tanto na escola no fundamental, médio e tudo
que eu vi no superior. Quando a gente ver alguma coisa sobre a Africa, ndo é

estudar a Africa, mais é ver a Africa quando se esta estudando o Brasil.

Contudo para garantir uma qualidade educacional acerca da lei é preciso que haja
trés bases para isso a partir da fala do Entrevistado A. A primeira consiste em uma
formacdo, mais precisa para os professores, a segunda € a garantia de matérias que
disponham de condi¢Bes de serem utilizados, ou seja, sem conteldos estereotipados, e a
terceira a adesdo da rede escolar para tornar efetiva a teméatica da lei, mais isso ndo é tudo
ha outros agravantes que impedem o0 ensino de qualidade, pois além desses necessita-se
também de politicas que promovam a participacdo social efetiva para enfrentar
desigualdades e discriminacbes no ambiente escolar. A primeira iniciativa para isso € o
proprio reconhecimento das préaticas de discriminagdo racial através de estereétipos nos
guais em detrimento alguns casos diz ndo haver, como é o caso do docente Entrevistado B
gue ao ser indagado sobre as praticas raciais na escola com relacdo a postura dos
estudantes ele diz: “aqui eu ndo percebo. A questdo do racismo nao é forte aqui, se a gente

conversar eles conversam abertamente, ndo tem nenhum problema em relagéo a isso”.

Contudo em outras instituicbes ha o forte agravante de piadinhas e brincadeiras
através de esteredtipos como é o caso relatado pelo docente A que diz: “parece que a gente nao
consegue despertar a consciéncia deles para uma questdo muito mais séria e mais exigente a
questdo da humanidade e no mais € piada em sala brincadeiras”. Ao ser indagado sobre qual o

seu comportamento com relagéo a essas “brincadeiras” o entrevistado A diz que:
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“dependendo da situacdo agente corta e dependendo da situagao € até dificil cortar” e ressalta o
seguinte caso: “Tenho uma aluna negra, que tem uma colega de sala que ela chama de meu
ticdozinho entendeu! é uma forma carinhosa de chamé-la eu posso falar alguma coisa? N&o
posso. Por que se eu fosse dizer alguma coisa era eu a preconceituosa, era eu que estava
vendo uma coisa que nao existia”. O professor Entrevistado A diz que em um caso como esse
ndo intervém com a justificativa de ndo saber lidar com a situacao, isso se deve pelo fato de ser
um apelido carinhoso que uma colega utiliza para se referir ao outro. Mais com relacdo a outros
casos ele afirma: “se eu estou vendo que um aluno esta ofendendo o outro maltratando o outro a
obrigagéo do professor ¢ intervir’. Mais afirma o professor A que no caso acima citado, ndo ha
nenhuma relacao de preconceito, e diz se referindo a aluna que recebe o apelido “acho que ela

tratou bem vendo como um carinho e eu nao duvido que seja”.

No entanto na fala do Entrevistado A existem brincadeiras ou apelidos que o leva
a se confundir e p6e em davida a pratica ou ndo de estereétipos raciais no ambiente
escolar. Dentre esse e outros motivos atenta-se para que haja uma formacéo devida para
gue os professores possam ser capacitados a intervir e direcionar positivamente as relacbes
entre alunos de diferente pertencimento étnico-racial. Acredita-se que nao é uma tarefa facil
Ihe dar com as questdes étnico-raciais, assim como ndo é facil ensinar sobre a Histdria e
cultura Afro-brasileira e africana, mais ja ha muitas iniciativas apesar dos professores nao

disporem de uma formacéo sélida como pode-se notar na fala do Entrevistado B:

guando a gente faz graduacéo agente ja estuda em relacdo a isso fora isso
a gente vem se preparando mais ndo é aquela coisa que agente diga que
todo mundo saiba de tudo sempre tem alguma coisa para agente aprender
inclusive tinha uma aluna la da UNILAB que vinha fazer uns minicurso [...] a
gente vem se preparando, € o tipo de coisa que a gente ndo pode entrar na
sala de aula sem se preparar, por que 0 aluno pergunta mesmo e o que é
que a gente percebeu quando vai trabalhar esse tema eles tém aquela
visdo de que Africa s6 tem negro s6 tem miséria, s6 tem fome, s6 tem
guerra e eles ndo sabe da riqueza que Africa tem né, entdo quando a gente
leva um video agente tem uns videos ai do projeto que era do ano passado
a gente tem videos tem slides falando dos paises que tem na Africa ai eles
falam de alguns das riquezas que eles tem das diferentes culturas
diferentes religides que tem, ai ele ficam assim maravilhados quando eles

descobrem. S6 que assim a gente tem que esté se preparando.
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Observando bem a fala do Entrevistado B, nota-se que, diferentemente do
Entrevistado A, esse ja estudou temas referentes a Africa em sua graduacio.
Contudo é afirmado por ele que o ensino vivenciado em sua graduacdo ndo é
suficiente e por isso ha uma necessidade de aprofundamento do tema, levando-se
em conta sua complexidade e as exigéncias da Lei 10.639/03, no que compreende

em sua resolucdo no parecer a seguinte determinagéo:

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tem por objetivos o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, garantia de seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual
valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas,

europeias, asiaticas. (Parecer CP/CNE n° 1/2004)

Levando-se em conta 0 que esta na resolugdo do parecer citado acima, percebe-se a
importancia de se ensinar sobre “Histéria e cultura Afro-brasileira e africana” nas instituicdes
escolares. Pode-se acrescentar que o ensino se faz necessario também para desfazer as visdes
estereotipadas sobre a Africa exposta na fala do Entrevistado A que argumenta: “A viséo que a
gente tem sobre a Africa ela é muito limitada. Se vocé perguntar a qualquer pessoa ai o que ela
sabe sobre a Africa, como: quando a gente falar em Africa o que é que vem a mente? Floresta,
savana, animais, fome, AIDS, pronto s6 isso.” Essa necessidade de desfazer visdes
estereotipadas é defendida também pelo Entrevistado B que ressalta: “a gente percebeu quando
vai trabalhar esse tema que eles tém aquela visdo de que na Africa s6 tem negro, s6 tem

miséria, s6 tem fome, s6 tem guerra e eles ndo sabem da riqueza que Africa tem”.
Santos argumenta também sobre essa ideia estereotipada da Africa:

O que sabemos sobre a Africa? Se perguntarmos, com certeza teremos
lembrancas e imagens preconceituosas e chocantes, como a fome e a
miséria, a AIDS que se alastram as lutas internas entre as etnias ou animais
exoticos. Quando falamos em Africa no Brasil, e, especialmente nas nossas
salas de aula, a primeira lembranca é a escravidao, os negros, que foram
trazidos para o nosso pais nesta terrivel condicdo. Ora, estudamos a
Grécia, Roma, reformas, revolucdes e nada sobre a Africa da qual junto

com europeus e indios formaram a na¢éo brasileira. (SANTOS s /d, p. 7)

Contudo a tarefa de desfazer as visfes estereotipadas sobre a Africa de certa forma
se torna algo dificil de ser realizado devido ao enraizamento do preconceito na mentalidade da

sociedade, por isso atenta se para um esfor¢o de implementacédo da Lei 10.639/03 na escola.
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Ao se tratar das dificuldades de implementacé&o da lei, Santos argumenta o

seguinte:

Ensinar Historia da Africa aos alunos brasileiros é a Unica maneira de
romper com a estrutura eurocéntrica que até hoje caracterizou a
formacéo escolar brasileira. Com a lei sancionada, tornando obrigatorio
0 ensino da Histéria dos afro-brasileiros e africanos no ensino
fundamental e médio, deu-se conta das dificuldades de sua
implementagdo, a comecgar que com algumas excecdes os professores
nunca tiveram, em suas graduacbes, contato com disciplinas
especificas sobre a historia da Africa, além do que a grande maioria dos
livros didaticos de Histdria utilizada nestes niveis de ensino nao reserva
para a Africa espaco adequado, os alunos passam a construir apenas

esteredtipos sobre a Africa e suas populagdes. (SANTOS, s/d, p. 1)

Em relagdo ao livro didatico os entrevistados A e B, concordam quanto a sua
escassez de contedos referentes aos temas que englobam a Histéria e Cultura da Africa.
Os seguintes entrevistados ressaltam nas falas que: “os livros que a gente trabalha traz
poucas informacdes € tanto que nos temos uns livros de histéria que a gente trabalha com
informacgdes que sdo muito generalizadas.” Mais defendem que a nova demanda de livros
selecionados para serem utilizados no ano de 2015 esta com conteddo mais completo,
como é exposto pelo entrevistado B “esses mais atuais a gente procurou escolher, esses
mais atualizados com mais conteudos voltados também para essa lei”. Vé-se que os
professores ja buscam apesar ainda da falta de formacédo e da escassez do livro didatico

meios para ensinar 0os contetdos de Histdria e Cultura Afro-brasileira e africana.

Certo que ja ha iniciativas avancadas para efetivacdo da Lei em algumas
escolas como € o caso do Entrevistado B, que ja inclui no plano pedagdgico um

projeto referente a tematica da lei e sobre isso explica:

A gente faz um projeto no inicio do ano proposto no dia da semana pedagdégica
a gente faz a proposta curricular, além da proposta curricular a gente prepara
um plano de acdo da area, nesse plano de acdo agente coloca tipo como se
fosse projeto para a gente desenvolver ao longo do ano ai um deles ta aqui
agente denominou como projeto africanidade ver com os olhos da Africa de que
forma a gente trabalha? O objetivo dele € o que? Resgatar e valorizar

reconhecer a importancia da influéncia africana na nossa histéria ai
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a gente trabalha ao decorrer do ano de acordo com o contetdo do
livro didatico mais precisamente o segundo ano que trabalha mais

com a parte africana com a histéria da Africa.

Observa-se que essas iniciativas jA comecam a ser efetivadas, apesar de j& fazerem
mais de dez anos desde a aprovacdo da lei, e isso leva-nos a indagar o porqué do descaso
dessa lei pelas instituicdes de ensino basico e pela sociedade? Sera que a histdria de nossos
antepassados nao interessa? Sera que 0s negros nao foram os grandes contribuintes da cultura
de nossa sociedade? Sera que temos vergonha de mostrar de onde vém nossas raizes?
Perguntas como essas sao frequentes quando se depara com os estudos dos temas referentes
a Lei 10. 639/03. Talvez ndo haja respostas exatas para essas perguntas ja que abordam um
tema muito complexo e que desde a aprovagédo vem sendo alvo de discussdes, isso decorre na

dificuldade da obtencao de resposta principalmente no que desrespeito a nao efetivacao da lei.

Contudo a importancia dessa lei para o curriculo escolar € defendida pelo

Entrevistado B e este defende sua importancia ao expor:

Tanto para combater o racismo como pra tirar essa visdo que os alunos
tem que de a Africa s6 tem coisa triste s6 tem guerra s6 tem fome, s6
tem miséria como também para perceber a importancia que eles tiveram
para ca para a formacdo do nosso pais inclusive da nossa cidade
Redencéo que foi construida por negros e também para quebrar gelo
também daquela histéria de que na nossa histéria os heroéis todos sao
ricos e que todo herdi que tem no livro era branco e rico né e 0s negros
também tiveram muita importancia ndo s6 negros mais outras pessoas

gue também eram pobres, mais para acabar quebrar isso ai.

2.2 A Lei 10.639/03 e a Africa na visdo dos alunos

Nessa terceira fase da pesquisa de campo, como forma mais simples e concreta
ocorreu uma interferéncia na sala de aula do 1° ano da escola Dr. Brunilo Jacé, através de um
seminario acerca da importancia da Lei 10.639/03 para o curriculo escolar. O objetivo desse
seminario levou em conta o conhecimento dos estudantes sobre a Lei e como eles se
relacionavam com a questdo das diferencas existentes tanto no ambiente escolar como fora
dele, ou seja, na sociedade. Os estudantes foram submetidos ha alguns questionamentos ao

longo do seminario e também sugeriu-se que fizessem um desenho sobre as suas concepcoes
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sobre a Africa, ou seja, o que eles entendiam por Africa. O que levou-nos a interpretar
diferentes posicionamentos. Também foi passado para os estudantes seis questionarios,
com o0 objetivo de saber se os alunos conheciam a Lei 10.639/03, e com isso pode-se

perceber como a lei vem sendo trabalhada, mesmo que de forma gradativamente lenta.

Os estudantes por sua vez ao responderem um questiondrio mais simples que
continham somente trés perguntas referentes a Lei 10.639/03. A primeira pergunta diz respeito
ao conhecimento dos estudantes a segunda consistiu na lei como solugdo para sancionar
diferencas existentes nas escolas e a terceira pergunta desrespeito ao as brincadeirinhas
discriminatdrias presenciadas os sofridas pelos estudantes. Ao serem interpelados sobre a
primeira perguntas metade deles responderam que ja ouviram falar mais ndo havia estudado
nada relacionado e os demais responderam que ja tinha estudado alguma coisa relacionada a
lei. De acordo com 0 que os estudantes responderam na segunda questdo, se a lei for bem
trabalhada com toda a comunidade escolar pode solucionar as diferengas existentes na escola.
Quando os alunos responderam a terceira pergunta na sua maioria apontaram que ha
brincadeiras discriminatérias embora elas ocorram em pouca frequéncia. No entanto como esse
tipo de discriminacdo abarca em sua conotacdo “brincadeirinhas”, acabam se tornando uma
postura por muitas vezes nociva aos estudantes, jA& que incidia a determinada forma de
preconceito. O problema é que a maior parte dos estudantes praticam essas “brincadeirinhas”,
sem se darem conta de que se trata de posturas discriminatorias e que acarretam danos a

autoestima dos alunos que séo vitimas dessa pratica.

Observando tudo que foi proposto aos estudantes verificou-se como essas atividades
envolvendo as relagfes étnico-raciais suscitadas pela Lei 10.639/03 tém sido desenvolvidas e
até que ponto os alunos identificam a existéncia de discriminacdo contra 0s negros no espago
escolar e na sociedade como um todo. Foi possivel perceber neste seminario como os alunos

tém uma vis&o estereotipada acerca da Africa e de seus habitantes.

N&o incidiu uma analise aprofundada e detalhada dos desenhos selecionados,
somente algumas observacfes importantes, em que se deduziu algumas caracteristica
correspondente ao que se apresentava nos desenhos como: alguns desenhos mostra-nos uma
visdo eurocéntrica, e outros mostra-nos os negros da Africa vindo para o Brasil para
trabalharem, para serem escravos. A maioria dos desenhos é pautado na visdo dos negros
sendo escravizados, trabalhando no corte da cana ou na lavoura outros desenhos retratando a
fome, a miséria, as doencas. E interessante ressaltar através dos desenhos como o pensamento

eurocéntrico é enraizado na mente dos estudantes, 0 que permanece na visdo dos alunos é o
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retrato da escraviddo, os negros sempre com papeis inferiores. E como se ndo existisse
uma ruptura com a Abolicdo, no pensamento dos estudantes e também da sociedade a
primeira visdo consistir em conceber 0os negros como escravos. Por isso atentasse para a
necessidade da efetivacdo da Lei 10.639/03, para que com o ensino da Historia e cultura
afro-brasileira e africana, venham a ser desfeitos os estereétipos, em que a populagéo
negra possa desfrutar do exercicio da cidadania baseado na disposicdo de direitos de

participacado, direitos de igualdade, na possibilidade real, concreta de participacéo politica.

E interessante observar que nem todos os estudantes tem esse tipo de vis&o,
mais dos 23 desenhos a penas dois mostra-nos a parte urbana da Africa (no qual pode
ser observado no anexo localizado no final desse trabalho) o seu desenvolvimento
econdmico e suas riguezas ndo somente a fome e a miséria, esse desenho € dividido
em dois quadros em que um demonstra & parte que corresponde & natureza da Africa e
outro correspondente a parte urbana. Essa é a visdo que pode-se tomar como modelo,
ja que sabemos que a Africa € um continente diversificado, tendo suas especificidades
étnicas culturais. Com efeito, percebe-se que ja acontece uma mudanca de paradigma
dentro da propria sala de aula, é preciso investir nesse pensamento, tendo como base a

Lei 10.639/03 e sua tematica de uma educacao para as relagdes étnico-raciais.
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Conclusao

Pelo exposto neste trabalho buscou-se atentar para a implementacdo da Lei
10.639/03 nas escolas de ensino médio da cidade de Redencéo, Dr. Brunilo Jaco e Pe. Saraiva
Ledo. Com énfase voltada para as relacdes étnico-raciais, em que pode ser observado através
das entrevistas, questionarios e desenhos que a Lei vem sendo trabalhada mesmo que de forma
debilitada. E constante isso ao percebermos a postura dos professores quando indagados sobre
a efetivagdo da Lei nas escolas, expondo que a discussao no plano pedagégico, mais que de

fato ndo ocorre um cumprimento total do que nele foi estabelecido.

A pesquisa forneceu diferentes percepg¢des que por muitas vezes entra em
contradicédo, no que toca a visdo dos professores e a visdo dos alunos. O que quero
ressaltar € que mesmo os educadores tendo parcialmente, o conhecimento dos
temas abortados no parecer da Lei, ndo ocorre um repasse concreto, ou seja, 0S
temas sao tratados superficialmente, no qual podemos comprovar pelos desenhos
expostos em anexo neste trabalho, que na sua grande maioria demonstram somente
a visdo estereotipada da Africa e dos africanos. No entanto essa ignorancia por parte
dos estudantes ndo se da voluntariamente, supfe-se que acontece devido ao
binarismo, por isso ndo atenta-se para a importancia de estudar Africa, pois é como

se Africa fosse retirada da historia, junto com sua cultura e grupos étnicos.

Sabendo que a escola é tida como um aparelho ideolégico do estado, Althusser
(1980) um lugar de perpetuacdo de desigualdade, Bourdieu (1998) e que impde
determinada forma de poder disciplinar, Foucault (1987), buscou-se nela nosso objeto de
estudo ja que é nela que acontece o primeiro contato do individuo socialmente, e € por ela
gue se institui saberes praticos, na escola se confia a formacdo cidadd dos membros da
sociedade e por isso defende-se que os professores que Sao responsaveis por repassar
esses saberes sejam instruidos devidamente para saber ministrar os temas exigidos pela
Lei. Também se faz referéncia aos profissionais da educagéo por recair sobre eles mesmo

gue de forma parcial, a responsabilidade de contribuirem para a efetivagéo da Lei.

O acompanhamento das pesquisas e as observacdes feitas levaram em consideracao
que os livros didaticos ja atendem a ao contetido exposto pela Lei, isso se ja se torna um grande
salto, o problema agora é de que forma os educadores aplicaram esse conteddo. No entanto é a

partir dessas iniciativas propostas no parecer da Lei, que se trabalhara em busca da
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descontracdo dos esteredtipos raciais embutidos no pensamento ndo somente dos
alunos e da comunidade escolar mais em toda sociedade marcada por posturas

racistas e com crengas ainda no mito da “democracia racial”.

Para tanto, espera-se que este trabalho contribua, para que os conteddos que
trabalham a Histéria e cultura afro-brasileira e africana busquem principios para uma
educacao antirracista, igualitaria, pautada em visbes sem estere6tipos, levando em conta o
multiculturalismo e a pluralidade étnica das diferentes sociedades. Foi por essa razdo que
sugeri este tema para ser trabalhado, como um caminho inicial para os professores que tem

a necessidade de conhecer e pretendam trabalhar os temas aqui destacados.
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