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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo verificar, por meio de narrativas, como e com quais critérios
as criangas constroem suas identidades de género e raca, em contextos de Educacéao Infantil.
A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Educacgéo Infantil, no municipio de em Séo
Francisco do Conde-BA, com 15 criancas entre 4 e 5 anos de idade. Especificamente, o
estudo buscou: (1) perceber como as criancas narram suas identidades de género e racial,
(2) compreender, em processos de interacdes, coOmo as criangas hegociavam e interpretavam
0S papéis sociais, masculinos e femininos, que estdo sendo construidos e (3) compreender
como as criancas significam seus corpos infantis, no ambito da Educacdo Infantil. O
referencial tedrico foi constituido a partir das seguintes abordagens: a) aqueles que se
vinculam aos estudos do campo da Sociologia da Infancia, compreendendo a crianga como
um sujeito social e de direito b) aqueles que compreendem os Estudos de Género e, ainda,
c) os Estudos Culturais, que entendem a Identidade como uma construcdo social. A revisdo
da literatura teve como foco, tedricos que possibilitaram a compreensdo dos distintos
conceitos, que, posteriormente, tornaram-se operacionais, ao permitir que fossem analisadas
as relacdes estabelecidas entre as criancas e, entre elas e os adultos, particularmente, no que
diz respeito a identidade de género e raca. Em relacéo aos procedimentos metodolégicos, a
pesquisa vincula-se aquela de carater qualitativo, sendo assim, foram utilizados
procedimentos para a producdo de dados que mais se adequavam a evidenciar e coletar a
voz das criangas, ou seja, a observacdo, a contacdo de histérias e o uso de bonecos,
confeccionados em tecidos e racializados e generificados. Sobre os resultados, a pesquisa
demonstrou que as criangas, em espacos de Educacao Infantil, tem uma percepc¢éo apurada
em relacdo a identidade de género e racial e, que elas, em suas pouca idades, ja estdo se
apropriando dos principios e dos valores, construidos socialmente e que as definem como
meninas e meninos. Foi possivel, ainda, constatar que tanto as meninos quanto as meninas
negociam a construcao de suas identidades, e, ainda, da mesma forma que em outros estudos
realizados, ha uma preferéncia pelo grupo étnico-racial branco, em detrimento daquele

considerado, preto.

Palavras-chaves: Autopercep¢ao em criangas - Sao Francisco do Conde (BA). Identidade de
género na Educacdo - Sdo Francisco do Conde (BA). Negros - Identidade racial. Pessoas

transgénero - Identidade.



ABSTRACT

This research aimed to verify, through narratives, how and with what criteria children build their
gender and race identities, in contexts of early childhood education. The research was
conducted at a preschool in the municipality of S&o Francisco do Conde-BA, with 15 children
between 4 and 5 years old. Specifically, the study sought to: (1) understand how children
narrate their gender and racial identities, (2) understand, in processes of interactions, how
children negotiated and interpreted the social roles, male and female, that are being
constructed and (3) understand how children mean their children's bodies within the scope of
early childhood education. The theoretical framework was based on the following approaches:
a) those that are linked to studies in the field of Sociology of Childhood, understanding the
child as a social and legal subject. B) those who understand Gender Studies, and c¢) Cultural
Studies, who understand Identity as a social construction. The literature review focused on
theorists who made it possible to understand the different concepts, which later became
operational, allowing the analysis of the relationships established between the children and,
among them, and the adults, particularly as regards concerns gender and race identity.
Regarding the methodological procedures, the research is linked to the qualitative research,
thus, data collection procedures were used that best suited to highlight and collect the
children's voice, that is, observation, storytelling and the use of dolls, made of fabrics and
racialized and gendered. About the results, the research showed that children, in kindergarten
spaces, have a keen perception regarding gender and racial identity and that, in their young
age, they are already appropriating the principles and values, built socially and that define
them as girls and boys. It was also possible to find that both boys and girls negotiate the
construction of their identities and, just as in other studies; there is a preference for the white

ethnic-racial group over the one considered black.

Keywords: Blacks - Racial Identity. Self-perception in children - S&do Francisco do Conde (BA).

Gender identity in education - Sdo Francisco do Conde (BA). Transgender People - Identity.
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1 INTRODUCAO

Introduzo o leitor(a), primeiramente, nos pressupostos pessoais em que me
baseei e que me possibilitaram o0 encontro com esta pesquisa. Desde 2014, ano em
que mergulhei no contexto universitario da Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), pude me perceber enquanto sujeita capaz de
contribuir para a construcdo de novos conhecimentos. A permanéncia ha universidade
propiciou o contato com pensadoras(os) sobre as questbes de raca, género e
sexualidade, tanto do contexto brasileiro quanto no contexto internacional. Sendo
assim, foi possivel conhecer e dialogar com escritas e experiéncias positivas sobre
minhas multiplas identidades, possibilitando entender que carrego comigo a forca
fisica, a forca intelectual e uma ancestralidade me tornando mais capaz para ter
equilibrio psicolégico para produzir novas epistemologias.

Na UNILAB, tive contato também com grupos de pesquisas e extensdo, em
especial, cito o meu encontro com a professora Caterina A. Rea, pessoa fundamental
para o meu entendimento das questbes de género e sexualidades em contextos
globais, juntas e com outras colegas da graduacéao, fundamos o grupo de pesquisa e
extensdo Pos-colonialidade, Feminismos e Epistemologias anti-hegemonicas, que era
inicialmente (FEMPOS), inicialmente um grupo de estudos, onde tive a oportunidade
de me inserir na iniciacdo cientifica desde o primeiro ciclo que foi o Bacharelado em
Humanidades. No FEMPOS, sob a orientacdo da professora Caterina Rea, tive a
oportunidade de trabalhar, durante trés anos, como bolsista PIBIC nos seguintes
projetos: “Interseccionalidade, uma categoria util de analise da dominagéo: género,
orientagdo sexual, raca e classe no entrecruzamento das relacbes de poder”,
(PIBIC/UNILAB 2015-2016), “Diversidade sexual, homofobia e debate sobre teoria
Queer em contextos africanos: uma primeira abordagem”, (PIBIC/UNILAB, 2017-
2018) e “Discutindo género e sexualidades: traducdes e trajetorias Queer no eixo sul-
sul”, (PIBIC/FAPESB, 2018-2019) .

No segundo ciclo, no curso da Licenciatura em Pedagogia tive contato com o
campo da educacdo; e foi na aula de Educacdo Infantil que pude entender as
potencialidades e fragilidades desta modalidade de ensino, foi por meio do contato
com a professora Cristina Teodoro, que fui inserida aos estudos do campo da
Sociologia da Infancia, que prima pelos direitos das criancas e busca entendé-las

como sujeitas (os) de direito e produtoras de cultura. De forma auténoma, estudei a
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sua tese de doutorado em educacédo “ldentificacdo étnico-racial na voz de criancas
em espacos educacgdo infantil (2011)”, que apresenta uma sensivel escuta de
criancas, por meio de métodos éticos de se fazer pesquisa.

Esses encontros me levaram a entender a minha missdo enquanto travesti
preta e pesquisadora. Antes, apenas inserida no campo dos estudos de género e de
sexualidade, naquele momento me vi diante de uma possivel interseccionalidade
entre género, sexualidades, raca e infancia. Com isso, levo em consideragéo, nesta
producao, a necessidade de novos olhares sobre as infancias, convido a pensarmos
as existéncias de criancgas transgressoras das normas sociais.

O discurso juridico sobre criangas, presente no Estatuto da Crianca e do
Adolescente - Lei 8.069/90, subsidia o entendimento sobre o CUIDADO que devemos
ter com as criancas, a partir da pratica do AFETO. Considero que o cuidado so se fara
presente por meio da escuta e da compreensao de que as criancas sao sujeitas (0s)
plurais. Em segundo plano, a partir do entendimento da Sociologia da Infancia, de que
precisamos trazer em nossas pesquisas as vozes das criancas, comecei a me
questionar onde estavam as “vozes” das criangcas sobre suas vidas, pois ndo as
escutava ou ndo as conseguia enxergar, na maioria das pesquisas que falavam a
partir de vozes adultas ou de interpretacées de adultos, sobre as ac¢Oes e falas de
criancas. Adentrei ao campo carregada de mim, sujeita adulta e interessada em
aprender com aquelas criancas naquele momento, desejava ouvir as narrativas de
criangas, que sdo tao pouco respeitadas.

Quando o assunto € crianga, € importante considerar que elas nao sao adultos
em miniatura, que nao estamos falando do futuro da nacéo. Trata-se do aqui e agora,
da crianca cidada, a crianca hoje, a crianca de direitos, a aquela que tem voz, que sao
e, portanto, aquelas que devemos mais do que ouvir, escutar, por suas diversas
maneiras de se comunicar. Acreditamos que para compreender a sociedade e suas
transformacoes, é necessario e fundamental considerarmos os pontos de vistas das
criancas. Sendo assim, é possivel compreender o importante papel que tem as
pesquisas e os/as pesquisadores/as, que enfrentam os desafios e as complexidades
para escutar suas narrativas, dando visibilidade a elas, como sujeitas que sao.

O universo que envolve as criancas € multiplo e elas, assim como os adultos,
compartilham entre seus pares experiéncias de construgdo, negociacao e afirmacéo
de suas identidades. As criangas também criam culturas e, assim como os adultos,

estédo todo o tempo, construindo suas identidades e reconstruindo suas formas de ser,
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agir e estar. Apds o contato com elas, pude entender melhor que, em espacos em que
se sentem livres da vigilancia do adulto, as criangas potencializam as suas
construgdes sociais entre seus pares.

Nesse contexto e a partir dessas compreensfes que esta pesquisa objetivou,
de forma geral, “analisar, em espagos de Educacgao Infantil, como s&o construidas as
identidades de género e raciais, na perspectiva de criangas entre 4 a 5 anos’.
Especificamente, os objetivos sado: (1) perceber como as criancas narram suas
identidades de género e racial, (2) compreender, em processos de interacdo, como as
criangas negociam e interpretam os papéis sociais, masculinos e femininos, que estéao
sendo construidos e (3) compreender como as criangas significam seus corpos
infantis, no ambito da Educacao Infantil.

Em contraponto aos preconceitos que circulam as criancas, entendemos que
elas, tém, em seus vocabularios, termos e definicdes que explicitam a forma como
vivenciam o género, a raca e diversas outras identidades que tencionam seus corpos
infantis. Dou cor ao tema deste trabalho de conclus&o de curso “SO POSSO SER
MENINA OU MENINO? IDENTIDADE DE GENERO E RACA NAS NARRATIVAS DE
CRIANCAS EM ESPACOS DE EDUCACAO INFANTIL” que se realiza de forma
qualitativa e visa captar, por meio do trabalho de campo, as formas de interacdes e
estruturas que sao construidas pelas criancas, em sala de aula.

Em relacdo os procedimentos para producao do material empirico da pesquisa,
priorizamos recursos que sdo usualmente utiizados em pesquisas realizadas com
criancas pequenas: (1) Contacéo de histérias, (2) Bonecos(as) e, (3) Desenho. Esses
recursos, facilitaram a relacédo entre pesquisadora e criangas, e foram capazes de
construir um clima favoravel para que pudessemos trocar idéias e compreensdes
sobre suas formas de interagirem, se entenderem uns com 0S outros e, se construir
enquanto sujeitos de identidades multiplas.

Construimos caminhos epistemoldgicos que facilitassem a compreenséao da (0)
leitor (a), iniciamos com o capitulo | “ldentidade e Identidade de género:
compreendendo conceitos” que apresentam o campo sobre os Estudos de Género, a
fim de compreender a construcdo de sujeitos que se relacionam em sociedades.
Nesse capitulo, trouxemos discussdes acerca dos Estudos Culturais e apresentamos
as contribuicbes do Feminismo para construir esta pesquisa. A partir de nosso
entendimento sobre a categoria de género como fundante neste contexto, trouxemos

a sua historicizacdo como condicdo para perceber como ocorre a plasticidade das
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identidades de género. Compartilhamos, ainda, no capitulo uma breve
contextualizacdo do entendimento do conceito de raca enquanto parte que estrutura
a sociedade em que vivemos. Sem tais definicbes ndo poderiamos compreender as
narrativas das criancas da pesquisa.

Construimos o Capitulo 2 “Educacao Infantil e Identidade de Género e Raga: o
que dizem os estudos?” para visualizar o que foi pesquisado sobre relagdes de género
e raca em espacos de educacéo infantil. Isto nos deu embasamento para pensarmos
as intrinsecas interseccdes presentes nas construcdes identitarias das criancas. Foi
apresentado, no capitulo, aquilo que temos como base de sustentagéo tedrica para
avancar, no estudo sobre infancias, por um viés que supera adultocentrismo.

No capitulo 3, apresentamos a “Metodologia” explicitando a compreensao
sobre as criancas enquanto sujeitas de direitos e os cuidados para escuta-la, quando
realizamos pequisas em que as tém como foco. Trouxemos, nele, os procedimentos
de coletas de dados, explicitamos os recursos utilizados e, também, como os dados
foram organizados, para, posteriormente, serem analisados, além de refletirmos sobre
a devolutiva da imersdo em campo, para as criancas. E importante ressaltar que nele,
o leitor encontrata informacgdes sobre o contexto no qual a pesquisa foi realizada, ou
seja, informacdes que dardo base para acompanhar as narrativas das criangas.

Construimos o Capitulo 5, intitulado “Andlise dos resultados”, onde
apresentamos, por meio de um processo de triangulacdo entre os procedimentos
utilizados para a producdo do material da pesquisa. Buscamos, com o capitulo,
compreender como as criangas harram 0s percursos de suas construcdes identitarias
e, para isso, organizamos e analisar os dados tanto por meio de tabelas quanto de
dados qualitativos sobre as construcdes identitarias das criancas.

Em “Consideragdes para continuar o dialogo com as criangas”, seguimos como
alguns achados com o desenvolvimento da pesquisa e também propomos
consideracdes para um campo que carece de estudos propositivos que partam da
sensibilidade analitica de entender as criancas, enquanto construtoras de culturas e,
portanto, sujeitas (0s) que devem ser escutadas para possibilitarmos, em ambientes
de educacao infantil, um aprendizado que contribua positivamente para as suas
construcdes de identidades raciais e de género, de forma mais ampla, um ensino que
seja benéfico para suas vidas.

Este estudo pretende apresentar as tramas das relagdes entre sujeitas (0s).

Nele, serdo evidenciadas as criancas em contexto de sala de aula da Educacéo
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Infantil, entre 4 e 5 anos de idade, que estao refinando as suas formas de interacéo.
Para isso, experimentamos a ludicidade como forma de construir conhecimentos
cientificos e outras formas de vivenciar as relacdes sociais. Com esta pesquisa,
buscamos responder ao seguinte problema: Como e em que medida as criancas em

contexto de educacdao infantil estdo construindo suas identidades de género e raga?
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2 CAPITULO | - IDENTIDADE E IDENTIDADE DE GENERO: COMPREENDENDO
CONCEITOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar os conceitos necessarios para
compreendermos as identidades de género e de raca. Como serd possivel verificar,
tais conceitos sdo compostos por complexidades inerentes a propria construgdo das

relacfes sociais nas quais estao inseridos e sdo cunhados.

2.1 O QUE E IDENTIDADE?

Para compreender o conceito de identidade, tomaremos como base os Estudos
Culturais. Esse campo surge enquanto linha investigativa em 1964, no Centro de
Estudos Culturais Contemporaneos, na Universidade de Birmingham-UK. As andlises
em torno da cultura, para os Estudos Culturais, leva em consideracao as construgdes
sociais, implicando, assim, na desnaturalizacdo e na oposi¢cdo aos determinismos
sociais (SILVA, 2005, p.131). Stuart Hall, um dos principais pesquisadores do campo
dos Estudos Culturais, afirma em seu livro “Identidade cultural na pés-modernidade”,
que o conceito de identidade € pouco desenvolvido, pouco compreendido e, também,
extremamente complexo para as ciéncias sociais contemporaneas (HALL, 2015,
p.10).

Para o autor, na modernidade, estamos vivenciando uma “crise de identidade”,
em funcéo das novas identidades que estdo emergindo, fragmentando os individuos
modernos e as paisagens culturais (IDEM, 2015, p.9). Como resultado, hd um
deslocamento das bases estruturais de classe, género, sexualidade, raca etc. Essa
ruptura se inicia nas sociedades industriais modernas, no final do século XX, com um
deslocamento do sujeito, conferindo uma outra identidade, diferente daquela que era
vivenciada nos tempos modernos. Ele argumenta que, considerando a cronologia
historica, ha trés concepg¢des de sujeito: o primeiro € nomeado de “sujeito do
lluminismo” que é centrado em si (e na figura do “homem”), baseado na ideia de
esséncia. Esse sujeito nasce e desenvolve a mesma identidade de forma continua e
imutavel ao longo da vida. O segundo seria o “sujeito sociolégico”, que é desenvolvido
numa concepc¢ao socioldgica classica, que considera que o sujeito é formado por meio
da interagao entre o “eu” e o “outro”, “interior’ e “exterior”, mas, ainda, essencialista

ao pensar este “eu real”, que é modificado em sociedade. J4, a figura do “sujeito pos-
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moderno” modifica o cenario da identidade, por se apresentar de forma fluidica e
desessencializada. Nessa, 0 sujeito € construido historicamente, em um contexto
social e ndo biologizado, os sujeitos possuem diferentes identidades e, por vezes,
contraditorias e passiveis de releituras, a depender do contexto e da enunciagao
cultural e social: “O sujeito assume identidades diferentes, em diferentes momentos,
identidades que ndo s&o unificadas em um “eu” coerente” (HALL, 2015, p.11-12).

O que é possivel compreender com as concepcdes apresentadas por Hall, é
que, atualmente, as identidades séo para além daquelas baseadas em um contexto
cultural e temporal, elas sao solidificadas por se apresentarem de forma relacional a
outras identidades que se afirmam, a partir da diferenca. Na mesma ldgica, para
Kathryn Woodward (2014), a identidade se da na afirmacdo de uma, em oposicéo a
uma outra identidade. E o normativo e o desviante que estdo em relacdo, sendo que
esta relacdo é baseada na diferenca que, por sua vez, € “sustentada pela exclusao”
(p. 09): “A identidade esta vinculada também as condigfes sociais e materiais. Se um
grupo é simbolicamente marcado como o inimigo ou como tabu, isso tera efeitos reais
porque O grupo sera socialmente excluido e tera desvantagens materiais”
(WOODWARD, 2014, p.14)

A diferenca € o que caracteriza os sistemas classificatérios que dependem dos
sistemas simbdlicos e sociais, assim, a identidade se torna necesséria por se
apresentar em meio a “crise de identidade”, instalada, principalmente, no contexto de
globalizacéo, ou seja, de forma global, local, pessoal e politica (WOODWARD, 2014,p
p.54-39). Uma outra possibilidade para a compreensdo do complexo conceito de
identidade, é aquela apresentada por Tomaz Tadeu da Silva (2014). Para ele, a
identidade e a diferenca sédo criadas, também, em atos de linguagem (p.76). A
estrutura linguistica que permeia a identidade e a diferenca tem seus “vacilos” por ser
indeterminada e instavel, justamente pela auséncia materializada do signo evocado
(SILVA, 2014, p. 80). Baseado em Derrida, ele afirma que a ilusdo causada pelo signo
evocado, retarda, por si, a representacdo do significado, pela auséncia da
representacdo materializada; isso, obrigatoriamente, leva a um processo de
diferenciacéo a partir de outro signo, a partir da diferenga, um sinébnimo ou anténimo,
afim de tornar menos abstrato, o préprio signo. Ele continua, as identidades e
diferencas se baseiam em relacdes de poder binarias que se produzem de forma
simbdlica e discursiva (SILVA, 2014, pp. 80-83),
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Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizagdo das identidades e das diferengas. A
normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normatizar significa eleger
- arbitrariamente - uma identidade especifica como o parametro em relacéo
ao qual as outras identidades sao avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades sé podem ser avaliadas
de forma negativa. A identidade normal é "natural", desejavel, Gnica. A forga
da identidade normal é tal que ela nem sequer é vista como uma identidade,
mas simplesmente como a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras
identidades que sdo marcadas como tais. [...] A forca homogeneizadora da
identidade normal, é diretamente proporcional a sua invisibilidade. (SILVA,
2014, p.83)

Como a identidade, pode ser compreendida como uma construgéo discursiva
e, como bem coloca o autor mencionado anteriormente, Stuart Hall, ela é, também,

produzida dentro de uma estrutura social. Para ele,

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e néo fora do
discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas em locais
historicos e institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. (HALL,
2014, p. 109)

A partir das conceituacoes, consideramos ser possivel compreender como se
dédo as construcdes identitarias normativas e desviantes em interacdo, em contexto

de experimento de relacdes binarias de diferenca, uma delas a Identidade de Género.

2.2 O CAMPO DOS ESTUDOS DE GENERO

O Campo dos Estudos de Género surge como consequéncia das lutas travadas
pelos chamados novos movimentos sociais, surgidos, principalmente, a partir da
década de 1960, também considerados movimentos “libertarios”, como aponta a
feminista e pesquisadora Miriam Pillar Grossi, em seu artigo “Identidade de Género e
Sexualidade”, publicado, em 2000. Ao ler o artigo, é necessario compreendé-lo dentro
do contexto social e historico no qual ele foi escrito. Ou seja, hoje, em funcéo das
transformacdes ocorridas em relagcdo ao cenceito de género, 0 mesmo apresenta
concepcOes e conceituacdes mais complexas. Mencionamos, aqui, por exemplo, as
ressalvas apontadas por pesquisadores e pesquisadoras dos estudos Trans ou da
mesma forma, as criticas tecidas pelas feministas negras, para quem, a autora

invisibiliza as discussfes e problematicas vivenciadas pelas mulheres negras. Apesar
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disso, o artigo € tido como um marco tedrico para compreensao dos Estudos das
Relacbes de Género, por trazer um panorama social sobre o surgimento e as
transformacdes que foram ocorrendo nas analises baseadas nas relacbes sociais
dicotdbmicas entre homens e mulheres.

Sem cair em simplismos analiticos, compreendemos, a partir do artigo, que
inicialmente, dentro dos movimentos sociais, homens e mulheres militavam na linha
de frente, no entanto, em dado momento, as mulheres comecaram a questionar, pois,
0 protagonismo era sempre dos homens, tanto nos locais de fala quanto nas
ocupacbes dos locais de prestigio/poder/representacdo. Surge, com tais
questionamentos, a problemética de género, trazida de forma potente pelo movimento
feminista e o0 movimento LGBT+%, que se valeram de criticas as “relagbes afetivo-
sexuais, no ambito das relagdes intimas do espaco privado” (GROSSI, 2000, p. 2).

Nos anos de 1980, em funcdo da invisibilizacdo das mulheres negras tanto
pelos movimentos sociais negros quanto pelo movimento feminista, acrescenta-se no
campo de luta, reivindicacfes e estudos, dos chamados feminismos interseccionais.
Como argumenta Ribeiro (2008), primeiramente, “foram indias contra a violéncia dos
colonizadores, negras contra a escraviddo, brancas contra os valores patriarcais
vigentes, todas lutando pela transformacéo das regras impostas ao feminino”
(SCHUMAHER e BRASIL, 2000, 10 apud RIBEIRO, Matilde, 2008, 991).

O campo dos Estudos das Relac6es de Género ou Estudos de Género, surge
por volta de1980, fruto das lutas sociais travadas desde a década de 1960e versa
sobre a situacao/condicao feminina na sociedade. O feminismo da segunda onda, que
preparou a formacdo deste campo de estudos, levantou, em muitas ocasides, a
estratégia da ndo-mixidade, ou seja, o pensamento de que os homens nao deveriam
participar das reivindicacdes e da construcéo tedrica-politica coletiva, por serem, em
potencial - tendo em vista o processo historico - opressores, assim, seria garantida a
agéncia das mulheres (IDEM, p. 3). O feminismo da segunda onda também apontou
prevalentemente para a opressao de género, analisada na categoria de patriarcado e

tipificada a partir da experiéncia de mulheres brancas, euro-americanas, das classes

1 No texto “Identidade de Género e Sexualidade” a autora Miriam Pillar Grossi, utiliza “movimento gay”
(2000: 2), por ser, na época, assim denominado. Porém, compreendemos que tratava-se de um
movimento mais amplo que abarcava para além de homossexuais masculinos, as mulheres, as
pessoas bissexuais e, também, as pessoas trans*, com isso, utilizamos a categoria de visibilidade das
sexualidades e géneros dissidentes: LGBT+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais, Travestis,
Intersexuais e entre outras existentes).
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médias. E necessario ressaltar que até entdo, aquele feminismo considerava a mulher
como um sujeito universal, marcado, socialmente, pelas questbes de género, por
serem mulheres, portanto, para as feministas da época, eram ausentes outros fatores,
para além do género, ou seja as questbes de raca e classe, em particular. Os
desdobramentos desse processo no interior da academia e, de certa forma, também
nas reivindicacdes de rua, trazem transformacdes, ou seja, 0os Estudos da Condi¢cao
Feminina passam, na década de 1980, a ser discutido como Estudos sobre as
Mulheres e isso tem seus reflexos, apds o periodo de ditadura militar, também nas
universidades brasileiras, que insere tais debates em cursos de pés-graduacoes.
(GROSSI, 2001, p. 3).

Outro aspecto importante que deve ser considerado é que entre os anos de
1980-1990, os Estudos de Género comecam a realizar criticas ou a problematizar o
que era discutido nos Estudos da Condigcdo Feminina, por esses se valerem de
concepgdes bioldgicas para o campo de estudo — a identidade da mulher estaria ligada
a uma determinacéo biologica, relacionada ao fato de terem vagina, Utero e seios.
(GROSSI, 2001, pp. 3-4). Para compreender, a Antropologia, aréa que também se
dedicou e se dedica a esse campo de estudos, chamada de “Antropologia Feminista”,
“essa explicagéo da ordem natural ndo passa de uma formulagéo ideoldgica que serve
para justificar os comportamentos sociais de homens e mulheres, em determinada
sociedade” (GROSSI, 2001, p.4) Sendo assim, nesta perspectiva, os Estudos de
Género, de certa maneira, denunciam a ciéncia enquanto protagonizada e pensada a
partir de uma perspectiva masculina. Os Estudos de Género vém, desde 0s anos
1980, mostrando que a ciéncia é protagonizada pelo género masculino.

Ainda, para ampliar o debate, os estudos Trans apontam que entre essas
masculinidades, algumas nédo sao contempladas na mesma frequéncia pelo poder, ou
seja, € possivel que existam expressfes de masculinidades que nao sdo abarcadas,
enguanto expressao de um género masculino, bem como, algumas feminilidades que
sao igualmente, afastadas de possibilidades de se construir positivamente, até entao,

pouco pesquisado ou elaborado, pelos Estudos de Género.

2.3 COMPREENDENDO O CONCEITO DE GENERO

O texto “Sex and gender”, produzido em 1972 por Ann Oakley, traduzido para

o portugués por Claudenilson Dias e Leonardo Coelho, € um “classico dos estudos de
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género” (2016, p.64). A autora apresenta os conceitos de sexo e de género, naquele
contexto histérico-politico, por um viés respectivamente biolégico e cultural, quando,
ainda, tais conceitos eram compreendidos como correlatos aos papéis sociais dos
géneros. A autora analisa os estudos sobre “disturbios de identidade de género”
produzido por Robert Stoller, na década de 1960, em que ele faz uma pesquisa com
85 pacientes. Ao analisar tais estudos, ela traz a baila a falacia sobre a distingao
bioldgica entre homens e mulheres e colocar em evidéncia as pessoas intersexuais,
referindo-se, no texto, ora como pessoas intersexo, ora com a denominacao cientifica
“‘hermafroditas”. Ela argumenta que, “no que tem sido chamado de ‘experimentos da
natureza’, ou seja, em pacientes que apresentam uma desordem bioldgica de sexo e
sdo, em algum grau, hermafroditas” (OAKLEY, 1972, p. 65).

Em vérias partes do texto, a autora se refere as pessoas intersexuais como
“‘anormais” ou portadoras de “desordens bioldgicas”, sendo estas as formas
compreendidas, pela ciéncia da época. No entanto, para entendermos como, na
atualidade, esse grupo social vem realizando sua suas lutas e reivindicacdes, €&

necessario té-lo como aquele que entende essas pessoas

Cujo corpo varia do padrdo de masculino ou feminino culturalmente
estabelecido, no que se refere a configuragbes dos cromossomos,
localizagdo dos 6rgdos genitais (testiculos que ndo desceram, pénis
demasiado pequeno ou clitéris muito grande, final da uretra deslocado da
ponta do pénis, vagina ausente), coexisténcia de tecidos testiculares e de
ovarios. A intersexualidade se refere a um conjunto amplo de variagcdes dos
corpos tidos como masculinos e femininos, que engloba, conforme a
denominacdo médica, hermafroditas verdadeiros e pseudo-hermafroditas. O
grupo composto por pessoas intersexuais tem-se mobilizado cada vez mais,
a nivel mundial, para que a intersexualidade n&o seja entendida como uma
patologia, mas como uma variacdo, e para que ndo sejam submetidas, ap6s
o parto, a cirurgias ditas “reparadoras”, que as mutilam e moldam érgaos
genitais que ndo necessariamente concordam com suas identidades de
género ou orientagdes sexuais.” (GOMES, 2012, p. 14).

Para Oakley (1972), esses individuos que ndo eram nem homens nem
mulheres nasciam e eram determinados por meio de cirurgias reparadoras e, a partir
dai, como os demais individuos, exerciciam com “normalidade” os papéis de género

dentro das logicas biolégicas. Ela explica que

Identidade de género (sentimento de si sobre ser homem e mulher) é o
determinante crucial do papel de género (viver como homem ou mulher); sexo
biolégico pode ser, e, frequentemente é, reconstruido para permitir que o
individuo interprete papéis de género masculino ou feminino sem confuséo e
riscos, do ridiculo social. Aqui é que a biologia se torna plastica, num sentido
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literal, e é alterada para estar em conformidade com a identidade de género.
N&o é a identidade que € moldada, pela biologia” (OAKLEY, 1972, p. 68).

Ela considera género enquanto uma variavel cultural e, para justificar tal
compreensao, traz a tona conceitos que, na época, eram tidos como tabu, inclusive
nas ciéncias, que viam ‘“intersexuais”, “transexuais” e “homossexuais”, como

individuos com patologias. A autora contribui para compreender que

Tem bhavido uma confusdo consideravel sobre termos tais como
“intersexuais”, “transexuais” e “homossexuais” devido a falta de
conhecimento, mas conforme estudos mais precisos emergem, temos, com
mais exatiddo, “Intersexuais” refere-se a condi¢do biologica; os termos
“transexual”’ e “homossexual” ambos referem-se a desordens de género —isto
€, desordens da aquisicdo sociocultural dos papéis de género e das
identidades de género. (OAKLEY, 1972 p. 68).

Esse estudo € um marco nas discussdes sobre relacdes de género, ao quebrar
o paradigma das légicas bioldgicas, na definicdo deste termo, aqui, compreendido
como um fator psico-cultural e social, independente da biologia e dos orgades sexuais.
Cabe, porém, constatar que os termos ‘intersexuais”’, “‘homossexuais” e
“transsexuais”, usados pela Oekley, estdo ainda marcados pela loégica da
patologizacao e pela linguagem normativa dos estudos de Money e Stoller. Para estes
autores, se a identidade de género da pessoa ndo depende de seu sexo hioldgico, €
preciso ainda harmonizar a biologia com a identidade de género individual, através de
cirurgias.

Ja, na década de 1990, em seu artigo “Género: uma categoria util de analise
histérica”, escrito por Joan Scott, em 1988, autora evidencia, por meio de uma analise
histdrica, a importancia de entendermos género, enqguanto uma categoria analitica, ou
seja, o termo “género” enquanto uma construgao cultural e uma construgao social das
relacdbes de poder, entre homens e mulheres. Assim, analisar género, seria o
rompimento das distincdes das logicas do sexo, l6gicas biolégicas, que definem

papéis sociais, para homens e mulheres. Género, nessa perspectiva,

Faz parte da tentativa empreendida pelas feministas contemporaneas para
reinvindicar um certo terreno de definicdo, para sublinhar a incapacidade das
teorias existentes para explicar as persistentes desigualdades entre as
mulheres e os homens. (SCOTT, 1995, p. 85).
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Segundo ela, género tem duas proposigdes, na primeira “0 género € um
elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre
0s sexos” e, na segunda proposi¢cao, ‘0 género € uma forma primaria de dar
significado as relagbes de poder”. (SCOTT, 1995, p. 86). A relagcao social entre os
géneros, se constroem por meio de simbolos culturalmente desenvolvidos e que
solidificam representacdes simbdlicas de homens e de mulheres, bem como, os
préprios conceitos normativos que elegem significados especificos e limitados sobre
esses conceitos, esses, por sua vez, sao distribuidos, produzidos e reproduzidos nas
diversas esferas sociais, politicas, educativas e familiares, que alimentam a oposi¢ao
binaria entre os géneros.

Em terceiro lugar, ela aponta para as posi¢cdes normativas da representacao
binaria dos géneros, que seriam o0s dados sociais ndo consensuais, portanto,
exercidos por sujeitos ndo passivos a essas légicas. De acordo com ela “O quarto
elemento do género é a identidade subjetiva” que posiciona a construgdo do género
enquanto identidade por um carater psicanalitico, concebido pelo viés do medo da
castracdo, que versa sobre a construcao identitaria de carater socio-cultural. Esses

aspectos sao interdependentes, na construcao da identidade de género (IDEM, p. 87).

2.4 TRANSGENERIDADES

Consideramos que género € uma identidade que parte da classificacdo pessoal
e social das pessoas no binarismo: homem ou mulher. A inscrigdo no binarismo,
orienta papéis sociais e expressdes de género. Género € uma categoria que a
inscricdo nao corresponde a categoria descritiva macho ou fémea, por se fazer por via
da auto-percepcao do sujeito, portanto, a identidade de género independe do sexo
(GOMES, 2012, p. 13). Por serem identidades culturamente construidas, 0os géneros
nao devem ser determinados a partir dos orgédos genitais dos sujeitos. Da mesma
forma, é muito comum a confuséo entre o campo dos géneros e das sexualidades. A
identidade de género independe da orientacao sexual, e vice-versa. Orientacdo sexual
corresponde ao campo das “Sexualidades”, e se traduz na “atragao afetivo- sexual,
por alguém” (IDEM, 2012, p.15).

Identidade de género é uma construcdo cultural que deve partir da auto-

percepcdo e auto-proclamacdo por cada individuo em uma dada sociedade; aqui,
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registramos que ndo é possivel compreender os sujeitos, fora da sociedade. Jaqueline
Gomes de Jesus, define o conceito de Identidade de Género enquanto,

género com o qual uma pessoa se identifica, que pode ou ndo concordar com
0 género que lhe foi atribuido quando de seu nascimento. Diferente da
sexualidade da pessoa, ldentidade de género e orientacdo sexual, sdo
dimensbes diferentes e que ndo se confundem. Pessoas transexuais podem
ser heterossexuais, léshicas, gays ou bissexuais, tanto quanto as pessoas
cisgénero. (GOMES, 2012, p.14)

Os sujeitos que se identificam ou concordam com o género que |he foi atribuido,
sao considerados sujeitos cisgéneros. A respeito do conceito de “Cisgénero”, a autora
o significa enquanto um “conceito ‘guarda-chuva’ que abrange as pessoas que se
identificam com o género que Ihes foi determinado quando de seu nascimento.” (2012,
p.14). Sujeitos que nao se identificam ou ndo concordam com o género que lhes foi
atribuido, podem reivindicar o pertencimento a uma identidade trans*. Assim, partimos
do pressuposto que a identidade parte sempre do sujeito, independente de como a
sociedade o compreende, caso contrario, estariamos caindo em um determinismo
cultural. Sendo assim, € possivel compreender que existem homens cisgéneros,
mulheres cisgéneras, homens transgéneros, mulheres transgéneras e, entre outras
identidades.

Em janeiro do presente ano, no Dia Nacional da Visibilidade Trans, a
Organizagéo das Nagdes Unidas langou a campanha “Livres & Iguais”. A institui¢ao,
ao desenvolver uma campanha por meio de uma cartilha informativa cujo titulo
“Pessoa Transgénera”, ressalta que “a identidade de género se refere a experiéncia
de pessoa com seu proprio género” (ONU, p. 11). Nesse sentido, a ONU contribui para
fortalecer os movimentos locais de pessoas trans, ao reconhecer e conferir, enquanto

direitos humanos, uma questao social,

Uma pessoa transgénero ou trans pode identificar-se como homem, mulher,
trans-homem, trans-mulher, como pessoa ndo-binaria ou com outros termos,
tais como hijra, terceiro género, dois-espiritos, travesti, fa’afafine, género
queer, transpinoy, muxe, waria e meti. Identidade de género é diferente de
orientacdo sexual. Pessoas trans podem ter qualquer orientagdo sexual,
incluindo heterossexual, homossexual, bissexual e assexual. (ONU, p. 1).

Ambas as identidades, seja cisgéneras ou transgéneras, partem de uma
identificacdo. O que diferencia esses sujeitos, sdo suas posi¢cdes na sociedade. As

identidades cisgéneras séo eleitas pela sociedade enquanto norma, enquanto as
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identidades transgéneras sédo lidas enquanto desvio desta norma, pré- estabelecida.
Normas baseadas em logicas biologicas, orientadas, a partir do orgdo genital. Por
exemplo, quando nasce uma crianca com pénis e a denominamos do género
masculino, estamos aplicando uma norma de género que pode ser contraria a
identidade de género que ela propria definira. Assim, as identidades cisgénero ou
transgénero, ambas partem de uma identificagdo, autopercepcao e independe de
idade. A cisnormatividade atua antes mesmo do individuo se perceber ndo- cisgénero.
E possivel afirmar, inclusive, que s6 se percebe a ndo-cisgeneridade em fungédo da
opressao causada pela colonizacdo cisgénera (VERGUEIRO, 2012).

O processo de diferenciacao (SILVA, 2014, p. 79) das identidades de género,
sdo dadas por meio de logicas binarias que se baseiam no corpo biolégico, homem
(possui pénis) e mulher (possui vagina). Eis a prerrogativa excludente da légica
cisgénera, que esta entranhada em elementos da cultura, na ideologia do Estado, nos
discursos médicos, juridicos e institucionais, por sua vez, engendram 0S papeis
sociais, conforme a logica cisgénera. A titulo de exemplo, um menino cisgénero —
“menino que nasceu com pénis” — quando deseja ir ao banheiro, na escola, é ensinado
a ir no que esta sinalizado enquanto “banheiro masculino”. Um menino transgénero —
“menino com vagina” — quando deseja ir ao banheiro, é direcionado ao banheiro com
a placa, “banheiro feminino”.

‘As representacfes simbolicas (SCOTT, 1995) culturalmente construidas para
homens e mulheres, elegem as identidades cisgéneras enquanto uma norma social,
a dita identidade positiva (SILVA, 2014), em oposicdo as identidades transgéneras,
gue sédo vistas como desvio da norma estabelecida culturalmente e, por isso, sao
construidas de forma negativa. Cisgéneros, portanto, sdo pessoas que tém suas
identidades de género legitimadas pelo Estado e pela cultura brasileira. As identidades
trans vao além de um antagonismo as identidades cisgéneras representam a vasta
possibilidade de viver e se sentir além do binarismo de género e suas imposicoes
socio-culturais e psicolégicas. Portanto, ao negar as pessoas tais possibilidades, a
sociedade educa somente, considerando a cisnormatividade ou normatividade

cisgénera que, como nos mostra Viviane Vergueiro:

Exerce, através de variados dispositivos de poder interseccionalmente
situados, efeitos colonizatorios sobre corpos, existéncias, vivéncias,
identidades e identificacbes de género que, de diversas formas e em
diferentes graus, ndo estejam em conformidade com seus preceitos
normativos. (2012, p.43)
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A autora, de forma contundente, denuncia a cisgéneridade enquanto uma
norma social colonizadora, que atua a partir de ferramentas ideoldgicas, politicas e
individuais, embutidas no discurso biomédico, juridico, cultural, institucional e que
constroe homens e mulheres, cisgéneros. A construcdo compulsoria de sujeitos
cisgéneros limita as experiéncias de sujeitos nao-cisgéneros, mas, ndo anula as
vivéncias multiplas dos géneros. Pois o género néo é rotulo, ndo é algo soélido, é uma
identidade plastica, autopercebida e autoproclamada. Ainda, é necessario chamar a
atencdo ao conceito de interseccionalidade, enquanto ferramenta analitica que é
capaz de nos ensinar que, onde existe invisibilidade é onde necessitamos de lentes
interseccionais, ou seja, para compreendermos os feixes de opressdo que sao

mobilizados e que sdo capazes de se embricar com outros feixes.

2.5 COMPREENDENDO O CONCEITO DE RACA

De acordo com Trinidad (2011, p. 30), varios pesquisadores tém se dedicado a
compreensao do conceito de raca ao longo da histéria. No entanto, como afirma

Munanga, séo varios os fatores que atribuem forma a sua defini¢ao:

Como a maioria dos conceitos, o de raga tem seu tempo seméntico e uma
dimenséo temporal e espacial. [...] O campo semantico do conceito de raca é
determinado pela estrutura global da sociedadee pelas relagdes de poder que
a governam. Os conceitos de negro, branco, mestico ndo significam a mesma
coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra etc. Por
isso, o contelido dessas palavras é etnossemantico, politico-ideoldgico, e ndo
biolégico, (MUNANGA, 2003, p. 22).

Ainda, para o autor, foi a partir do século XV que a discusséo sobre raca teve
inicio. O questionamento do conceito de humanidade conhecido até entdo, em razao
das navegacdes europeias e das descobertas de novos povos, fez com que o0s
europeus se perguntassem acerca dos “outros”, aqueles recém-descobertos,
indagando se os povos nativos dos territorios explorados eram tdo humanos quanto
os do Velho Mundo.

O século XIX foi o divisor de aguas no que se refere aos sentidos atribuidos ao
conceito de raca, os quais mantinham, em comum, a inferiorizacdo daqueles
considerados diferentes. (MUNANGA, 2003,GUIMARAES, 1995). Nas teorias
poligenistas desse século, “a palavra raga passou a ser designada como espécies de

seres humanos distintos em termos fisicos e em termos de capacidade mental’.
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Os individuos de raca branca foram decretados coletivamente como
superiores aos da raca negra e amarela, em funcdo de suas caracteristicas
fisicas hereditarias, tais como a cor da pele, o formatodo crénio, a forma dos
labios, do nariz, do queixo etc. Tais caracteristicas, segundo os cientistas,
tornavam os brancos mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais
inventivos e, consequentemente,mais aptos para dominar e dirigir outras
racas,principalmente, a negra — a mais escura de todas — considerada, por
isso, a mais estUpida, a mais emocional, a menos honesta, a menos
inteligente e, portanto, a mais sujeita a escraviddo e a todas as formas de
dominagdo. (MUNANGA, 2004, p. 21).

A evidéncia de que a palavra “raga”, como um conceito biolégico, era
inoperante, ndo significou, porém, que, no imaginario coletivo a classificacdo dos
grupos deixasse de manter a relacdo entre os tracos morfolégicos e as qualidades
psicolégicas, morais, intelectuais e culturais. Dessa forma, o conceito € utilizado como
aguele que apenas faz sentido quando inserido em uma ideologia ou teoria que,
“apesar de nao permitir uma explicagao direta de fenbmenos ou fatos sociais de ordem
institucional, permite compreender certas acdes subjetivamente intencionadas ou o
sentido subjetivo que orienta certas agdes”. (GUIMARAES, 1999, p. 51).

Sob esse aspecto, como nos ensina Munanga (2003), o racista cria a raga no
sentido socioldgico, ou seja, a ra¢a ho imaginario do racista ndo é exclusivamente um
grupo definido pelos tracos fisicos. A raca, na cabeca dele, € um grupo social com
tracos culturais, linguisticos, religiosos, etc. que ele considera naturalmente inferiores
ao grupo ao qual ele pertence. De outro modo, o racismo é essa tendéncia que
consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo,
sdo consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou bioldgicas.

Ainda, para compreender e seguindo a légica do autor, com base nas relacfes
entre “raga” e “racismo”, o racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que
postula a divisdo da humanidade em grandes grupos chamados racas contrastadas
gue tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas Ultimas suportes das
caracteristicas psicolégicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala
de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, o racismo é uma crenca na existéncia
das racgas naturalmente hierarquizadas pela relacao intrinseca entre o fisico e o moral,
o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. E com esse olhar e com a urgéncia de
desenvolver estratégias de enfrentamento ao racismo, ao preconceito e a
discriminacgéao, particularmente em espaco de Educacao Infantil que seguiremos, com

0S préximos topicos.
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2.6 INTERSECCIONALIDADE E ENTRECRUZAMENTO DAS RELACOES DE
PODER

No contexto deste estudo, queremos ainda apresentar a nocao de
interseccionalidade, introduzida pelo Feminismo Negro, no intuito de analisar os
efeitos da dominagdo em sua dimensédo complexa e multifacetada. Embora, como
sabemos, o termo interseccionalidade tenha sido introduzido pela jurista e socidloga
afro-americana, Kimberlé Crenhaw, a partir do final da década de 1980, o contetudo e
as ideias as quais este termo remete, j4 estavam presentes ha muito tempo, nas falas
e nas escritas de pensadoras e ativistas negras. Neste sentido, a contribuicdo de
Crenshaw consistiu na sistematizacdo deste vasto material produzido por mulheres
negras e, em geral, por mulheres pertencentes a grupos sociais racializados, que
refletiram sobre o fenbmeno mdultiplo e simultdneo das opressdes, (COLETIVO
COMBAHEE RIVER, 1977/2019).

Em particular, a categoria de interseccionalidade expressa a critica que as
pensadoras negras e as mulheres racializadas dirigiam para a compreensdo da
“opresséo de género”, assim como tinha sido elaborada pela maioria das feministas
da segunda onda, a partir da experiéncia de mulheres brancas, euro-americanas, de
classe média e, possivelmente, heterossexuais. As pensadoras racializadas desvelam
a hipocrisia das ideias de opressdo comum e de sororidade, centrais na concepc¢ao
do feminismo branco da segunda onda, segundo o qual todas as mulheres,
independentemente da raga, da classe, da nacionalidade e de outros marcadores
sociais, teriam uma experiéncia homogénea e comum da dominagdo masculina e,
portanto, compartilhariam entre elas uma condicdo de irmandade e solidariedade
femininas (sororidade).

A feminista negra bell hooks traz analises de grande valor para repensar a
sororidade, a partir da realidade das divisdes de raca e de classe que separam as
mulheres e que devem ser superadas para que uma efetiva solidariedade feminina,
seja possivel. Escreve bell hooks, no capitulo 7 do livro Ensinando a transgredir,
“Acreditdvamos que a verdadeira irmandade feminina ndo surgiria sem a confrontagao
radical, sem que as feministas investigassem e discutissem o racismo das mulheres
brancas e a reagao das mulheres negra” (bell hooks, 2013: 138-139). Se a sororidade
€ um projeto e ndo um ponto de partida para o feminismo, isso é porque o fenbmeno

da dominacdo € um fendbmeno complexo e multifacetado, onde sexismo, racismo,
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opressao de classse se entrelacam e contribuem conjuntamente a estruturar a
experiencia da dominagao vivenciadas pelas mulheres racializadas.

Nesta direcéo, Kimberlé Crenhaw pensa a interseccionalidade das relacdes de
opressdo segunda a metafora da encruzilhada de caminhos, onde cada avenida
representa um dos eixos de desempoderamento. Quantas mais avenidas chegam a
se entrecruzar, quanto mais 0S grupos sociais e as pessoas que habitam aquelas
encruzilhadas encontram-se expostas a multiplas e conexas formas de violéncia.

Escreve Crenhaw:

Utilizando uma metafora de intersec¢éo, faremos inicialmente uma analogia
em que os varios eixos de poder, isto é, raga, etnia, género e classe
constituem as avenidas que estruturam os terrenos sociais, econdmicos e
politicos. ... E através delas que as dinamicas do desempoderamento se
movem. Essas vias sédo por vezes definidas como eixos de poder distintos e
mutuamente excludentes; o racismo, por exemplo, é distinto do
patriarcalismo, que por sua vez é diferente da opressdo de classe. Na
verdade, tais sistemas, frequentemente, se sobrepdem e se cruzam, criando
intersecgBes complexas nas quais dois, trés ou quatro eixos se entrecruzam.
As mulheres racializadas frequentemente estao posicionadas em um espaco
onde o racismo ou a xenofobia, a classe e o género se encontram. Por
consequéncia, estdo sujeitas a serem atingidas pelo intenso fluxo de trafego
em todas essas vias. As mulheres racializadas e outros grupos marcados por
multiplas opressdes, posicionados nas intersecgbes em virtude de suas
identidades especificas, devem negociar o trdfego que flui através dos
cruzamentos. Esta se torna uma tarefa bastante perigosa quando o fluxo vem
simultaneamente de varias dire¢bes. Por vezes, os danos sdo causados
guando o impacto vindo de uma dire¢do langa vitimas no caminho de outro
fluxo contrario; em outras situagbes o0s danos resultam de colisGes
simultdneas. Esses sdo 0s contextos em que 0s danos interseccionais
ocorrem - as desvantagens interagem com vulnerabilidades preexistentes,
produzindo uma dimenséo diferente do desempoderamento (CRENSHAW,
2002: 177).

A nocéo de interseccionalidade serve, assim,para pensar como a dominacao &
sempre coproduzida e coformada, ao mesmo tempo, por diferentes fatores e
marcadores socias. Neste sentido, os estudos trans também foram incorporando esta
categorias, para pensar corpos transviados que, além da ndo-conformidade de
género, estdo atravessados pela opressdo em termos de raca e em termos de classe.
Neste sentido, sdo importantes as reflexdes da perspectiva queer racializada ou queer
of color (REA, AMANCIO, 2018), ainda pouco referenciada no Brasil, mas de grande
relevancia para pensar a condicao da dissidéncia sexual e de género a partir de corpos
travessados pela racializacdo, a colonizagdo, a marginalizacdo de classe e outras
formas de opresséo, que oprimem conjuntamente para produzir sua experiéncia da

dominacéo e da opresséo.
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3 CAPITULO Il - EDUCACAO INFANTIL E IDENTIDADE DE GENERO E RACA: O
QUE DIZEM OS ESTUDOS?

3.1 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A educacao infantil no Brasil, ao longo de sua historia tem passado por
inimeras mudancas tanto em relacao aos seus significados quanto as suas diversas
regulamentacdes. Entre retrocessos, avancos e desafios, a mesma deixou de ser um
espaco para deixar criangas, enquanto suas maes trabalhavam, tornando-se um
direito social de todas as criancas de 0 a 5 anos de idade, a partir de 1988, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal. Na seara da educacéo, foi a partir de 1996,
com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, que a Educacao Infantil
passou a ser a primeira etapa da educacao bésica, conteplando as modalidades de
creche, para criancas de 0 a 3 anos de idade e pré-escola, para criancas de 4 a 5
anos.

Entre outros aspectos, o papel fundamental da educacéo infantil, como traz
Trinidad (2012, p.128), € “possibilitar o desenvolvimento humano e social de todas as
criancas”, ainda, de acordo com suas diretrizes curriculares nacionais, a mesma tem
como finalidade o desenvolvimento integral das mesmas, até os cinco anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. Dessa forma, a educacao infantil tem uma dupla funcéo,
para além do educar e cuidar, ser uma politica de apoio familiar para o trabalho, ou
seja, ndo somente promovendo o desenvolvimento integral da crian¢a, mas, também,
complementando a acdo da familia e da comunidade, promovendo igualdade de
oportunidades no mercado de trabalho, para homens e mulheres, tanto cisgéneros
quanto transgéneros.

A funcdo da educacdo infantil nas sociedades contemporaneas é a de
possibilitar a vivéncia em comunidade, aprendendo a respeitar, a acolher e a celebrar
a diversidade dos demais, a sair da percepcao exclusiva do seu universo pessoal,
assim como, a ver o mundo a partir do olhar do outro e da compreenséo de outros
mundos sociais. Isso implica em uma profunda aprendizagem da cultura através de
acOes, experiéncias e praticas de convivio social que tenham solidez, constancia e
compromisso, possibilitando a crianca internalizar as formas cognitivas de pensar, agir

e operar que sua comunidade construiu, ao longo da historia. Praticas sociais que se



29

aprendem atraveés do conhecimento de outras culturas, das narrativas tradicionais e
contemporaneas que possam contar sobre a vida humana por meio da literatura, da
masica, da pintura, da danca. Isso €, histérias coletivas que, ao serem ouvidas, se
encontram com as historias pessoais, alargando os horizontes cognitivos e
emocionais através do dialogo, das conversas, da participacdo e da vida democratica.
No Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009),
preconiza que a proposta pedagogica das instituicbes de Educacao Infantil garanta,

plenamente, sua funcdo sociopolitica e pedagogica, construindo, entre outras:

Novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento
de relacdes de dominacéo etéria, socioeconémica, étnico- racial, de género,
regional, linguistica e religiosa.(p. 17)

Em espacos de educacao infantil, as criangcas podem passar a maior parte do
tempo em contato com outras criancas. E, nessa relagéo singular, que o protagonismo
da crianca ganha destague e que a potencialidade do convivio, em suas diversas
formas de relacdes, pode propiciar uma nova interacdo. Trata-se de um universo com
caracteristicas proprias, voltadas para criancas pequenas. Uma formatacdo com
espacos, tempos, organizacdes e praticas, construidos no seio das intensas relacdes
entre criancas e, entre criancas e adultos. Nesse sentido, desenvover estratégias para
trabalhar as relac6es de género e racial, desde a tenra idade, tem sido considerado,
por diferentes pesquisadores/as desses campos de estudos, primordial, para o
enfrentamento das relagdes de dominagéo.

3.2 RELACOES DE GENERO EM ESPACOS DE EDUCACAO INFANTIL

No Brasil, ainda s&o incipientes pesquisas que tratam das questdes de género,
em espacos de educacéo infantil, apesar de concordarmos com Felipe (2007, p. 79)
gue argumenta que as instituicbes escolares, atualmente, podem ser consideradas
um dos mais importantes espacos de convivéncia social, desempenhando um papel
de destaque no que tange a producéo e a reproducéo das expectativas em torno dos
géneros e das identidades sexuais. Para a autora, as relagfes de poder entre homens
e mulheres, meninos e meninas, nas suas multiplas possibilidades, atravessam a

escola dos mais diferentes modos: seja atraves de piadas de cunho sexista ou racista,
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seja através de uma acirrada vigilancia em torno da sexualidade infantil,
principalmente dos meninos, tentando normatizar 0s comportamentos que,
porventura, ndo sejam “condizentes” com as expectativas de género instituidas; seja
através da distribuicdo dos espacos e das tarefas a cada grupo; seja, ainda, através
do descaso para com situa¢gdes que envolvam violéncia doméstica e/ou abuso sexual.
Ela segue dizendo que outro problema muito comum nas escolas é a discriminagéo
guanto a orientacdo sexual, gerando, muitas vezes, comportamentos homofobicos e
misoginos ndo s6 entre os/as alunos/as, mas, também, entre o corpo docente.
Segundo Ana Lucia Goulart de Faria, ao tratar especificamente dos espacos de
Educacéo Infantil, diz que:

(...) neste espaco da sociedade vivemos as mais distintas relagdes de poder:
género, classe, idade, étnicas. Desse modo é necessario estudar as relagfes
no contexto educativo da creche e pré-escolas onde confrontam-se adultos —
entre eles, professor/a, diretora, cozinheira, guarda, pai, mae, secretario/a de
educacéo, prefeito/a, vereador/a, etc.-; confrontam-se criancas, entre elas:
menino, menina, mais velha, mais nova, negra, branca, judia, com
necessidades especiais, pobre, rica, de classe média, catolica, umbandista,

atéia, “café com leite”, “quatro olhos”, etc.; e confrontam-se adultos e criangas
— a professora e as meninas, a professora e 0os meninos, o professor
(percentual bastante baixo, mas existente e com tendéncia a lento
crescimento) e 0s meninos, o professor e as meninas, o professor e a mae
da menina. (2006, p. 87).

Em 2009, ao realizarem uma pesquisas sobre relacdes de género em Espacos
de Educagao Infantil, FINCO e VIANNA (2009, p. 271) argumentam que "a educagao
infantil ndo sé cuida do corpo da crian¢a, como o educa: ele é o primeiro lugar marcado
pelo adulto, em que se imp6éem a conduta dos pequenos, os limites sociais e
psicologicos”. Elas, ao analisarem as falas de professoras, revelam que esta relagao
€ marcada pelo controle disciplinar que limita e direciona as criancas a expressao de
género que lhe foi designado. Para as autoras, para desenvolver estratégias para e
na Educacédo Infantil, visando uma educacdo pautada na igualdade de género, é
preciso enfrentrar e ultrapassar as desigualdades de género em nossa sociedade,
pressupondo, primeiramente, a compreensdo do carater social de sua producéo, a
partir do processo de hierarquizacéo e naturalizacdo das diferencgas entre os géneros
(Idem, 2009).

Em espacos de Educacao Infantil, a disciplinarizagado dos corpos, por meio de
praticas pedagogicas, tém sido principalmente descobertas das recentes pesquisas,

que tém em conta, a seara da educacao infantil. Tudo indica haver um aparato
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instrumental e institucional que busca constantemente disciplind-lo quando busca fugir
e escapar, seja por meio de mecanismos repressivos, seja por um discurso que impde
as criancas uma imagem estigmatizada de si mesmas (Frangella, 2000). A influéncia
dos processos de socializacdo sobre a cogni¢do, 0 comportamento e as habilidades
motoras de ambos 0s sexos vem sendo reconhecida por pesquisadores de varias
areas. A denuncia do pretenso carater fixo e binario de categorias como feminino e
masculino, contido nas explicacdes bioldgicas para as diferencas cognitivas entre
homens e mulheres, tem, no conceito de género, “parte do reconhecimento do carater
social e historicamente construido das desigualdades fundamentadas sobre as
diferencas fisicas e biolégicas”. (VIANA e FINCO, 2009, p. 269).

E importante ressaltar que nosso corpo, N0Ssos gestos e as imagens corporais
gue sustentamos, sao frutos de nossa cultura, das marcas e dos valores sociais, por
ela apreciados. O corpo — seus movimentos, posturas, ritmos, expressdes e
linguagens — é, portanto, uma constru¢do social que se da nas relacdes entre as
criancas e entre essas e 0s adultos, de acordo com cada sociedade e cada cultura.
Ele é produzido, moldado, modificado, adestrado e adornado, segundo parametros
culturais. Nesse sentido, a experiéncia de meninas e meninos na educagao infantil,
pode ser considerada como um rito de passagem, um minucioso processo de
feminilizacdo e masculinizacdo dos corpos, presente no controle dos sentimentos, no
movimento corporal, no desenvolvimento das habilidades e dos modelos cognitivos
de meninos e meninas que esta relacionado diretamente a for¢a das expectativas que
a sociedade e a cultura, carregam. Esse processo reflete-se nos tipos de brinquedos
que Ihes sao permitidos e disponibilizados: para que as criangas “aprendam”, de
maneira muito prazerosa e mascarada, a comportar-se como “verdadeiros” meninos
e meninas. (VIANA e FINCO, 2009, p. 274).

As pesquisas realizadas nos ultimos tempo demonstram que a maioria das
criancas adota uma identidade de género entre os 2 e 3 anos de idade (BUSSEY,
1986, apud JORDAN, 1995; CAHILL, 1986), citado por BUSS-SIMAO (2012).
Compreendemos que nao € possivel generalizar, considerando as diferentes
realidades das criancas e de suas infancias, no entanto, tais estudos apontam que,
nessa idade, as criangcas ja conseguem se definir como pertencentes a um
determinado género. Conforme BUSS-SIMAO (2012), os estudos realizados tém
demonstrado, também, € que é nessa idade, mesmo tendo adquirido uma “identidade

de género”’, as criangas ainda estdo muito longe de ter uma “nogdo do
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posicionamento” social que implica pertencer a determinado género, 0 que seria uma
segunda etapa, a que se refere Jordan(1995). Ou seja, as “negociagdes de um
posicionamento das nogdes de género” envolvem o entendimento de que, embora as
criancas se considerem irrevogavelmente membros de um determinado grupo de
género, elas, por vezes, pode, ainda, ndo ter certeza sobre quais tipos de
comportamentos sao apropriados para membros desse grupo. Também Cabhill (1986)
enfatiza que a compreensao das criancas de sua identificacdo de género ocorre ao
longo da vida e ndo é baseada em seu conhecimento das coisas fisicas e biolégicas
[genitalia] per se, mas no seu conhecimento da linguagem de identificacdo social e
cultural que caracteriza a sociedade na qual nascem. (BUSS- SIMAQ, 2012, p. 180)

Buss-Siméo (2012, p. 181), em sua pesquisa, ao mencionar Stefan Hischauer,
(1994), diz que as exteriorizagdes dos atributos de género, segundo ela sao “marcas”
da construcao de género e ocorrem por meio da linguagem (nomes, titulos, formas de
tratamento e pronomes), de artefatos materiais (vestimentas, cosméticos, bijuterias e
acessorios) e, de gestos e atividades. As criancas, ao hascerem, tém seu sexo
definido pela genitalia, mas, no dia a dia, as genitalias sdo cobertas — considerando-
se, em particular, as sociedades ocidentais, embora se deva relativizar o grau de
abrangéncia de tal uso cultural. Uma vez que os definidores do pertencimento do
género — 0s genitais — ndo estdo visiveis no cotidiano, as crian¢as vao reconhecendo
e definindo o género nelas mesmas e nos outros, por meio de objetos, acessorios,
cortes de cabelo, gestos, voz etc. Hirschauer (1993) enfatiza que o pertencimento de
género de uma pessoa € uma qualidade que s6 pode ser mantida por meio de objetos
culturais sexualmente marcados: vestimentas, linguagem, gestos, atividades etc.
(BUSS-SIMAO, 2012, p. 181)

3.3 RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

A partir de denuncias do Movimento Negro e de investigacfes realizadas,
principalmente na década de 1980, por renomadas instituicdbes de pesquisa, que
confirmaram, com estudos quantitativos, as desigualdades entre brancos e negros na
educacao, alguns estudos comecaram a ser desenvolvidos, na década posterior, em
espacos de educacao infantil, para verificar se havia, neles, discriminacéo racial.

Na década de 1950, foram realizadas as primeiras pesquisas com criangas

negras, no Brasil, no entanto, principalmente a partir da década de 1980, houve um
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adensamente daquelas realizadas em Espacos de Educagdo Infantil,
especificamente, sobre as relagBes étnico-raciais, cujo foco é a constru¢do da
identidade da crianca negra, considerando que essa seara educacional interfere na
construcédo identitaria de uma crianca. As pesquisas tém demonstrado uma realidade
desigual, uma vez que demonstra como a crianga negra, desde sua tenra idade, sofre
racismo e preconceito. Da mesma forma que em outras modalidades de ensino, a
Educacao Infantil tém produzido e reproduzido as historias sobre os negros de forma
pejorativa, fazendo, assim, como que a crianca negra se identifique negativamente
COm 0 Seu Corpo e o grupo étnico-racial, ao qual pertence.

Bento (2012), em seu trabalho “A identidade racial em criangas pequenas”,
destaca alguns elementos apresentados por pesquisadores/as sobre o assunto como,
Carter & Goodwin, (1994); Cavalleiro, (2003); Dias, (1997 e 2007); Fazzi, (2004);
Godoy, (1996); Trinidad, (2011), entre outros/as e destaca que:

e Muito cedo elementos da identidade racial emergem na vida das criancgas;
diferentes autores, destacam que, entre 3 e 5 anos a crianca ja percebe a
diferenca racial e, ao percebé-la, interpreta e hierarquiza,

e Criancas pequenas sao particularmente atentas ao que € socialmente
valorizado ou desvalorizado, percebendo rapidamente o fen6tipo que mais
agrada e aquele que nao é bem aceito;

e Criancas pequenas brancas se mostram confortaveis em sua condi¢édo de
brancas e raramente explicitam o desejo de ter outra cor de pele ou outro
tipo de cabelo. Com frequéncia explicitam que branco é bonito e preto é
feio (apontando bonecas, personagens de livros, colegas, professoras);

e Criancas pequenas negras se mostram desconfortaveis em sua condi¢cao
de negras, porém, raramente reagem a colocacdo de que preto é feio.
Quando reagem e pedem ajuda ao professor, este ndo sabe o que fazer
e/ou silencia.

e Criancas negras revelam o desejo de mudar o tipo de cabelo e a cor da
pele; a crianga negra parece mais agudamente atenta a diferenca racial do
que a branca.



34

Os estudos demonstram, também, que as criancas de pouca idade tem
conhecimento e entendimento do que ocorre em sua volta, até mesmo quando tudo
acontece de forma silenciosa e rapida, esse entendimento pode deixar marcas
profundas que impactam diretamente na construcao da sua personalidade. De acordo
com Gaudio (2005, p.1), os estudos e pesquisas sobre as relacdes étnico- raciais no
ambito da educacao infantil revelam que as criangas negras vivenciam, em seus
cotidianos, relacdes intersubjetivas com as demais criancas e que essas relacoes,
muitas das vezes, sdo pautadas pelo preconceito e discriminacdes.

Sabe-se que o meio educacional/social em que a crianca esta inserida, faz toda
diferenca para uma construgdo positiva de sua identidade, considerando os seus
diferentes aspectos, ou seja, quando tratamos de uma educacdo antirracista, ndo
falamos apenas de valorizar a diversidade cultural dos grupos étnico-raciais, mas,
também, valorizar os diversos corpos, cabelos e rostos e a tonalidade da cor da pele,
pois, esses fatores, sdo partes intrinsecas da identidade, autoestima e auto- definicao
de uma crianca.

Outro aspecto importante que influencia a construcdo da identidade negra,
além da cor da pele, é o cabelo. Desde cedo os cabelos crespos sdo vistos e
representados como “ruim” e “feio”; segundo Gaudio, (2015) “o cabelo crespo € um
dos aspectos caracterizados como ruim e diferente de tudo o que € considerado
“‘normal”. Sendo assim, docentes da educacao infantil, em suas praticas pedagdgicas,
devem ser - mais prudentes -, pois a crianca percebe e absorve tudo o que esta sendo
produzindo em seu circulo e espaco de convivéncia. Dias e Bento (s/d) trazem, no
artigo “Educacao Infantil e Relagbes Raciais: Conquistas e Desafios”, o pensamento
de Godoy (1996) que tem grande importancia para compreender a tematica. Ela

constatou que:

(...) as criangas na faixa etaria de cinco a seis anos, ao realizarem descrigbes
de si mesma ou dos colegas, referem- se a cor da pele de maneira mais
marcante do que as outras caracteristicas. Também, foi possivel captar que,
ja nessa idade, as criangcas negras se sentem desconfortaveis quando
necessitam verbalizar ou assumir sua condi¢é@o étnico-racial. (GODOY apud
DIAS e BENTO S/d)

E importante notar que algumas pesquisas realizadas em ambiente de
Educacéao Infantil, como, por exemplo de Flavio Santiago (2014, p. 62) identificam, ao

analisar as acOes sociais das criangas, que os choros de criangas negras, tao
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corriqueiros nesses espacgos, podem nao ter uma Unica interpretacdo. Para ele, os
mesmos podem ser compreendidos como uma reivindicacdo do desejo que possuem
de serem ouvidas, o que implica, para as criancas negras, 0 desejo de ndo serem
discriminadas, por serem negras. Ou seja, pesquisas como esse, podem estar
indicando um “agenciamento” das criangas negras em relagdo a forma com que elas

sao tratadas nos espacos de Educacéo Infantil.
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4 CAPITULO lll - METODOLOGIA

Antes da descricdo da metodologia utilizada para o desenvolvimento da
pesquisa, torna-se importante evidenciar alguns conceitos importantes para a
compreensao dos topicos posteriores, entre outros, o de crianga, como sujeito de

direitos e infancia.

4.1 AS CRIANCAS COMO SUJEITO DE DIREITOS

E possivel encontrarmos diversas designacées para o termo crianga, mas néo
se pode perder de vista o carater etario e os aspectos bioldgicos que os diversos
significados levam em consideracdo, para tal definicAo. O conceito de crianca
distingue-se do conceito de infancia. A Sociologia da Infancia, um dos mais recentes
campos de pesquisas, dentro da Sociologia, compreende o conceito de crianca
enquanto uma construcdo social, variavel e contextual. Como pontua Lucimary

Bernabé Pedrosa de Andrade:

A Sociologia da Infancia costuma fazer, contra a orientacdo aglutinante do
senso comum, uma distingdo semantica e conceptual entre infancia, para
significar a categoria social do tipo geracional, e crianc¢a, referente ao sujeito
concreto que integra essa categoria geracional e que, na sua existéncia, para
além da pertenga de um grupo etario proprio, € sempre um actor social que
pertence a uma classe social, a um género, a um grupo racial etc.”
(ANDRADE, 2010, p. 52)

Crianca, como um conceito social, tem sua constru¢édo de acordo com o que é
definido por uma dada sociedade. Por exemplo, a Convenc¢ao dos Direitos da Crianca
(1989) compreende crianca enquanto uma pessoa que possui até 18 anos de idade,
guando ela assume um estatuto de direitos e deveres. J4, em algumas etnias e
comunidades tradicionais, a pessoa € crianca até a sua entrada na puberdade,
quando se inicia a vida adulta (ANDRADE, 2010, p. 54). E importante ressaltar que,
com a ascencdao da burguesia, principalmente a partir do século XVIII, surgiu um novo
sentido de familia, configurando o modelo nuclear como hegeménico e trazendo
também um novo “sentimento de infancia”, e colocando, assim, a crian¢ca em uma

condicao diferente do adulto:
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Sentimento de infancia ndo significa o0 mesmo que afeicdo pelas criangas;
corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou seja,
aquilo que a distingue do adulto e faz com que ela seja considerada como um
adulto em potencial, dotada de capacidade e de desenvolvimento. (KRAMER,
2003, apud ANDRADE, 2010, p. 51)

Discutir o conceito de infancia e crianca, querer considerar suas muitas
complexidades, entre outras, a falta de um conceito sobre o limite etério para a
definico do ser crianga, jA que, ndo ha um consenso e, nesse sentido, muitas
investigacdes e estudos recentes tém enfatizado a condi¢cdo da criangca como sujeito
de direitos. Sendo assim, ao considerar as criangas como sujeito de direitos, se requer

entendé-las enquanto cidadas em um tempo de experiéncia especifico.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservacao da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crengas, dos
espacos e objetos pessoais. [...] Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade
da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatdrio ou constrangedor.” (ECA. Lei
n.8.069, de 13 de julho de 1990)

As criangas, nessa perspectiva, devem ser vistas como seres que tém voz
prépria e que sdo produtoras de culturas ao interagirem com as outras criancas e com
os adultos. A crianca nao €, a partir dessa Gtica, um ser em potencial, nem um devir:
ela é “participante ativa” da construgao da historia no aqui e no agora, e é ativa, em
seu processo de humanizagcdo. Nesse sentido, “ha a necessidade de uma
desconstrucdo e analise critica de imagens mitificadas e estereotipadas acerca das
criancas, que perpassam os discursos, as praticas sociais e, em geral, as formas
variadas de representacao da infancia”. (PINTO, 1997, p. 63).

Conhecer as criancgas, permite-nos aprender mais sobre: a) as maneiras como
a sociedade e a propria estrutura social conformam a infancia; b) o que essas
diferentes maneiras de conceber a infancia reproduzem nas estruturas sociais, ou 0
que as proéprias criancas produzem e transformam por meio de sua acdo no meio
social; ¢) os significados socialmente aceitos e transmitidos; e d) o modo como as
pessoas, e, particularmente, as criangas, na condicdo de seres humanos de pouca
idade, constroem e transformam o significado das coisas e das proprias relacbes
sociais. (ROCHA, 2008 p. 48). Sendo assim, € necessario ter em vista que uma
investigagdo relevante sobre a infancia ndo requer “gostar de criancas, adorar

criancas, ter criancas, viver com criangas oOu perspectivar as criangcas como
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significativamente mais ou menos importantes do que qualquer outro grupo da
sociedade.” (JENKS, 2005, p. 63).

4.2 A ESCUTA DE CRIANCAS

Esta pesquisa esta inserida no escopo da pesquisa qualitativa, que, de acordo
com André (1995), teve origem no final do século XIX. Denomina-se pesquisa
qualitativa aquela que nao envolve manipulacdo de variaveis nem tratamento
experimental, estudando o fendmeno em seu acontecer social. Na abordagem
qualitativa, existem varias modalidades de pesquisa. E importante ressaltar que,
principalmente, pesquisadores vinculados a Sociologia da Infancia, como descrito,
tém tido a etnografia como uma abordagem eficaz em estudos e pesquisas que
envolvem criancas. Ao longo do processo de construcao de significados do e para o
mundo social, as criancas inventam, reinventam, negociam e estabelecem codigos e
limites que nem sempre o adulto consegue compreender. SARMENTO (2003), citado
por DELGADO e MULLER (2005, p.169):

Escreve que a etnografia visa apreender a vida, tal como ela é cotidianamente
conduzida, simbolizada e interpretada pelos atores sociais. A vida €, portanto,
plural nas suas manifestagdes, imprevisivel e ambigua nos seus significados.
Isso nos desafia a renunciar definicdo de critérios universais de verdade,
assim como nos instiga a pensar nas criangcas como capazes de interpretar e
dar novos sentidos as relagdes que experimentam com o mundo, com outras
criancas e adultos. Nos estudos etnogréficos analisamos os aspectos
simbdlicos e culturais da acgdo social, os aspectos da existéncia que se
revelam fundamentais na interpretacdo dos enunciados, as emocfes e 0s
sentimentos; como as pessoas envolvidas no estudo atribuem sentidos para
os fatos da vida; como interpretam suas experiéncias ou estruturam o mundo
no qual vivem.

Apesar da compreensdo sobre a possibilidade mais indicativa da etnografia
para pesquisas realizadas com criancas, levamos em consideracdo, para o
desenvolvimento desta, aquilo apregoado por QVORTRUP, (2005, apud BEZERRA,
2013, p. 77), ou seja, de que nao existem metodologias corretas ou erradas, mas sim
metodologias apropriadas para cada pesquisa, tendo em vista os problemas e
objetivos que cada uma se prop0e a estudar. Para o autor, principalmente no campo
da educacao, ja existem “[...] muitas formas de reunir a informagao sobre as vidas das

criancas e sobre a infancia”.
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Portanto, serdo apresentados, neste capitulo, os caminhos escolhidos para o
desenvolvimento da investigacdo. As pesquisas cientificas, no campo educacional,
tém utilizado diferentes recursos para ouvir as criangas — entrevistas, conversas,
producdo de desenhos e pinturas, histérias e linguagem oral — na busca de captar e
legitimar os pontos de vistas das mesmas. Diante disso, Rocha (2008) ressalta a
necessidade de “[...] debater sobre as orientagbes tedrico-metodoldgicas, quando se
trata de pesquisa com criangas.” (ROCHA, 2008, p. 44). A autora orienta a
necessidade de compreender a diferenca entre os termos ouvir e escutar as criancas
nas pesquisas, preferindo adotar o termo a auscultar, o qual vai além do mero ato de
ouvir. E preciso auscultar o que as criancas dizem, dando visibilidade ao que o Outro-
crianca diz, indicando também a recepcdo e a compreensao, recheadas com a
interpretacdo do pesquisador. Diante desta complexidade de auscultar o Outro-
crianga, “[...] a linguagem oral ndo é central nem unica, mas fortemente acompanhada
de outras expressodes corporais, gestuais e faciais” (ROCHA, 2008, p. 45).

A partir desta compreensdo que diferentes recursos foram utilizados para
registros e geracao de dados, na pesquisa em guestado: observacgao, diario de campo,
contacao de historia, bonecos confeccionados em tecidos e desenhos. Tais recursos
serviram para ampliar as possibilidades para capturar os momentos observados
durante a pesquisa de campo. Nesse sentido, buscou-se o uso de uma metodologia
de coleta da voz das criancas, com um carater mais participativo, entendendo que
essas desenvolvem um trabalho de traducéo e desocultacdo das vozes das criancas,
que permaneceram ocultas nos métodos tradicionais de investigacdo, através de
perspectivas geracionais etnocéntricas, onde a incapacidade das criancas € invocada
com o argumento de proteccdo da crianga contra a sua propria irracionalidade e

incompeténcia.

4.3 O MUNICIPIO E A ESCOLA PESQUISADA

A cidade de Séao Francisco do Conde faz parte do Recéncavo Baiano, lugar que
foi palco de lutas entre indios, negros e portugueses. Essa diversidade de grupos
étnico-raciais foi responsavel pela constituicdo da populacdo da cidade de Séao
Francisco do Conde e isso se reflete tanto na arquitetura quanto na culinaria e nas

diferentes herancas culturais. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatisticas (IBGE), no ano de 2018, Sao Francisco do Conde possuia uma populagéo
estimada de 39.338, sendo que 90% da populacao, se autodeclara negra.

Em relacdo as instituicbes de Educacdo Infantil, Sdo Francisco do Conde
possui, atualmente, um total de 26 escolas de ensino pré-escolar, 24 (vinte e quatro)
de rede municipal e 2 (duas), da rede privada, sendo que, em 2005, a cidade tinha um
total 27 escolas de ensino pré-escolar, todas de rede publica. Segundo o site do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre os anos de 2005 a 2017,
houve uma diminuicdo de quase 23% em relacdo as matriculas no ensino pré- escolar,
diminuindo de 2.239 (todas as matriculas em escolas publicas), para 1.242 (sendo
1.206 em escolas de rede municipal e 36 em redes privadas), da mesma forma, o
namero de docentes contratados nas escolas de ensino pré-escolar, diminuiu 50%
entre o periodo de 2005 a 2017, passando de 118 docentes contratados (todos em
escolas publicas) para 59 docentes contratados (sendo 55 em escolas publicas e 4
em escolas privadas).

Foi nesse contexto que a presente pesquisa se desenvolveu. Em escola
municipal, institucionalizada em 1975. De acordo com a atual vice-diretora, a escola
possui mais de cinqiienta anos, considerando que ja fazia atendimento as criangas,
antes de ser oficializada. A escola, possui 235 criangas, regularmente matriculadas,
com faixa etéria entre 4 e 5 anos de idade, ou seja, aquelas que se encontram na
modalidade, pré-escola.

A estrutura do prédio da escola possui sete salas de aulas utilizavéis, seis
banheiros adaptados para criancas, dois banheiros de adultos, uma sala de leitura,
uma sala de jogos, sala da gestdo e professores, uma cozinha, um parque infantil
desativado, devido a falta de manutencéo, uma sala de almoxarifado, um patio coberto
e uma area verde (dados, Censo/2016).

A escola € um espaco de Educacéo Infantil referéncia no municipio, a estrutura
possui alguns aspectos que sdo necessarios de serem observados, quando se trata
de educacdo de criancas pequenas ou, para acesso livre para cadeirantes. Na
entrada, existem apenas escadas, para acesso ao interior do prédio, existem, 14, salas
de aula que foram adequadas as pessoas com pouca mobilidade ou pessoas com
deficiéncia, respondendo, nesse sentido, a Lei de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, n°® 13.146/2015. Em relag&o a infraestrutura, a escola possui agua filtrada,
agua da rede publica, energia da rede publica, esgoto da rede publica,coleta periddica

de lixo.
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O Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar vigente, foi aprovado em
2009. Outros documentos, que contribuem com a organizagdo administrativa e
pedagogica da escola, sédo utilizados; no enquanto, como € sabido, o PPP é um
documento fundamental para a compreesao sobre a identidade da instituicdo escolar,
nesse sentido, necessita, sempre, de atualizacdo. Como outras instituicdes, essa
também passa por dificuldades, porém, de acordo com a gestéo escolar, o esforco é
para o acompanhamento do cotidiano da escola, buscando facilitar o dialogo, com
vistas a facilitar o bom andamento do trabalho e a melhoria do atendimento. A filosofia
da escola, segundo a gestédo, €, assim, apresentada: "a escola € para a crian¢a e a
crianga é a pessoa mais importante da escola".

4.4 A ENTRADA E A PERMANENCIA NO CAMPO

Primeiramente, foram desenvolvidos alguns procedimentos a fim de garantir a
ética em relac&o a pesquisa com criancas e uma coleta de dados, responsavel. Antes
do inicio da pesquisa, foi realizado contato com a coordenadora pedagodgica da
Secretaria de Educacgéo de S&o Francisco do Conde-BA e com a diretora da escola
selecionada, para apresentar informacdes importantes e verificar a possibilidade de
realizacdo da pesquisa, naquele espaco.

Quando adentrei a escola no dia 14 de agosto deste ano, me apresentei a
diretora, posteriormente, apresentei a proposta da pesquisa, também, na presenca da
professora regente. Expliquei sobre a metodologia para a realizagdo da pesquisa e
gue 0s recursos para a coleta de dados, seriam recolhidos por meio da observagéo,
contacdo de histdrias, bonecos confeccionados com tecidos e desenhos.
Posteriormente, juntamente com a professora, fui para a sala de aula. A mesma me
apresentou para as criancgas e, a partir de entdo, expliquei para elas o porque da minha
presenca, la, disse que o meu objetivo era compreender suas interacdes e como elas
brincavam, naquele espaco. Disse, também, que gostaria de entender 0s seus
didlogos e, como era ser meninas e meninos.

Ao fazer isso, visava ter um consentimento Informado que €, na investigacao
com criangas, um dos momentos mais importantes. Para SOARES, SARMENTO,
TOMAS, (2005, p. 49), considera-se a informacdo dada a crianca acerca da
investigacdo em causa e 0 seu consentimento para participar, na mesma. Informar as

criancas acerca dos objecivos e da dinamica da investigacdo (se estes nao foram
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definidos com elas) € um passo essencial, o qual devera cautelar que tais objetivos e
dindmicas se traduzam em conhecimento valido acerca dos seus quotidianos,

experiéncias, sentimentos e competéncias.

4.5 AS CRIANCAS DA PESQUISA

As criancas pesquisadas, em sua maioria, possuiam uma condicdo social e
geografica distinta do perfil de criancas das demais escolas do municipio, ou seja, as
mesmas moram em bairros distantes, e sao levadas para a escola, pelo transporte
publico ou privado. A sala em que foi desenvolvida a pesquisa, reunia 15 criancas na
faixa etaria entre 4 e 5 anos, entre elas, 9 meninas e 6 meninos.

Nesta pesquisa, em relacdo ao uso do nome verdadeiro das criancas, bem
como a solicitacdo de seu consentimento para participar da pesquisa, tem sido
discutidos no Brasil, desde a década de 1970. O primeiro evento publico que tratou
da complexidade da questdo ética no pais ocorreu em 1979, quando Fulvia
Rosemberg coordenou um seminario no qual se discutiram, com pesquisadores de
diferentes areas, questdes que abordam ndo somente o sentido de se obter o
consentimento das criangas para participar de pesquisas, mas, também, os abusos,
0s riscos e 0s beneficios envolvidos nesse tipo de estudo. Mais recentemente, em
2002, Sb6nia Kramer retomou essa tematica, discutindo, em especial, questbes

relacionadas ao uso do nome verdadeiro de criancas:

De antem@&o recusamos alternativas tais como usar nimeros, mencionar as
criangas pelas iniciais ou as primeiras letras do seu nome, pois isso negava
a sua condicdo de sujeitos, desconsiderava a sua identidade, simplesmente
apagava quem eram e as relegava a um anonimato incoerente com o
referencial tedrico da pesquisa. (KRAMER, 2002, p. 7).

Até os dias atuais, devemos aqui ressaltar que essa nao é uma questdo bem
resolvida. De acordo com Kramer (2002), uma de suas orientandas optou por omitir o
nome da escola na qual realizou seu estudo e, ainda, escolheu tratar a crianca apenas
pelo primeiro nome, sem identificar o sobrenome. Tal procedimento foi utilizado aqui,
nessa pesquisa, por contemplar tanto a necessidade de sigilo quanto a de
reconhecimento da condi¢édo de sujeito das criangas. Em caso de crian¢gas com nomes
semelhantes, foram empregados o primeiro e 0 segundo nome, como forma de

distingui-las. A professora, a coordenadora e o0s demais adultos, quando



43

mencionados, foram, também, identificados somente por meio do primeiro nome. O

nome da escola foi omitido.

4.6 O CONTEXTO DA ESCOLA E A ROTINA DAS CRIANCAS

A pesquisa foi desenvolvida por dois dias, durante a rotina do grupo de
criancas. O cotidiano das creches e pré-escolas, é repleto de atividades organizadas
por educadores que, de uma maneira ou de outra, lidam com o espaco e o tempo a

todo o momento.

Organizar o cotidiano das criangas da Educacéo Infantil pressupde pensar
gue o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias é,
antes de mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de
criangas, a partir, principalmente, de suas necessidades. E importante que o
educador observe o que as criancas brincam, como estas brincadeiras se
desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espacos preferem ficar, o
gue lhes chama mais atencdo, em que momentos do dia estdo mais
tranquilos ou mais agitados. Este conhecimento é fundamental para que a
estruturagcdo espaco-temporal tenha significado. Ao lado disto, também é
importante considerar o contexto sociocultural no qual se insere e a proposta
pedagdgica da instituicao, que deverao lhe dar suporte. (BARBOSA; HORN,
2001, p. 67).

A instituicdo de educacao infantil € um espaco de socializacédo por exceléncia,
que cumpre papel de promover o cuidar e o educar das criancas, bem como o
favorecimento da insercdo das mesmas nas relacdes éticas e morais, que permeiam
a sociedade. Nesse contexto, a organizacao do espaco, na disposi¢cdo dos materiais
pedagogicos, e o planejamento das atividades educativas, assim como a organiza¢cao
do tempo nas atividades permanentes e em atitudes basicas dos educadores com as
criangas, sao salutares, pois revelam uma concepc¢éao de infancia, crianca, educacao
e pratica pedagdgica.

Sendo assim, a coordenacéo pedagdgica da escola prepara, juntamente com
as(os) professoras(es), um Quadro de Rotina para cada turma. Observei que

acontecia, a partir da seguinte organizagao:
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O QUE

COMO

Chegada ou acolhimento

Nesse momento, as professoras
recebem as criancas na porta da sala e
elas guardam suas mochilas, sentam-se
e brincam com seus brinquedos, até

gue todos/as, se acomodem.

Roda interativa

Trabalha com diferentes conceitos,
como, por exemplo, Geografia,
Matematica e Portugués, por meio do
formato de roda no préprio chdo da

sala.

Atividades pedagdgicas

Sempre sao desenvolvidas para a
introducao ou inicio de temas
importantes, discutidos com as crinacas

ou propostos, pela professora.

Higiene

Ida ao banheiro.

Lanche

Servido em sala, o lanche saudavel,
com salada de frutas, sopa de

legumes.

Organizagao da sala e dos materiais

Criangas se preparam para retornar

para casa.

Alguns apontamentos a respeito das Orientagdes aos coordenadores: o

material traz elementos da Base Nacional Curricular Comum, Referenciais Nacionais

para Educacéao infantil, Diretrizes Curriculares Nacional para Educacédo Infantil, para

conduzir na constru¢cdo do Marco Curricular da Escola. Percebemos que a escola

coloca em prética as orientacdes, inclusive em relacdo a organizacao do espaco; toda

a escola é muito bem aproveitada em termos de espaco, principalmente, com

ilustracdes e painéis elaborados pelas criancas, com apoio das educadoras.
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4.7 PROCEDIMENTOS PARA A PRODUCAO DO MATERIAL EMPIRICO

4.7.1 Observacao

Para Ludke e André (1986, p. 25), a observagdo ocupa um lugar privilegiado
nas novas abordagens de pesquisa educacional, a mesma é utilizada como um dos
principais métodos de investigacéo, que séo eficazes quando sdo ou nao associados
a outras técnicas de coleta, ja que, a observacado possibilita um contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado. Outro aspecto importante,
também levantado pelas autoras, € em relacéo ao papel do pesquisador. Para elas, o

mesmo é

O principal instrumento da investigagdo, o observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de
compreenséo e interpretacdo do fendmeno estudado. A observacao direta
permite também que o observador chegue mais perto da "vida dos sujeitos",
um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na medida em que o
observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode
tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &, o significado que eles atribuem
a realidade que os cerca e as suas proprias acdes. (LUDKE e ANDRE, 1986,
p. 25)

Foi seguindo tais orientacdes que as observagdes foram realizadas. Para tal,
sentei no fundo da sala, utilizei como suporte uma mesa em que coloquei o
computador, este equipamento eletrénico viabilizou o registro das interacdes entre as
criancas, foi observado as tramas cotidianas do ambiente e os dialogos, entre elas.
Aqui, o interesse, era previamente, visualizar a cultura da sala de aula, com foco nas
criancas. Observei 0 grupo e o quantitativo de meninas e meninos. Busquei captar a
organizacao da rotina, a estrutura e a organizacdo do ambiente e 0s momentos em
que as crian¢cas compunham filas, interagiam e reagiram, em relacédo ao que a elas,
era proposto.Em aspectos fisicos, a sala de aula era ampla, possuia cadeiras e mesas
adaptadas, para criancas. Painéis e murais com numeros, alfabetos, fotos das
criangas, producles artisticas que viabilizam o aprendizado da primeira etapa do
ensino escolar. Havia, na sala, trés adultas, a professora regente, a agente de apoio

e a assistente de classe.
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4.7.2 Contacéo de historias

Elisiane Andréia Lippe e Alessandra Tiburski Fink (2012, p. 2012) enfatizam a
importancia da Literatura Infantil na vida das criancas como leitores iniciantes, nao
apenas de maneira escrita — nos livros -, mas, também, de forma oral — através da
contacdo de histérias. Para elas, quando a crianca é apresentada ao mundo das
palavras por meio das praticas de contacdo de histdrias, através da literatura infantil
e da maneira expressiva de contar histérias, de forma Iudica e prazerosa, participando
do texto, da histdria, sentindo emocdes, transportando-se para 0 mundo imaginario,
sem distanciar-se do real, esta, com certeza, encontra sentido para as palavras,
passando a ver que a leitura € mais do que ler um amontoado de palavras, é magia,
€ prazer, fantasia e realidade. Foi nesse sentido que optou-se pela contacdo de
histérias, ou seja, porque ela é presenca obrigatdria no cotidiano de creches e pré-
escolas, uma vez que ela parece ter o poder de estimular a imaginacao e a leitura,
ampliando o repertorio cultural das criancgas e criando referéncias importantes para o
seu desenvolvimento.

Nesta pesquisa, para a contacao de historia, foi utilizado o livro infantil chamado
“Coisas de menina” produzido por Pri Ferrari, publicado em S&o Paulo, no ano de
2016, pela editora Companhia das Letrinhas. Para coletar a “voz” das criangas, contei
com o apoio da professora regente, para a formacédo de uma roda, com as criancas.

Com os livros, busquei compreender, pelas respostas das criancas, 0s critérios,
por elas utilizados, para as definicbes de género, para isso, fizemos a leitura das
imagens do livro. Em primeira instancia, apresentei o livro e o titulo para elas,
perguntei o que estava em minha mao. Expliquei que, apesar delas(es) ndo saberem
ainda ler, todas as palavras, no caso de alguns, poderiam fazer a leitura das imagens
e, por meio da imaginacao, contar uma historia. O livro foi passado de crianca, em
crianca e, cada um delas(es) era orientada(o) a lerem apenas um péagina, para que
todas(os) pudessem, ler o livro.

Com o livro, discutimos as profissdes, de modo amplo, reforgcando que todas as
mulheres podem desenvolver, varias fun¢gdes que usualmente, sdo consideradas,
masculinas. Buscamos entender, como aquelas criangas, meninas/meninos,
percebiam e distinguiam o género. Por dltimo, realizei uma sondagem sobre o
aprendizado com a contagao de histéria, recapitulamos o que lembradvamos, sobre o

livro.
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4.7.3 Os bonecos... como recurso

Nos EUA, desde a década de 1940, pesquisadores tém se debrucado sobre a
complexidade de trabalhar com a identificacdo racial de criancas pequenas,
principalmente, criancas em faixa etaria pré-escolar. O mais famoso estudo a respeito
do processo de identificacdo étnico-racial de criancas entre 3 e 7 anos, foi o
desenvolvido por Clark e Clark em 1947 (1996). O método utilizado pelos autores
consistiu em empregar quatro bonecas idénticas, mas com cor de pele e cabelo,
diferentes. Perguntas foram feitas sobre a identificagéo e a preferéncia racial. Em
relacdo a identificacdo étnico-racial, o estudo mostrou que as criangas negras tinham
uma aguda consciéncia racial.

Guardadas as devidas proporcdes e contextos, de forma semelhante, foram
utilizados bonecos, para coletar dados sobre questdes relacionadas a identidade
género e raga, por parte das criancas. Sendo assim, foram deixados disponiveis e
visiveis bonecas/os, durante 0 momento do almoco das criancas, para que elas se
sentissem a vontade para pegar, brincar, rejeitar e questionar os brinquedos, de forma
participativa. Utilizamos, aqui, bonecos de pano como ferramenta de coleta de dados.
Foram utilizados oito bonecas(os) que se distinguiam em ragca e género, quatro
bonecas e quatro bonecos, quatro brancas(os) e quatro negras(os).

Os dialogos, utlizando os bonecos como procedimento de coleta de dados,
aconteceram em dois momentos: o primeiro, durante o lanche e o segundo, em grupo,
apos o lanche. Os didlogos individualizados utilizando os bonecos como suporte
metodoldgico aconteceram com os bonecos dispostos em em um canto da sala, rente
a parede, assim, sentamos ao lado deles e dialogamos sobre qual boneca(o) a crianca
gostava mais, porque gostava mais, quais as caracteristicas fisicas da(o) boneca(o),
qual ndo gostava, quais as caracteristicas fisicas da(o) boneca(o) e o porque, nao
gostava. Os didlogos em grupo se deram com a formagdo de uma roda onde
apresentei a elas(es) as(os) bonecas(os) e Ihes perguntava sobre o género da(o)
boneca(o), porque achavam que pertenciam aquele género, porgue nao pertenciam
ao outro género, qual era a cor da(o) boneca(o), buscando, com isso, extrair das

criangas, no¢cdes conceituais por meio das caracteristicas fisicas das(os) bonecas(os).
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4.7.4 A devolutiva da pesquisa para as criangas: os desenhos

N&o ha como discordar de pesquisadores que se debrucam sobre o universo
infantil, fazendo uso de desenhos. Estes séo, de fato, uma via privilegiada para se
entender as criancas e suas constru¢des (GUIMARAES, 2007, HOLMES, 1995).
Holmes (2005), que empregou esse procedimento com criancas de 4 a 5 anos de
idade, em uma escola de educacéao infantil, esclarece que a crianca, ao fazer um
autorretrato, o desenho de um amigo, ou ainda de outras pessoas de diferentes grupos
étnicos, explicita 0 seu conhecimento étnico-racial.

Assim que o desenho foi utilizado ao final da permanéncia em campo. A
aplicacdo do método da producdo de desenhos pelas criancas se deu com o
aproveitamento dos espacos da sala, as criancas ficaram a vontade para produzirem
desenhos relacionados as(aos) bonecas(os). Nesse sentido, foi orientado que elas(es)
desenhassem a partir do que aprenderam, com a minha presenca em sala de aula;
como mote, solicitei que desenhassem a(o) boneca(o) que gostaram mais e, também,
a que nao gostaram, ja que nesta atividade houve um grande interesse por parte
delas, em participarem da proposta. Para a producao dos desenhos foram dispostos,
diante das criancas, lapis de cor, giz de cera e caneta hidrocor, além da distribuicdo
de um papel para cada uma delas. Apos a confeccdo dos desenhos, iam me
entregando, devidamente registrado os nomes da(o) autor(a) do desenho e solicitado

a explicacéo do que representaram no desenho.

4.7.5 Codificacao dos dados

Para que fosse possivel analisar os dados obtidos, eles foram codificados e

organizados por temas, seguindo 0s seguintes passos:

e As cenas gravadas, foram vistas diversas vezes.

e Transcricdo das cenas gravadas.

e Leitura atenta das transcricdes feitas, seguida de releitura, destacando
trechos, palavras, frases, modos de atuar, de se posicionar diante de algo
etc. A identificacdo desses aspectos permitiu que eles fossem agrupados por
semelhanca, contraste e presenca de aspectos contraditorios, em categorias

sintonizadas com o apregoado no referencial teérico e com a bibliografia
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pesquisada. Em alguns casos, a leitura do material permitiu a construgéao de
categorias, a posteriori.

e As informagdes obtidas com a leitura dos documentos institucionais foram
organizadas, para apresentar o contexto em que a pesquisa foi realizada,
com foco em aspectos que descreviam o bairro em que a escola se

localizava e 0 que nela acontecia.
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5 CAPITULO IV - ANALISE DOS RESULTADOS

Esta analise considera, como procedimento para a organizacdo dos dados,
como descrito anteriormente, a leitura atenta dos resultados obtidos com os diversos
procedimentos utilizados, ou seja, foi a partir dos dados produzidos por meio de
observacédo, de contacdo de historias, do uso de bonecos e de desenhos, que as

categorias que serao analisadas, foram levantadas.

5.1 AESCOLA E OS CODIGOS QUE AFIRMAM PAPEIS DE MENINOS E MENINAS

Durante a permanéncia em campo, foi possivel perceber que a escola
desenvolvia codigos que, por si sO, contribuiam para que as criancas, em seu
cotidiano, se apropriassem de papéis masculinos e femininos. Isso pode ser
confirmado por meio do registro abaixo:

Observei que o uniforme escolar é dividido de forma binaria, o fardamento é
composto por uma camisa branca com detalhes laranja, um com e outra sem
manga para todas as criancas, para as meninas, havia um short-saia e, para
0s meninos, uma bermuda, ambas da mesma cor, laranja com detalhes
brancos. (diario de bordo, 14/08/2019)

A instituicdo escolar, historicamente, tem sido considerada uma das principais
responsaveis pela producdo e reproducdo de comportamentos e atitudes, e,
particularmente, da reproducdo de normas destinadas a reger comportamentos e
papeis de género, bem definidos. No caso da constituicdo da identidade de género,
especificamente na educacéo infantil, é possivel concordar com Felipe (2007, p. 79),

que afirma que:

As instituicdes escolares podem ser consideradas um dos mais importantes
espacos de convivéncia social, desempenhando, assim, um papel de
destaque no que tange a producao e reproducdo das expectativas em torno
dos géneros e das identidades sexuais.

A categoria da identidade cisgénera, conforme apresentada nos capitulos
iniciais, pode estar sendo reforcada pela instituicdo escolar, por exemplo, por meio do
uso do uniforme, distinto para meninas e meninos. Ou seja, ao indicar um uniforme

que diferencia a parte que cobre os membros inferiores das criangas, as mesmas,
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podem tender a interpretar que, meninas s6 podem utilizar saias e, que, 0S meninos,
somente podem vestir, no ambiente escolar, shorts.

A construcdo da identidade cisgénera € complexa e requer um esforco
estrutural para se materializar. Essa construcdo, compulsoéria, é sustentada pela
familia, pelo Estado e pela sociedade como um todo, que, “cobertos” dessa ideologia
as reproduzem e acabam por educar os corpos por meio da vigilancia e represséo.
Assim, um corpo biolégico é vestido culturalmente e, a partir disso, identificado
socialmente por possuir simbolos culturais que permitem essa leitura do corpo. Isto €,
0s modos como a cultura concebe o género implicam na existéncia de uma politica
gue educa 0s corpos sobre sua expressao de género, seu papel de género e sua
identidade de género, educa-os, em género. De acordo com FINCO (2010, p. 139), “o
corpo é o texto que revela trechos bem marcados da histéria de uma dada sociedade”,
assim, essa politica de educacdo dos corpos no que tange ao género, acontece,
também, nas instituicdes infantis quando dirigem formas especificas de olhar uma
crianca, macho ou fémea, distinguindo-os em género em/por filas e grupos.

Durante a rotina de sala de aula, registra-se o empenho por parte da cultura
organizacional da escola em permitir que as criancas decidam sobre suas formas de

se organizarem em sala:

Em fila indiana seguem sendo acompanhadas para o banheiro. E um
banheiro Gnico para a turma. Inicialmente, a agente de apoio solicita que
primeiro 0s meninos vao ao banheiro e, em seguida, as meninas, mas as
criangas subvertem essa ldgica furando a fila, neste caso, as meninas, que
sempre iam para a frente e os meninos que “permitiam”, serem passados
para tras.” (Anotagdes do Diario de bordo, 14/08/2019)

O trecho do diario, acima citado, mostra o carater de insubmisséo por parte das
criancas. E interessante ver como as criancas subvertem a ordem e seguem um
suposto acordo entre elas, onde ndo ha, necessariamente, uma solicitacdo da
permissdo dos adultos. Evidentemente, esta cultura do mundo dos adultos,
estabelecida para criangcas seguirem, € negociada. Em contraposi¢cao ao controle, a
ideologia implicita as filas, as criangas ndo se sujeitam aquilo que esta colocado. No
mais amplo, as criangas absorvem e reagem aquilo que é dado. Baseados em Richard
Miskolci, ao refletir sobre a arquitetura e a organicidade da escola, podemos constatar

que:
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Na hora de lidar com tudo de mais intimo somos levados a nos separar em
duas filas, duas portas, dois compartimentos arquiteturais. O banheiro
publico, como a escola, € uma tecnologia de género que merece ser
repensada, DivisGes arquitetdnicas sdo algumas das formas que a sociedade
encontra de colocar cada um no seu quadrado e, sobretudo, no caso do
banheiro no seu lugar de dentro do binario masculino e feminino. As ordens
arquitetbnicas séo tecnologias de construcdo de género, de discriminacao.
(MISKOLCI, 2012, p.38)

Por exemplo, em campo, também observamos que a organizacao da sala das

criancas se dava da seguinte maneira:

S&8o quatro mesas, respectivamente, atribuo a seguinte legenda: mesa 1,
mesa 2, mesa 3 e mesa 4. A composicdo de cada mesa se deu da seguinte
forma: Mesa 1 - Dois meninos e duas meninas; mesa 2 -Trés meninos e uma
menina; mesa 3 - Trés meninas e um menino e; mesa 4 - trés meninas e um
menino. Em todas as mesas, foram colocados os brinquedos, chamados de
lego, que séo pegas de montar, todas(os) brincavam.” (Anotagdes do Diario
de bordo, 14/08/2019)

N&o havia distingdo de género de forma verbalizada e imposta pelas
professoras ou pelas criangas durante a composicao de filas, de mesas ou de rodas,
notamos uma sensibilidade significativa por parte das profissionais em relacdo a
liberdade e possibilidade de uma auto-organizacdo das criancas, mesmo com a
vigilancia e intervencdo. Constatamos, ainda, que esta sensibilidade, mesmo que néao
necessariamente consciente, revelou-se como uma brecha para as criangas tecerem

novas tramas, em suas interagées em sala de aula.
5.2 IDENTIDADE DE GENERO NA PERSPECTIVA DAS CRIANCAS
5.2.1 Atributos de meninas e meninos
Com a contacao de histéria, o recurso utilizado e descrito anteriormente, foi
possivel identificar alguns critérios utilizados pelas criancas para definicdo de suas

interpretacbes para 0 que s&o coisas de meninas e de meninos, conforme

sistematizacéo realizada abaixo:
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MENINOS MENINAS MENINAS/MENINOS
Beyblade Boneca Pilotar Moto
Calca Brincar de Aviao Motorista
Carro Chefes de Cozinha Médicos
Boneco Policia Enfermeira

Pilotar Helicoptero

De acordo com Helena Hirata e Daniele Kergoat (2007), o termo “divisdo sexual
do trabalho” aplicou-se inicialmente na Franca, primeiramente compreendendo e
estudando a distribuicao diferencial de homens e mulheres no mercado de “trabalho,
nos oficios e nas profissdes, e as variacdes no tempo e no espaco dessa distribuicao;
e se analisa como ela se associa a divisdo desigual do trabalho doméstico entre os
sexos.” (HIRATA & KERGOAT, op. cit., p.595)

A historia se referia as profissdes femininas que usualmente, por meio de uma
cultura sexista, sdo consideradas pouco comuns para serem desenvolvidas, pelas
mulheres. Buss-Simdo, ao citar Stefan Hischauer, (1994) evidencia que as
“‘exteriorizacbes dos atributos de género” enquanto marcas dessa construgdo de
género que se da, por meio de expressdes “culturais, sexualmente marcados: tais
como, vestimentas, linguagem, gestos, atividades etc.” (BUSS-SIMAO, 2012, p. 181).

Sendo assim, as criancas ao contarem as historias, foi possivel perceber que
ja fazem uso de uma diferenciagéo cultural, presente na sociedade. No entanto, ao
verificar os critérios utilizados para o que elas definem como coisas de meninas, é
possivel notar que a nocao que elas estédo construindo em relacdo aos atributos, séo
mais fixas em relacdo ao que socialmente sdo consideradas profissdes masculinas,
por outro lado, é possivel verificar que as criangas mencionam expressfes culturais
femininas pouco comuns, como, por exemplo, “brincar de avidao” e “ser policial”. Isso
pode indicar que elas - as criancas - em seus cotidianos, estdo tendo contato com
contextos sociais que as fazem interpretar positivamente outras formas de perceber o
papel feminino na sociedade, no que se refere ao campo profissional, da mesma
forma, a analise se adequa para o que elas definiram como sendo coisas de meninas
e meninos. Isso mostraria que as criangas nao tém uma logica rigida da diviséo sexual
do trabalho e que isso corresponde a um processo imposto pela sociedade que divide

papeis, tarefas e profissbes entre homens e mulheres.
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5.3 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE GENERO NAS INTERACOES ENTRE
AS CRIANCAS

As interacfes sociais permeiam todo o texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil, a comecar pela definicdo de crianca apresentada
no art. 40 da Resolugéo no 5, de 17 de dezembro de 2009:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 20093, p.12)

Durante as observacdes em campo, analisamos as formas de interacdes entre
as criancas. Notamos como elas construiam suas interacdes, por meio de logicas de
género. Entre as meninas, haviam momentos pautados pela solidariedade, onde elas
se juntaram para reivindicarem-se enquanto sujeitas que, de certa forma, estavam se
sentindo vitimadas pela estrutura de dominacdo desenvolvida pelos meninos. Foi
possivel, assim, notar como as questdes género, se tornavam evidentes. Analisamos

a cena:

Na mesa 4, o garoto se empenha em construir um brinquedo grande, mas,
para aquela mesa, parece ter vindo menos pecgas de lego, devido a isso, entre
elas (as meninas que estavam sentadas na mesma mesa) e ele, comecou
um acirramento, uma disputa. Ele alegava que elas ndo permitiam que ele
brincasse, enquanto, que Rute (uma das meninas) reivindicava que 0s
brinquedos fossem distribuidos igualmente para todo mundo da mesa. Ele
repreende a garota, e ela, por ser a maior da turma, busca ndo permitir que
ele monopolize os brinquedos. Ele induz uma intervencdo da professora,
dizendo que ela estd pegando os brinquedos dele. Enquanto isso, duas
meninas menores, que estavam na mesa, ficaram sem brincar. Uma delas
segura uma peca vermelha na méo, gira e observa, sem expectativa ou muito
animo, aparente. O garoto é convidado a ir a mesa da regente para finalizar
uma atividade, enquanto isso, as meninas brincam com as armas que
construiram, apontam para outras mesas, somente ndo apontam para alguém
da mesa delas préprias, miram e planejam o ataque ficticio a algum
adversario. ApoOs retornar a mesa, ele (0 mesmo menino) reivindica seu
poderio em relacdo aos brinquedos. A professora intervém, distribuindo os
brinquedos e repreendendo Natali (uma das meninas), por ndo querer dividir
os brinquedos. Natali ficou chateada e se recusa a conversar com a
professora e da, para ele, metade do brinquedo. A professora divide os
brinquedos, novamente, e ele, fica com a maior parte. Natali, triste, abaixa a
cabeca e fica chorando na mesa. A outra, que estava ao seu lado pega
algumas pecas que haviam ficado para Natali, outra menina continua com a
arma montada e, o garoto, detém a maior parte das pegas, novamente. Ndo
h& mais intervencdo de adultos. Em questdo de minutos, ap6s observa-la
chorando, a outra garota também fica de cabeca baixa na mesa e segura 0s
brinquedos. Elas, as trés, ndo interagem mais brincando. O garoto, ap6s
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brincar por alguns minutos se retira da mesa brincando com outros meninos.
Rute, em dado momento, cria histdrias, e uma outra garota da mesa, assiste
e ri.” (Anotagdes do Diario de bordo, 14/08/2019)

A observagao nos revela como, por meio das interagdes entre as criangas,
existem disputas, ao mesmo tempo em que h&, uma negocia¢do, quando ha pouca
presenca e permissdo dos adultos. Ao observar as atitudes do menino € possivel
verificar certa relacdo tensionada tanto quando explicita querer todos os brinquedos
para ele (0 menino) como quando recorre a professora para alcancgar seus objetivos.
A professora, quando nédo busca elementos para compreender a dindmica da mesa,
acaba, por sua vez, anulando a voz das meninas e reforcando a apropriacdo dos
brinquedos, por parte do menino. As meninas reivindicam entre si, a redistribuicdo dos
brinquedos, mas, sao condicionadas a aceitarem a dindmica estruturada pelo adulto -
no caso a professora - que, garante a propriedade dos brinquedos, para 0 menino.
Fica perceptivel o desconforto delas, as meninas, em relacdo ao encaminhamento
realizado, assim, além de ignorar a presenca do garoto, manifestam-se, abdicando da
brincadeira, e, em solidariedade a Natali, a menina prejudicada, reagem do mesmo
modo: “quando as distribuicbes desiguais de poder entre homens e mulheres sao
vistas como resultado das diferencas, tidas como naturais, que se atribuem a uns e
outras, essas desigualdades também sao ‘naturalizadas’. (PISCITELLI, 2009, p. 02)

A citacdo nos ajuda a compreender que quando a professora explicita certa
preferéncia pelo menino, garantida para que ele tenha mais brinquedos, parece
fornecer elementos para uma suposta naturalizacéo das desigualdades, culturalmente
aceitas, entre meninas e meninos. Neste sentido, alguns fatores sdo importantes para
serem destacados na cena descrita acima, primeiro, parece que 0 menino tem
respaldo social para desenvolver suas atitudes tentando garantir sucesso, em uma
disputa. Segundo, a professora ao referendar o comportamento do menino, pode estar
levando certa afirmacéo da construcao de identidade de género masculina, que ele
esta construindo baseando-a, talvez, no poder e na dominacéo. Terceiro, apesar da
estrutura e das condi¢cdes da dindmica da mesa, em sua maioria composta por
meninas, diante da postura do menino, reforcada pela professora, ha, de certa forma,
uma aceitacdo dessa imposicdo e dessa relagdo. No entanto, também é possivel
identificar certo incbmodo por parte das meninas, ou seja, a postura de hierarquia
adulta, condiciona a submissao por parte das meninas, em relacdo ao menino. Por

outro lado, de suas formas, as meninas reivindicam uma alteridade e demonstram nao
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se contentar com as condi¢cdes estabelecidas pelo menino e pela professora ao
ignora-lo, deixar de brincar com ele e, silenciarem-se. Outra cena que chamou
atencdo e que envolve as interacdes entre as criangcas e uma visivel construcdo de

suas identidades de género € a que segue:

Na mesa 1, as meninas brincam de adoleta sozinhas, enquanto os meninos
brincam, entre si, pela sala. Em dado momento, os meninos tentam brincar
em conjunto com elas, as convidando mas elas, se negam. Um deles fingem
chorar, enquanto, o outro, insiste para brincarem juntos, elas ignoram e falam
gue ndo querem. Um dos meninos sai da sala fingindo choro, o outro, que
esta na mesa diz; “ ta vendo, magoou o menino”. Elas continuam brincando
sozinhas. Uma delas foi convidada pela professora a fazer a atividade. Os
meninos continuam o drama e a menina, agora sozinha, fica olhando- os,
como quem esta refletindo. O menino debaixo da mesa bate com a perna na
menina que esta sentada sozinha na mesa, ela chama a professora. O outro
menino levanta da cadeira e denuncia dizendo: “ela ndo deixa a gente
brincar”. A professora pede que a menina, que estava sendo atendido por ela,
retorne a mesa. Eles continuam a pirraga com elas. Ela parece “perder” a
paciéncia. Os dois meninos iniciam uma brincadeira de forca com as méaos,
parecendo imitar a brincadeira que estava sendo realizada pelas meninas, no
entanto, com um ar de deboche e expresséo de for¢a, dai, as meninas os
encaram com ar de deboche, também, e eles parecem nado gostar e comecam
a gritar: “para, para” a cada expressao de “deboche”, que eles recebiam
delas. Pareciam querer chamar a atencdo da professora. (Anotagbes do
Diario de bordo, 14/08/2019)

Em sala de aula, foi observado que em diversas situacbes 0sS meninos
interferiam nas brincadeiras das meninas e, por diferentes estratégias, eles tentavam
convencé-las e impor suas presencas nas brincadeiras e situa¢cées em que somente
elas estavam interagindo. Na cena descrita, diversas foram as manobras utilizadas
pelos meninos para participarem da interacdo ocorrida entre as meninas, eles, se
utilizavam de mecanismos e estratégias para obter o controle da situacéo e, de certa
forma, das meninas. Isso d4 a entender que eles estdo se apropriando de
comportamentos socialmente naturalizados, de um suposto poder masculino, em
relacdo as meninas.

Outro fator importante a ser destacado da observacao da cena é uma suposta
manipulacdo psicologica dos meninos para o controle do comportamento e das
atitudes das meninas. Por exemplo, quando o menino diz: “ta vendo, magoou o
menino”, enquanto o outro menino finge chorar, parece que ele faz com que as
meninas, ao pararem de brincar, refletem se, de fato, elas magoaram o menino. Na
mesma direcdo, 0s meninos parecem tensionar a reagao da professora em relagéo a

situagcdo como um todo, ao passo que, sem avaliar todos os aspectos da cena, a
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professora, ao chamar uma das meninas para o desenvolvimento da atividade
pedagdgica, interrompe, momentaneamente, a brincadeira delas.

Por dltimo, ndo menos importante, observo, ainda, como a pratica pedagoégica
desenvolvida em contexto de interacdo entre as criancas pode reforcar a forma como
as criancas estado se apropriando de valores e construindo as suas identidades de

género. A cena abaixo, nos ajuda a compreender como iSso pode ocorrer:

Observo que duas mesas séo elogiadas pela professora, devido ao siléncio.
Uma mesa, é composta por trés meninas que estdo sentadas e, em outra
mesa, estédo duas meninas, também sentadas, enquanto os meninos brincam
em pé. (Anotacdes do Diario de bordo, 14/08/2019)

Nota-se que ao ressaltar para as demais criangas, o siléncio das meninas, esta
atitude pode instigar como positivo, um comportamento mais passivo das meninas.
Ao mesmo tempo, observo que 0s meninos tém um transito mais livre em sala de aula,
conforme o registro abaixo: “observo como os garotos se locomovem de forma mais
expansiva por toda a sala, enquanto as meninas permanecem sentadas”. (Anotacoes
do Diario de bordo, 14/08/2019)

A observacgao pode ser estendida para diferentes situagdes vivenciadas junto
com as criangcas, em sala de aula. O que parece ocorrer € que havia certa
permissividade para que 0s meninos vivenciassem suas formas de interacdes e de
deslocamentos, sem muitos limites, diferentemente do que foi observado, em relacao
as meninas. Para compreender melhor, recorremos as analises realizadas por FINCO
e VIANA:

Meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e potencialidades a
fim de corresponder as expectativas de um modo singular e univoco de
masculinidade e de feminilidade em nossa sociedade. Muitas vezes,
instituicbes como familia, creches e pré- escolas orientam e reforcam
habilidades especificas para cada sexo, transmitindo expectativas quanto ao
tipo de desempenho intelectual considerado “mais adequado”, manipulando
recompensas e san¢fes sempre que tais expectativas sdo ou ndo satisfeitas.
Meninas e meninos sdo educados de modos muito diferentes, sejam irméos
de uma mesma familia, sejam alunos sentados na mesma sala, lendo os
mesmos livros ou ouvindo a mesma professora. A diferenca esta nas formas
aparentemente invisiveis com que familiares, professoras e professores
interagem com as criancas. (VIANA e FINCO, 2009, p. 10)

Levamos em consideragao, que as “identidades sao construidas dentro e nao

fora dos discursos” (HALL, 2014, p.109), por isso, intentamos aqui a reflexdo de uma
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pratica pedagodgica que conduz a construcao de identidades positivas e negativas, as

de dominadas e as de dominadores.

5.4 AS TRANSGRESSOES DAS CRIANCAS EM RELACAO AO GENERO

Nos espacos de educacao infantil, por meio das intera¢des entre as criangas e
pelas relacdes estabelecidas entre elas e adultos, é possivel verificar a forma como
desenvolvem estratégias que transgridem aquilo posto ou imposto, pelos adultos,

particularmente, em relacdo a identidade de género, como nos casos que seguem:

5.4.1 Eloa: um estudo de caso

Na mesa 3, todos estdo em batalha e a menina da mesa se levanta para
guerrear, Eloa. Logo, ela é chamada para ser acompanhada pela agente de
apoio. Na verdade, a agente de apoio esta cortando alguns papéis e, Eloa,
fica apenas sentada. Apds perceber que ficou sem fazer “nada”, além de
siléncio e manter a ordem, Eloa se levanta e volta ao combate. Se joga ao
chéo, apos ser baleada por um menino que insistentemente atira contra ela.
Ela cai e se levanta diversas vezes, ela coloca sua arma como escudo, mas
sempre ataca lentamente “Tchaaa”, e ele continua “Titititiii- Tititiitiiii”. Ela cai
e ele toma seu brinquedo, ela levanta, toma dele e, volta ao chdo. (Anotagbes
do Diario de bordo, 14/08/2019)

Ainda, brincando, Elo& é repreendida pela professora por sua agitacdo. A
professora a convida para sentar em sua mesa(...), Eloa estd com a regente,
gue pede que facga a atividade. (Anotagdes do Diario de bordo, 14/08/2019)

Ela senta na ponta da cadeira, estica e cruza as pernas, se senta com a
coluna envergada sob a atividade e, abre as pernas, pde os cotovelos sobre
a mesa, expansivamente. Fica agitada, enquanto a professora lhe explica a
atividade. (Anotacdes do Diario de bordo, 14/08/2019)

Ao que foi observado, Eloa, durante as suas interagcbes com as demais
criancas, apresentava um comportamento que desvia das légicas binarias de género,
demonstrando um carater mais fluido de sua construcéo da identidade de género. A
menina, distintamente das demais, transitava ou, gostaria de transitar, entre 0s
meninos e as meninas, tinha uma liberdade corporea e certa espontaneidade, que, a
todo o momento, era chamada a atencdo. Nota-se que quando as professoras, em
suas praticas pedagodgicas, reprimiam o comportamento de Eloa, por um lado,
estavam impondo, nesta constru¢do de sua identidade de género, quais seriam 0s
‘caminhos” a serem assimilados, como papéis sociais de meninas, e, por um outro

bY

lado, parecia haver uma repressdo a sua socializagdo, de acordo com os limites
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impostos a menina, parecia que o motivo era por ela estar a fugir da légica de uma
expressao do género feminino.
Sob esse aspecto, € possivel concordar com o que FINCO e VIANA em suas

analises de pesquisas realizadas em espacos de Educacéo Infantil, quando dizem,

O modelo binario masculino-feminino é apresentado diariamente para elas. A
manutencdo desse modelo binario depende do ocultamento das
masculinidades e feminilidades alternativas, do siléncio sobre elas e de sua
marginalizagdo. E por meio desses “maus exemplos” que a sociedade reforca
a associacdo univoca e supostamente natural entre sexo e padrdes de
género. Mas é também por meio deles que se convive com a diferenca. (2009,
p.280)

A logica dominante da imposicdo social e da adequacdo de pessoas
dissidentes de género, numa logica de “concordancia” biolégica, na infancia, &
analisada por Megg Raiara, ao se debrucar nas producdes de SARMENTO e

GOUVEA (2008, p.19), quando analisa criancas trans:

As cobrancgas impostas as criancas transexuais partem de varios segmentos
de nossa sociedade — da familia, da igreja, dos vizinhos, da escola, etc. —
restando pouco ou nenhum espaco para que elas possam se constituir como
sujeitos. Isso é ainda mais evidente quando suas reivindicacdes em adotar
uma identidade de género diferente do sexo biolégico séo ignoradas, tratadas
apenas como meras fantasias infantis, ja que, de modo geral, a infancia esta
subalternizada em relagdo ao mundo dos adultos (2018, p.13)

Por meio das andlises de campo, em especifico, deste caso, € possivel
perceber que had uma construcdo da identidade de género baseada em parametros
cisgéneros, limitando a possibilidade de construcdes identitarias alternativas, por parte

de Eloa.

5.4.2 Michel: um estudo de caso

Outra crianca que também chamou atencdo, foi Michel. Esse menino, era
vigiado e reprimido pelos demais meninos, da mesma forma, que Eloa, ele
apresentava comportamentos fluidos em género, ou seja, desvio da conduta esperada
como masculina. E possivel notar, pelas falas abaixo, que havia certo

guestionamento, sobre sua expressao de género. Vejamos:

Elias: Vocé é menino ou menina, Michel? Michel: Eu sou menino.
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Izzie: Mas porque vocé pensou que ele fosse menina? Raymar: Porque, mas,
ele tem uma cabeca de menino. (Transcrigdo da gravagdo dos dialogos e
cenas do video. 15/08/19. 00:13:39)

Em outra situacéo:

Izzie: O que voceés estdo vendo? Eric e Michel: Bonecos.

Izzie: Como sdo esses bonecos? Izzie: Sdo pequenos?

Eric: Pequenos. Michel: E.

Izzie: S&o pequenos brinquedos.

Michel: O nome dele é, como é o nome... E Eric. Izzie: Eric.

Eric: Eu?

Izzie: Hanram, o seu nome n&o é Eric? E vocés acharam o que desses
bonecos?

Eric: Eu sou esse ali, oh, o marrom. O desse, O, do marrom. (aponta para o
boneco branco, de cabelo cacheado)

Michel: Esse daqui O... (aponta para o boneco preto, de cabelo de
trancinhas)

Eric: N&o, o desse aqui. (aponta novamente para o boneco branco, de cabelo
cacheado)

Eric: Uh, voceé é essa daqui. Ei, é dessa daqui. (aponta para a boneca branca
de cabelo cor de rosa e em seguida para a boneca preta do cabelo cor de
rosa)

Michel: Nao é nada... Eu sou esse dali. (aponta para o boneco branco, de
cabelo liso)

(Transcricdo da gravacao dos dialogos do video. 15/08/19.00:37:30)

Por meio dos dialogos, € possivel conferir que, diferente dos demais meninos
observados em campo, Michel teve, por diversas vezes, a masculinidade questionada,
seja pela forma de interagir com e entre todas as criangas, meninas e meninos, ou por
admirar que todas as profissides, anteriormente mencionadas, poderiam ser
realizadas por meninas e meninos. A autora Jaqueline Gomes de Jesus, ao
apresentar o contexto de construgcao da identidade de criangas transgéneras, nos traz
uma importante analise sobre os significados desses questionamentos em relacdo as

criancas que desviam da conduta de género esperada, como no caso de Michel:

Isto é especialmente importante porque as pressdes e expectativas sociais
atuais atuam para nos impulsionar, ndo meramente nos comportarmos de
acordo com estere6tipos ideais de apenas dois géneros, mas, também, a
termos a expectativa de nos encaixarmos dentro das categorias de género
binario, mesmo se néo estivermos. (JESUS, 2010, p.16)

Aqui, levamos em consideracao o desvio da conduta esperada de Michel, sem
atribui-lo uma identidade, o que tomamos por liberdade fazer, foi uma analise, a partir

daquilo que foi observado em campo, ou seja, pressdes por parte dos demais
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meninos, em relacdo a sua identidade de género. Nesse caso, parecia como uma

espécie de politica de controle da masculinidade, do menino Michel.

5.5 APROPRIACAO DA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE GENERO:
MASCULINA

Na utilizacdo de bonecos como recursos para a producdo do material da
pesquisa, como descrito na metodologia, foi possivel identificar varias situacées em
gue tanto os meninos quanto as meninas, demonstram uma apropriacao de valores
em relacdo a suas construcdo de identidade de género, como exemplo, citamos o

didlogo abaixo:

Izzie: Meninos podem ter bonecas? Raymar: N&o, s6 meninas.

Izzie: Meninas s6 podem ter bonecas? Raymar: E.

Izzie: Mas porque meninos ndo podem ter bonecas? Criangas: Porque é de
meninas.

(Transcricao da gravagédo dos dialogos e cenas do video. 15/08/19. 00:06:42)

E possivel notar neste didlogo, que Raymar, ao responder que somente as
meninas podem ter bonecas, estd desenvolvendo uma construcdo de papéis de
género, por meio de um principio dualistico, ou seja, aparentemente, a crianca esta
captando os simbolos culturais e comecando a definir o que, posteriormente, pode se
transformar em relacdes de poder. Em relacdo ao dualismo, concordamos com
Holmes, citado por Trinidad, que diz “isso ocorre, porque as culturas organizam os
conhecimentos sociais de acordo com o principio do dualismo e, nesse sentido, as
criangas, ao fazerem parte da cultura, ndo sao diferentes” (HOLMES, 1995 apud
TRINIDAD, 2011, p.120).

Outro aspecto identificado junto as criancas, foi que a construcdo das
identidades de género delas podem estar sendo pautadas por contextos relacionados

a ameacas, violéncias e vigilancias, como no exemplo abaixo:

Durante as discussoes iniciais sobre o livro “coisas de Meninas”, perguntei as
criangas:

Izzie: Meninos podem ter bonecas?

Elias respondeu: Eu vou ter uma boneca. Izzie: Vocé tem uma boneca?
Raymar: Vocé é homem, Elias.

Natali, levemente d4 um tapa no braco de Elias, ele finge nao ligar.

Elias revida ao grito de Raymar dizendo: “Eu vou ter”. Raymar coloca as méos
nas orelhas tampando-as.

Neste momento, outras criangas observam a cena atentamente.
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Elias posiciona seu corpo verticalmente a frente de Raymar, Rangel e Davi
Lucas.

Rangel afirma: “Eu vou te dar um murro!” e simula o golpe em diregdo ao
rosto de Elias.

Davi Lucas diz: “Sai do meio” e coloca seus dedos no rosto de Elias.

Elias retorna ao seu lugar, rindo, quando Davi Lucas, o arranha a perna.
Elias sugere uma intervengédo da minha parte: “Minha pré, ele me “zunhou”
(sic. unhou).

Raymar grita: “Vocé estava na frente dele” (Davi Lucas). Eles dialogam em
baixo tom, entre eles. Elias parece nao ficar contente, mas se contém.
Observo com o olhar a conversa.(Transcricdo da gravacdo dos dialogos e
cenas do video, 15/08/19)

A cena, ocorrida no momento da contacdo da histéria, pode ser analisada como
uma relagcdo masculina que se comeca com uma base pautada em uma certa
“fraternidade” entre os meninos, ou seja, uma “fraternidade masculina”, que, de certa
forma, representa um sistema de defesa e de manutencdo do poder da supremacia
masculina, entdo, os meninos, quando se aliam para questionar a masculinidade de
Elias, reprimindo-o por querer ter uma boneca, pareciam querer assegura-lo enquanto
um dos membros da “fraternidade”. A “fraternidade” entre os meninos, reivindicando
uma certa postura masculina do garoto, denota uma postura sexista dos mesmos, eles
podem estar, em suas logicas e compreensdes como criangas, produzindo elementos
observados e vivenciados em contextos dos quais fazem parte e acabam se
utilizando, inclusive, como forma de amecas. O caso especifico de Raymar, descri¢cao

abaixo, também pode contribuir para a compreensao da analise.

5.5.1 Raymar: o estudo do caso

Esta crianca durante a pesquisa de campo, nos traz concepcdes refinadas
sobre o0 que podem e 0 que ndo podem as meninas e meninos, por isso, trazemos

abaixo as seguintes cenas para serem analisadas:

Izzie: Meninos podem ter bonecas? Raymar: Nao, s6 meninas.
Izzie: Meninas s6 podem ter bonecas? Raymar: E.
(Transcricao da gravagédo dos dialogos e cenas do video. 15/08/19. 00:06:42)

Elias: Eu vou ter uma boneca. Raymar: Vocé é homem, Elias.
(Transcricao da gravacgéo dos dialogos e cenas do video. 15/08/19. 00:07:16)

Raymar: Menina tem boneca e meninos tém bonecos. I1zzie: Mas quem |he
disse isso?

Raymar: Porgue menina parece boneca e menino parece boneco.

Izzie: Mas no pode ter os dois? S6 pode ter um? Raymar: E. E.
(Transcricao da gravacgéo dos dialogos e cenas do video. 15/08/19. 00.07.57)
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Elias: Vocé é menino ou menina Michel? Michel: Eu sou menino.

Izzie: Mas porque vocé pensou que ele fosse menina? Raymar: Porque, mas,
ele tem uma cabeca de menino. (Transcricdo da gravacao dos dialogos e
cenas do video. 15/08/19. 00.12.25)

Raymar: Os meninos gostam de pilotar avides e helicépteros.

Izzie: E meninas ndo podem pilotar avido?

Raymar: mais ou menos, s6 pode dirigir carro, dirigir moto. [grav. 15/08/19.
00.19.45]

Izzie: Meninas podem ser chefes de cozinha... Raymar: E, isso pode.
(Transcricao da gravagéo dos dialogos e cenas do video. 15/08/19. 00.19.12)

Izzie: Sabiam que existem meninas que sdo médicas? Raymar: Médicos, sdo
meninos.

Izzie: Sdo mulheres, que sao médicas.

Raymar: E menino... meninos que tem que ser médicos. lzzie: S6 meninos?
Raymar: Meninas podem sim, enfermeira. 1zzie: Meninas podem ser, néo?
Raymar: Meninas, podem ser enfermeira.

Raymar: Meninas podem ser “abulancia”. “sic. ambulancia” (Transcri¢ao da
gravacao dos dialogos e cenas do video. 15/08/19. 00.20.14)

Raymar era tdo espontaneo em suas formas de ser, que era impossivel ndo
chamar a atencao. Incrivelmente, demonstrava possuir no¢des muito precisas de sua
identidade de género, assim, se destacava, constantemente, por ponderar as relacdes
e atitudes, das demais criangas da sala. Eventualmente, o que parece estar
acontecendo é gque Raymar que esta apreendendo os papéis sociais de género,
manifestado em um tipo de politica de controle tanto das masculinidades quanto das
feminilidades. Claro que isso também ocorria em relacdo aos demais meninos, no
entanto, em campo, um protagonismo maior nas falas e respostas de Raymar, ganhou
motivos, para serem analisadas. Uma crianga com comportamentos baseados na

masculinidade de forma muito definida, naquele momento.

5.6 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE RACIAL NA PERCEPCAO DAS CRIANCAS

Durante a pesquisa de campo, utilizamos, como jA mencionado, bonecas e
bonecos, em um total de 8. Elas e eles foram encomendados e confeccionadas (0s),
considerando uma pluralidade de caracteristicas. Assim, para o género masculino,
foram colocadas bermudas e blusas e, para o género feminino, vestido. Em relacéo a
raca, (2) dois bonecos eram pretos, 2 (duas) bonecas, eram pretas, 2 (dois) bonecos

eram brancos e 2(duas) bonecas, eram brancas, conforme imagem abaixo:
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No dia em que foi realizada a atividade com os/as bonecos/as, havia, de um
total de 15, apenas 14 criangas. Para que as criancas pudessem ter acesso as/os
bonecos/as, os mesmos foram disponibilizados em um canto da sala de aula,
organizados em uma ordem numérica que permitisse, posteriormente, identifica-los
para a realizacdo da analise dos dados apresentados na tabela abaixo, representando
tanto a classificacdo racial quanto as distingdes de género. As criangas forneceram
informacdes para a construcéo da tabela a partir dos nossos dialogos e classificaram

as (0s) bonecas (0s) por cor/raga e género.

Boneca Classificagéo racial Género Gostou N&o gostou
(0)

1 Branca Boneca 1 2
2 Preto Boneco 1 1
3 Branca Boneca 3 1
4 Branco Boneco 3 0
5 Preto Boneco 0 2
6 Preta Boneca 0 3
7 Preta Boneca 3 1
8 Branco Boneco 4 1

SIV- - - 1 3

Total 16 14
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5.6.1 Género e Racga, na concepc¢dao das criangas

Para as criancas identificarem os/as bonecos/as, elas eram chamadas
individualmente. Para isto, foi aproveitado o momento em que elas almocavam. Do
total de 14 (quatorze) criancas, 11 (onze) criangas disseram gostar das bonecas/as
brancos/as e 4 (quatro), disseram nao ter gostado das/os bonecas/as brancos/as
(sete). Em relacdo as bonecas/as pretos/as 4 criangas, disseram gostar dos mesmos
e 7 (sete) disseram, ndo gostar. Total de votos nulos, na categoria gostou, teve

ocorréncia de 1 (um) voto e 3 (irés), relacionado aquela, que as criangas nao

gostaram.
Boneca (0) CLASSIFICACAO GENERO Gostou | Ndo gostou

3 Branca Boneca 3 1

1 Branca Boneca 1 2

4 Branco Boneco 4 0

8 Branco Boneco 3 1

TOTAL 11 4

2 Preto Boneco 1 1

5 Preto Boneco 0 2

6 Preta Boneca 0 3

7 Preta Boneca 3 1

TOTAL 4 7

Nulo - - 1 3

TOTAL 1 3
TOTAL 16 14

A tabela, por si s6, demonstra o0 que é passivel de analise no contexto mais
amplo da sociedade brasileira, ou seja, a preferéncia racial, no caso, das/os bonecos
(as), brancos (as). Apesar das criangas viverem em um contexto social composto por
uma maioria negra, como anteriormente explicado, segundo dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) o municipio de S&o Francisco do Conde,
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no ano de 2018, possuia uma populacdo estimada de 39.338, sendo que 90% da
populacao, se autodeclara negra (pretos e pardos).

Apesar da pesquisa em questao néo ser sobre identidade étnico-racial, ou seja,
considerando a forma como as criancas se autoidentificam, a questao de preferéncia
por um grupo étnico-racial branco tem sido constatada em diferentes pesquisas
realizadas com criangas pequenas, tanto no Brasil quanto nos EUA. Kenneth Morland
(1958), ao pesquisar criancas brancas e negras, descobriu que havia, em ambas, uma
predisposicao, desenvolvida desde muito cedo, de se identificarem como brancas. A
maioria das criangas, tanto brancas como negras, apresentava essa predisposi¢cao
desde os 3 anos de idade, podendo permanecer com ela até por volta dos 5 anos.
Essa predisposicdo pode ser decorréncia direta ou indireta da convivéncia das
criancgas, inicialmente com seus pais e, posteriormente, com o0s professores na escola.
Entretanto, essa predisposicdo somente é desenvolvida pelas criangcas quando elas
tém contato com as atitudes e os efeitos da discriminacéo racial. (MORLAND, 1963,
p. 478). No Brasil, os resultados alcancados por Trinidad (2011), ao pesquisar
criancas em idade pré- escolar, foram os mesmos. Sendo assim, € possivel

compreender que,

Tanto criangas brancas, como criangcas negras, estdo acostumadas a ver
brancos em posi¢cBes superiores em livros, revistas e na televisdo. Os
brancos moram em casas melhores, tém mais dinheiro e ocupam posi¢cdes
de poder. [...] Isso sugere que o aprendizado em preferir uma identificacéo
branca ndo é simplesmente uma questdo verbal, mas,sim, uma questdo
social. (MORLAND, 1958, p. 475).

Com a andlise da tabela abaixo, torna-se possivel identificar quais foram as
justificativas utillizadas pelas criancgas, dos porqués de suas preferéncias.

5.6.2 Critérios utilizados pelas crianc¢as: Eu (Des)gosto de... Bonecas Brancas e

Pretas

Na primeira tabela, serdo mantidas todas as informacdes, a titulo de
compreensao, em sua integra. Na proxima tabela, serdo, primeiramente, analisados
os dados referentes as justificativas das preferéncia. No entanto, ao identificar,

separadamente, meninos e meninos, observa-se que, em sua grande maioria, eles,
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escolheram bonecos e, as meninas, as bonecas, mantendo o que foi destacando

anteriomente, a binaridade explicita na légica infantil.

SUJEITA(O) | N BONECA (O) PORQUE N BONECA (0) PORQUE NAO
QUE GOSTOU GOSTOU? QUE NAO GOSTOU?
GOSTOU
Caua 8 branco “O cabelo” 7 Preta “achei ela feia”
Adyah Miguel | 4-8 - Branco,Branco “Os dois sé@o 2- Preto “Porque ele é preto”
brancos”
Pamela 3 Branca “Ela é de cabelo 6 Preta “Porque tem cabelo
rosa” preto”
Luna 3 Branca “Ela é Branquinha” 6 Preta “Porque ela é preta”
Samary 7 Preta X X “Porque tem cabelo
Bianca preto”
Michel 8 Branco “Porque ele é lindo” X “Gostei de todos”
Eloah 2 Branca N&o declarou Branca N&o declarou
Rangel 4 Branco “Porque o cabelo é 5 Preto N&o declarou
igual o meu”
Raymar 2 Preto “Por que ele é da 2 Branca “Porque ela é mais
minha cor” ou menos da minha
cor’
Davi Lucas 4 Branco “Porque ele é bom” 8 Branco “Porque ele nao tem
uma cor boa e nem
tem uma roupa
legal.”
Elias 8 Branco “Porque tem o X “N&o gostei de
cabelo cacheado nenhuma outra”
igual o meu ¢&”
Natali 7-3 Preta, Branca “Porque eu gosto 6 Preta “Porque o cabelo
de rosa e o cabelo dela é curto”
delas sado rosa”
Gabiriel 4 Branco “Porque tem short 5 Preto “Porque ele é feio?”
assim”
Rute 7 Preta “Porque gosta dela” 3 Branca “Porque ndo gosta
de sapatos Verdes”

Para melhor compreenséo sobre as justificativas das criangcas em relacéo aos

porqués elas gostaram de uma dada boneca (0), a tabela foi reorganizada, conforme

segue:



CRITERIO: GOSTOU
BONECOS(AS) BRANCOS
N BONECA (0O) PORQUE GOSTOU?
QUE
GOSTOU
8 branco “O cabelo”
4-8 Branco, “Os dois sao brancos”
Branco
3- Branca “Ela é de cabelo rosa”
3 Branca “Ela é Branquinha”
8 Branco “Porque ele é lindo”
2 Branca N&o declarou
4 Branco “Porque o cabelo € igual o
meu”
4 Branco “Porque ele é bom”
8 Branco “Porque tem o cabelo
cacheado igual o meu é”
4 Branco “Porque tem short, assim”
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E possivel verificar, na tabela, os atributos que as criangas se utilizaram para

justificar os porqués de terem gostado de das/os bonecas (0s), brancos/os. Nota-se

gue o cabelo e a cor da pele, sdo as caracteristicas mais mencionadas por elas. I1sso

pode indicar que as criancas podem estar se apropriando dos valores socialmente

construidos em relacdo a preferéncia racial

branca, conforme mencionado

anteriormente. De cordo com Munanga (2003) foi a partir das teorias poligenistas do

século XIX que “a palavra raca passou a ser designada como espécies de seres

humanos distintos, em termos fisicos e, em termos de capacidade mental”’, sendo

assim,

Os individuos da raca branca foram decretados coletivamente como
superiores aos da raca negra e amarela, em funcao de suas caracteristicas
fisicas hereditarias, tais como a cor da pele, o formato do crénio, a forma dos
labios, do nariz, do queixo etc. Tais caracteristicas, segundo cientistas,
tornaram os brancos mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos e mais

inventivos. (2004, p.21)
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Apesar de ter se passado muito tempo, tais caracteristicas ainda fazem parte

do imaginario social coletivo e as criangas, sendo parte dele, se apropriam como

dessas construcdes de identidades em seus imaginarios infantis, respondendo a um

imaginario baseado no racismo.

CRITERIO: GOSTOU
BONECOS(AS) PRETOS (AS)
7 Preta X
2 Preto “Por que ele é da minha
cor”
7-3 Preta, “Porque eu gosto de rosa
Branca e o cabelo delas s&o rosa”
7 Preta “Porque gosto dela”

Diferentemente dos critérios utilizados pelas criancas para justificar suas

preferéncias pelas bonecas(os) brancos(as), em relacdo aos bonecos/as pretos/as, a

situagdo mudou, consideravelmente. Além de ser um quantitativo menor, em nimero

de criancas que tinha preferéncia por tais bonecos/as, é importante ressaltar que

apenas uma delas explicitou, diretamente, a preferéncia em funcao da cor da pele, as

demais, deram respostas generalizadas. O que parece ocorrer com essas criancas é

que, distintamente da preféncia relacionada as bonecas(os) brancas(o), em que foram

ressaltadas os critérios fisicos, elas, ndo conseguiram atribuir atributos especificos,

gue justificassem suas escolhas. Porém, ainda é possivel perceber que a crianca que
demonstrou certa preferéncia pela boneca preta, o faz em funcédo da cor do cabelo

dela ser rosa, o0 que, em principio, ndo denota caracteristicas naturais de uma pessoa

considerada preta.
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CRITERIO: NAO GOSTOU
BONECOS(A)PRETOS(A)
7 Preta “achei ela feia”
2 Preto “Porque ele é
preto”
6 Preta “Porque tem cabelo
preto”
6 Preta “Porque ela é
preta”
5 Preto N&o declarou
X “Nao gostei de
nenhuma outra”
6 Preta “Porque o cabelo
dela é curto”
5 Preto “Porque ele é
feio?”

Em relacdo aos critérios utilizados pelas criancas identificando a preferéncia
pelas bonecas pretas, é possivel verificar que a cor das (0s) bonecas (0s) e suas
caracteristicas relacionadas ao preto, foram explicitados, em suas justificativas. Uma
das criancas ndo declarou as razfes pelas quais ndo gostou da boneca preta, e duas
delas declararam que ndo gostaram devido as (0s) bonecas (0s) serem feias. Neste
sentido, € possivel analisar que essas criancas fazem uso do que contém no
imaginario coletivo, classificando e mantendo a relacdo direta entre os tracos
morfoldgicos e as qualidades, morais, intelectuais e culturais (GUIMARAES, 1999, p.
51). Ou, seguindo a légica de MUNANGA (2003), “o racismo é essa tendéncia que
consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo
sao consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou bioldgicas” (p. 21). Ainda,
nao é possivel inferir que as criancas sao racistas, no entanto, é possivel identificar
gue sementes estdo sendo germinadas. Para contribuir com a andlise, é importante

resgatar aquilo que Bento (2012) traz em seu trabalho, ou seja:

Muito cedo elementos da identidade racial emergem na vida das criancas;
diferentes autores destacam que, entre 3 e 5 anos a crianca ja percebe a
diferenca racial e, ao percebé-la, interpreta e hierarquiza; (...) Criancas
pequenas sao particularmente atentas ao que € socialmente valorizado ou
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desvalorizado, percebendo rapidamente o fendtipo que mais agrada e aquele
que nado é bem aceito (BENTO, 2012, p. 64)

Também, trazemos a baila a contribuicdo de Gaudio (2015) que, ao pesquisar
criangas em espagos de educacéo infantil, tratando da identidade negra, destaca que:
“aspecto importante que influencia a constru¢ao da identidade negra, além da cor da
pele, é o cabelo. Ou seja, ela evidencia que “desde cedo os cabelos crespos sao vistos
e representados como “ruim” e “feio™ (GAUDIO, 2015, 234). Também, em pesquisa
realizada com criangcas americanas, em idade pré-escolar, JONES, (1973, apud
Trinidad 2011, p. 77), também encontrou resultados em que as criancas, como as
desta pequisa, realizam associacdes diretas entre os tracos morfologicos e as

qualidades:

Para elas, - as criancas - as bonecas brancas tinham uma cor bonita, e as
bonecas negras pareciam mas (JONES, 1973, p. 35). Na década de 1950,
Mary Ellen Goodman publicou o livro Consciéncia racial em criangas
pequenas, utilizando, basicamente, a mesma metodologia proposta por Clark
e Clark. Em seu estudo, a autora entrevistou criangas pequenas e concluiu
que a percepgao de que a raga negra era “feia e maldosa” ja se encontrava
difundida por volta dos 4 anos de idade. (JONES, 1973, p. 35).

Na proxima tabela, sera possivel interpretar a construcao de suas preférencias
baseadas na cor, branca, pelas criangas:

CRITERIO: NAO GOSTOU
BONECOS(AS) BRANCOS (AS)

Branca N&o declarou
2 Branca “Porque ela é mais
ou menos da minha
cor”
3 Branca “Porque néo gosta

de sapatos Verdes”

8 Branco “Porque ele nao tem
uma cor boa e nem
tem uma roupa
legal.”

A tabela acima, com as nao preferéncias em relacdo as (aos) bonecas (0s)
brancas (os), diferentemente do que ocorreu com as bonecas (0s) pretas (0s), nao

séo explicitadas depreciacdes em relagéo as caracteristicas fisicas deles(as), ou seja,
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as criangas mencionam: “ndo gosto porque ela é mais ou menos da minha cor” e,
‘porque ele ndo tem uma cor boa(...)” é, significativamente diferente daquilo que
afirmaram em relagédo aos bonecas (0s), anteriores: “nao gosto porque é feia” e “nao
gosto porque é preta”.

Tudo indica que a semente racista que est4 germinando e fazendo parte das
construgdes das identidades das criancas em idade pré-escolar, comeca a criar raiz.
No entanto, considerando que elas tém posicionamentos mais flexiveis sobre tais
construcbes, um foco maior com acdes especificas e praticas pedagodgicas que
contribuam para estancar o crescimento de uma postura racista, que tanto mal tem
causado a humanidade de forma geral e, a populacdo negra, de forma especifica,

precisa ser colocada em curso.

5.7 E POSSIVEL FALAR DE INTERSECCIONALIDADE A PARTIR DAS CRIANCAS?

Os codigos sociais de género e raca que sdo construidos na sociedade em
geral e nos espacos escolares, especificamente, esta marcando a constru¢do das
identidades das criangas. Durante o desenvolvimento do procedimento para a
producdo do material da pesquisa, utilizando os bonecos, por exemplo, Caud, nos traz
elementos de uma construcdo de género pautada na distingdo dos papéis sociais:

Izzie.: Qual vocé gostou? Caud: Desse.

(Ele gostou do boneco 7)

Izzie: Porque vocé gostou mais desse? Caua: O cabelo.

Izzie: Como é o cabelo dele? Caua: Cacheado.

Izz.: E como é que € ele? A cor dele? Caua: Branco.

Izzie: E ele? Caua: E.

Izzie: Porque é ele?

Caua: Por causa da roupa. |zzie: E como é essa roupa? Caud: Sim.
Izzie: E porque é ele?

Caua: Por que & ele. E homem. Izzie: E porque é homem?

Caud: Porque a gente brinca. I1zzie: E meninas, ndo brincam?

Caua: Porque é diferente. das meninas. Izzie: Diferente em que?
Caua: Porque meninos tem cabelos diferentes das meninas. Izzie: E como é
a diferenga?

Caua: Porque o cabelo delas, €, assim, um cabelo qualquer.

Izzie: E qual desses vocé néo gostou? Caud: Essa.

Izzie: Por que vocé néo gostou? Cauda: Por que eu ndo gostei.

Izzie: Porque?

Caua: Porque achei ela feia. 1zzie: E como é que ela é?

Caua: Diferente, ela é marrom e a roupa € vermelho. O cabelo é rosa.
Izzie: E é ela ou ele?

Caud: Porque ela tem cabelo de menina. (Transcrissdo da gravacao de audio.
Eu e Caua. 15/08/19. 01:03:36)
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O sistema de reproducdo da l6gica de género, binarias, sdo marcas de um
processo classificatério pautado na diferenca, alimentado pela possibilidade de
dominacdo. Stuart Hall nos alerta sobre os contextos culturais e temporais que
demarcam essas relacdes dicotdmicas, argumentado que em um sentido relacional,
as identidades que se afirmam pela diferenca (HALL, 2015, pp. 11-12). Ainda, ao
analisar o didlogo com Caud, as categorias de género se tornam evidentes para
reflexdo. Se o género € uma construcdo cultural variavel (SCOTT, 1995), Caua
demonstra estar apreendendo estas nocdes entre os papéis sociais distintos por
género, por um viés engessado, o que é de menina e o que € de menino.

Esta construcéo, baseada na cultura binaria, entre o bom e o mau, o belo e o
feio, pode nos dar pistas para compreender como, também, as criancas percebem e
constroem suas identidades de género e raca, articuladamente. Existe um start de
como é possivel perceber essa ordem relacional de raca, principalmente, quando a
crianga classifica a boneca em termos raciais “marrom” antecedido pelo adjetivo,

“feio”.

Pergunto a ele: “E qual desses vocé nido gostou?”, ele responde: “Essa.”,
aprofundo a pergunta: “Por que vocé nao gostou?”, Cauad se recusa a
responder: “Porque eu ndo gostei.” Insisto em obter uma resposta e pergunto:
“Porque?”, ele responde, como se estivesse angustiado: "Porque achei ela
feia.”, pergunto me aproximando dele e da boneca: “E como é que ela é?, ele
se inclina sobre a boneca, como quem busca observar de perto: “Diferente,
ela € marrom e a roupa é vermelho. O cabelo é rosa.”, pergunto sobre a
naturalizacdo do género que ele atribui ao boneco: “E, é ela ou ele?”, Caua
destaca a diferenga: “Porque ela tem cabelo de menina.” (Transcrigdo do
video. 15/08/19. 01:03:36).

Em uma escrita recente, Kimberlé Crenshaw explicita o carater da interseccao
dos feixes de opresséao, que podem ser acionados de forma simultanea para corpos

marcados por distintos marcadores sociais:

Utilizando uma metéafora de interseccdo, faremos inicialmente uma analogia
em que os varios eixos de poder, isto é, raga, etnia, género e classe
constituem as avenidas que estruturam os terrenos sociais, econdmicos e
politicos. E através delas que as dinamicas do desempoderamento se
movem. Essas vias séo, por vezes, definidas como eixos de poder distintos e
mutuamente excludentes; o racismo, por exemplo, é distinto do
patriarcalismo, que por sua vez é diferente da opressao de classe. Na
verdade, tais sistemas, frequentemente, se sobrepdem e se cruzam, criando
intersec¢cbes complexas, nas quais dois, trés ou quatro eixos se entrecruzam.
As mulheres racializadas frequentemente estao posicionadas em um espaco
onde o racismo ou a xenofobia, a classe e o género se encontram.
(CRENSHAW, 2002: 177).
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As lentes da interseccionalidade, enquanto método analitico, se tornam uma
ferramenta capaz de verificar situacées onde mdultiplas categorias evidenciam e
invisibilizam corpos. Esta, claro, seria uma visdo redutora da capacidade analitica da
interseccionalidade. Tivemos um numero maior de criangcas que ndo gostaram de
bonecas e um niamero menor de criangas que ndo gostou de bonecos. Como vimos,
anteriormente: Qual gostou (ou n&o) e o por qué? Nove criangas gostaram de bonecos
e quatro criancas ndo gostaram. Sete criancas gostaram de bonecas e sete criancas
nao gostaram de bonecas. Doze criancas gostaram de bonecas (0s) brancas (0s),
quatro criancas gostaram de bonecas (0s) pretas (0s). Quatro criangas ndo gostaram
de bonecas (0s) brancas (0s). Sete criangcas ndo gostaram de bonecas (0s) pretas
(0s).

Sendo assim, ao considerar as marcas de um processo colonizador, pautado
no racismo e machismo, é possivel perceber, por meio das respostas das criangas,
gue as bonecas pretas foram vistas de forma mais depreciativa do que as bonecas
brancas. Também, de maneira espontanea, os meninos pareciam buscar afirmar seus
tracos corporais, ao relaciona-los aos dos bonecos, parece que foi a l6gica utilizada
para justificativa do porqué gostaram dos bonecos. Ja, as meninas aos meus olhos,
pretas, disseram gostar, em sua grande maioria, das bonecas brancas.

Além, disso, a maioria dos que “ndo gostaram” tinham, como foco as bonecas
pretas, direcionando a elas, argumentacdes de inferioridade, como por exemplo:
“porque é preta”, logo, “ela é feia”,

Anete Abramowicz Ana e Cristina Juvenal da Cruz que dizem

O trabalho com criancas, em quaisquer que sejam 0s espac¢os educativos,
tem como func¢éo prioritaria promover as infancias, expandir as possibilidades
de infancia. Desse modo, ha que se inventar estratégias educacionais
promotoras de infancias e de devir(es), modelos de diferenciacdo, para que
todas as criancas possam diferir e experimentar as inUmeras possibilidades
de exercer as infancias. O desafio posto para aqueles que trabalham com
educacéo é o de propor praticas educativas que ndo impecam o devir, mas o
implementem. (Abramowicz, Cruz, 2015, p. 155)

Nesse sentido, € mais do que urgente implementar novas propostas de
educacao, particularmente em instituicbes de Educacao Infantil, que permitam com
gue as criangas possam ser somente criangas, sem a necessidade de incorporarem
adjetivos, negativos e depreciativos, em suas identidades, impedindo-as, assim, de

viverem, no aqui e agora, toda a sua plenitude, seja como cisgéneros, transgéneros,
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negros, brancos. Assim, nds, adultos, contribuiremos para que as criangcas e as
multiplas infancias sejam menos desiguais, discriminatérias e preconceitosas e

possam viver e conviver em sociedades mais justas e que respeitem o ser HUMANO.
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6 CONSIDERACOES PARA CONTINUAR A CONVERSA... COM AS CRIANCAS

Por meio das analises dos dados obtidos em campo, pudemos refletir sobre a
construcdo das identidades de género e raca por meio de narrativas das criancas entre
4 e 5 anos de idade. O que foi possivel aferir € que as criancas tém habilidades para
verbalizar as no¢des sobre o que e como estao construindo suas identidades, ou seja,
sdo estdo construindo e explicitando suas relacdes de género e raca tanto na
sociedade quanto, especificamente, em espacos de Educacéao Infantil.

Foi possivel perceber, também, o modo com o que as criangas narram suas
identidades de género e racial, em espacos de Educacdo Infantil e podemos
considerar que tanto as criancas “pretas”, todas (0s), quanto as criangas que flutuam
em seus papéis de género, masculinos e femininos, como Eloa e Michel, que foram
apresentados como caso, bem como as meninas, estdo construindo suas identidades
tendo como base o0 que estd sendo apregoado socialmente, ou seja, como parte de
uma sociedade racializada, em que as pessoas negras sao tidas como inferiores, em
uma sociedade que ressalta, a todo o momento, a superioridade masculina e, ainda,
uma sociedade em que nao ha o reconhecimento do direito daqueles e daguelas que
nao respondem a identidades padronizadas pela sociedade.

Compreendemos que a (re)producao das relagbes de género e de raca faz
parte de sentidos e significados binarios e hegemdnicos, como, por exemplo, as
relacées que definem, dicotomicamente, meninos e meninas, 0s atributos que definem
as identidades e as relacdes de género e racial, ou seja, todas baseadas em uma
cultura de branqueamento e masculinista, demonstraram estar presentes no espacgo
de Educacéo Infantil.

A instituicdo de educacao infantil, campo estudado, parece compreender, mas
nao absorver, as identidades ndo normativas, assim, reforcam, consideravelmente, a
cultura binaria baseada em normas hegemoénicas. Acreditamos nas iniciativas
publicas como forma de intervencdo social, por isso, a partir dos resultados
alcancados, nos parece importante registrar a necessidade do desenvolvimento de
acOes e estratégias, por parte do poder publico local, visando maior atencao sobre a
necessidade de que tematicas tdo importantes, como as de género e racga, facam parte
dos processos de formacao continuada de professores em geral e, especificamente,
de professores de Educacgédo Infantil, considerando que € nesta etapa da vida que

iniciamos uma construgao, conscientizada, sobre nossas multiplas identidades.



77

E importante registrar que percebemos e vivenciamos, durante o tempo de
permanéncia em campo, uma pratica pedagogica bastante adequada e sensivel, no
entanto, reforcamos a necessidade de um foco mais direcionado as questdes raciais
e de género visando contribuir para que as criancas possam ter suas identidades
construidas em bases positivadas.

Mesmo “desconcertada” e saindo do campo com a sensacdo de que nao
compreendemos um terco da cultura das criancas, pude entender, ao vivenciar com
elas, escuta-las e vé-las em seus processos de interacdo entre seus pares, que
criancas desviadas e transgressoras da sala de aula s&o capazes de reelaborar as
paisagens culturais adultocéntricas. Criancas fluidas, sdo capazes de transpor as
fronteiras da sensacdo de seus corpos, mesmo hum espaco de interacdo com outro,

onde a negacao de outrem €, concomitante, ao exercicio de afirmacao.

Pra criancga, sou porque sou e também porque tu és, aqui, a existéncia é viva,

assim como a diferenca.
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