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“(...) Aprendamos da vida, aprendamos dos outros, aprendamos dos livros,

aprendamos da experiéncia dos outros. Nunca paremos de aprender”.

Amilcar Cabral®

1 INTRODUCAO

A Guiné-Bissau € um pais localizado na costa atlantica do continente africano, que faz
fronteira ao norte com o Senegal e ao leste e ao sul com a Guiné-Conacri. O pais possui uma
area de 36.125 km2 e tem uma populagéo aproximada de 1.584.7912. O pais é composto por
oito regides, nomeadamente: Bafata, Biombo, Bolama, Cacheu, Gabu, Oio, Quinara, Tombali
e 0 sector autonomo de Bissau. Cada regido esta subdividida em setores, totalizando 37 setores
em todo o pais. 30% da populacdo estd concentrada na cidade de Bissau, capital do pais,

localizada na costa oeste da Guiné-Bissau.

Figura 1 - Mapa da Guiné Bissau com a delimitagdo das regides
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Fonte: https://ivairs.wordpress.com/2015/11/11/djumbai-em-gquine-bissau/
Acesso em: 25/08/2019

1 DAVIDSON, Basil. A libertagdo da Guiné: aspectos de uma Revolugdo Africana. Lisboa : Sa da Costa, 1975.
2 |nstituto Nacional de Estatistica, 2018. http://www.stat-guinebissau.com/ Acesso em: 02/08/2019.




Embora o portugués seja a lingua oficial do pais, segundo Sampa (2015), apenas 14%
sdo falantes desta lingua, enquanto 44% da populagéo sdo falantes do crioulo. Além do crioulo
e do portugués, existem também outras linguas locais. O crioulo € uma lingua nacional que
permite a comunicacdo somente entre algumas pessoas de diferentes grupos sociais. A maior
parte da populag&o que vive no interior do pais ndo sabe falar o crioulo e tampouco o portugués,
e se comunica utilizando as linguas dos diferentes povos da Guiné-Bissau, como os balantas,
fulas, manjacos, mandingas, papeis, dentre outros. Assim, o portugués, como ja mencionado, é
considerada lingua oficial, mas é utilizada, principalmente, nas escolas e por um numero
reduzido de falantes escolarizados que vive, principalmente, na capital Bissau.

O pais conquistou a independéncia unilateral em 24 de setembro de 1973 por via de
uma luta armada, comandada pelo Partido Africano Para a Independéncia de Guiné e Cabo-
Verde (PAIGC). O PAIGC, inicialmente denominado Partido Africano/Unido dos Povos da
Guiné e Cabo Verde, foi fundado em 19 de setembro de 1956, por Amilcar Cabral® e os seus
cinco companheiros Luis Cabral, Aristides Pereira, Fernando Fortes, Julio D’Almeida e Elizee
Turpin. Entre 1960 e 1962 o partido se estabilizou na Guiné-Bissau e deu inicio a formacéo de
militantes e de quadros para a expansao deste grupo politico ao interior do pais. Neste processo,
0 PAIGC recebeu apoio de paises amigos, como a Republica Popular da China e o Reino de
Marrocos. No ano de 1961, o PAIGC juntamente com a UDENAMO* (Mogambique), o
MPLA?® (Angola), o PCG® (Goa), o CLSTP’ (Sdo Tomé e Principe), dentre outros grupos
politicos, organizaram a Conferéncia das Organizacdes Nacionalistas das Colénias Portuguesas
(CONCP), “uma organizacdo nacionalista comum para coordenar as lutas pela independéncia”
frente ao colonialismo portugués (ESTATUTOS DA CONCP, 1961).

3 Amilcar Cabral foi um engenheiro agrénomo, intelectual e lider politico nascido em 1924, na regido de
Bafatd, em Guiné-Bissau. Sendo um dos principais fundadores e pensadores do PAIGC, elaborou diversos
discursos e textos sobre a importancia da educacédo e da cultura no &mbito da descolonizagdo do pensamento,
da libertacéo colonial e da unido dos povos de Guiné e Cabo Verde. Em 1972 fundou Assembleia Nacional do
Povo da Guiné, a qual representou um passo importante para independéncia do referido pais. Em janeiro de
1973Cabral foi assassinado na Guiné-Conacri por motivos desconhecidos. Diversas publicagfes assinadas
pelo PAIGC séo frutos de seus escritos (NAMONE, 2014; NEVES, 2017).

# Unido Democratica Nacional de Mocambique.

® Movimento Popular de Libertacdo de Angola.

® partido Popular de Goa.

" Comité de Libertacdo de Sdo Tomé e Principe.



Figura 2 - Bandeira do PAIGC

Fonte: https://pt.www.wikipedia.org/wiki/Partido_Africano_para
_a_Independencia_de_Guiné_e_Cabo_Verde. Acesso em:22/08/2019

Partindo da proposta de reunir as popula¢ées com o objetivo de combater o colonialismo
em Guiné e Cabo Verde, o PAIGC deu inicio a luta armada em mar¢o de 1963, ap0s tentativas
de negociacao pacifica com Portugal. Em janeiro de 1963, a fortaleza de Tite, localizada ao sul
da Guiné-Portuguesa, atual Guiné-Bissau, foi atacada pelos guerrilheiros do PAIGC, marcando
0 inicio da luta armada contra o colonialismo portugués. Apds o reconhecimento da
independéncia por parte de Portugal, em setembro de 1974, o pais passou a ser governado por
um regime de partido unico, em que o PAIGC foi a Unica forca politica dirigente da sociedade
e do Estado, tendo liderado o pais até meados de 1991. Neste mesmo ano foi feita uma revisao
da Constituicdo da Republica, sendo introduzido o multipartidarismo (SEMEDO, 2006).

Sou de naturalidade guineense, filha de um combatente da ‘liberdade da patria’®,
militante do PAIGC, e um dos professores das escolas localizadas nas matas das zonas
libertadas, durante a luta de libertacdo nacional. O orgulho de ter um pai que ajudou na
formagé&o de pessoas durante a guerra, lutando com frio, debaixo de sol e chuva para que a nossa
Guiné se tornasse independente e seu povo livre da exploracdo e abuso colonial inspira a escrita
deste projeto de pesquisa.

O meu interesse em pesquisar sobre a histdria da educacdo no contexto da luta de
libertagdo da Guiné-Bissau foi despertado por uma conversa com meu pai, numa manha do ano
de 2012. Lembro que na altura tinha dezesseis anos de idade e estava a estudar a oitava classe
(série). Desde aquele dia, a mensagem ficou gravada na minha memdria. Estava em casa
estressada, conversando com meu pai sobre 0 meu estudo, apontando algumas dificuldades que
estava a passar no momento. Depois de terminar a minha fala, ele me disse: “VVocés atualmente

estudam com mais facilidade, sabe por que? Imagine pessoas aprendendo em lugares com

8 Expressdo comumente utilizada pelos integrantes do PAIGC e seus apoiadores.



condigdes precérias, estudando ao ar livre, com sol, chuva e frio...” e dessa forma comegou a
explicar sobre a educacéo realizada nas matas por ele e alguns militantes do PAIGC durante a
colonizacao portuguesa.

Depois de terminar a minha fala, ele me disse: “VVocés atualmente estudam com mais
facilidade, sabe por que? Imagine pessoas aprendendo em lugares com condic¢Bes precarias,
estudando ao ar livre, com sol, chuva e frio...” e dessa forma comegou a explicar sobre a
educacdo realizada nas matas por ele e alguns militantes do PAIGC durante a colonizacao
portuguesa.

Ao longo da colonizagdo portuguesa e da guerra de libertagdo nacional, o pais contava
com uma dicotomia e diferenca de sistemas de ensino: uma que era desenvolvida pelos
colonizadores, seguindo os métodos e curriculos de Portugal, e outro que estava sob controle
do PAIGC, pautado na valorizacdo das culturas africanas e na formacdo de uma consciéncia
politica e patridtica, aliada a alfabetizacdo em lingua portuguesa (BARROCO, 2015;
PEREIRA, VITTORIA, 2015). A partir de uma abordagem qualitativa, a presente pesquisa
pretende compreender as minUcias do ensino neste segundo contexto, isto €, no &mbito das
escolas instaladas nas zonas libertadas, sob a organizacdo do PAIGC, e tendo como foco a
formacao e a atuacdo dos(as) professores(as). Nesta perspectiva, a pesquisa devera trazer a tona
a dupla funcdo exercida pelo PAIGC de manter a guerra pela libertagdo nacional em territ6rios
ainda sob dominio colonial e de assegurar a educacéo nas matas das zonas libertadas.

2 JUSTIFICATIVA E PROBLEMA DE PESQUISA

Sendo uma pessoa muito curiosa, tinha vontade de conhecer e saber de tudo, porque
guando alguem falava sobre algo relacionado a historia do pais, prestava muita atencdo, ja que
as informacGes eram sempre novidades para mim. A partir de uma conversa com meu pai, cComo
ja tinha explicado anteriormente, surgiu a vontade de explorar com profundidade a historia de
Guiné-Bissau, especificamente em compreender as praticas educativas desenvolvidas pelo
PAIGC nas escolas das zonas libertadas que tinham como meta a escolariza¢do das massas a
partir de uma ideologia anticolonial. Naquela altura, compreender melhor essa realidade era
apenas um sonho que esta sendo concretizado anos depois com a minha entrada na UNILAB
(Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira).

E evidente que a minha vontade de pesquisar sobre a experiéncia de ensino nas zonas

libertadas da atual Guine-Bissau entre 1963 a 1973 néo teve sua origem na diaspora (Brasil).



No entanto, é relevante destacar também que meus estudos na UNILAB ampliaram o meu
horizonte, pois, esta universidade tem um curriculo diferenciado que promove debates sobre
descolonizacéo, epistemologias africanas e afro-brasileiras numa perspectiva emancipatoria. A
minha experiéncia compartilhada em sala de aula e em outros espagos educativos, com
estudantes guineenses, brasileiros e outros estudantes dos PALOP’s®, juntamente com 0s(as)
professores(as), enriqueceu e a0 mesmo tempo motivou a reflexdo sobre a minha realidade e
me levou a seguir em frente com a minha ideia de pesquisa. O recorte temporal escolhido para
esta investigacdo justifica-se pelo fato do ano de 1963 marcar o inicio da luta armada na atual
Guiné-Bissau e o0 ano de 1973 marcar a independéncia do referido pais, reconhecida no ano
seguinte por Portugal.

E de suma importancia aprofundar e apresentar novas nuances sobre a educacdo no
contexto da guerra pela independéncia de Guiné-Bissau, tendo em conta a sua urgéncia no atual
debate académico que tem focado mais nos aspectos ideoldgicos da educacdo no PAIGC do
que na experiéncia dos(das) educadores(as). A presente pesquisa além de contribuir para tornar
mais conhecida a historia da educacao durante a luta pela independéncia em Guing, pode servir
também como ponto de partida para futuros trabalhos, inclusive voltados para o tema do
curriculo das escolas do pais na atualidade. Isso considerando a mudanca significativa em
relacdo aos conteudos ensinados, pautados, atualmente, em uma perspectiva eurocéntrica.

O presente trabalho é importante também na medida em que vai se debrucar sobre uma
tematica a partir das narrativas de pessoas que vivenciaram o contexto da guerra e participaram
como agentes fundamentais no processo de ensino. E nesse sentido, que a pesquisa tem como
participantes centrais os(as) professores(as). A partir das narrativas orais desses participantes
buscarei compreender as praticas de ensino desenvolvidas nas escolas das zonas libertadas da
Guiné, com foco: (1) na formacédo e atuacdo dos professores; (2) na construcao dos curriculos;
(3) na elaboracao e uso de materiais didaticos; (4) no perfil e participacdo dos estudantes; e (5)
nos ambientes de ensino no contexto da guerra pela independéncia.

Os relatos de professores das escolas das zonas libertadas, como ja mencionado,
constituem uma fonte de pesquisa pouco comum nos trabalhos cientificos sobre essa tematica.
E importante mencionar que autores como, Djalé (2009), Fati (2018), dentre outros,

abordam sobre a educacdo do PAIGC nas zonas libertadas durante o periodo colonial na Guine-

9 paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa.
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Portuguesa, mas nédo trazem como metodologia de pesquisa os relatos dos(as) professores(as)
que atuaram durante a guerra de libertacéo.

A pesquisa tem como pressuposto que a partir do prisma da pratica do ensino sera
possivel compreender de maneira mais ampla e aprofundada o papel do PAIGC e dos(das)
professores(as) nas escolas das zonas libertadas. Apesar das dificuldades que o0s(as)
professores(as) passavam em termos de recursos humanos e materiais, este grupo buscou
formar quadros com o objetivo de ajudar na luta pela independéncia e, posteriormente, no
desenvolvimento da Guiné-Bissau, conforme almejado por Amilcar Cabral, uma das principais
liderancas do PAIGC.

Para continuar a desenvolver vitoriosamente a nossa luta devemos: Criar escolas e
desenvolver a instrucdo em todas as regides libertadas. Selecionar jovens (rapazes e raparigas)
entre 14 e 20 anos, com pelo menos frequéncia da 42 classe [série], para serem aproveitados na
preparacdo dos quadros. Combater sem violéncia as préaticas prejudiciais, 0s aspectos negativos
das crencas e tradigdes do nosso povo. Obrigar os responsaveis do partido e todos os militantes
dedicados, a melhorarem cada vez mais a sua formacéo cultural (CABRAL, 1977, p. 157 apud
NAMONE, 2014, p. 58).

A pesquisa, assim, ambiciona compreender de maneira mais profunda, a partir das
experiéncias de professores(as), como se deram as praticas e vivéncias de ensino nas escolas
das zonas libertadas. Naquela época, as pessoas estudavam com minimas condicGes e durante
um curto periodo de tempo (12 a 42 classe), mas ao terminarem a ultima classe tornavam-se
aptos a compor quadros para atuar junto ao PAIGC na luta pela independéncia, mais
especificamente, como novos(as) professores(as), e no futuro Estado independente. Diante do
que foi pretendido e realizado pelo referido grupo politico, a pesquisa pretende se debrucar
sobre a seguinte questdo: Qual a preparagdo/formacao recebida pelos(as) professores(as) e quais

as condicdes envolvidas neste processo de ensino?

3 OBJETIVOS

3.1 GERAL

Compreender as experiéncias de ensino desenvolvidas nas escolas das zonas libertadas

da atual Guiné-Bissau, organizadas pelo PAIGC, a partir dos relatos dos(as) professores(as) em
atuacdo entre 1963 e 1973.
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3.2 ESPECIFICOS

1. Compreender o processo de formacdo do(a) professor(a) para atuar nas escolas das

zonas libertadas;

2. ldentificar e analisar os materiais didaticos e os recursos metodol6gicos usados

pelos(as) professores(as) nas escolas das zonas libertadas;

3. Compreender as condigdes de funcionamento das escolas nas zonas libertadas;

4. Reunir e analisar os diferentes registros fotograficos das escolas nas zonas libertadas

presentes em arquivos pessoais e em bases de dados digitais;

5. Conhecer e esmiugar os sentidos das experiéncias dos(as) professores(as) nas
escolas nas zonas libertadas do pais;

6. Apresentar as convergéncias e divergéncias no pensamento de Amilcar Cabral e
Paulo Freire sobre as estratégias de combate ao colonialismo, assim como 0s usos

dos seus respectivos pensamentos no contexto da educacéo nas zonas libertadas.

4 REFERENCIAIS TEORICOS

Sempre existiu entre os seus diferentes povos da Guiné-Bissau préaticas de educagdo ndo
formal. Diferente da educacdo ocidental, ela era transmitida através da oralidade dos mais
velhos para os mais novos. Os conteudos ensinados estavam relacionados com a realidade das
populagdes, portanto, com as atividades desenvolvidas por cada pessoa que recebia o
ensinamento. A transmissdo de conhecimentos e o processo de educagdo eram desenvolvidos
em lugares diversos e ndo tinha um tempo determinado de finalizar, pois as pessoas aprendiam

até o fim das suas vidas. Segundo Lourenco Ca (1999, p. 89),

Pela participacéo na vida do grupo familiar, escutando histérias dos mais velhos e
assistindo as cerimonias conjuntas, as criangas e jovens adquiriam paulatinamente, ao
longo dos anos, os conhecimentos necessarios a sua integracdo na comunidade.
Aprendiam as habilidades de producéo e adotavam as regras de comportamento e 0s
valores imprescindiveis a vida em como e como sobreviver. (...) Cada adulto era em
certa forma, um professor. A educacéo ndo se separava em campo e especializagéo de
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atividades humanas. (...) Esta educacdo espontanea e diaria possibilitava, assim, uma
aprendizagem direta da realidade.

A implementacdo de escolas coloniais foi um dos métodos utilizados pelos portugueses
para garantir a fixagdo do regime colonial. Um dos objetivos do ensino nessas escolas, era
desafricanizar as populagdes nativas atraves das orientacbes minimas, transformando estas
pessoas em cidaddos “portugueses” que tinham o dever de ajudar a afirmar a reproducdo do

colonialismo. De acordo com Daniel Cassama (2014, p. 26),

A escola, sem ddvida foi um dos principais, sendo, o principal veiculo do Governo
portugués, para a consolidagdo do seu poder nas coldnias, preparando os individuos
com a formagdo religiosa, politica, moral e social, baseada nos padrfes nacionais, com
o intuito de reforcar o poder da metrépole nos territorios colonizados. Nos territdrios
colonizados por Portugal, a escola e a educacdo escolar se tornam em importantes
modelos de manipulacdo, opressdo e de transmissdo de uma ideologia e cultura do
colonizador. A politica educacional do regime, no essencial, visava promover uma
identificacdo dos africanos com os valores da cultura portuguesa e assim manter e
desenvolver o sistema colonial.

Como parte da luta pela independéncia da Guiné, o PAIGC construiu escolas nas zonas
libertadas, portanto, nas regiGes e aldeias que passaram a ser controladas politicamente e
administrativamente pelo PAIGC (FATI, 2018). As escolas tinham como proposta uma
educacdo popular, voltada para as massas. Conforme o entendimento do educador brasileiro
Paulo Freire (1993, p. 19), a educacédo popular € um “esforco de mobilizagdo, organizacgdo e
capacitacao das classes populares; capacitacdo técnica e cientifica”. Em contraposic¢do a edu-
cacdo colonial, a educacdo implementada pelo partido ndo excluia as pessoas, e ela ndo tinha a
finalidade apenas de fomentar a luta contra o colonialismo, mas também de capacitar as pessoas
para que futuramente pudessem ajudar no desenvolvimento do pais. O sistema de ensino
elaborado pelo PAIGC procurava resgatar o que havia de relevante no sistema de ensino que
era desenvolvido pelos povos que vivem no territorio da Guiné-Bissau em periodos anteriores

a colonizacgdo. A partir dos estudos de Lourenco C4, Fati (2018) aponta que:

O sistema educativo implementado pelo PAIGC nas zonas libertadas procurava
retomar o que havia de relevante na experiéncia da sociedade tradicional guineense.
A informalidade educativa e sua espontaneidade tradicional eram revalorizadas, assim
como 0 recurso a experiéncia dos ancidos. Considerando a grande dificuldade com
que se deparava face aos recursos materiais, tentava-se, a medida do possivel, associar
a aprendizagem a produgdo ligada as tarefas das comunidades. [...] o estudo estava
ligado ao trabalho produtivo e os alunos participavam na gestdo da escola e de sua
preservacao material. A educacdo contribuia grandemente para a emergéncia de uma
cultura verdadeiramente nacional que extraia as suas raizes dos aspectos positivos das
diferentes culturas tradicionais, mas que era possivel incorporar, adaptando-as dentro
das necessidades do pais, as aquisicdes da cultura cientifica-universal (CA, 2008, p.
93-94 apud FATI 2018, p. 66).
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O projeto educativo do PAIGC em pouco tempo trouxe resultados significativos,
superando a educacéo formal portuguesa no que tange a populagéo contemplada com o processo
de formacdo. Em um curto espaco de tempo foram criadas mais de 100 escolas comandadas
pelo PAIGC, onde se formaram um ndmero consideravel de guineenses. Com o passar do
tempo, o partido teve a ajuda de outros paises que facilitaram a viagem de alunos para se formar
a nivel médio e superior no exterior do pais. Segundo Lourenco Ca (2005),

A educacdo nas zonas libertadas, o PAIGC obteve resultados importantes. Escolarizou
grande namero de criancas a partir dos 10 anos (dadas as condi¢Bes de guerra, era
estas as idades com que as criancas iniciavam a instrucdo primaria). Segundo Pereira
no ano letivo 1971/1972, o PAIGC tinha nas zonas libertadas um total de 164 escolas,
onde 258 professores ensinavam a 14.531 alunos. Posteriormente, os melhores alunos
eram selecionados para frequentaram os internatos do Partido, instalados nos paises
limitrofes, no &mbito do Instituto Amizade. Além disso, o PAIGC, tendo em conta
exigéncia da reconstrucdo nacional e ndo obstante as condi¢des da luta armada que
obrigava a dedicar muitos jovens a preparacdo militar, cuidou, particularmente, da
formacéo de quadros em nivel médio e superior. Para isso, contou com o0 apoio de
paises amigos de tal maneira que, durante os anos de luta, um nimero muito maior de
guineenses atingiu 0s cursos superiores em comparagdo com o periodo da ocupacéo
portuguesa (PEREIRA, 1977:1 07 apud CA, 2005, p. 57).

Figura 3 - Escola em uma zona libertada no periodo da luta de libertac&o

Fonte: FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo.
4% ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.



14

Diferentemente das premissas da educacéo pensada pelo PAIGC no ambito da luta de
libertacdo, estudar em Guiné-Bissau hoje é estar a aprender mais sobre outros contextos,
sobretudo europeu, do que sobre a sua prépria historia e realidade. Digo isso porque durante
toda a minha trajetdria escolar a maior parte dos textos que eram debatidos em sala de aula
tratavam principalmente da Europa e isso me incomodava muito. As vezes questionava a mim
mesma por que é que aprendemos menos sobre 0 nosso pais e mais sobre outros lugares. Hoje
entendo que a base eurocéntrica do curriculo € uma heranca colonial. Nesse sentido,
compreender as epistemologias, a formacdo do(a) professor(a) e do curriculo envolvidos no
projeto de educacdo comandado pelo PAIGC ainda no periodo colonial € uma forma de trazer
a tona outras perspectivas que nao se encontram mais em pratica no pais.

O modelo educacional no regime colonial portugués na Guiné ndo dialogava com a
realidade da populacdo local. Ou seja, nas escolas ensinavam apenas sobre a cultura europeia,
deixando de lado a cultura da populagdo local, entendida como algo sem importéncia na
perspectiva do colonizador. A imposicao de habitos do colonizador, como o ato de se alimentar
a mesa utilizando talheres, falar portugués, seguir a religido catolica, etc., era reforcada no
ambiente escolar. Segundo Moreira (2006), as escolas coloniais primarias e liceais rejeitavam
todas as representacGes relacionadas a histéria, a cultura e as linguas dos povos africanos que
viviam no territorio da atual Guiné-Bissau. Conforme explicacdo do mesmo autor, a ideologia
transmitida pela escola colonial incutia nas criangas e nos jovens que eles séo seres inferiores
e incapazes, cuja salvacao seria se tornar brancos ou negros de alma branca.

As escolas coloniais eram usadas como uma das estratégias que contribuiram para a
segregacéo e divisdo das classes sociais, ou seja, pessoas letradas pelas escolas coloniais eram
denominadas de “assimilados” “civilizadas” e as outras que nao faziam parte desse grupo eram
denominados de “ndo civilizados™. Essa divisdo social provocou uma exclusdo da maioria das
criancas e jovens, uma vez que, nem todos tinham a oportunidade de frequentar essas escolas,
porque era permitido apenas aos filhos(as) dos(as) portugueses, e dos guineenses

assimilados(as) que aproximavam da cultura europeia.

As escolas que funcionavam na Guiné-portuguesa como era chamado pelo Estado
colonial portugués ndo continham o modelo europeu de ensino, eram institui¢des
fechadas em si. [...]a estrutura educacional montada pelos portugueses em Portugal
ndo foi mesmo criada para 0s guineenses terem acesso. Quando muito, 1% de toda a
populacgdo podia ter acesso ao sistema escolar, ainda que s6 0,3% tenham chegado a
condicao de assimilagdo (DJALO, 2009, p. 69).
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Segundo 0 mesmo autor, esta forma de funcionamento das escolas dos portugueses
originou o enfraquecimento da mesma e contribui também a um ndmero elevado do
analfabetismo. Autores como Moreira (2006), Ca (2000), Sané (2018) ressaltam a imposicédo
autoritaria dos colonizadores assegurada pelas escolas coloniais portuguesas, no que diz
respeito a desestruturacdo das culturas africanas, impondo novos valores civilizatérios como
mecanismos que visavam facilitar os processos da dominagdo em todos sentidos. A educacéo
nas zonas libertadas tinha a finalidade de promover a formacéo e a transformacao das mentes
das pessoas, tornando-as pessoas que racionalmente possam perceber a condi¢do que estdo a

viver e buscar as possiveis solu¢des para ultrapassarem os seus problemas.

Essas medidas eram no sentido de expandir a educacdo nas zonas libertadas, cujo
objetivo era essencialmente politico: formar um homem novo com espirito critico e
consciente da sua realidade social. Trata-se dessa realidade que este homem novo deve
lutar para transformar (NAMONE, 2014, p.62).

Além das escolas dos colonizadores serem ofertadas apenas para naturais da Guiné
assimilados, havia um outro problema que impedia as criangas guineenses de ter acesso a essas
escolas. E que a centralizagio das mesmas na capital do pais promovia a exclusio dos habitantes

de outras regides do pais as escolas coloniais. Como aponta Cristina Mandau (2009),

(...) amaiorias das criangas que nasceram no interior da Guiné durante a colonizagao
portuguesa, sO teve acesso a escola quando o PAIGC teve dominio dessas areas, ou
seja, no periodo pds 1963. Como mostram alguns depoentes, essas criangas do interior
da Guiné Portuguesa, tidos como “filhos de indigenas”, em sua grande maioria foram
educadas nas escolas das zonas libertadas junto com os filhos de combatentes pela
liberdade da pétria. Nesses lugares ndo havia escolas durante a colonizagdo
portuguesa, as escolas coloniais s6 existiam nos centros das cidades, mas, também
tinha escolas isoladas que ficavam em alguns lugares de acesso ao colonizador
(MANDAU, 2009, p. 61).

No decorrer da luta pela libertacdo nacional de Guiné, o PAIGC estava mais preocupado
com a unido de guineenses assim como cabo-verdianos(as), “unidade e luta” com vista a lutar
contra o colonialismo portugués, alcangar a tdo sonhada independéncia e promover a criacao
de duas nagdes: Cabo Verde e Guiné-Bissau. Amilcar Cabral incentivava as pessoas a
preservarem a cultura com o objetivo de lutar contra o colonialismo no pais. Para isso, o partido

optou-se pela educacdo como meio primordial para ajudar naquele processo.

Sé um povo que preserva a sua cultura é capaz de se mobilizar para a luta e esta, por
sua vez, torna-se um fator de cultura a medida em que o dinamismo social se
desencadeia. E neste contexto que se deve situar o fato de o PAIGC ter dado a melhor
atencdo as tarefas educacionais logo que comecaram a ser libertadas as primeiras
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regiGes da Guiné-Bissau. Nesta altura, a educagdo estava estreitamente integrada em
todas as demais atividades e era sentida como um aspecto da luta global (CA, 2000,
p. 11).

Possibilitar o acesso a educagdo fora do padrdo colonial era uma das preocupacdes do
PAIGC. Isso € observado no esforgo em enviar estudantes para fora do pais, num momento em
que ndo havia sido implementada a educacdo nas zonas libertadas. Como explica Furtado
(2005), antes de comecarem o ensino nas zonas libertadas do pais, o grupo dirigido pelo PAIGC
enviava 0s seus estudantes para estudarem no pais vizinho, concretamente no territorio de
Guiné-Conacri. Com o passar do tempo, foram criadas as escolas nas zonas libertadas e
implementados projetos que dariam passos positivos, conforme o avanco da luta pela
independéncia e enquanto estavam a conseguir manter-se tanto em termos financeiros quanto
materiais. Logo no ano 1965, os filhos de guerrilheiros foram presenteados com uma escola-
internato na Republica de Guiné-Conacri.

O Congresso de Cassaca™ realizado pelo PAIGC, foi o momento de descrever como
seriam desenvolvidas a escolarizacdo nas zonas libertadas, quais eram 0s caminhos que deviam
ser percorridos para formar pessoas capazes de ter o espirito de luta contra a colonizacéo entre
outras demandas. Seguem alguns pontos importantes descritos durante o referido congresso,

como pontua Sané (2018, p. 60):

- Reforma do ensino, desenvolvimento do ensino secundario e técnico, criagao do
ensino universitario e de institutos cientificos e técnicos;

- Erradicagdo rdpida do analfabetismo;

- Instrugdo priméria obrigatdria e gratuita;

- Formagao e aperfeigoamento urgente de quadros técnicos e profissionais.

O ensino pensado pelo PAIGC tinha as suas especificidades. Além das escolas do
partido permitirem o acesso a todos os individuos sem distin¢do de classe, como se fazia nas
escolas dos colonizadores, elas também se apresentavam como revolucionarias®'. Conforme
explica Djalo (2009),

Foi durante este periodo que surgiu uma nova forma de conceber a educacédo escolar
na Guiné-Bissau. Os dirigentes do PAIGC bradavam a palavra de ordem “quem sabe
deve ensinar aquele que ndo sabe”. Assim, a educacdo passou a ser encarada como
instrumento fundamental no processo de transformacdo de consciéncia. Pensando

0o Congresso de Cassaca foi o primeiro congresso organizado pelo PAIGC nos dias 14 a 17 de fevereiro de
1964, numa regido denominada de Cassaca que fica situada no sul do pais, no fim do congresso importantes
medidas foram recomendadas, uma delas é criacdo de escolas e centros de salide em todas as zonas libertadas sob
o controle dos guerrilheiros do partido.

1 Eram consideradas escolas revolucionérias porque tinham como proposta ajudar as pessoas a terem a consci-
éncia da colonizacdo e lutar contra ela.
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nisso que o PAIGC institucionalizou o que vinha sendo praticado nas areas libertadas
em matéria de educacéo durante a luta armada de libertagdo. (DJALO, 2009, p. 74)

Antigamente as criangas de primeira e segunda classe eram juntadas num Gnico espago

para aprenderem. Ao longo do tempo, foram criadas outras escolas e as criangas se dispersaram.

As medidas de generalizacdo das duas primeiras classes do ensino basico levaram, em
1965, a criacdo de internatos destinados aos érfaos de guerra, e de semi-internatos que
eram centros escolares que permitiam a permanéncia dos alunos durante a semana,
regressando a casa aos fins de semana para poderem trabalhar com os pais nos
campos. (FURTADO, 2005, p.317)

O PAIGC reunia pessoas de diferentes etnias no mesmo lugar, cada um(a) com a sua
cultura e tradicdo. Néo era uma tarefa facil esse relacionamento entre 0s grupos sociais porque
a assimilagdo implantada pelos colonizadores provocou também rivalidades entre os diferentes
povos da Guiné. Esta foi uma das estratégias utilizadas pelos portugueses para facilitar a
dominacdo colonial. O partido continuou a promover a unido dos diferentes grupos sociais até

a independéncia.

A populacdo da Guiné-Bissau divide-se em dez grupos étnicos principais e uma serie
de outros menores, havendo que contar basicamente com Balantas, Fulas, Mandingas,
Manjacos, Papeis, Beafadas, Bijagds, Mancanhas, Felupes e Nalus. Presidir um pais
com todos esses cidadaos, com préticas culturais diferentes e com os laivos culturais
que o colonialismo portugués implantou (as rivalidades entre as tribos como forma de
dividi-las para melhor dominar) é tarefa para séculos e ndo apenas meras quatro
décadas, decorridas desde que o PAIGC de um grupo de meia ddzia de amigos
nacionalistas em um partido administrador de um Estado-membro das Na¢6es Unidas.
(CA, 2005, p. 1)

No intuito de formar quadros tanto a nivel intelectual quanto a nivel pessoal para auxiliar
posteriormente no desenvolvimento do pais, Cabral escreveu algumas regras explicando a partir
de quais pontos a educacao implantada nas zonas libertadas devia se apoiar. As regras deveriam
ser cumpridas por todos (as), visto que tinham o mesmo objetivo. Ele instruiu os membros do
partido comprometidos com a luta pela independéncia, a seguir algumas normas educativas,

tais como:

1. Melhorar o trabalho nas escolas ja existentes, evitar um nimero muito elevado de
alunos que podem prejudicar o aproveitamento de todos. Criar escolas, mas ter em
conta as possibilidades reais de que dispomos, para evitar que depois tenhamos que
fechar algumas escolas por falta de meios. Controlar frequentemente os trabalhos dos
professores e 0s métodos que empregam. Evitar os castigos corporais contra os alunos
e cumprir rigorosamente os programas feitos pelo partido para o ensino elementar e
primario. Criar 0s cursos especiais para a formagéao e aperfeicoamento de professores;
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2. Reforgar cada dia mais a formacao politica dos professores, e a sua dedicagdo sem
limites ao partido e ao povo. Destituir e castigar todos os professores que n&o
cumprem os seus deveres. Convencer os pais da necessidade absoluta de os seus filhos
e filhas frequentarem as escolas, mas organizar a atividade dos alunos de maneira a
também serem (teis nas suas casas e a ajudarem a familia;

3. Criar cursos para ensinar a ler e escrever aos adultos, sejam eles combatentes ou
elementos da populacdo. Fazer respeitar em todos os lados a palavra de ordem do
nosso partido: “todos os que sabem ensinam aos que ndo sabem”;

4. Dar melhor atencdo a recrutamento de jovens para a preparacdo dos quadros.
Lembra-se sempre de que a nossa vitoria politica ou militar ndo ter futuro se néo
dispomos dos quadros nacionais para a reconstrucéo e desenvolvimento cientifico e
técnico da nossa terra. [...] Na selecdo de candidatos para a formacéo dos quadros, dar
preferéncia aos mais jovens, aos melhores militantes do partido, a individuos (rapazes
ou raparigas) que tenham dado provas de inteligéncia e de vontade de aprender.
(CABRAL,1977, p. 157-158, apud NAMONE, 2014, p. 58)

De salientar que a educacdo do PAIGC mesmo ndo querendo adotar os modelos do
colonizador como foi explicado anteriormente, acabou adotando alguns modelos dos mesmaos,
por exemplo, a maneira de sentar dos estudantes um atras do outro como pode-se observar na
fig. 3. Apesar da maioria dos(as) estudantes ndo dominarem muito bem o portugués, que é a
lingua do colonizador, ela era utilizada como a lingua de ensino e aprendizagem. Segundo 0
meu pai os alunos(as) aprendiam tudo (ler, escrever e contar) em portugués, quando nédo
entendiam os professores explicavam-lhes em crioulo ou em outra lingua local.

Nos anos 70, periodos da guerra contra o colonialismo em alguns paises africanos, de
modo particular a guerra pela independéncia de Guiné e Cabo-Verde, os intelectuais Paulo
Freire e Amilcar Cabral comecaram os seus trabalhos, cada um usando os seus métodos com

vista a ajudar os colonizados(oprimidos).

Coincidentemente, suas propostas encontraram-se no solo da Africa, na década de
1970, durante o processo de independéncia dos dois mencionados paises africanos,
um usando os instrumentos da guerra anticolonial e morrendo pela causa e o0 outro
usando a for¢a da educagdo basica como instrumento de autoconscientizagdo dos(as)
ex-colonizados(as) (ROMAO, GADOTTI, 2012, p. 13).

Freire em algumas de suas ideias tiveram o mesmo ponto de vista com Cabral, no que
tange a teoria e préatica, para eles a pessoa que esta sendo colonizada mesmo depois de estar
livre da colonizagéo s6 consegue ser livre quando tomar a consciéncia da forma opressiva que
estd ou estava sendo tratada, por exemplo um guineense que foi ensinada na escola dos
portugueses, que 0s negros séo menos inteligente em relagéo aos brancos, mesmo que ele se

tornar um individuo livre e continuar com este pensamento, 0s dois intelectuais consideram que
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ndo esta livre, uma vez que continua tendo o pensamento incutido pelo colonizador na sua

mente.

Uma das convergéncias entre o legado do lider da independéncia dos dois paises
africanos e a obra do educador pernambucano: a que diz respeito a seus conceitos de
revolucdo, ndo apenas no sentido da luta armada contra o colonizador para a afirmacéo
de uma nacionalidade autdnoma e soberana, mas também pela ideia de que nenhum
povo, mesmo no periodo poés-colonial, consegue se livrar de seu colonizador,
enquanto nédo se liberta também de seus referenciais tedricos, de suas premissas, de
seus fundamentos e de seus paradigmas, enfim, de sua “Razdo” (ROMAO,
GADOTTI, 2012, p. 15).

E importante pontuar que apesar das convergéncias nas opinides de Freire e Cabral
também existia divergéncias entre esses pensadores, e uma das divergéncias tem a ver com a

lingua que devia ser utilizada no processo de ensino.

Amilcar Cabral defendia a manutencdo e a difusdo do portugués como lingua
nacional. No entanto, o crioulo era falado por 45% da populagdo (CABRAL, 1974).
Paulo Freire, num livro em parceria com Antonio Faundez (FREIRE; FAUNDEZ,
1985, p. 126) transcreve uma declaragdo de Cabral sobre o uso da lingua oral e escrita:
“A lingua ndo é prova de mais nada, sendo um instrumento para os homens se
relacionarem uns com os outros”. E Freire comenta: “Amilcar Cabral deixava de
perceber lamentavelmente a natureza ideoldgica da linguagem, que néo é algo neutro,
como lhe pareceu no texto citado. Esta é uma das raras afirmac6es da obra de Cabral
que jamais pude aceitar” (MESQUIDA et al., 2014, p. 105).

Segundo Mesquida et. al. (2014), Paulo Freire diz ter escutado a vitva do lider do
partido, Ana Maria de S&, explicar o motivo pelo qual o seu marido preferiu utilizar a lingua
portuguesa durante o processo de escolariza¢do dos guineenses.

Na época em que Cabral fez essa afirmacéo cabia essa andlise, e estava havendo um
risco, na luta, de uma certa sectarizacdo, que colocava os cabo-verdianos e 0s
guineenses a serem contra qualquer portugués, contra a cultura portuguesa, contra a
linguagem portuguesa, contra tudo que fosse portugués. E Cabral achava isso um risco
de engrossamento dessa perspectiva que, pare ele, e eu concordo, enfraqueceria a
propria luta (MESQUIDA et al., 2014, p. 105).

Com o passar do tempo Freire recebeu a informac&o de que a escolha e uso do portugués

como lingua de ensino nédo trouxe resultados positivos.

Em uma carta de 10 de junho de 1985, enviada a Paulo Freire por Mario Cabral,
ministro do Comeércio, Pescas e Artesanato da Guiné-Bissau, ao explicar as razdes
do “fracasso” da campanha de alfabetizacdo no seu pais, Cabral colocou a escolha
da lingua portuguesa como o fator fundamental do insucesso da campanha levada a
efeito por Freire e sua equipe na Guiné-Bissau (MESQUIDA et al., 2014, p. 105).
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Uma parte dos artigos e livros citados aqui sdo de um periodo que ndo coadunam com
0 nosso recorte temporal de 1963 a 1973. No entanto, selecionamos bibliografias que dizem
respeito a um periodo anterior ou posterior ao recorte temporal do estudo, levando em
consideracdo o conteudo enriquecedor das suas abordagens e a ligacdo com o tema a ser
estudado. Assim, nesta pesquisa, levarei em consideragdo uma bibliografia relevante para
discutir o tema central que ndo necessariamente incida sobre o recorte temporal escolhido, a
exemplo do dialogo travado entre Amilcar Cabral e Paulo Freire discutido por Gadotti e Romao
(2012) e pelo proprio Paulo Freire na obra Cartas a Guiné Bissau. Nesta obra, Freire registra a
sua trajetdria no que tange a construgdo de um modelo de alfabetizagdo dos adultos no territério

guineense nos anos pés-independéncia.

5 METODOLOGIA

Esta pesquisa qualitativa terd como base a producdo de entrevistas semi-estruturadas
com professores(as) que atuaram nas escolas das zonas libertadas durante o periodo da luta pela

independéncia do pais.

Entrevista semi-estruturada estd focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo
de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas ndo
estdo condicionadas a uma padronizagdo de alternativas (MANZINI 1990/1991, p.
154).

Debrucarei também na pesquisa bibliografica e na pesquisa das fotografias do meu pai
e dos(as) seus(suas) colegas professores(as) durante o processo de ensino nas zonas libertadas,
e das imagens disponiveis em acervos digitais, como o do projeto Casa Comum?*?. A intencéo
de se trabalhar com as entrevistas é justamente possibilitar a compreensdo das questfes
levantadas neste projeto com maior densidade e riqueza de detalhes a partir das experiéncias
pessoais. Tendo como apoio um roteiro semi-estruturado, deixarei o(a) entrevistado(a) a
vontade para aprofundar nas questdes levantadas, trazer elaboragdes mais subjetivas e conectar

com outros assuntos. Isto com vista a explorar com mais abrangéncia as questdes que

1240 portal Casa Comum disponibiliza documentacdo oriunda de diferentes paises e organizages da CPLP,
representando um espaco de dialogo e de memdria das culturas e histéria de cada um dos parceiros, que da
continuidade ao projeto de cooperagdo iniciado pela Fundacdo Mario Soares (...)”. http://casacomum.org/cc/
projeto. Acesso em 28 de agosto de 2019.
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geralmente sdo mais abertas e ndo necessariamente seguem um padréo. Nesse contexto, as
entrevistas podem acontecer a partir de uma conversa informal entre o(a) entrevistador(a) e o/a
entrevistado(a).

Um dos informantes-chave desta pesquisa serd 0 meu pai que € um antigo combatente,
militante do PAIGC e foi um dos professores que lecionava nas matas durante a luta pela
independéncia do pais. Além da entrevista com meu pai, pretendo entrevistar também os(as)
seus(suas) colegas professores(as) que participaram do referido processo, buscando pela
diversidade de género no grupo de entrevistados/as, no intuito de dar atingir as diferencas e
especificidades das experiéncias. Como estou no Brasil e o0s(as) meus(minhas)
entrevistados(as) estdo em Guiné-Bissau, utilizarei como meio de comunicacdo a video

chamada ou mensagem de voz.

O tipo de amostragem nomeado como bola de neve é uma forma de amostragem néo
probabilistica, que utiliza cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse tipo especifico
de amostragem ndo é possivel determinar a probabilidade de selecdo de cada
participante na pesquisa, mas torna-se Util para estudar determinados grupos dificeis
de serem acessados (VINUTO, 2014, p. 203).

Para compreender como pretendo trabalhar com a metodologia de amostragem
conhecida como bola de neve, precisamos de um grupo de pessoas para entrevistar, que sao
pessoas gque ensinavam as criangas e jovens nas zonas libertadas durante a luta de libertacéo
nacional, mas como manter contato com essas pessoas? Tentarei ter uma conversa e entrevista
com um entrevistado que é o meu pai, através da nossa conversa e entrevista ele podera
conversar com o0s(as) seus(suas) colegas professores(as) que lecionaram também nas zonas
libertadas no periodo da colonizacdo. Meu pai, assim, sera um mediador para me aproximar
deste grupo e para e produzir outras entrevistas com os(as) mesmos(as). Ao entrevistar esses
participantes, eles(as) também poderdo convidar outras pessoas para serem entrevistadas e
assim sucessivamente. Com base nisso, pode-se considerar que este tipo de amostragem de
pesquisa tem uma vantagem uma vez que ajuda o entrevistador a encontrar facilmente os

entrevistados.

Ha momentos em que a amostragem em bola de neve pode ser a melhor — e, em muitos
casogems, a Unica - forma disponivel para se estudar determinado grupo. Dessa forma,
a grande vantagem dessa forma de amostragem é o fato de os entrevistados serem
recrutados a partir da relacdo pessoal das pessoas dispostas a indicar contatos, o que
pode emprestar confiabilidade ao entrevistador, como alega Becker (BECKER, 1993,
p. 155, apud VINUTO, 2014, p. 208).
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No decorrer desta pesquisa vamos ao encontro do passado com o objetivo de trazer para
ao presente aquilo que ao nosso entendimento é relevante, trazendo a histéria da educagédo do
PAIGC durante a luta armada nas zonas libertadas. Este trabalho visa através de entrevistas
também trazer a tona a histéria de vida dos professores que lecionavam nas matas das zonas

libertadas e posteriormente contar as historias dessas pessoas.

A pesquisa com historias de vida é, assim, um processo de construcdo de
conhecimento a partir da relagdo especifica entre dois atores: pesquisador e sujeito
pesquisador — pelo pesquisador, como método que pressupde a existéncia de vinculo;
pelo sujeito, participante da pesquisa que narra sua historia, num dado momento de
sua vida (NOGUEIRA et al., 2017, p. 468).

Pretende-se também utilizar como fonte de investigacdo as fotografias das escolas nas
zonas libertadas. Algumas das imagens a serem analisadas foram publicadas no livro Cartas
para Guine-Bissau (1978, ver Fig. 11 na pagina ). Outras, no entanto, serdo acessadas nos
arquivos pessoais de professores(as) e de antigos combatentes do PAIGC. Esta proposta de
fonte de pesquisa tem como ponto de partida as fotografias do meu pai guardadas ainda hoje e
que serdo digitalizadas e analisadas na realizacdo da pesquisa. O mesmo serd feito com
possiveis imagens localizadas em arquivos de colegas professores(as), com vista a aprofundar
e produzir novas leituras sobre como era realizado o ensino nas zonas libertadas na Guiné-
Bissau entre 1963 e 1973. Como afirma Marcio Snego (2010, p. 114), “a fotografia deixou de
ser mero instrumento ilustrativo da pesquisa para assumir o status de documento, matéria-prima
fundamental na producdo do conhecimento sobre determinados periodos da Histdria,
acontecimentos e grupos sociais”.

Objetivamos também, como ja mencionado, usar a bibliografia diversa como fonte de
pesquisa (GIL, 2008). Assim, farei consultas em trabalhos ja realizados sobre o tema a ser
estudado, incluindo livros, artigos, dissertacdes, monografias etc. A pesquisa bibliogréfica ird
nos possibilitar dialogar com varios autores que ja estudaram sobre o tema, como Lourenco Ca
(2000), Furtado (2005), Romao e Gadotti (2012), Sane (2018), Cristina Ca (2009), Namone
(2014), dentre outros(as).
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Atividades a serem

desenvolvidas por

2020-2021

2021-2022

2022-2023

ano/ semestre

1° 2°

30 4{3

5° 6°

Aulas presenciais

Selegéo de
materiais de lettura

bibliografica

Contfeccdes de
fichamento da
bibliografia,
elaboracio das
entrevistas e
digitalizacdo de

material
fotografico

Analise dos dados

Reelaboracio do

Projeto

Construcio do
texto da

Monografia

Defeza
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