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1 INTRODUCAO

O presente trabalho visa estudar o sistema educacional na Guiné-Bissau apo6s a
formalizacdo da estrutura do sistema educativo, que aconteceu nos anos de (2009 e 2010),
com aprovacdo da lei de bases do sistema educativo na Guiné-Bissau.

O tema deste projeto de pesquisa possui como foco 0 ensino béasico, nesse ambito
vai-se delinear o nosso estudo para conhecer as politicas educativas' implementadas na
Guine-Bissau entre os anos de 2010-2018, a fim de compreender os problemas que dificultam
0 sucesso dos estudantes nas escolas publicas?, principalmente no Ensino Baésico, tendo em
conta todos os aspetos do funcionamento do mesmo. Que afetam ndo s6 os alunos, mas
também a sociedade em geral, o que reflete negativamente no desenvolvimento do pais.

Segundo Djal6 (2009), o ensino bésico da Guiné-Bissau conheceu um periodo de
grandes sucessos, durante os primeiros anos apds a independéncia nacional “chegou atingir
100 mil alunos em 1977. Mas, em seguida o sistema educativo ja& comeca a sofrer graves
problemas, restringindo sua area de abrangéncia a cerca de 10 mil alunos entre 1981 ¢ 1985”
(DJALO, 2009, p. 19). Devido graves problemas que assolam o setor educativo, 0 acesso a
educacdo de basica na idade compreendida de 1 a 6 anos continua sendo limitado, verifica-se
grande disparidade de acesso entre 0s generos masculino e feminino nas diferentes regides do
pais (DJALO, 2009).

Dessa forma, nota-se que a educacdo na Guiné-Bissau enfrenta grandes desafios, 0
ensino basico guineense continua sendo fragil, faltam recursos para as escolas, como
materiais didaticos e infraestruturas (DJALO, 2009). Com isso, segundo Lopes (2017), o pais
“possui a taxa de conclusdo do ensino basico mais baixa do continente africano (48%), o que
pde em causa o cumprimento do objetivo do milénio para a educacdo: atingir a meta da
educacdo basica universal até 2015” (LOPES, 2017, p. 49 apud Ministério da Educagdo e do
Ensino Superior, 2009, p. 7). Por conta do “magro orcamento do Estado, a parte consagrada a

educagio é uma das mais fracas de Africa, obrigando as familias & cobrir a maior parte das

! As politicas educativas conforme Futado (2005), sdo partes “da politica geral e tem por objectivo responder as
exigéncias e necessidades da sociedade em termos de futuro, através da transformacdo do que existe”
(FURTADO, 2005, p. 62). Elas sdo enquadradas nos programas governamentais como parte integrante das
politicas publicas, com base naquilo que € a realidade social, econémica e cultural de cada pais (FURTADO,
2005).

2 Na Guiné-Bissau segundo Furtado (2005), existem seguintes categorias de escolas: as que sdo geridas pelo
Estado, conhecidas como escolas publicas; escolas privadas, criadas e mantidas por iniciativa privada;
Madrassas, sdo escolas confessionais pertencentes a religido islamica; as escolas comunitarias e as escolas em
Auto-gestdo (FURTADO, 2005, p. 583-599).



despesas de educacao do pais, enquanto 70 % da populagdo vive abaixo do limiar da pobreza”
(UNESCO, 2016, p. 1).

Nessa Otica, o governo deve-se mobilizar mais esfor¢os, para que o sistema
educativo® possa vencer os desafios com que se defronta, aumentando os investimentos no
setor educacional para melhorar a qualidade do ensino. Segundo Bideta (2013), “a despesa
publica corrente em educagdo na Guiné-Bissau, situou-se numa baixa percentagem em 2010,
que se regista em 11%, enquanto na maioria dos paises africanos a média das despesas
publicas correntes em educagdo ¢ superior a 14%” (BIDETA, 2013, p. 59). Comparando com
0s outros paises de Africa, como “Mali, Uganda e Gana registaram o valor mais alto das
despesas publicas correntes da educacéo, situando-se em cerca de 30%” (BIDETA, 2013, p.
58-59).

Ainda Bideta (2013) demonstra que as dificuldades persistentes no setor do ensino,
tanto do ponto de vista econémico como do proprio funcionamento do sistema educativo
“refletem negativamente no desenvolvimento do ensino e dos alunos” (BIDETA, 2013, p. 58-
59).

Deste modo, é notavel o vasto conjunto de fatores que justificam a falta de qualidade
do ensino guineense, entre as quais o fraco investimento do Estado no setor educativo, Lopes
(2017) destaca os seguintes:

[...] fraca qualificagdo do corpo docente guineense; inexisténcia quase total de
materiais didaticos e pedagdgicos tanto para alunos como para professores; ambiente
de ensino-aprendizagem precario e desatualizado face as exigéncias atuais do
mundo; tempo de aula letivo insuficiente devido & inexisténcia de salas de aulas;
lingua de ensino estranha a uma grande percentagem da populagdo estudantil e até
mesmo aos professores; incumprimento do pagamento dos salarios dos professores
por parte do Estado; paralisacdo quase que total das atividades letivas por parte dos
professores que reivindicam constantemente, através dos Sindicatos dos Professores,
ao Estado o pagamento dos salarios” (LOPES, 2017, p. 49-50).

Diante desta situacdo, conforme Lopes (2017) o ensino na Guiné-Bissau é
“classificado pelos especialistas nacionais e internacionais da educagdo como pobre, fraco,

ineficaz e sem qualidade devido a persisténcia dos problemas” acima indicados (LOPES,

2017, p. 8).

3 Furtado (2005) descreve o sistema educativo como uma peca fundamental da administracdo educativa, cuja
missdo materializar os projetos educativos de uma sociedade. Sendo assim, o sistema educativo “tem
necessariamente que ser adequado as finalidades da educagdo e as caracteristicas do seu meio ambiente”
(FURTADO, 2013, p. 68).



Devido a persisténcia dos problemas no sistema educativo supracitado, constata a
baixa eficacia interna no ensino basico e consequentemente da qualidade de servicos
prestados nas escolas, por conta disto, os alunos revelam grandes dificuldades no que diz
respeito aos contetdos programaticos das unidades curriculares, faz com que eles ficam
patentes nas elevadas taxas de reprovagdo, por ndo conseguem superar com éxito 0s
contetidos programaticos (BIDETA, 2013).

Nessa perspetiva, conforme Sampa (2015), as criancas sofrem com o ensino oficial
da lingua portuguesa, isso por que a Guiné-Bissau é um pais “pluricultural e plurilingue”,
apresenta uma vasta diversidade linguistica e cultural no seu interior. A lingua portuguesa
sendo a lingua oficial da Guiné-Bissau e consequentemente a Unica e obrigatorio do ensino no
pais, no entanto, ndo é a lingua de comunicacdo quotidiana dos guineenses. A lingua mais
falada no pais no dia-a-dia da populacdo, e mais conhecida pelos guineenses é a lingua crioula
(guineense), (SAMPA, 2015). E notdrio que, os guineenses tém o habito de falar o crioulo
mesmo na sala de aulas tanto alunos como os professores usam essa lingua para se
comunicarem, apesar de ser proibido pelo governo o uso do crioulo na escola e no recinto
escolar.

Sendo assim, segundo Namone e Timbane (2017), o crioulo “deveria ser priorizada
na educacéo, para que toda, ou a maioria da populagdo, se sinta incluida no sistema escolar”
guineense. Visto que, a “educagdo na lingua do educando facilita o desenvolvimento
cognitivo, sobretudo nas primeiras fases da educagdo basica” (NAMONE; TIMBANE, 2017,
p. 40).

Ainda no que toca a questdo da lingua, seja ela do ensino ou ndo, vale ressaltar que
“a lingua é uma ferramenta importante para o desenvolvimento quantitativo e qualitativo na
educacdo seja ela tradicional ou moderna” (NAMONE; TIMBANE, 2017, p. 40), nos paises
multilingues, como é o caso da Guiné-Bissau, o crioulo exercem um papel importante na vida
do dia-a-dia deste povo, pois é a lingua que os une. O crioulo ndo é a lingua de nenhuma
etnia, mas sim de todos, “serve como meio que facilita a comunicagdo entre diferentes grupos
étnicos do pais” Namone e Timbane (2017, p. 44).

Nessa oOtica, o fator “multilingue” é considerado como um dos entraves no sucesso
escolar guineense, e ainda como “um problema ¢ um desafio para 0s alunos e para proprio
sistema educativo” (BIDETA, 2013, p. 73). Segundo a explicacdo de Namone e Timbane
(2017),



O uso do portugués como a unica lingua de ensino [...] parece ndo ter trazido
sucesso para 0 desenvolvimento qualitativo da educagdo guineense, pelo contréario,
parece ter criado obstaculos. Pois, como confirmam alguns estudiosos desse assunto,
os alunos guineenses enfrentam grandes dificuldades de compreender, de se
expressar, de escrever e de desenvolver as capacidades cognitivas nessa lingua,
sobretudo as camadas oriundas das areas rurais, que se encontram imersas numa
realidade desconectada da sua.” (NAMONE; TIMBANE, 2017, P. 48).

O trecho acima mostra que as dificuldades de compreencdo do contetido enfrentado
pelos alunos guineenses tem como fator principal a lingua portuguesa como a unica de ensino
escolar, o que afeta principalmente as camadas vindo da zonas rurais do pais, pois nessas
areas nem se quer os alunos possuem o crioulo (guineense) como a primeira lingua eles tém
como as suas linguas maternas as linguas étnicas, na maioria dos alunos o contato com o
portugués se da pela primeira vez no acesso ao ensino escolar, fato que cria dificuldades no
desenvolvimento e na qualidade de aprendizagem dos alunos em termos de portugués,
contribuindo assim, para as altas taxas de repeténcia e abandono escolar. (NAMONE;
TIMBANE, 2017).

Ainda Bideta (2013), demonstra que apesar da ligeira diminuicdo das taxas de
repeténcias ao longo dos ultimos anos, o rendimento de alunos no sistema educativo continua

sendo fraco.

[...] de 1997/1998 para 2005/2006 a taxa de repeténcia no ensino basico passa de
23% para 19%, diminuindo para 14% em 2009/2010; quanto ao nivel de ensino
secundario geral e complementar, também as taxas diminuiram ligeiramente [...]
verifica-se que uma grande percentagem dos alunos sai da escola sem possuir
qualificacdes suficientes para o mercado do emprego, ou seja, pode-se dizer que, a
este propdsito, o sistema de ensino guineense é “vitima” do seu proprio sucesso
(BIDETA, 2013, p. 57).

Levando em consideracdo o trecho acima exposto, segundo Céa (2005) isto acarreta,
de alguma forma, “enquadramento de politicas educacionais e, consequentemente, resulta na
ineficacia do processo de ensino aprendizagem” (CA, 2005, p. 228).

Portanto, para & superar os desafios e os obstaculos no sistema educacional na Guiné-
Bissau, por consequente o seu sucesso “depende necessariamente das politicas impostas no
pais” (SAMPA, 2015, p. 8).

Desta forma, observamos que para promover a qualidade e eficacia do ensino, em
especial no ensino basico, ou seja, para ter um sistema de ensino eficaz, & necessario fazer
reformas no setor educativo, implementar as politicas educativas no pais, investir seriamente
no setor da educacdo e procurar constantemente formas de melhorar a qualidade do ensino e

aprendizagem, adaptar as estruturas e 0s conteidos do ensino as necessidades do pais; investir



nas formagdes iniciais e continua dos professores e proporcionar as materiais didaticos que

facilitam o processo de ensino-aprendizagem, tanto para os professores como para o0s alunos.

1.1 CONTEXTUALIZACAO GEOGRAFICA, HISTORICA E CULTURAL DA
GUINE-BISSAU

A Guiné-Bissau, oficialmente Republica da Guiné-Bissau é um pais situado na costa
ocidental de Africa, banhada pelo oceano Atlantico, com uma extensdo territorial de 36. 125
km. Faz fronteira com o Senegal, a Norte, e a Sul com a RepuUblica da Guiné Conacri. Sua
capital é a cidade de Bissau, e a lingua oficial € o portugués. De acordo com os ultimos dados
demograficos atualizados em 2018, produzido por INE “Instituto Nacional de Estatistica” da
Guiné-Bissau, apontou uma populagdo de 1.584.791 habitantes®.

O territdrio continental do pais integra uma area insular com cerca de 80 ilhas e
ilhéus, que constitui o Arquipélago dos Bijagds, muitas delas desabitadas. O pais é constituido
por oito regibes: Bafatd; Biombo; Bolama; Cacheu; Gabu; Oio; Quinara; Tombali e um setor
auténomo de Bissau. O clima é quente e himido, caracteristico das regibes tropicais, em que
apenas se assinalam duas estacfes do ano: a estacdo seca e a chuvosa. A seca comeca em
dezembro e estende-se até abril, e a chuvosa, em meados de maio até novembro
(BENZINHO; ROSA, 2015).

4 INE (Instituto Nacional de Estatisticas da Guiné-Bissau), dados demograficos 2018. Disponivel em:
<http://www.stat-guinebissau.com/>. Acesso em: 08 de ago. de 2019
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Figura 1 - Mapa da Guiné-Bissau
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Fonte: <http://ww.didinho.org/Arquivo/guinebissau.htm>. Acesso em: 10 de jul. de 2019.

De acordo com Silva e Santos (2014) o gque é hoje a Guiné-Bissau integrava um dos
grandes reinos sudaneses, designadamente o Império do Gana, sucedido por outro estado
sudanés o Império do Mali. No século XII, depois do rei do Mali Sundiata Keita converteu-se
ao Isldo, os mandingas do Império do Mali expandem-se entdo para o Oeste e terdo chegado
ao territdrio da Guiné. Entdo, dai toda a regido passou a ser um reino tributario ao império de
Kaabu ou Gabu.

A chegada dos portugueses a atual Guiné-Bissau foi datada de 1446 por intermédio
do navegador Nuno Tristdo descobriu o reio grande, mais tarde denominado rio Geba. O
Portugal, em conflito com outros paises europeus, sobretudo em relagdo ao lucrativo trafico
negreiro, deu-se a construgdo da primeira fortaleza em Cacheu® que foi edificada por cabo-
verdiano Manuel Lopes Cardoso em 1588. Desta forma, Cacheu foi considerado a primeira
capital portuguesa em terras da Guiné. Contudo isso, o que hoje é a Guiné-Bissau € o
resultado do tratado Luso-Francesa que decorreu no ano de 1886, dois anos apds a
conferéncia de Berlim, Tratado esse no qual os portugueses cederam a parte norte para 0s
franceses e receberam de esses em recompensa a parte sul, tendo como base a carta de

5 E onde foi criada a capitania em 1664; em 1656 foi fundada a Companhia de Cacheu e Rios, destinada ao
trafico de eescravos (SILVA; SANTQOS, 2014).
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conferéncia de Berlim que definiu e instituiu a delimitacdo e a ocupacdo do continente
africano em 1885 Alemanha/Berlim (SILVA; SANTOS, 2014).

Em 19 de setembro de 1956 foi fundado o PAIGC (Partido Africano para a
Independéncia da Guiné e Cabo-Verde) por Amilcar Cabral, Luis Cabral, Aristides Pereira e
Julio de almeida. Mais tarde, em 1963 o PAIGC inicia a luta armada contra a dominagao
portuguesa, apds o “massacre do pindjiguiti’’®. Que aconteceu no dia 3 de agosto de 1959.

Assim, em 24 de setembro de 1973 o PAIGC declara em Boé a independéncia
unilateral da Guiné-Bissau. E o pais tornou-se independente apds uma luta que durou pouco
mais de dez anos em 24 de setembro de 1973, mas o Portugal sé veio reconhecer oficialmente
a independéncia da Guiné-Bissau em 17 de setembro de 1974 (BENZINHO; ROSA, 2015).

No tocante a cultura, a Guiné-Bissau possui uma heranca cultural bastante rica e
diversificada. A cultura varia de etnia para etnia, exprimindo-se na diferenca linguistica, na
danca, na expressdo artistica, na profissdo, na tradicdo musical e até nas manifestacOes
culturais, como em dias festivos, funerais ou nas cerimonias de iniciagdo como o Fanado.

Na Guiné-Bissau existe entre 27 e 40 grupos étnicos. As etnias com maior expressao
no pais referido, segundo os censos de 2009 sdo: a Fula (28,5% da populacdo), seguida da
etnia Balanta (22, 5%), a Mandinga com (14,7%), a Pepel com (9,1%) e a Manjaco com 8,3%.
Ainda encontra-se as etnias com expressdo mais reduzida, Beafadas (3,5% da populacgéo),
Mancanha (3,1%), Bijagos representa 2,15% da populacdo total, Felupe com 1,7%,
Mansoanca (1,4%), Balanta Mane com 1%, as etnias Nalu, Saracole e Sosso representam
menos de 1% da populacdo da Guiné-Bissau (BENZINHO; ROSA, 2015).

1.2 O ENSINO BASICO NA GUINE-BISSAU

O ensino béasico na Guiné-Bissau corresponde ao ensino lecionado entre a primeira e
sexta série. As aulas sdo ministradas em lingua portuguesa. Embora o crioulo seja
permanentemente usado nas aulas, é tido oficialmente como a lingua de iniciacdo ao processo
da escolarizagdo (DJALO, 2009, p. 97).

® Neste dia, 3 de agosto de 1959, segundo Benzinho e Rose (2015), os trabalhadores do porto de Bissau, (porto
de Pindjiquiti), marinheiros e estivadores entraram em greve, reivindicando um aumento de salarios, mas a
manifestacdo fora interrompida pelas forcas portuguesas da PiDe (Policia internacional e de Defesa do estado) e
mataram cerca de 50 pessoas, ferindo ainda outros 100 manifestantes. Assim, esta data torna-se hum dos marcos
da luta de libertacdo na Guiné-Bissau que culminou com a justa proclamacdo da nossa independéncia
(BENZINHO; ROSE, 2015 p. 12).
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De acordo com a constituicio da Republica da Guiné-Bissau (1996)’, o artigo 49°
consagra nas seguintes alineas que: 1. Todo o cidaddo tem o direito e o dever da educacéo; 2.
O Estado promove gradualmente a gratuitidade e a igual possibilidade de acesso de todos 0s
cidaddos aos diversos graus do ensino; 3. E garantido o direito de criacio de escolas privadas
e cooperativas, 4. O ensino publico ndo sera confessional. Ndo obstante, “verifica-se um
elevado nimero de criangas sem acesso ao ensino basico, principalmente nas zonas rurais”
(BIDETA, 2013, p. 51).

No sistema educativo guineense existem varios estabelecimentos de ensino com
diferentes niveis. Os estabelecimentos de ensino representam o sistema operativo do sistema
escolar responsavel pela transformagdo dos objetivos da educacdo escolar em resultados,
Furtado (2005, p. 125). Segundo Estudo sobre a aplicacdo das ConvencGes n.° 138 e n.° 182
da OIT (Organizacao Internacional do Trabalho) e suas recomendacdes na legislacdo nacional
dos paises da CPLP (Comunidades dos Paises de Lingua Portuguesa) , IPEC (Programa

Internacional para a Eliminacédo do trabalho Infantil), o sistema educativo guineense

[...] € integrado pela educagdo formal e ndo formal. Segundo o Art.° 6.° da Lei n.°
04/2011, a educacédo ndo formal desenvolve-se nas areas de alfabetizagdo e educacdo
de base de jovens e adultos; acdes de reconversdo e aperfeicoamento profissional;
educacdo dirigida para a ocupagdo criativa dos tempos livres; educacdo civica. A
educacdo formal, por sua vez, é integrada pelos ensinos pré-escolar, basico,
secundario, técnico-profissional e superior (IPEC; CPLP, 2013, p.11).

Assim, com 0 presente projeto de pesquisa busca se compreender ensino basico no
periodo po6s a independéncia nacional na Guiné-Bissau, neste ambito o0 nosso estudo via-se
basear mais na educacao formal do que educacdo ndo formal, uma vez que ela é integrada
pelos ensinos, cuja o ensino basico 0 nosso foco da pesquisa.

Segundo Furtado (2005, p. 58) a educagdo formal “distingue-se da educagdo néo
formal, pelo de facto daquela ser ministrada em institui¢cbes escolares, por um corpo estavel
de docentes, no quadro de um programas de estudos determinado” (p. 58). Enquanto a
educacdo ndo formal, que também pode ser chamada de extra-escolar “engloba todas as
atividades educativas organizadas fora do sistema educativo formal destinadas a varias

clientes e com objetivos de instrugao identificaveis”.(FURTADO, 2005, p. 58).

7 Constituicdo da Republica da Guiné-Bissau. Disponivel em:
<http://www.didinho.org/Arquivo/Constituicaodarepublicadaguinebissau.htm >. Acesso em: 15 de jul. de 2019.
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Ainda o autor demonstra que as instituigdes educativas formais “sdo caracterizadas
por unicidade, rigidez, universalidade, sequencialidade, pelo seu caracter regulamentar,
institucional e permanente ¢ estruturas horizontais ¢ verticais” Furtado (2005, p. 58).

Nesta perspetiva, importa referir os primoérdios da educacdo na Guiné-Bissau, tendo
como ponto de referéncia o sistema educativo colonial e ap6s a independéncia nacional e no
que tem a ver também com o acesso escolar.

Nos meados do século XV, antes da chegada dos portugueses ou seja antes da
institucionalizacdo da educacdo escolar formal na atual Guiné-Bissau, havia o sistema do
ensino tradicional da educacéo e as formas préprias do ensino e aprendizagem. A transmissao
dos conhecimentos era feita dos mais velhos aos mais novos. A educagéo era da tradigéo oral
africana, completada por ritos de iniciacdo e transmissdo de simbolos que sustentam a

producdo de significados Namone (2014), ainda autor explica que.

Ainda hoje existe essa forma de transmissdo dos conhecimentos, sobretudo nas
zonas rurais, em que esses ritos ocorrem em sitios reservados especialmente para a
sua realizacdo — na Guiné-Bissau, chamados de “barraca de fanado”. Essa forma da
educacdo é realizada pelas pessoas mais velhas, consideradas detentoras do saber
(NAMONE, 2014, p. 27).

De acordo com C4 (2005, p. 25), esta forma de educagdo, o conhecimento é passado
de uma forma diferente ao sistema escolar ocidental, baseava-se no exemplo do
comportamento e do trabalho de cada educando, “cada adulto era de certa forma, um
professor” (p 25). Neste sistema de educacdo ninguém se educava por um determinado
periodo, pois aprendia-se ao longo do tempo com a vida e o conhecimento. As pessoas
aprendiam com os pais, com 0s mestres nos campos de trabalhos, ou com qualquer pessoa
maior de idade, nem precisava ter uma escola com professores e demais pessoas como é uma
estrutura escolar hoje. Ou seja “antes da chegada dos invasores ndo existia instituigdo formal
do ensino, as pessoas aprendiam paulatinamente em diferentes lugares” C4 (1999, p. 89).

Mas depois que o0s portugueses chegaram o sistema passa ser outra, divido a

pretensdo dos colonizadores portugueses, segundo Namone (2014).

Os colonizadores pretendiam eliminar as formas de transmisséo dos conhecimentos
das populacdes autdctones e incutir nas suas mentes a cultura dita “civilizada”,
obrigando-as a abandonar as suas culturas. Mas apesar dessa repressdo, as culturas
tradicionais africanas resistiram ao periodo colonial, tendo sido praticadas na
clandestinidade, nos espacos distanciados daqueles ocupados pelos colonizadores.
Até hoje na Guiné-Bissau essa forma de educagdo esta ainda presente no cotidiano
de uma grande parte da populacdo, especialmente nas zonas rurais do pais
(NAMONE, 2014, p. 27-28).
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No sistema do ensino colonial, principalmente nas provincias ultramarinas da Guing,
Angola e Mocambique. Desde inicio da ocupacdo colonial até ao final do século XVIII, a
educacdo tinha uma forma ndo institucionalizado, era uma educacao informativa baseada em
influéncias diretas em constante contactos com um ndmero limitado de populacdo, com a
tendéncia de faze-las a imitar os colonizadores, modificando as suas préticas e atitudes, ou
seja, deixar as suas culturas e passar a seguir as culturas europeias, em particular dos
portugueses, (FURTADO, 2005).

Segundo Furtado (2005), no periodo colonial o ensino estrava organizado e
estruturado da seguinte maneira: o ensino oficial era reservado aos europeus, sob forma de
afastamento de indigenas das escolas destinadas aos civilizados, este ensino oficial permitia o
prosseguimento de estudos superiores. E 0 ensino rudimentar era formulado para instruir e
civilizar as indigenas®, este sistema do ensino rudimentar sé tinha niveis do ensino bésico até

quarta classe Furtado (2005, p. 247-249). O autor ainda afirma que.

O Regulamento estipulava no seu art. 3° que o ensino para indigenas devia ter lugar
nas escolas de ensino primario rudimentar e devia compreender as matérias e 0s
programas que fossem adoptados pelo Conselho de Instrucdo Publica. O contelido
desse ensino devia ser pratico e intuitivo e orientado para a valorizagdo moral e
econdmica do indigena, através da aprendizagem e aperfeicoamento da pratica da
producdo e integragcdo no espirito da civilizacdo portuguesa (FURTADO, 2005, p.
259).

Durante este periodo da dominagdo colonial portuguesa na Guiné-Bissau, a grande
maioria dos guineenses encontravam-se fora do sistema educativo, e alguns nem tinham
direito a ele, isso faz alguns entregues & educacdo missionaria. Os civilizados tinham
privilégio, submeter uma instrucdo primaria elementar (FURTADO, 2005). Observamos que
neste periodo o acesso a educacdo, tinha a ver com a politica da assimilacdo da cultura
portuguesa.

Para Namone (2014) a educacdo colonial pode ser dividida em duas fases. Na
primeira fase a educacdo nao era institucionalizada e ndo era eficaz, mesmo assim, era restrita
as pessoas que colaboravam com o regime colonial, nos anos de 1471 até a primeira metade
do século XIX. A segunda fase da educacao colonial, que se comegou na primeira metade do

século XIX e estende-se até depois da Conferéncia de Berlim que ocorreu na Alemanha em

8 Sdo aquelas que na concepgao colonial ndo sdo civilizados, por ndo saber ler, escrever e falar portugués. E que
praticavam as suas tradi¢des étnicas. Disponivel em: <https://acervo.publico.pt/mundo/noticia/a-colonia-onde-
todas-as-fatumata-tinham-de-se-chamar-maria-1716239>. Acesso em: 25 de fev. de 2019.



https://acervo.publico.pt/mundo/noticia/a-colonia-onde-todas-as-fatumata-tinham-de-se-chamar-maria-1716239
https://acervo.publico.pt/mundo/noticia/a-colonia-onde-todas-as-fatumata-tinham-de-se-chamar-maria-1716239
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Berlim entre 1884 a 1885, na qual surgiu as normas do “direito internacional colonial”
(NAMONE, 2014, p. 28).

Mais tarde, em 1890 as referidas normas foram ampliados e debatidas em
Conferéncia de Bruxelas, “as formas de combate ao trafico de escravizados e da escraviddo,
bem como a protecdo das instituicOes criadas e organizadas para a instrugdo dos nativos
indigenas das colonias africanas”, disto resulta o surgimento das instituicGes escolares
colonias (NAMONE, 2014, p. 28-29).

Educacdo nas areas libertadas entre 1965 e 1974, o Partido Africano para a
Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) estava determinado em implantar uma rede
escolar capaz de garantir o ensino basico a todos. O ensino béasico, sendo importante, assumia
uma finalidade propria. “No final desta modalidade de ensino, o jovem devia possuir a
maturidade suficiente, os conhecimentos intelectuais de base e as habilidades que lhe
permitissem a insercdo harmoniosa no meio socio-econémico” (CA, 2005, p. 79). Esta
educacéo tinha por finalidade segundo Cabral (1976), orientar os

alunos das nossas escolas das areas libertadas, esta integrada no nosso sistema de
ensino das &reas libertadas, e esta fora, porque ai temos melhores condicdes para
podermos fazer nela aquele trabalho que queremos fazer nesta fase da nossa luta.
[...]. Temos que fazer as nossas escolas cumprirem o dever que o Partido lhes deu
— ensino, mas também trabalho. Trabalho para manterem a escola como deve ser,
trabalho de produzir na agricultura para o alimento dos alunos e dos nossos
combatentes, para exercicio dos nossos alunos, para ninguém pensar que ir a escola
quer dizer ndo lavrar mais (CABRAL, 1976, p.66-67).

Segundo C& (2005) o sistema educativo implementado pelo PAIGC nas zonas
libertadas “procurava retomar o que havia de relevancia na experiéncia da sociedade
tradicional guineense”. O objetivo desta educacdo baseava em produzir uma situacdo de
equilibrio e de estagnacdo. Que procurava dar a vantagem o processo geral da luta de
libertacdo na qual o pais se inseria. Nessa perspetiva, a educacdo tem contribuido bastante
para fazer emergir a cultura nacional (CA, 2005, p. 54).

Neste ambito, a prioridade da agdo educativa tracada no I11° Congresso do PAIGC®
constituia também, no que referia ao desenvolvimento da educagdo, a universalizagdo do

ensino basico (a educacdo de base de 12 a 62 série) que ficou definido como etapa de

® Os objetivos tragados na resolucéo geral do I11° congresso do PAIGC (Partido Africano para a Independéncia
da Guiné e Cabo Verde), em 1977. Para a educacdo "ressaltava-se deveria ter um conteddo e uma forma
inteiramente de acordo com as opc¢des e principios delineados pelo partido e orientar-se no sentido dos seus
objetivos”. (FREIRE, 2005, p. 77-78).
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escolarizacdo obrigatdria, isto é, aquela que o Estado propde-se a assegurar gratuitamente a
todas as criancas e jovens guineenses (CA, 2005).

O processo de organizagdo da educacdo e instrucdo publica passou por diferentes
fases: na Guing, tal como noutras coldnias do continente africano.

Conforme Mandau C& e Ocuni C& (2017), depois da independéncia do pais a
realidade educacional era enfrentar alguns elementos referentes as orientacbes pedagogicas,
que se explicavam quando se lia atentamente sobre a realidade do pais. Pois, era necessario
que o governo deixava de lado o que foi implantado no passado pelo colonizador portugués,
sobre tudo no que tem a ver com os contetidos que eram ensinados naquela época nas escolas
de Missdo Catdlicas e Central, que ndo tinha nada a ver com a realidade do pais, 0 ensino era
voltado para aprender a cultura, a histéria e a geografia do colonizador portugués
(MANDAU; CA, 2017).

Para mais assimilacdo do colonizado, o colonizador apresentava sua Histdria, cultura
e geografia “como melhor, a mais agradavel ¢ a mais heroica” 0 que fez com que os alunos
deixam-se tudo o que tem a ver com eles para imitarem o branco (MANDAU; CA, 2017, p.
21-22).

Por isso, que a educagdo neste periodo tinha proposito de responder os objetivos
maiores do partido e as leis fundamentais do Estado guineense. Criar uma educacao de massa,
uma educagdo que permitisse a integragdo do aluno ao mundo moderno [...] na educagédo de
base, “traduzia-se na implementacdo do ensino basico, cujo objetivos era escolarizar todos 0s
jovens durante um periodo de seis anos”, estes eram 0s principios basicos do sistema
educativo pds a independéncia (MANDADAU; CA, p. 25-26).

Apesar destes principios béasicos do sistema educativo pés independéncia, o
alargamento das escolas a todas aldeias e tentativa de modificacdo do ensino, constata-se que
havia falta de infraestruturas e as caréncias dos professores no dominio das metodologias
adequadas aos diferentes graus de ensino. Alguns estudos comprovam que, “havia admissdo
de maior nimero de docentes apenas com a 42 classe, e com capacidades limitadas para
assegurar a educagdo de qualidade” (FURTADO, 2005, p. 287).

Por isso, era necessario a formacdo dos professores nesse periodo, pos-colonial na
Guine-Bissau. Como explicam Mandau Ca e Ocuni Ca (2017) entre 1.900 docentes que
atuavam nas instituicdes primarias na Guine-Bissau, apenas 102 eram diplomados; e, no
ensino secundario, equivalente ao ensino fundamental aqui no Brasil, uma grande parte dos

professores s6 tinha o curso geral do Liceu, e equivalente ao ensino médio completo no
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Brasil. Por conta desta situagdo levou o pais a fazer a contratacdo dos cooperantes
estrangeiros de varios paises, entre os quais: Brasil, Cuba, Portugal, Russia e outros, para
lecionarem no ensino secundario e ensino geral do pais (MANDAU CA; OCUNI CA, 2017).

1.3 REFORMA AO NIVEL DO ENSINO BASICO

As transformac@es educacionais realizadas apos a independéncia do pais, devem ser
compreendidas como fruto da preocupacdo dos “governantes guineense, antigos lideres no
movimento de independéncia, ao introduzir radicais mudancas no sistema de ensino colonial,
ainda prevalecente. Foram tais reformas que possibilitaram o inicio do processo de
democratizagdo da educagdo”, permitindo o maior numero de guineense acesso a escola,
independentemente de origem social e classe social (DJALO, 2009).

Consideramos que este periodo, pos independéncia, se apresenta como um momento
de viragem qualitativa, no que concerne aos conceitos e as politicas ligadas ao direito a
educacdo. Com a conquista da independéncia de 1974, ja sdo visiveis incentivos e apoios ao
ensino primério tendo-se assistido, dum modo geral, ao seu alargamento a nivel nacional e
tendo-se tomado diversas medidas, no que concerne as reformas educativas.

Nos anos de 1980, foi iniciado um processo de reforma de ensino, no qual foram
revisados 0s programas das seis (6) classes do ensino béasico, que ja estavam sendo
experimentados nas escolas. Logo depois, nos meados dos anos 1990 foi iniciado também o
processo de formulacdo e elaboracdo de Lei de Bases do Sistema Educativo, que se prolongou
a varios anos sem sucesso, devido a varios situacGes da instabilidade politica no pais,
conflitos politico-militares e a instabilidades institucionais e educativas. O que s6 veio ser
aprovado em 2010 pelas autoridades competentes (SANE, 2018).

Antes da aprovacao de LBSE (Lei de Bases do Sistema Educativo), ou seja, antes da
reforma de 2010, o sistema do ensino da Guiné-Bissau estava estruturado em quatro niveis da
seguinte maneira: o pré-escolar; o ensino basico; o ensino secundario; 0 ensino superior e
ensino técnico profissional.

O ensino pré-escolar € destinado as criancas de 3 anos aos 6 anos de idade, este nivel
do ensino é administrado em jardins (creche).

O ensino bésico subdivide-se em dois ciclos: 0 ensino basico elementar destinado as
criancas dos 7 aos 10 anos de idade; o ensino basico complementar as criancas de 11 aos 12

anos de idade; o ensino secundario tem duragdo total de 5 anos, estruturado igualmente em
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dois ciclos, a saber: o ensino secundario geral, com trés anos de duracdo (72, 8% e 92 classes).
O ensino secundario complementar, de dois anos (10% e 112 classes) e 0 ensino superior é
contemplado pelas universidades e instituicbes superiores do pais. Conta com uma
universidade que, inicialmente, era publica com gestdo privada — a Universidade Amilcar
Cabral. E por Gltimo o ensino técnico profissional é administrado nas escolas técnicas
profissionais do pais (DJALO, 2009).

Ainda, no sistema educativo guineense antes da reforma de 2010, nas escolas
publicas as aulas decorriam em 3 turnos e cada turno deveria gozar formalmente de 4horas
diérias. O primeiro turno decorria no periodo de manha de 07h00 a 11h, o segundo turno de
11:h00 a 15:h00 e o terceiro turno de 15:h00 a 19:h00. Isso, acaba reduzindo bastante o tempo
de aulas, comparando com os outros paises. “Devido aos turnos ¢ as dificuldades que os
professores enfrentam na deslocacdo para as escolas, as criangas que deveriam gozar de 28
horas letivas semanalmente acabam por gozar aproximadamente 20 horas”. E o que justifica a
razdo de ser da existéncia deste trés turnos, “chama-se falta de salas de aulas suficientes para
toda a populacdo estudantil” (LOPES, 2017, p. 50).

Com isso, a forte necessidade da melhoria e elevacdo do Sistema Educativo nacional,
capaz de produzir qualidade do ensino, assim em 21 de maio de 2010 em Guiné-Bissau-
Bissau, foi aprovado a Lei de Bases do Sistema Educativol® (LBSE), instrumento regulador
educacional. Com o proposito da organizacédo, orientacdo, regulacdo do Sistema Educativo e
desenvolvimento das politicas educativa nacional, “bem como na colmatacdo das dificuldades
emergentes em consequéncia da auséncia da Lei de Bases” (LBSE, 2010, p. 1). Portanto,
procuramos neste momento compreender a nova estrutura e administracdo do Sistema
Educativo na Guiné-Bissau, tendo em conta a recente reformas ocorrido no Sistema
Educacional, nos ultimos anos. Principalmente o que aconteceu em 2009 e 2010 com
aprovacao da lei de bases do sistema educacional.

Com a nova Lei de Bases do Sistema Educativo de 2010, o sistema educacional
guineense ganha uma nova configuracdo. O ensino basico que era desenvolvido em 6 anos de
escolaridade, isto ¢, de 12 a 62 classe, estruturado em dois ciclos: ensino basico elementar
(EBE) de 1?2 a 42 classe; e ensino basico complementar (EBC) de 5% a 62 classe. Os dois ciclos
do ensino basico, elementar e complementar foram unificados®, o EB (Ensino Bésico) passa a

ter duracdo de 9 anos de escolaridade, ou seja, de 1° a 9° Classe, repartidos por trés ciclos.

10 (Lei n.° 4/2011) aprovada a 21 de maio de 2010 na Assembleia Nacional Popular da Guiné-Bissau e
promulgada pelo V. Exa. Presidente da Republica Malam Bacai Sanha a 26 de marco de 2011.
11 Assim, passou a ser 0 Ensino Bésico Unificado (EBU).
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O primeiro ciclo compreende o 1° ao 4° ano de escolaridade e subdivide-se em duas
fases; o segundo ciclo, sendo ele a terceira fase do ensino basico, compreende o0 5° e 0 6° ano
de escolaridade e ultima fase do Ensino béasico o terceiro ciclo, compreende o 7°, 8° e 9° ano
de escolaridade. De acordo com Artigo 12° da LBSE alinea um (1), este ensino béasico é
universal e obrigatdrio. Ainda no mesmo artigo da LBSE alinea quatro (4) define que sdo
admitidas no ensino bésico as criancas que completam 6 anos de idade??.

2 PERGUNTA DE PARTIDA

Quias sdo as politicas educativas implementadas na Guiné-Bissau depois da
aprovacdo da lei de bases do sistema educativo com vista ao desenvolvimento do setor

educativo (principalmente do ensino basico)?

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Compreender o ensino basico apds aprovacdo da lei de bases do sistema educativo na
Guiné-Bissau.

3.2 OBJETIVO ESPECIFICOS

> Analisar o sistema educativo do ensino guineense, antes e depois da reforma de
2010;

> Conhecer as politicas educativas implementadas na Guiné-Bissau entre 0s anos
de 2010-2018, e o sistema educativo adotado pelo pais;

> Auvaliar o curriculo e a metodologia do ensino, na perspectiva de uma educacao

de qualidade.

2.0 Ensino Basico na Guiné-Bissau é destinado para as criancas de 6 aos 14 anos de idades, contando com 0s
seus trés ciclos, o que corresponde 9 anos de escolaridade.
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4 JUSTIFICATIVAS

A educacdo é uma area chave para 0 crescimento e consequentemente para o
desenvolvimento de um pais. Visto que hd uma caréncia de estudos na literatura que revelem
como esta estruturado o sistema educacional na Guiné-Bissau apds a recente reforma do
sistema educativo, realizada entre 2009 e 2010. Dessa forma este projeto é de suma
importancia porque vai permitir um estudo aprofundado sobre o sistema educacional, focando
mais no ensino béasico e dos fatores que influenciam o seu avanco. Consequentemente a
enfrentar os desafios que existem em nivel nacional e internacional, superando os obstaculos
existente no ambito educacional, para poder oferecer uma educagdo melhor para toda a
populacdo. Como se vé no trecho abaixo indicado Luisa da Silva Lopes (2014) salienta que,

A Guiné-Bissau tem procurado, desde a independéncia, através dos seus meios
alcancar o apogeu de uma educagéo de qualidade para todos, mas tem-se deparado
com inUmeras barreiras historicas, sociais, culturais, politicas, econdmicas,
financeiras e geogréaficas na elevacgdo deste projeto ancestral e nacional. S&o varios
os obstaculos que assolam o pais em toda a sua estrutura social com grandes
repercussdes negativas no desenvolvimento do setor educativo guineense e na
prépria edificacdo da sociedade guineense. (p. 7).

Assim, com este projeto, pretendemos compreender o sistema do ensino na Guiné-
Bissau, com foco no ensino basico, apresentando os seus pontos fortes, e as suas fraquezas, as
dificuldades existentes, para que, em conjunto, se encontrem soluc¢des adequadas. E o fato de
gue novos sistemas precisam ser elaborados, de maneira a contextualizar a realidade
guineense, sem ter que copiar sistemas das outras realidades que sdo completamente
diferentes. Isso mostra quanto vale fazer reformas no sistema educativo para adaptar as
estruturas e contetdo do ensino as necessidades do pais.

Disto o sistema educativo é fundamentalmente, por ser um sistema que € orientado
para transformar os cidaddos mediante desenvolvimento de valores, de uma cultura, “de uma
gama de aptiddes profissionais que contribuam ndo s6 para facilitar a sua insercdo
socioprofissional e ajuda-lo a evoluir, socialmente, politicamente e economicamente, mas que
contribuam também para preservar e transformar a sociedade” (FURTADO, 2005, p. 68).

Nos ultimos tempos, tém estado a surgir novas politicas e programas com vista ao
melhoramento do sistema educativo, com a finalidade de melhorar a qualidade do ensino e

das praticas pedagdgicas em busca de uma educagéo de qualidade. Mesmo com essas politicas
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que visam o desenvolvimento da educacdo bésica, nota-se que as dificuldades ainda persistem
no setor do ensino. Segundo Lopes (2014).

O sistema educativo guineense tem evoluido de uma forma bastante peculiar desde a
independéncia do pais até aos dias de hoje [...] um conjunto de fatores que persistem
e se constituiram como a principal face do sistema educativo guineense sdo as
causas responsaveis pela evolucdo desse sistema assente em politicas educativas que
se revelam frageis face aos indmeros problemas existentes no setor educativo.
(LOPES, 2014, p. 8).

Assim, partimos de uma reflexdo aprofundada da situacdo em que se encontra o
sistema educativo do pais, observamos que ha pouca atencéo relativa a educacao. Os governos
guineenses ndo tém o setor do ensino como prioridade. Uns dos fatores que tém contribuido
para o fracasso do ensino sdo: falta de pagamento de salério dos professores, falta de
formacdo continua dos professores, falta de infraestruturas escolares, materiais didaticos que
possam fazer com que os alunos tenham habitos de leituras e escassez de bibliotecas nas
escolas.

Por meio desta pesquisa pretende-se demonstrar a importancia de ter um ensino
basico de qualidade num pais, principalmente como Guiné-Bissau. Visto que no sistema
educacional o ensino basico (educacdo de base) desempenha um papel importante, pois é a
base para qualquer outro tipo ou nivel de educacdo ou formacdo profissional” que o sistema
educativo tem oferecido. (CA, 2005, p. 79). Por conta disso merece total atenc&o.

A escolha do tema deste trabalho tem a ver com a minha experiéncia, na condigéo de
um estudante guineense que passou na referida sistema do ensino, basico e secundaria
guineense.

Por outro lado, o despertar pelo tema deste projeto de pesquisa (0 ensino basico na
Guiné-Bissau ap6s a aprovacdo da lei de bases do sistema educativo (2010-2018), surgiu a
partir dos debates na disciplina Educacdo, Sociedade e Cultura na perspectiva da
Descolonizacdo do Saber, na qual tratamos dos fundamentos da educacdo como pratica social
e educacdo como meio de preservacdo e controle social. Também a partir de leitura do texto,
do livro Reinventando a educacdo: Diversidade, descolonizacdo e redes do Muniz Sodre
(2012), no qual este autor traz as questdes sobre a reinvencdo da educacgdo para demonstrar
com que desafios nassa educagdo deve se confrontar para nos construir como povo livre e
criativo.

A partir desta leitura e das outras constatei que 0s estudos mostram que é necessario

reinventar o nosso sistema do ensino, 0 ensino com lingua estranha a maioria nimero da
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populacdo, a histdria e geografia de Portugal. Como explica Tavares (2009), “para 0S Novos
dirigentes, tornava-se imperiosa uma reforma curricular consentdnea com a realidade
enddgena dos educandos. Uma reforma radical que possibilitasse aos alunos o estudo da sua
propria histéria e geografia e ndo a de Portugal” (TAVARES, 2009, p. 11). Isto €, conforme
Freire (1978), implantar um sistema de ensino ajustado e promotor da realidade nacional
(FREIRE, 1978).

Com isso, acreditamos que este trabalho € de grande relevancia académica e social
por se tratar de um material tedrico e académico que possibilitara os académicos interessados
na tematica relacionada ao sistema educativo guineense.

Quanto a relevancia social do estudo, uma vez que os resultados deste trabalho
poderdo contribuir consideravelmente para melhorar o sistema do ensino-aprendizagem
guineense. A importancia do projeto se justifica, também, por apresentar a nova estrutura
organica do sistema educativo implementado na Guiné-Bissau na reforma de 2010,
aprofundadamente no ensino basico.

Neste sentido, entende-se que uma pesquisa sobre sistema educacional na Guiné-
Bissau poderia trazer significantes contribuicdes da possivel politica no setor educacional para
o desenvolvimento do ensino basico. Por isso, sdo de suma importancia estudos sobre estes
casos que procurem demonstrar ou apontar as incongruéncias, as falhas, os atrasos, as

dificuldades e também os pontos positivos das politicas educativas (idem).

5 HIPOTESES

H1: Antes de independéncia, o ensino esteve fortemente dependente da Igreja
Catolica. A sua ideologia é diferente da realidade local. O sistema educativo colonial ndo sé
era totalmente inadaptado a realidade da Guiné-Bissau, como também a contrariava e
destruia, ndo respondendo as necessidades de desenvolvimento socioeconémico do pais.

Contudo isso, Apds a independéncia, houve uma tentativa de criar o (novo curriculo),
com o propdsito de mudar o sistema educativo adotado pelo pais. Este sistema educativo que
0 pais adotava ndo era organizado para criar o conhecimento cientifico a populagdo local,
como também para compreensdo da realidade nacional, desta forma impede-se a
transformacdo social, cultural, politico e econémico com interesse ao servico do

desenvolvimento do ensino e do pais.
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H2: Por outro lado, observa-se também que o principal constrangimento verificado a
implementacdo da politica educativa no pais, com vista ao desenvolvimento e a melhoria da
qualidade do sistema educativo guineense, tem a ver com a instabilidade politica no pais. A
sucessiva transicdo politica, nenhum governo conseguiu terminar o seu mandato desde que 0
pais implementou a democracia, isto ¢, desde as primeiras eleicdes gerais de 199413 isto tem
provocado varias mudancas & nivel do Ministério da Educacdo Nacional, mudangas de

ministros e dos outros funcionarios deste setor.

6 REFERENCIAL TEORICO

As principais questdes tedricas que vao sustentar este projeto de pesquisa serdo

questdes ligadas principalmente ao ensino e a educacao.

6.1 CONCEITOS DA EDUCACAO

A palavra educacdo foi por vezes utilizada num sentido amplo para designar o
conjunto de influéncias que a natureza ou outros homens podem exercer sobre a nossa
inteligéncia ou vontade (DURKHEIM, 2014).

A educacdo véria de acordo com os tempos e os lugares. Nas cidades gregas e
latinas, a educacdo instruia o individuo a se subordinar inconscientemente a coletividade, de
modo a tornar-se a coisa da sociedade, ao passo que em Atenas procurava-se formar os sabios.
Hoje, a educacdo esforca-se em transformar o individuo em uma personalidade autbnoma. O

seu conceito, em classico da sociologia, Durkheim (2014), argumenta que,

A é educacdo é acdo exercida pelas geracdes adultas sobre aquelas que ainda ndo
estdo maduras para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e desenvolver na
crianga um certo ndmero de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo
conjunto da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela esta
destinada em particular. (DURKHEIM, 2014, p. 53-54).

Por outro lado, Brandao (2007) chega a conclusdo de que a educacdo é uma prética

social cujo fim € o desenvolvimento, de que na pessoa humana pode ser compreendido entre

13 Entre esta data, 03 de julho e 07 de agosto de 1994, foram realizadas as primeiras eleicdes pluralistas,
legislativas e presidenciais na Guiné-Bissau, nas quais Jodo Bernardo Nino Vieira, foi eleito democraticamente
primeiro presidente.
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tipos de saber que existem em uma cultura, para possivel formagdo de tipos de sujeitos,
tomando em conta as necessidades e exigéncias de sua sociedade (BRANDAO, 2007).
Conforme o trecho acima citado, vale ressaltar que a educacédo para Durkheim € um
fato social**, que tem como a funcdo a formagdo de um individuo em relagio com outros,
capaz de participar do processo de socializagdo. Por isso, que devem ser passados 0s
conhecimentos herdados pelos mais velhos para criancas e valores basicos necessario a

capacitacdo dessa crianca para a vida social e levando em conta a sua realidade.

7 METODOLOGIA

Quanto aos procedimentos de pesquisa, para sua realizacdo pretende-se seguir ao
método qualitativo. A metodologia que vai ser implementada neste estudo vai contribuir para
que posteriormente, os resultados deste projeto sejam alcangados.

O foco da nossa pesquisa serd compreender o0 ensino basico na Guiné-Bissau depois
da aprovacdo da lei de bases do sistema educativo. Pois, os métodos da pesquisa qualitativa
serdo mais eficazes para revelar a questdo formulada no inicio desse projeto (pergunta de
partida). Conforme Gerard e Silveira (2009), “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de uma
determinada realidade social”. Porem, na medida em que se pretende construir, por meio de
amplas pesquisas em livros, capitulos de livros, artigos cientificos, anais de congressos
cientificos, monografias, teses e dissertacdes, adotara tipo de pesquisa bibliografico. Segundo
Lakatos e Marconi (2017).

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda a bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publica¢Bes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, artigos cientificos impressos
ou eletrénicos, material cartogréfico [...]. Sua finalidade é colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto
(p. 200).

Além da pesquisa bibliogréafica, serd adotada, também a pesquisa documental. No

ambito dessa pesquisa, varias técnicas serdo utilizadas: a analise de documentos para recolha

14 O fato social, para Durkheim (2007) "é fato social toda maneira de fazer, fixada ou néo, suscetivel de exercer
sobre o individuo uma coercdo exterior; ou ainda, toda maneira de fazer que é geral na extensdo de uma
sociedade dada e, ao mesmo tempo, possui uma existéncia propria, independente de suas manifestacfes
individuais (2007, p. 13).
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de informacges Uteis, de diferentes componentes bibliogréficas (varias fontes ou seja,
documentos oficiais concernentes a legislacdo educativa), que permitird ter no¢do do quadro
normativo de sistema do ensino béasico da Guiné-Bissau, no que concerne a politica
educacional e as medidas que se propde tomar para com ensino basico.

Analisaremos também “trés documentos oficiais guineenses sobre a educacdo: a Lei
de Bases do Sistema Educativo (LBSE); a Lei da Carreira Docente (LCD) e a Carta Politica
do Sector Educativo (CPSE) ”, incluindo da reforma do ensino basico de 1987 (MORGADO;
POCAS; SANTOQOS, 2017, p.4, grifo do autor), e os outros também ligados a situacdo recente,
do sistema educativo no PALOP contexto mais geral e em particular na Guiné-Bissau.
Segundo Severino (2007, p.122) a pesquisa documental.

[...] tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos
impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
filmes, gravacdes, documentos legais. Nestes casos, 0s contetdos dos textos ainda
ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigacao e analise (SEVERINO, 2007, p. 122).

Ainda para a realizacdo desta pesquisa pretende-se realizar as entrevistas com
professores (as) guineenses, e com 0s estudantes guineenses recém-saidos do sistema de
ensino basico e que atualmente encontram-se na Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Com vista a alcancar 0s objetivos tracados, porém, faz
necessario utilizar esta técnica de coleta de dados, segundo Gil (2008, p. 109) a entrevista é a
“técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas,

com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigacao”.
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