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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso descreve uma pesquisa sobre A relevancia da
literatura afro-brasileira no contexto escolar no Instituto Municipal Luis Viana Neto em S&o
Francisco do Conde, Ba. Objetivo central refere-se a investigagdo do cumprimento da Lei
10.639/2003 em sua transversalidade escolar e se esta Inclusa nos curriculos, sobretudo, nas
aulas de literatura brasileira na educacdo basica. Em paralelo, enfatizar a relevancia da
literatura afro-brasileira e suas expressoes artisticas pode contribuir para combater o racismo e
auxiliar na formacdo da identidade negra. A pesquisa buscou analisar aspectos subjetivos dos
alunos e professores de literatura brasileira. Capturou elementos essenciais que possam
auxiliar como instrumentos para a construcdo de identidade negra. Diversos estudos
associados ao negro e a educacdo demonstram que a auséncia de referéncias sobre
civilizagbes africanas no dia a dia escolar, produz a desestruturagdo da identidade e
autoestima das criangas negras. A metodologia utilizada foi qualitativa com pesquisa de
campo e revisdo bibliografica sobre a tematica. Tudo isso possibilitou analisar que o0s
professores ndo trabalham a literatura afro-brasileira por ndo a conhecer. Apds analise dos
dados chegou ao resultado que a literatura afro-brasileira tem uma forte e decisiva tarefa,
entretanto é necessario a formacdo continuada de professores para que eles se sintam mais
confiantes em apresentar a tematica. Além disso, os materiais e recursos didaticos atualizados

vigentes a Lei precisam estar presentes na comunidade escolar.

Palavras-chave: Escolas de ensino fundamental - Sdo Francisco do Conde (BA). Leitura
(Ensino fundamental) - S&o Francisco do Conde (BA). Literatura infantil afro-brasileira.

Professores - Formacéo - Sdo Francisco do Conde (BA).



ABSTRACT

The present course conclusion paper describes a research on The relevance of Afro-Brazilian
literature in the school context at the Luis Viana Neto Municipal Institute in Sdo Francisco do
Conde, Ba. Central objective refers to the investigation of compliance with Law 10.639 / 2003
in its transversality and is included in curricula, especially in Brazilian literature classes in
basic education. At the same time, emphasizing the relevance of Afro-Brazilian literature and
its artistic expressions can help combat racism and assist in shaping black identity. The
research sought to analyze subjective aspects of students and teachers of Brazilian literature,
captured essential elements that can help as instruments for the construction of black identity.
Several studies associated with black and education show that the absence of references in the
process of African civilizations in everyday school life which in turn produces the disruption
of the identity and self-esteem of black children. The methodology used was qualitative with
field research and literature review on the subject. which made it possible to analyze that the
teachers do not work the Afro-Brazilian literature because they do not know. After analyzing
the data, it has been found that Afro-Brazilian literature has a strong and decisive task, but it
is necessary the continued formation of teachers so that they feel more confident in presenting
the theme. In addition, current law materials and teaching resources must be present in the

school community.

Keywords: Afro-Brazilian children's literature. Elementary schools - Sdo Francisco do Conde
(BA). Reading (Elementary school) - S&o Francisco do Conde (BA). Teachers - Training -
Séo Francisco do Conde (BA).
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo apontar a relevancia do ensino da
literatura afro-brasileira para a formacdo de identidade negra e autoestima dos jovens negros
do Instituto Municipal Luis Viana Neto, no municipio de S&o Francisco do Conde, BA.
Tomando como base a Lei n® 10.639/2003, que introduz o ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira no curriculo da educacdo basica. Para isso, € essencial observar como a escola tem
desenvolvido essa tematica que é relevante para a formacgéo dos estudantes.

O propdsito da lei, a priori, é trazer para as escolas uma nova visdo da importancia de
se aplicar cada vez mais os conhecimentos de uma diversidade cultural em sala de aula. O
trabalho com as culturas por meio da literatura afro-brasileira na educacdo béasica vem a
contribuir tanto como area de conhecimento quanto disciplina, além de ser uma tendéncia
inovadora que estimula a iniciativa dos alunos para pensar e propor uma construcdo de
conhecimentos significativos em contexto social.

Essa literatura contribui para a superacdo do preconceito e das atitudes
discriminatorias por meio de préaticas pedagogicas de qualidade que sdo voltadas para uma
releitura do ser negro na sociedade brasileira. Inclui o estudo da influéncia africana
possibilitando trabalhar o respeito pelas diferencas. Ao mesmo tempo em que é uma critica ao
antigo curriculo escolar que privilegiava uma perspectiva que valorizava os padr@es culturais
europeus na histéria da formacdo do Brasil, no qual o negro € retratado apenas no periodo da
escravatura negando a sua contribuicdo cultural para a formacdo do pais. E preciso ainda
descontruir uma viséo reducionista e silenciadora das culturas negras no pais. O estudo dessa
literatura amplia o conhecimento, aumentando a autoestima dos alunos levando-os a conhecer
sua identidade e orgulhar de suas origens.

Como fontes de pesquisa, foram utilizadas leituras de periddicos, livros, arquivos
digitais, Projeto Politico Pedagdgico da escola objetivando o tema da pesquisa de
investigacdo. Os questionamentos deste estudo dirigem-se também a necessidade de mudanca
radical na estrutura curricular dos cursos, em todos 0s niveis, modalidades e etapas do ensino,
que desconsideram ou omitem a participagdo africana na construgdo do conhecimento em
diferentes areas de conhecimento ao néo trabalhar o tema em sua transversalidade. A lei n°
10.639/2003 é a base legislativa para uma mudanca social, pois, essa lei deve ser tomada
como um desafio do conjunto de politicas que visam melhorias na qualidade da educacdo

brasileira.
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E necessario destacar que a inclusio desses contetidos ndo significa apenas colocar a
historia e a cultura no curriculo, mas criar suportes, condi¢cGes para que se desenvolva um
ensino consistente que contribua com a o avango da educacdo quanto a tematica racial na
formacéo da nossa sociedade.

Diante do exposto o trabalho esta dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo é a
introducdo onde apresentamos a problemaética e objetivos da pesquisa. O segundo capitulo
aborda a questdo do espacgo escolar como mecanismo de reproducdo social, como o sistema
educacional foi criado para a manutencdo e perpetuacdo social. Usamos, para essa discussao,
a contribuicdo de autores como Munanga (2008), Franco (2001, / 2008), Gomes (2001, /
2003). No terceiro capitulo, fazemos um breve levantamento sobre a producgdo literaria
brasileira e a literatura afro-brasileira, como estratégia para o cumprimento da Lei n°
10.639/2003, nos valendo das contribuicdes de Cuti (2002), Duarte (2008), Evaristo (1996),
dentre outros. E o ultimo capitulo é a parte da pesquisa de campo na escola supracitada e
como chegamos aos resultados apontando como necessario que ocorra uma formagéo
continuada dos professores para que eles conhegam e sintam-se mais confiantes em apresentar

a Literatura afro-brasileira aos alunos.
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2 ESPACO ESCOLAR COMO MECANISMO DE REPRODUCAO SOCIAL:
EDUCACAO E ENSINO

Seguindo uma orientagdo ideoldgica cléssica liberal ou neoliberal, todas as formas de
desigualdade social sdo mais ou menos, justificadas, sendo que representam o resultado de
decisbes dos individuos responsaveis por tirar vantagem sobre outros. Talvez esse mecanismo
de reproducdo das desigualdades sociorraciais pense, teoricamente, que tém oportunidades
que a vida lhes ofereceu. De acordo com Franco (2008, p.51), “Sabe-se que embora as
desigualdades raciais ndo se iniciam na escola, nela encontra um terreno fértil para se
reproduzir”’. Nesse sentido, uma vez que a escola reflete as desigualdades e, muitas vezes, o
racismo, pode-se pensar nesse espaco como locus de reflex&o e possibilidades de superar as
injusticas sociais com acesso igualitario ao conhecimento, por meio de uma educacdo
antirracista.

Além disso, nos Ultimos anos, muitos pesquisadores educacionais contemporaneos
focam cada vez mais os problemas particulares na escola e esta situagdo contribuem para que
eles tenham dificuldades em compreender as relacdes raciais em magnitude social e global de

desenvolvimentos instrucionais e mudangas sociais na sala de aula (GOMES, 2003).

Essa questdo aponta para aspectos mais profundos que envolvem o cotidiano, a
prética e as vivéncias da populagdo negra e branca do nosso pais. Aponta, ainda,
para os vinculos entre Educacdo, vista como um processo de desenvolvimento
humano, e a educacdo escolar, entendida como espaco sociocultural e instituicio
responsavel pelo trato pedagdgico do conhecimento e da cultura. (GOMES, 2003 p.
83)

Ainda conforme a mesma autora, tudo isso indica que a analise de problemas
educacionais ndo pode ser feita sozinha, de maneira simples. Em outras palavras, 0s
problemas e atividades educacionais ndo podem ser considerados independentes da estrutura
social vivida e mudando os desenvolvimentos sociais e globais. O Projeto Politico Pedagogico
da escola tem que estar no cotidiano com a comunidade, como atividade extracurricular de
extensdo, pois 0 comportamento da sociedade € refletido na esfera escola.

A educacéo é principalmente um fendmeno social. Como outros fendmenos sociais, 0
conceito de educacdo ¢ um fendmeno que se tenta descrever de diferentes maneiras e
considerando muitos aspectos. Por exemplo, como um processo de educacdo que esta
preparando a crianga para a posi¢do na sociedade, onde ela terd lugar através do ensino.
(GOMES, 2003)
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Outra definicdo de educacdo é criar uma mudanca de comportamento no humano em
uma direcdo desejada. A parte da educacdo realizada nas escolas de forma planejada e
programada é chamada de ensino. A educacdo também é definida como um efeito e isso s@o
aplicados por adultos aqueles que ainda ndo estdo preparados para a vida. O ensino é uma
colecdo de processos que sdo usados para aprender e desenvolver os comportamentos
desejados em alunos. No ensino ha uma limitacdo de tempo e envolve informar os individuos

unilateralmente em particular assuntos ou transferir conhecimento.

Sabemos que a escola privilegia um padréo de ensino de aluno/a e de professor/a ser
seguido. Um padrdo que incorpora uma nogdo de homem, de mulher e de sujeito
social. Que paradigma impera na escola brasileira? Um olhar mais atento sobre a
realidade escolar nos mostrard que a nossa escola ainda prima por um modelo
branco, masculino, heterossexual e jovem. (GOMES, 2000, p.87)

Para a autora, a educacdo e ensino sdo dois processos complementares. Nesses
processos, ensinar constitui a cabeca enquanto a educacao constrdi espirito e carater. Ensino
dé conhecimento e educacéo fornece os valores. No entanto, entende-se que o0 ensino terd
lugar na educacdo quando o conhecimento é pensado como um valor entre valores e cabeca
como parte do espirito.

Em geral, o ensino é considerado como parte da educacdo planejada e programada. O
ensino inclui toda a interacdo entre o professor e alunos. Em outras palavras, a educacgdo € o

resultado de atividades de ensino e aprendizagem.

2.1 EDUCACAO E ESCOLA

Para Franco (2001) as oportunidades para os alunos negros sdo claramente desiguais e
torna-se politicamente insustentdvel uma aprendizagem que ndo vele em consideracdo a
participacdo positiva da cultura afro-brasileira para a formacdo do pais. Para erradicar a
desigualdades sociorraciais, € necessario rever o curriculo das escolas e implementar, por

parte do poder publico, politicas que oportunizem a igualdade social.

Sendo assim, 0 espago escolar € um constructo gestado por maltiplos interesses
manifestos e ocultos que podem afetar a vida dos sujeitos, gerando inclusGes e
exclusdes. E, portanto, um elemento significativo do curriculo, aqui entendido em
uma perspectiva mais critica que contempla o conceito de curriculo oculto, ou seja,
normas e valores que, embora ndo estejam explicitos sdo, efetivamente, transmitidos
pela escola. (RIBEIRO, 2004.p. 103)
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Franco (2008) salienta que a sociedade de hoje mantém os sistemas escolares
responsaveis pela continuacdo da vida social, de acordo com as expectativas da sociedade.
Sem duvida a educacdo é um processo que direciona e organizar 0s comportamentos das
pessoas de todas as idades, em seu cotidiano. Em outras palavras as escolas tornaram-se
centros basicos e indispensaveis para formacdo intelectual e humanistica dos individuos.
“Diante disso, espera-se que ela cumpra efetivamente o seu papel de ensino, dando o suporte
necessario a construcdo do conhecimento necessario para resolucédo de problemas vivenciados
concretamente na sociedade.” (ibidem, p.54).

Para a autora, ao analisar “escola e a sociedade”, a educacdo tera um papel muito
importante como um significado nas mudancas sociais e desenvolvimento. Apontando o papel
de direcionador da educacdo na sociedade e considerando-a como a reorganizacdo e
construcdo da experiéncia, “[...] discutindo a suposta democracia racial e a presenga do
racismo no pais”. (ibidem, p.58).

Franco (2008) considera que é possivel criar uma nova sociedade por meio da escola.
Considerar a educacdo como a prépria vida, ndo a preparacao para a vida e ela afirma que a
educacdo € um processo de desenvolvimento social. Este desenvolvimento deve ser fornecido
de dentro, de acordo com as necessidades e interesses dos individuos, em vez de impor de

fora:

[...] longe de resolver sozinho o longo e demorado processo de transformacdo de
nossas estruturas mentais herdadas do mito de democracia racial e,
consequentemente, dos mecanismos racistas que, sutil, consciente ou
inconscientemente, marcaram a nossa prépria educacdo e formacgdo, € oferecer e
discutir alguns subsidios que possam ajudar no desenvolvimento do processo de
transformacao de nossas cabegas. (MUNANGA, 2008, p.13)

Na compreensdo de hoje sobre educacdo humanista, o principal objetivo da educacéo é
maximizar o desenvolvimento pessoal do aluno e elevar os alunos negros, 0s seus interesses,
para que se sintam representados. Os curriculos das escolas limitam a imaginacdo dos alunos
e as escolas tornaram-se autoritarias e firmes. Desta perspectiva, observa que as escolas
sozinhas ndo serdo capazes de contribuir para a formacdo de uma sociedade independente e

moderna.

[...] E os educadores e responsaveis pela formacdo de milhares de jovens na sua
grande maioria sdo vitimas dessa educacdo preconceituosa, na qual foram formados
e socializados. Esses educadores ndo receberam uma formacdo adequada para lidar
com as questdes da diversidade e com os preconceitos na sala de aula e no espaco
escolar. (OLIVEIRA, 2001, p. 4)
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A escola também indica um ambiente social objetivo e amplo, responséavel por atender
as necessidades individuais e sociais das criancas das familias provenientes de diversos
ambientes sociais. Dito isso, ressaltamos a importancia da Lei 10.639/03 e sua plenitude nas
escolas, pois “[...] a educagdo escolar, embora nido possa resolver tudo sozinha, ocupa um
espaco de destaque. (MUNANGA, 2008, p.17). Tarefa essa nada fécil, pois fatores estruturais
externos & escola de certa forma pode inviabilizam a concretizagéo da referida Lei. A midia
visual que ao tempo todo fortalece o racismo estrutural; dificuldade também na aplicabilidade
e na interdisciplinaridade da Lei. Por isso, o professor tem que se valer mais de recursos de
audio visual, paradidaticos dentre outros nas suas aulas quando for cumprir a Lei uma vez que

NOSS0S espacos sociais estdo carregados de racismo.

Assim, o espaco nosso de cada dia € carregado de significados compartilhados e
expressos nas praticas sociais, e isso explica, de certa forma, o descaso que permeia
muitos dos espacos escolares, publicos, destinados aos segmentos sociais que tém
pouco poder de pressao. (RIBEIRO, 2004.p. 106)

A desigualdade racial é - ou parece ser - um processo social mais direto que a
desigualdade educacional. Vocé mora onde vocé pode se dar ao luxo de viver dependendo de
sua posicdo de classe e / ou onde vocé nédo é discriminado com base da sua origem étnica ou

cor da pele.

[...] diversos espagos sociais em que o educativo acontece e nos convida a extrapolar
os muros da escola e a ressignificar a pratica educativa, a relagdio com o
conhecimento, o curriculo e a comunidade escolar. Coloca-nos também diante do
desafio da mudanga de valores, de logicas e de representacdes sobre o outro,
principalmente, aqueles que fazem parte de grupos historicamente excluidos
(GOMES, 2003, p. 75).

Para Gomes (2003) o debate racial, ndo sé como expressdes de desigualdade social,
mas também como mecanismos que contribuem para a sua reproducdo. Um sistema
educacional desigual realizado por um grupo social 0 que corresponde a sua hierarquia
posicdes, que nos leva a reproduzir essa hierarquia. Vida e educacdo estdo relacionadas a
condicdo de classe que influenciam as chances de vida, positiva ou negativamente, através de

efeito desigual e, assim, contribuir para a reproducdo social das desigualdades.
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2.1.1 A escola como organizacao social racista

Todas as teorias sociais sdo esforcos para compreender e explicar o funcionamento
social, os assuntos e a realidade. O objetivo principal dessas teorias sociais € entender as
rupturas no funcionamento e na diregdo dos assuntos sociais.

No entanto, o funcionamento de uma estrutura social ou de um sistema sem qualquer
problema ndo nos impede de perguntar onde esse sistema ou estrutura nos leva. Por uma visdo
cientifica, um Unico fendmeno pode ser examinado em diferentes niveis e aspectos. Portanto,
a estrutura denominada como escola pode ser analisada dentro dos paradigmas de varias
disciplinas (antropolégica, socio-psicoldgica, organizacional, sociologia e direito, etc.) como
um modelo pequeno da sociedade. (GOMES, 2001).

A organizacdo de escolarizacdo é uma estrutura ou uma associacdo composta por duas
OuU mais pessoas para atingir um objetivo ou um objetivo em comum. Em outras palavras, a
organizacdo é uma associacdo social criada por um grupo de pessoas para alcancar certa
pontaria ou um objetivo como, por exemplo, a reproducdo e manutencdo da discriminacao
racial. (FRANCO, 2001).

Para a autora, a escola € uma das organizacfes sociais fundadas pela sociedade para
atender as necessidades educacionais e manter as atividades educativas. Em outras palavras, a
escola é uma organizacao pela qual as atividades educacionais sdo conduzidas regularmente e
continuamente. Como organizacdo educacional, a escola pode fornecer aos alunos aquisicédo
de conhecimento, habilidade e atitude conforme os objetivos e principios do sistema
educacional. A escola é uma organizacdo social por si s6, assim como pode ser tratada dentro
do contexto das relacfes e do seu lugar dentro da sociedade. Neste contexto, os papéis dos
professores e alunos, as relacdes de autoridade disciplinares na escola sdo importantes para a
vida em sociedade e ao mercado de trabalho.. Sendo assim, a autora aponta a importancia de
trabalhar a tematica racial na interdisciplinaridade de forma transversal com um intuito de
promover uma sociedade mais justa.

Para Gomes (2008), € necessario que os professores tenham responsabilidade ética
educacional para fomentar uma mudanca social que reconstruia os conceitos definindo novos
caminhos a serem trilhados rumo a democracia e a gestdo democratica na Educacéo,
compreender a origem do preconceito na escola, necessario se faz entender primeiro como ele

se originou na sociedade para assim saber combaté-lo.
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A superagdo das préaticas racistas veladas e explicitas no cotidiano escolar, que vao
desde a escolha do professor ao tratamento dado aos pais/mées e aos /as alunos/as
negros/as. Significa rever as enunciacdes e a maneira como 0 segmento negro é
retratado nos cartazes, nos livros didaticos, nas festas e nos auditorios. Representa,
também, desvelar o siléncio sobre a questdo racial na escola. (GOMES, 2008, p.89)

O preconceito surgiu na sociedade desde do instante que ela deixou de ser um espaco
coletivo, onde as pessoas viviam sem maiores preocupacoes e o que era produzido em comum
era repartido com todos e imediatamente consumido, ndo havendo superproducdo. Os fins da
educacdo tratavam dos interesses comuns do grupo se realiando igualitariamente entre todos
0s membros de modo espontaneo e integral, passando a ser uma sociedade dividida em

classes, acentuando-se as diferencas.

2.2 EDUCACAO CIDADA QUE INCLUA CULTURA E IDENTIDADES NEGRAS

Todo ser humano nasce num ambiente familiar, por isso a familia é o ponto de partida
da educacdo e do processo de socializacdo. Conhecimento e experiéncia provenientes da
familia sd0 também o comeco do processo de aprendizagem. E dentro desse ambiente que a
crianga comeca a ter contato com as questdes que giram em torno da questdo racial e depois
na escola. Também ¢é percebido como "dinamico™ e "fluido" porque é estabelecido e extraido
da interacdo. O que é necessario para entender como a comunicacdo funciona nas varias
situacdes e transitdrias. O conhecimento também tem substancia que ndo é transmitida apenas
em uma geracdo, mas também de membros do grupo para recém-chegados. Uma ou mais
identidades culturais especificas podem ser notadas em uma determinada conversa. (GOMES,
2003).

Para HALL (2001) a identidade deve ser vista por meio de trés concepgdes que estdo
presentes ao longo da histéria, de modo a chamar atencdo para o fragmento das constantes
mudancas trazidas pela modernidade advindas de um mundo globalizado. Neste contexto, a
concepgdo de sujeito traz consigo a figura do iluminista, socioldgica e pos-moderna. A
concepcao do iluminista, como identidade do sujeito socioldgico, traz consigo o foco na
interacdo do sujeito com outras pessoas, bem como, com a sociedade a partir da figura
cultural. Por fim, o sujeito pds-moderno passa a sofrer grande influéncia de identidades que
sdo definidas historicamente. Para HALL (2001, p. 13) “o sujeito assume identidades

diferentes em diferentes momentos”.
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Relacionar educacdo, cidadania e identidade negra é uma relacdo complexa. Pois essa
relagdo estd associada diretamente relacionada na forma, nas praticas das nossas vivéncias e

como nos relacionamos com o outro.

Os pesquisadores que se preocupam com as discusses educacionais podem e devem
incorporar nas suas pautas de acdo as lacunas que necessitam ser preenchidas -
relacdo professor-aluno, relacdo entre os préprios alunos, discriminagdo racial no
ambito da escola, construcdo de propostas pedagdgicas que contemplem a
diversidade cultural, construcdo de propostas pedagdgicas especificas para os afro-
descendentes. Estas possibilidades foram pensadas privilegiando o aluno, sujeito
imprescindivel no processo educativo, e, em especial, nos momentos como a
educacdo infantil, considerada um marco importante na vida educacional uma vez
que funciona como pre-requisito para 0 sucesso nas demais etapas. (FRANCO,
2008, p.20)

Segundo Gomes (2001), hd uma compreensao da educacdo para a cidadania como um
mero objeto de ndo analisar nossas préaticas cotidianas com a finalidade de recontar a historia
da formacdo do pais com o viés politico, com politicas educacionais capazes de fomentar o
desenvolvimento humano e com a educacdo escolar, compreendida espaco sociocultural que
se comprometa com cunho pedagdgico do conhecimento e da cultura. A escola é uma
estrutura que interage com todas as organizacdes formais e informais da sociedade e é afetada
por elas.

A mobilizacdo marcante do movimento negro em prol da valorizacéo e autoestima se
deu ao contrario das politicas segmentadas por racga, ou seja, ha mais histdria substancial de
ativismo negro e organizacao antirracismo no Brasil. A Mobilizacdo Negra, no século XX, no
Brasil remonta para a fundacdo da Frente Negra Brasileira, ou a Frente Negra Brasileira, na
década de 1930. Os objetivos da Frente eram a elevacdo moral e avanco material dos negros.
Essa frente desfez-se quando o presidente Getulio Vargas proibiu todos os partidos politicos,
em 1937. Duas décadas depois, o Teatro Experimental do Negro, ou o Teatro Experimental
Negro, foi fundado no Rio de Janeiro. Esta organizacdo procurou abrir espaco para atores

negros nas artes e recuperar a imagem e a autoestima do negro brasileiro.

A formacdo de um publico especifico, marcado pela diferenca cultural e pelo anseio
de afirmacdo identitaria compde a faceta algo utopica do projeto literdrio afro-
brasileiro, sobretudo a partir do Teatro Experimental do Negro, de Abdias do
Nascimento, de Solano Trindade, Oswaldo de Camargo e dos autores
contemporaneos. Este impulso a acdo e ao gesto politico leva a criacdo de outros
espacos mediadores entre o texto e 0 publico: os saraus literarios na periferia, a
encenagdo teatral, as rodas de poesia e rap, as manifestacfes politicas, alusivas ao
13 de maio ou ao 20 de novembro, entre outros. (DUARTE, 2008, p. 07-08)
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Pensar a Historia e da Cultura Afro-brasileira nas escolas, em particular no Ensino
Fundamental 1 e Il, € momento em que o educador tem que se aprofundar nas informaces
sobre a historia da Africa, os costumes, as tradicdes, as origens, a luta pela liberdade e
reconhecimento, construindo uma ponte com as literaturas afro-brasileira nas aulas de lingua

portuguesa.

2.3 LEI N° 10.639/2003

A Lei n® 10.639, de 09 de Janeiro de 2003, alterou a LDB, Lei n° 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Com o
objetivo de materializar pedagogicamente o que foi estabelecido pela Lei n® 10.639/2003, no
dia 13 de Maio de 2009, foi lancado em Brasilia 0 Plano Nacional de Implementacdo das

Diretrizes Curriculares Nacionais.

Hé& anos os afrodescendentes buscam seu espacgo na cultura e na literatura no Brasil.
N&o podemos abdicar de um legado que faz parte da histéria deste pais e que em
meios as paredes das senzalas, a escuriddo do pordo e nos campos das fazendas
nossos negros africanos nunca deixaram morrer a arte de suas raizes. (SANTOS,
2013, p. 80).

E uma legislacdo que tramitou no Congresso Nacional por quatro anos, até ser
aprovada. Procede do Projeto de Lei n° 259, apresentado em 11 de Margo de 1999, pela
Deputada Federal Esther Grossi e pelo Deputado Federal Benhur Ferreira, sancionada pelo

Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva.

E necesséria a inclusdo da discussdo da questdo racial, como parte integrante da
matriz curricular tanto dos cursos da licenciatura para a educacgéo infantil, aos anos
iniciais e finais da educacdo fundamental, educacdo média, educacdo de jovens e
adultos, como processos de formacdo continuada de professores, inclusive de
docentes no ensino superior (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2004, p. 23).

De acordo com Munanga (1999) “a identidade ¢ para os individuos a fonte de sentido
e experiéncia. E necessario que a escola busque a identidade dos afro-brasileiros. Negar
qualquer etnia, além de esconder uma parte da historia, leva os individuos a sua negagao”.
(MUNANGA, 1999, p. 18 apud SEED, 2006, p. 18). Dessa maneira, percebemos a escola
como elemento fundamental para a implementagdo de uma politica educacional e cultural

reparadora.
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A implementacdo da lei ndo dependera penas dos professores e dos demais membros
da escola, e sim da organizacdo, mobilizagédo e aceitacdo da sociedade para fazer com que a
lei seja executada, permitindo que os alunos e o resto da populacdo afrodescendente
assumam-se como cidaddos e sejam aceitos como pessoas ‘‘autonomas, criticas e

participativas”.

Art. 3° A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, e Histdria e Cultura Africana serd desenvolvida por meio de
conteddos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituic6es
de ensino e seus professores, com o apoio e supervisdo dos sistemas de ensino,
entidades mantenedoras e coordenagBes pedagogicas, atendidas as indicacdes,
recomendagdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (DCN, 2004,
p. 32).

Enfatizando contelidos pertinentes a lei, o professor estard destacando a riqueza da
Diversidade Cultural e a relevancia para cada etnia. Com isso, muitos alunos negros iréo
conhecer um pouco mais sobre seus descendentes e assumir sua negritude, afinal, muitos
negros sentem vergonha de seu povo que € visto nos livros didaticos como um “povo
escravizado, como vitimas de castigos horriveis, coitados, miseréaveis, tanto que muitos ndo
assumem ser negros: [...] que crianc¢a negra sentird orgulho de sua etnia.” (SEED, 2006, p.
23).

A literatura afro-brasileira deve comecar ja nas séries iniciais, pois se desde cedo o
aluno for incentivado a ler, este aprenderd a gostar dessa literatura, uma vez que a leitura
adquirida, sobretudo a ndo obrigatdria, d& prazer e amplia o horizonte cultural. Entretanto, o
combate ao racismo ndo é tarefa s6 da escola, mas da sociedade como um todo, todos 0s
cidaddos devem trabalhar pelo fim da desigualdade racial e social no Brasil. Compete a escola
uma educacdo de aprendizagem que leve em consideracdo a aplicabilidade da lei de forma

transversal.
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3 O BRASIL E A CONSTRUCAO LITERARIA: ENCONTRO E DESENCONTRO

O Brasil € o lar de uma das grandes tradigdes literarias do mundo. De fato, o Brasil
publica mais literatura anualmente do que os outros grandes paises latino-americanos juntos.
Embora seja verdade que uma quantidade respeitavel de literatura brasileira tenha sido
traduzida para o inglés sentimos a falta da literatura afro-brasileira,( MAGALHAES, 2014).

Segundo o autor, poucos autores brasileiros recebem atengdo académica por outro que
ndo seja um circulo relativamente pequeno de criticos académicos da literatura e cultura
brasileira. Machado de Assis € inquestionavelmente bem conhecido para aqueles que tém
interesse na histéria do romance latino-americano na cuspide do século XX, como ele é
considerado o melhor escritor ter surgiu até aquela época na América Latina. Clarice
Lispector, depois de Machado sdo os mais traduzidos no Brasil.

O Brasil tem uma forte tradicdo de identidade racial e étnica, E hd também uma longa
tradicdo de questdes complexas em relacdo a imigracdo no Brasil, como outras sociedades
latino-americanas. Esse tema era desenvolvido com base em grupos “estrangeiros” nem
sempre facilmente assimilaveis. O Brasil também teve, particularmente no século XX, uma
rica historia de questdes feministas e de género, como Lispector representa ativamente.
Também de consideravel interesse, no contexto do retorno ao direito constitucional
democracia em 1985, sdo as populacBes indigenas e as ricas tradicBes antropoldgicas
brasileiras. (MAGALHAES, 2014)

Para Dalvi, (2013), no tocante a populacdo indigena, o Brasil foi, afinal, onde Claude
Lévi-Strauss realizou sua primeira pesquisa antropoldgica que possibilitou a abertura para 0s
primeiros escritos da histéria de um povo além do que estavam acostumados a ler, por
exemplo na literatura de viagem sobre o Brasil. Os povos indigenas influenciaram fortemente
a poesia e a narrativa, como também, em uma teia sem costura, questdes de raca / etnia e
questdes de imigracdo. Modalidades literarias, tais como critica ao realismo, realismo social,
realismo sujo, e até mesmo um realismo méagico muito questionado, todos foram explorados
de maneira complexa por escritores brasileiros. Poucos encontram a oportunidade sistematica

de entrar no mundo formidavel de literatura escrita brasileira. Dalvi, (2013) diz:

E necessario instituir a experiéncias ou vivéncia de literatura literaria, bem como a
constituicdo de sujeitos leitores, como fundantes ou inerentes (também) ao ensino de
literatura (algo que, de nossa perspectiva, ndo poderia acontecer em separado dessas
experiéncias, vivéncias ou constituicdo subjetivas); mas para isso, é preciso aprender
— e ensinar--, no ambito mesmo do movimento tedrico-pratica-tedrica. (DALVI,
2013. p.68)
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Para a autora, se faz necessario o ensino de literatura planejado e sistematico e ndo de
historia da literatura ou algo afim, embora o estudo de literatura ndo se dé distinto ou no
limite da leitura e a vivéncia ou experiéncia literarias. Os textos literarios sdo apresentados de
forma ndo articulados com a historia e o contexto socioeconémico e cultural.

Com base nestas circunstancias historicas, a relagio entre Portugal e a Africa é
absolutamente crucial para a compreensdo do imaginario nacional portugués e a construgdo de
sua identidade, pois “os filhos da terra”, aqueles nascidos no continente africano, que surgem
apresentando uma identidade propria e os valores sociais e culturais desse continente
desconhecido para muitos” (ibidem, p.370), que precisa ser reapresentado. Embora tenha
havido uma enorme producéo literaria na forma de viagens historiogréficas, memorialisticas e
ficticias escritos sobre a experiéncia dos portugueses em Africa. (DALVI, 2013, p. 370)
Talvez, devido a algumas ideologias como a da miscigenacdo de colonizadores portugueses
que moldaram o império portugués e sobre determinada de formas paradoxais e contraditorias
pos-colonial Portugal que contribuiu para a invisibilidade da experiéncia e vivéncia literaria
de todos os povos para formacdo do pais. A dinamica é mais aparente no fenbmeno da
migracdo, juntamente com a consequente emergéncia e crescimento afro-diasporico de
populagdes e identidades, onde a marginalizagdo, a discriminagdo e a falta de cidadania
prevaleceu.

Da mesma forma, pretendo chamar a atencéo para as mudancas nas relagfes de poder
entre Portugal e as antigas colbnias africanas que considero um fator relevante para a
literatura do modo como o0s personagens brancos e pretos sdo apresentados. Abrindo-se
margem para se estudar a literatura afro-brasileira, entretanto n&o por relacionar Portugal e
Africa, mas sim por extrair uma pauta literaria especifica que contemple a contribuicio

africana.

3.1 LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

Conforme Cuti (2002) a literatura afro-brasileira tem um segmento da literatura
brasileira, porque ela estd comprometida com a visdo de mundo néo racista e muitas vezes de
enfretamento. Os elementos que a constitui sdo apresentados por Cuti (2002) e Duarte (2008)
que elencam basicamente cinco aspectos para a composicdo dessa literatura. O primeira
aspecto é a tematica em textos afro-brasileiros, que direcione a historia dos negros no Brasil,

segundo aspectos € a autoria, que para um texto ser considerado afro brasileiro ele tem
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necessariamente que ser escrito por uma pessoa negra, pois o dado da raga do autor tem que
aparecer na textualidade. Terceiro aspecto é considerado o mais relevante, diz respeito ao
prisma do que é uma perspectiva de mundo com base em uma afro-descendéncia.

Dito isso, uma caracteristica importante é o publico, ou seja, a construcdo de um leitor
negro. Entretanto, varios autores da tematica ressaltam que as caracteristicas dessa literatura
apresentadas por Cuti (2002) e Duarte (2008) ndo significam que devem vir na sua ordem ou
todos 0s aspectos para que isso ndo se torne um manual.

O autor compreende que ser negro no Brasil € uma experiéncia, é se colocar ao lado
dessa populacao negra e, é também uma Otica que se desdobra na construgdo dos personagens.
Outro ponto relevante dessa literatura é a linguagem, pois, quando lemos esses textos, a
linguagem nos remete ao continente africano ou também, & prépria populacédo afro-brasileira

por meio do conhecer a histdria.

O publico, tomado aqui como o leitor, em geral, diante de um texto manifesta-se de
forma tdo variada quanto sdo as especificidades individuais. Entretanto, na relacdo
do publico com a obra afro-brasileira surgem questfes que dizem respeito ao
posicionamento da sociedade brasileira em face da questdo racial. (CUTI, 2002,
p.21)

Duarte (2008) revela como a literatura afro-brasileira reivindicou seu espago:

No alvorecer do século XXI, a literatura afro-brasileira passa por um momento
extremamente rico em realiza¢des e descobertas, que propiciam a ampliacdo de seu
corpus, tanto na prosa quanto na poesia, paralelamente ao debate em prol de sua
consolidacdo académica enquanto campo especifico de producdo literaria — distinto,
porém em permanente didlogo com a literatura brasileira tout court ( DUARTE,
2008, p. 11).

O autor ainda revela que muitos na universidade até questionavam a existéncia dessa
literatura. Para ele, isso se deu em virtude de uma perspectiva de mundo eurocéntrico e racista
que objetivava reproduzir somente modelos europeus. Duarte (2008) compreende que através
da literatura podemos resgatar a historia.

O autor aponta que é preciso se valer da literatura afro-brasileira para reconstruir a
historia regatando assim as memdrias de resisténcia dos escravizados que resistiram até o fim
como herdis da sua vida e identidade. A literatura afro-brasileira tem uma forte e decisiva
tarefa, porém é necessario uma humanizacéo, pois o negro também tem seu drama universais
em suas histdrias, todos os dramas que movem a literaturas. Mocinhas, heréis, romances, e

dentre outros, e ndo somente relatos do sistema escravocrata.
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Ha que primeiro repensar um novo curriculo nas universidades, nos cursos de
formacao de Histdria, Letras e Artes, o qual possa estudar criticamente as culturas e
histéria Africana e as suas influéncias no Brasil para que possa com
responsabilidade e representatividade planejarem um curriculo e aplica-lo nos ensino
fundamental e médio de modo sistemético e formarem individuos humanos e
sociais. (SANTOS, 2013, p. 83).

Duarte (2008) analisa que destacar, ndo obstante, que foi preciso ultrapassar o discurso
enraizado do colonizador opressor, é preciso também contar o seu cotidiano para além do
sistema escravocrata, “[...] a perspectiva da negritude configura-se enquanto discurso da
diferenca e atua como elo importante dessa cadeia discursiva que ird configurar a afro-
descendéncia na literatura brasileira”. (ibidem, p.18). Foi necessario todo um movimento para
romper com 0 modelo europeu que pregava uma Unica via de manifestagdo cultural e artistica.

Evaristo (2010) analisa a importancia de pensar em uma producao literaria em que
tanto o sujeito da escrita como o sujeito objeto da escrita sejam negros, homens e mulheres
que vao criar seus textos literarios, a partir de uma subjetividade da identidade negra. Com
base nessa experiéncia que parte de um lugar, uma vivéncia que parte de uma ancestralidade,

que essas historias todas sdo construidas, assim aponta Evaristo, isto é, uma escrevivéncia.

Para determinados povos, principalmente aqueles que foram colonizados, a poesia
torna-se um dos lugares de criacdo, de manutencdo e de difusdo de memodria, de
identidade. Torna-se um lugar de transgressdo ao apresentar fatos e interpretacfes
novas a uma histdria que antes so trazia a marca, o selo do colonizador. E também
transgressora ao optar por uma estética que destoa daquela apresentada pelo
colonizador. (EVARISTO, 2010, p.02).

Conforme Evaristo (2010), se compreende que antes do fendmeno da didspora negra
houve negras e negros que escreveram literatura, a exemplo Ursula de Maria Firmina. Entdo
esse fenbmeno da literatura afro-brasileira comeca nos Estados Unidos em 1920, passa no
Caribe em 1930 é esmiucado para a Franca na década de 30, com o movimento da negritude
francesa, e chega no Brasil nos anos 40 com o Teatro Experimental do Negro do Abdias
Nascimento. Paises esses culturalmente dominado pelo poder do homem branco. “Ja o0 termo
afro-brasileiro, por sua propria configuragcdo semantica, remete ao tenso processo de mescla
cultural em curso no Brasil desde a chegada dos primeiros africanos. Processo de hibridacédo
étnica e linguistica, religiosa e cultural. ?(DUARTE, 2011.p. 05).

O que podemos notar € que a autora, Conceicdo Evaristo, propde realcar de maneira
positiva e significativa os personagens que ao longo da histéria sempre foram apresentados e
postos a margem da sociedade e quando apareciam na literatura cannica eram sempre em

lugares subalternos de maneira radicalizada.
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Nesse sentindo, Souza (2005) compreende que é importante que se busque obras que
ressignifiguem o negro na literatura, ressignificacdo essa totalmente desprovida de
estereotipos associados a representacdo social, cultural e a construcdo de identidade negra. A
literatura tem forte influéncia no apresentar os dramas sociais em seus contos, prosa, poemas
e poesias.

Sendo assim, Lobo (2007) apresenta um conceito mais amplo que podemos

compreender sobre o papel da literatura afro-brasileira:

Literatura afro-brasileira como a producéo literaria de afro descendentes que se
assumem ideologicamente como tal, utilizando um sujeito de enunciagdo préprio.
Portanto, ela se distinguiria, de imediato, da producdo literaria de autores brancos a
respeito do negro, seja enquanto objeto, seja enquanto tema ou personagem
estereotipado (folclore, exotismo, regionalismo). (LOBO, 2007, p. 315)

Segundo Nascimento (2005), diversos estudos associados ao negro e a educacgdo
demonstram que ha auséncia de referéncias no processo de civilizagBes africana no dia a dia
escolar, 0 que, por sua vez, produz a desestruturacdo da identidade e auto estima das criancas
negras.

Nesse sentido, nos ultimos anos, a literatura afro-brasileira vem adquirindo diversos
“usos e sentidos”. Com a maior Visibilidade na questdo da formacao da identidade negra e no
combate ao racismo nas escolas. Sendo assim, Duarte (2011) aponta duas tarefas que se

impdem ao ensino da literatura.

Primeiro, a de levar ao publico a literatura afro-brasileira, fazendo com que o leitor,
tome contato ndo apenas com a diversidade dessa producéo, mas também com novos
modelos identitarios; e, segundo, o desafio de dialogar com o horizonte de
expectativas do leitor, combatendo o preconceito e inibindo a discriminagdo sem
cair no simplismo muitas vezes maniqueista do panfleto (DUARTE, 2011.p15)

Gomes (2003) compreende que na formacdo de professores e no movimento de
afirmacéo racial no Brasil, ser negro passou a ser um conceito ativo, o qual tem um carater
ideologico, politico, e cultural. Na vertente ideoldgica, ser negro pode ser entendido como
processo de obtencdo de uma consciéncia racial. Na esfera politica, ser negro funciona como
uma & acdo do movimento negro organizado. JA& no campo cultural, é a tendéncia de

valorizagdo de toda manifestacdo cultural de matriz africana.

Entre os processos culturais construidos pelos homens e pelas mulheres na sua
relagdo com o meio, com os semelhantes e com os diferentes, estdo as multiplas
formas por meio das quais esses sujeitos se educam e transmitem essa educacao para
as futuras geragdes. E por meio da educacdo que a cultura introjeta os sistemas de
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representacdes e as logicas construidas na vida cotidiana, acumulados (e também
transformados) por geragdes e geracfes. (GOMES, 2003. p.170).

Para a autora, discutir a relacdo entre cultura e educacdo se faz necessario porque a
educacdo ndo se limita a escolarizacdo. Antes, ela configura-se em um desenvolvimento
gradativo, envolvendo elemento constitutivos da humanizacdo, que ocorre em variados
espacos sociais: familia, escola, comunidade, grupos culturais, ambiente do trabalho, entre
outros.

A escola, como instituicdo de socializa¢do, promove que os alunos desenvolvam o seu

senso critico e aprendam valores éticos e morais que conduzem a vida em sociedade.

A escola tem como responsabilidade ampliar os horizontes culturais e expectativas
dos alunos numa perspectiva multicultural. E na escola que aprendemos a conviver
com as diferencas formas de agir, pensar e se relacionar: portanto, ela deve refletir
essa diversidade. (NASCIEMNTO, 2005.p. 33-34).

E no espago escolar que a crianga acaba por aprender as suas primeiras habilidades
sociais, como, por exemplo, a comunica¢do com outras criangas, transmitindo valores sociais

da cultura onde a familia se insere, bem como, as suas expectativas.

32 A LITERATURA AFRO BRASILEIRA COMO ESTRATEGIA PARA O
CUMPRIMENTO DA LEI N°10.639/2003

Apbs sua promulgacdo no dia 09 de Janeiro de 2003, e sancionada pelo entdo
Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva e pelo Ministro da Educacdo Cristovao
Buarque, a lei n® 10. 639 tornou obrigatdrio o ensino da historia e cultura africana nas escolas
brasileiras de Ensino Fundamental e Médio. O segundo paragrafo da lei diz que “os contetidos
referentes a Historia e Cultura Afro-brasileiras serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileira”. (BRASIL, 2003).

Com a obrigatoriedade da lei, o quadro que se coloca € o de resisténcia por parte dos
professores em trabalhar tais conteudos. Mesmo ciente do cumprimento lei para estimular
criancgas e jovens a conhecer a matriz africana de nossa cultura, o mercado editorial brasileiro
possui um numero muito restrito de publicagbes voltadas as obras ficcionais de autores

africanos de lingua portuguesa.
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Martin (2016) afirma que a escola ndo pode ser apenas um espago de transmissao de
conhecimento. O ensino da literatura na escola diferencia-se na esfera profissional pelo
carater formativo de sua acdo. Apesar de tal concepgdo estar presente somente no imaginario
de parte da populacdo e dos/as professores/as, ela tem sido superada por formas mais
contemporaneas de considerar o ensino. A autora lembra Paulo Freire (1996, p.47) ao
salientar que “Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgao”.

Ainda conforme a mesma autora, a literatura, aparentemente, ndao tem aplicacédo
pratica para o dia-a-dia discente, 0 que a tornaria pouco atrativa e desvinculada do horizonte
quase sempre utilitario da escola. Por isso, € importante debater sobre as razdes que levam a
literatura a constar como contetido da escolarizacdo. O direito do aluno de aprender, tdo bem
defendido por Freire, parece-nos uma excelente baliza para orientar o trabalho do professor de
portugués com a literatura. Essa visdo gera praticas mais adequadas a escola contemporanea,
ampliando suas possibilidades de intervencao na formagéo de alunos mais plenos e portadores
de consciéncia critica. Sendo assim, estudar a literatura afro-brasileira possibilita um
imaginario positivo dos negros e a cultura afro-brasileira para 0 combate ao racismo nas
escolas e sociedade.

O que se verifica em meio a todo esse processo e 0 que ndo se pode esquecer é o fato
de que a cultura brasileira esté estreitamente ligada a cultura africana. Por tudo isso, deveria
também haver a obrigatoriedade da insercdo da Literatura Afro-brasileira ensino superior na
formacdo de professores de lingua portuguesa na prépria educacdo béasica. A respeito da
LDBEN veio para contribuir para uma educacao mais justa e igualitaria.

Foi possivel chamar a literatura para a discussdo, pois é notério que sempre
existe uma experiéncia negra brasileira que é diferente de ser branco no Brasil. Em cima
dessa experiéncia que parte de um lugar, uma vivéncia, de uma ancestralidade que essas
histdrias todas sdo construidas.

Nesse sentido a literatura afro-brasileira nas escolas tem o papel de transmitir a
relevancia dessa literatura para auxiliar na interacdo da crianca e jovem no sentimento
de pertencimento de identidade negra. Uma vez que entendemos que a literatura é uma
arte que retrata a sociedade de uma determinada época.

Diante disto, compreendemos que a arte apresentada pela literatura também
contribuiu para a compreensdo de raca como construcdo social, politica e cultural

produzida nas relagGes socais e de poder ao longo dos séculos. Gomes (2005)
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compreende que 0 modo e modelo como somos socializados contribui na maneira como

Vemos o outro.

E no contexto da cultura que nés aprendemos a enxergar as ragas. 1sso significa que,
aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos educados
e socializados a ponto de essas ditas diferencas serem introjetadas em nossa forma
de ser e ver o outro, na nossa subjetividade, nas relagcBes sociais mais amplas.
Aprendemos, na cultura e na sociedade, a perceber as diferencas, a comparar, a
classificar. (Ibidem, p. 49).

A literatura passa, nesse sentido, a ser um viés politico, pois ela muda o lugar do
negro na histoéria da humanidade. Uma vez que sabemos que nela o negro sempre foi
apresentado em posicdo de inferioridade ao branco na sociedade. A negacdo da

subjetividade do negro ao longo das escritas literarias.

3.3 A IMPORTANCIA DE SE PENSAR A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA NAS
ESCOLAS

Considerando o caminho trilhado, o lugar das politicas de igualdade racial no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE). O PDE ndo faz alusdo direta a questdo das
desigualdades raciais, como observado pelo proprio Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA) (2008). Néao discrimina metas que busquem enfrentar as desigualdades
étnicas e raciais no acesso, na permanéncia e na progressao dentro do sistema de ensino.

Apesar disso, 0 conceito de qualidade em educacdo declarado pelo Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), esta sintonizado o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. No PDE, a qualidade é assumida como processo que articula o direito a
aprendizagem ao direito do exercicio de uma cidadania ativa, a partir do reconhecimento da
diversidade e do compromisso efetivo com a reducédo das profundas e histdricas desigualdades
que marcam a sociedade e, em especial, a educacéo brasileira.

Partindo dessas possibilidades, para que a agenda de promogéo de desigualdade racial
ganhe mais forca no PDE, é necessario investimento concentrado (politico, técnico e
financeiro) destinado a concretiza-la efetivamente como eixo transversal das politicas e
programas educacionais, e também no cotidiano das creches, escolas e universidades de todo
0 pais. Essa Proposta de Plano visa contribuir com esse desafio.

Apos décadas de a¢Bes educacionais discriminatérias, o governo federal sancionou a Lei

que € o foco desta investigacdo, que restitui de acordo com a histdria o subsidio moral, social
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e literario dos negros na construcdo e desenvolvimento da sociedade brasileira. Santos, (
2010) defende a importancia de uma legislacdo especifica para a questdo negra no Brasil ao

dizer que:

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 é simbolicamente uma correcdo do estado brasileiro
pelo débito histérico em politicas publicas em especiais para a populagdo negra e
indigena. Neste contexto, a publicacdo de livros didaticos pertinentes a Histéria da
Africa, Cultura Afro-Brasileira e indigena, para o Ensino Fundamental |, torna-se
uma alternativa eficaz para o ensino-aprendizagem nas escolas publicas e
particulares sobre o ensino das relagBes étnicos e raciais. Visto que a docéncia tem
questionado em 6érgdos publicos sobre a caréncia de livros didaticos para a
efetivacdo das leis supracitadas. (SANTOS, 2010, p. 01)

A importéncia da Lei para o Brasil nos reemite a pensar que nos ultimos dez anos, o
debate em torno da dinamica das relacGes raciais na sociedade brasileira e 0s questionamentos
sobre acbes afirmativas vém ganhando mais espago na esfera publica. O momento atual
mostra-se Util para o redimensionamento de ac¢des, voltadas a superacdo das desigualdades
entre negros e brancos na sociedade, visto que se conta com o comprometimento manifesto do
Estado brasileiro por esse ser signatario, desde 1968, de varios tratados e convencgdes
internacionais que objetivavam a eliminagdo da descriminagéo racial, da qual a populacéo
negra tem sido alvo.

Para o autor, o ensino de literatura afro-brasileira nas escolas fortalece de forma
transversal conforme as Diretrizes as Politicas Publicas educacionais para a diversidade tém
como metas o direito dos negros se reconhecerem na histéria e culturas nacionais de
expressarem visfes de mundo préprias de manifestarem com autonomia seus pensamentos
através da literatura afro-brasileira. E direito de todos os cidados brasileiros frequentarem
escolas com profissionais da educacdo capacitados para lidar com as tensdes, produzidas pelo

racismo e seus derivados. De acordo com Duarte (2008).

Um dos fatores que ajuda a configurar o pertencimento de um texto a Literatura
Afro-brasileira situa-se na tematica. Esta pode contemplar o resgate da histéria do
povo negro na didspora brasileira, passando pela denudncia da escraviddo e de suas
consequéncias ou ir até a glorificacdo de her6is como Zumbi e Ganga Zumba. A
denincia da escravidéo ja esta no citado Ursula, de Maria Firmina dos Reis. J& 0s
feitos gloriosos dos quilombolas estdo presentes tanto no Canto dos Palmares, de
Solano Trindade (1961), quanto no Dionisio esfacelado (1984) de Domicio Proenga
Filho e em diversos outros autores empenhados em reconstituir a memoria de lutas
dos que ndo se submeteram ao cativeiro. (DUARTE, 2008, p.02)

Duarte (2008) entende que a literatura afro-brasileira tem como objetivo o

reconhecimento e a valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileiras e africanas, também
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através da literatura, bem como o fortalecimento da identidade dos afro-brasileiros. A
presenca de autores da literatura como Concei¢do Evaristo; De Lima Barreto; Oswaldo de
Camargo; Carolina Maria de Jesus e dentre outros nas aulas de literatura espera-se que nossos
alunos e alunas, ao se beneficiarem da possibilidade de refletirem sobre uma tematica téo
importante, desenvolvam um senso critico sobre as ideologias presentes na sociedade. Mais
do que isso, espera-se que uma nova geracao rejeite a presenca do racismo na sociedade
brasileira.

Antbnio Candido (1995) lembra-nos que a literatura € um direito de todo ser humano.
Para ele, os direitos humanos referem-se as coisas que sdo tdo indispensaveis para nds quanto
para o proximo. Considera ainda que a literatura seja fator indispensavel de humanizacéo, por

iSSO acrescenta:

Entendo aqui por humanizag8o o processo que confirma no homem aqueles tracos
que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa
disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar
nos problemas da vida, senso de beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e
dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés uma quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1995, p. 249).

A pesquisadora Rita Chaves (1999) relata que a tematica da prosa regionalista,
representada pelos escritores José Lins do Rego, Jorge Amado, Rachel de Queiroz e
Graciliano Ramos nos anos 1930, possibilitou o didlogo entre as culturas Brasileiras e
Africanas. Para Chaves, a denlncia das desigualdades sociais, as ideias que circulavam entre
os autores modernistas brasileiros, interferiram sistematicamente no projeto de literatura,
dinamizado pelos nacionalistas africanos.

Desse modo, confirma-se a justificativa para a presenca de textos afro-brasileiros e de
textos de autores africanos no curriculo escolar brasileiro. Uma vez que os textos conciliam
imaginacdo e vivéncia, aproximam o leitor, acionam sua fantasia e, concomitantemente, o faz
refletir sobre seu cotidiano quebrando assim todo o estereo6tipo construido ha décadas. Pois, a
literatura afro-brasileira no infanto-juvenil aciona a fantasia do leitor, colocando “frente a
frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um posicionamento
intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo afastado no tempo ou
diferenciado enquanto invencdo produz uma modalidade de reconhecimento de quem l&”
(ZILBERMAN, 2008, p. 15). Além disso, Zilberman argumenta que os livros didaticos e o0s

curriculos nacionais ndao oferecem representacdo do passado colonial de Portugal ou de
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qualquer reconhecimento da contribuicdo de africanos e afro descendentes para a formacéo do
Brasil.
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4 METODOLOGIA E CAMPO DA INVESTIGACAO

Esse estudo buscou priorizar os pressupostos tedrico-metodolégicos que apontam o
vieis que norteia a pesquisa bibliogréafica e a interpretagdo das narrativas, & luz da critica e da
teoria literéaria, também fazendo uso dos teoricos das ciéncias sociais e humanas no tocante
aos objetivos desse estudo.

Para alcancar os resultados, utilizamos coletas de dados com aplicacdo de
questionarios, realizamos entrevistas com o0s sujeitos investigados (professores de literatura e
seus alunos) e observacdo de aulas. Lancamos méo dessa metodologia porque ofereceu
subsidios para o desenvolvimento da pesquisa através da percepcdo da subjetividade do
objeto (GIL, 1999). De igual maneira, realizamos oficinas de producéo de texto literario para
mensurar a relacdo dos estudantes com a tematica aqui investigada.

Usamos na pesquisa a abordagem qualitativa, com a finalidade de analisar a
subjetividade do objeto, por ser uma ferramenta de interpretacdo dinamica e ampla da
realidade, pois acredita que os fatos ndo podem ser analisados fora de um contexto social,
cultural, econdmico e politico. (LAKATOS & MARCONI, 1999).

4.1 METODO DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para realizar as coletas de dados, aproveitei o periodo do meu estagio obrigatorio de
curso, que acontecia nas quartas e quintas-feiras, nas turmas do 6° e 7° ano no Instituto
Municipal Eduardo Luiz Viana Neto, com duracdo média de quatro horas na referida escola.

As coletas de dados se deram de forma objetiva com aplicacdo de questionarios,
entrevistas semiestruturadas com professores e alunos e observacdo sistematica durante o
meu periodo de estagio na escola.

Na aplicagdo de questionarios, com cinco professores e cinco alunos escolhidos de
forma aleatdria, percebemos a auséncia da pratica de leitura por parte das professoras, o que
também se reflete nos alunos. Podemos compreender que essa auséncia na leitura leitura

contribuiu para o pouco aproveitamento de literatura na aprendizagem.
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Quadro 1 - Frequéncia de leitura das professoras de lingua portuguesa do Instituto Municipal Eduardo
Luiz Viana Neto

Frequéncia | Diariamente | Semanalmente | Mensalmente | Anualmente | Nunca ou
de leitura raramente
Revistas 2 3

Jornal 1 2 2

Livros 2 1 2

Académicos

Livros em 2 2 1

geral

Fonte: Elaborado pelo autor.

A escola possui cinco professoras de lingua portuguesa, todas da zona urbana, duas
com faixa etaria entre 22 a 30 anos, e trés acima de trinta anos de idade. Duas tém
especializacdo e somente uma tem mestrado. Sobre conhecer autores da literatura brasileira as
professoras conhecem alguns como Machado de Assis, Clarice Lispector e José de Alencar.
Utilizam suporte para leitura impresso e digital. Sobre conhecer autores ou autoras da
literatura afro-brasileira somente uma professora demonstrou conhecer e citou a autora
Conceicdo Evaristo dizendo que trabalhava textos dessa autora em sala de aula.

As turmas de alunos estdo estudando conteldos para satisfazer as necessidades de
aprendizagem social em vez de suas necessidades individuais. Como ambientes de
aprendizagem coletiva, as salas de aula sdo areas onde os comportamentos dos alunos sao
homogeneizados.

As professoras de lingua portuguesa estdo trabalhando a questdo da cultura afro-
brasileira anualmente no dia 20 de novembro, como uma data comemorativa, entretanto
consideram importante apresentar autores e autoras negros, segundo o relato das professoras
sobre a aplicabilidade da Lei 10.639/03. As professoras acreditam que 0S recursos mais
adequados para a apresentar a cultura e literatura afro-brasileira séo livros, filmes, e palestras.
Sobre encontrar dificuldades em trabalhar essa tematica alegaram falta de conhecimento e
material didatico.

A literatura afro-brasileira contribui para a formagéo de professores, pois muitas vezes

o professor e a professora se sentem muito mais confortdvel em trabalhar com textos
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europeus, porém os professores se sentem muito reticente em trabalhar textos com
nacionalidades africanas;

Entdo se justifica o porqué de estudar a literatura afro-brasileira. Com essa literatura o
professor pode contribuir para desnaturalizar diversos imaginarios racistas e problema social,
sobre tudo em relacdo aos seus alunos. Essa literatura serve para mostrar que a histéria dos
negros ndo comegou no periodo do sistema escravocrata, € sim contar sobre os grandes
impérios africanos pré-escraviddao. Ela d& conta das questdes de representatividade da
populacdo negra brasileira, também promove o enfretamento ao racismo, pois a0 mesmo
tempo em que a estudamos, 0s personagens sdo apresentados de maneira positiva para 0s
estudantes. Sendo assim realizar leituras que nos possibilitaram uma analise da forma como o
negro é apresentado na literatura brasileira.

Concomitantemente, esta pesquisa de conclusdo de curso, avaliou o cumprimento da
Lei 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do ensino das culturas afro nas escolas de todo
o pais. A referida lei ja tem dezesseis anos e ainda ndo esta sendo devidamente aplicada em
algumas escolas, conforme apontam autores como Gomes (2005), Santos (2013), Duarte
(2008) entre outros. Observamos na escola em que desta pesquisa se realizou que a Leli
infelizmente se tornou mais uma data comemorativa no calendéario escolar. Acreditamos que
uma década da Lei seria o suficiente para a formacédo de professores, seja na graduacdo ou na
formacdo continuada. Entretendo, é necessario o empenho de todos os profissionais da
educacdo para o cumprimento da referida Lei.

As analises dos dados coletados possibilitaram responder os questionamentos sobre a
administracdo de literatura afro-brasileira e aplicabilidade da Lei 10.639/03, e assim
apresentar uma proposta de intervencdo pedagdgica e social para as escolas da rede publica de
ensino a cerca da acessibilidade de conteudos da literatura afro-brasileira como ferramenta,
também, para a aplicabilidade da referida Lei com o objetivo de refletir acerca da questao
identitaria nas obras literarias. Uma vez que compreendemos que a literatura também é um
instrumento de construcédo de identidade social e a sua relevancia em contar a historia. “Por
isto mesmo, é preciso enfatizar que a adocdo da tematica afro ndo deve ser considerada
isoladamente e, sim, em sua interagdo com outros fatores como autoria € o ponto de vista.”
(DUARTE, 2008, p. 03).

Foi possivel captar nas oralidades dos professores e, sobretudo, dos alunos, de forma
pratica e estrutural, como o preconceito e discriminacao racial é vivenciado na comunidade e

em sala de aula. Nas narrativas dos entrevistados, como por exemplo, usar a palavra negro
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como um xingamento. Um aluno chamou o outro de “seu negro” e a professora ndo explicar o
porqué pelo qual essa palavra ndo pode ser ofensiva.

A literatura afro-brasileira pode e tem o estatuto de recontar a histéria. “Além disso,
pretende-se, a partir da experiéncia da escola, refletir sobre possiveis estratégias de combate
ao racismo e a discriminagdo racial.” (FRANCO, 2008, p.26). Dito isso, a autora lista

métodos estratégicos para lidar com o racismo na escola:

* Analisar as concepgdes que os alunos tem sobre si mesmos, no que diz respeito a
pertinéncia racial;

» Analisar as concepg¢des que os alunos tem sobre o outro, o diferente, no que diz
respeito a pertinéncia racial;

» Compreender o relacionamento interpessoal no dmbito da escola - aluno/aluno,
aluno/professor, aluno/direcdo, aluno/ demais membros da comunidade, no que diz
respeito a diversidade cultural vivenciada nesse espaco;

* Analisar o projeto pedagdgico da instituigdo;

* Identificar as estratégias usadas pela escola para trabalhar a diversidade cultural;

* Levantar os materiais didaticos usados para trabalhar a questdo racial;

* Analisar se os cartazes utilizados na escola contemplam os afro descendentes;

* Mostrar até que ponto a escola vem incorporando nas suas pautas de agdo a Lei
10.639;

* Perceber como os alunos lidam no cotidiano com ‘o outro’, ‘o diferente’;
*Visualizar possiveis conflitos raciais entre aluno/aluno, aluno/professor,
aluno/direcéo, aluno/ demais membros da comunidade;

* Identificar episodios de discriminag@o racial na escola;

» Levantar solugBes encontradas pelos alunos diante dos conflitos raciais e/ou
episédios de discriminacéo racial;

* Construir subsidios teoéricos que devem embasar propostas de experiéncias
interdisciplinares que contemplem a temética educagdo e diversidade (FRANCO,
2008, p. 26-27)

Sem duvida, os negros e afrodescendentes, sofrem constantemente preconceitos e
discriminagdo por uma prética explicita ou por um racismo velado institucional. Quando o
professor negligencia a importancia da Lei n°® 10. 639/2003, pode contribuir para a
perpetuacdo do racismo na instituicdo escolar.

Por isso a literatura afro-brasileira tem relevancia quando falamos em
transversalidade nos curriculos da escola. Entretanto reconhecemos que ndo € uma tarefa
simples, pois reconstruir a histdria na perspectiva do negro é um trabalho arduo uma vez que
estamos falando de culturas e identidades na formagéo do Brasil. Entendemos que o conceito
de identidade na Pds-Modernidade, conforme apresentado por Hall (2005), é compreendido
como uma “[...] ‘celebragdo movel’, formada e transformada continuamente em relagdo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam” (HALL, 2005, p.13). Sendo assim, pensar em identidade nos remete a

compreensdo do termo cultura, e, a literatura afro-brasileira, tem sua contribuicdo ao
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apresentar a cultura do negro como lugar de fala promovendo trocas culturais, reescrevendo,
nessa troca, a relevancia e colaborando para a visibilizagdo das culturas dos povos africanos,
e levando, concomitantemente, a auto-estima dos jovens negros.

As entrevistas, em conformidade com as analises dos textos e a observacao
sistematica das entrevistas, foram importante para a relevancia de se trabalhar a Lei
10.639/03 constantemente, e ndo somente no 20 de novembro. Pois é preciso desmistificar
ideias e ideologias racistas que tentam inferiorizar os negros em detrimento dos nao-negros
que se configuram na manutencao dos privilégios.

Em uma didatica com tendéncia progressiva libertadora, cabe ao educador ser o
mediador e ajudar na ampliacdo da compreensdo de mundo do educando/leitor, a fim de que
possam surgir os questionamentos e o que é idelogicamente unilateral seja recusado.

O professor mediador é aquele que proporciona o aproveitamento das obras da
literatura afro-brasileira de maneira mais ampla. SO as artes — e principalmente a literatura —
podem minimizar as interferéncias do racismo, que possibilita sempre novas saidas, novas

percepcoes.

4.2 DESCRICAO DA ESCOLA

O Instituto Municipal Eduardo Luiz Viana Neto foi inaugurado em 14 de maio de
1964, situada na Praca da Bandeira, s/n, centro Sdo Francisco do Conde, Bahia. A escola
funciona nas modalidades Ensino Regular e Educacdo Jovens e Adultos — EJA., o Ensino
Fundamental | e Il é ofertado nos turnos matutino e vespertino sendo a modalidade EJA
ofertada somente no periodo noturno.

A estrutura organizacional da escola € hierarquica constituida de um diretor, trés vice-
diretores, um gerente administrativo, um gerente pedagogico, um gerente de orienta¢do, uma
secretaria escolar, dois supervisores de limpeza, dois porteiros e, uma agente técnica
administrativo escolar.

A estrutura fisica da escola segue o padrdo da inclusdo por acessibilidade, contando
com vinte salas de aula, sendo uma com recursos multifuncionais, um laboratério de ciéncias
naturais, uma sala de leitura com livros didaticos e paradidaticos, um auditério, quatro
banheiros (2 femininos e 2 masculinos), sendo dois com acessibilidade para deficientes, e
quatro para a administragdo, totalizando-se oito banheiros. Uma sala da secretéaria, uma para
direcédo e vice-direcdo, e uma sala para os professores. Também conta com uma cantina, uma

cozinha e a, quadra de esportes.



37

Com relacéo aos equipamentos disponiveis para fins didaticos-pedagogicos, a escola

possui 0 que apresento no quadro abaixo:

Quadro 2 - Recursos da unidade escolar do Instituto Municipal Eduardo Luiz Viana Neto

Tipo de recursos Descricéo Quantidade
Projetor Multimidia
03
TV LCD 32
Equipamentos de 01
uso Geral Copiadora
01
Impressora
01
Computadores
04
Material e Microscopio
Equipamento 03
didaticos Quadro branco
20
Mapas diversos
50
Computadores (sala de
informatica) 18
Armarios
Mobilias 04
Cadeiras de escritorios
20
Cadeira de estudante
1.600
Mesas
40

Fonte: PPP do Instituto Municipal de Eduardo Luiz Viana Neto, 2018.
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A escola tem como objetivo trabalhar para desenvolver no educando a formacéo
comum e indispensavel para o exercicio da cidadania, bem como fornecer meios para que
possam progredir no trabalho e em estudos posteriores. Observando o Projeto Politico
Pedagogico da escola, percebe-se que procuram se empenhar por uma sociedade mais
inclusiva e menos excludente, e, por isso, almejam um ensino para pessoas pensantes,
competidoras, instigadoras, que valorizem principalmente seus direitos e cumpram com Seus
deveres. Sendo assim, para colaborar com o objetivo da escola, se torna essencial a
transversalidade com a literatura afro-brasileira que visa uma sociedade cada vez mais

equanime e igualitaria para todos.

4.3 DESCRICAO DAS TURMAS

Os alunos sdo do proprio municipio de Sdo Francisco do Conde. Todos, negros, de
familias com baixa renda, filhos de pais ou tendo seus responsaveis com nivel educacional
baixo. Apresentam, problemas na aprendizagem, com altos indices de reprovacdo. O ultimo
resultado obtido pelos indices de Desenvolvimento da Educagdo Bésica — IDEB foi 3,4, em
2017.

Na oficina de producdo da fazines varios relatos foi possivel capturar sobre as
expectativas dos alunos sobre a escola. Alguns demostram seus anseios e ndo tem sonhos nem
projeto para o futuro. Os alunos ndo acreditam que a escola fornece subsidio intelectual,
social e cultural para a mudanca de sua vida socio econémica. H4 uma auséncia de afetividade
entre os alunos gerando assim conflitos com ofensas verbais e, as vezes, fisicas. Essa analise
foi extraidas da observacdo participante no meu periodo de estagio e comparadas ao PPP da
escola. Além dos problemas citados, a cidade ndo oferece lazer e esporte, 0 que contribui para
0 desalento ou para a marginalidade.

Os professores devem contribuir para atender as necessidades e expectativas
educacionais dos alunos através do ensino-aprendizagem e outras experiéncias para evitar o
desanimam dos alunos referentes a escola. A literatura afro-brasileira € uma ferramenta muito
relevante para atender as expectativas dos alunos, no que tange a representatividade negra. De
fato, os professores devem criar ambientes de inclinagdo que possam incentivar o potencial
dos alunos no processo de construgdo de identidade negra. Uma expectativa crucial do
professor comprometido com uma sociedade transformadora € criar uma atmosfera de

aprendizagem atenciosa e amigavel na escola e na sala de aula para trabalhar as questdes
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raciais. Havera problemas na escola, que € um modelo pequeno da estrutura social e da vida
social. Estes problemas podem ser categorizados principalmente na questdo racial.
(DUARTE, 2008).

Quadro 3 - Dados e perfil das turmas do Instituto Municipal de Eduardo Luiz Viana Neto

N2 de Turmas |Periodo Faixa Meédia de alunos por |[AAE *  [Total de

escolar Etaria turma alunos

05 6° 10 -16 03

05 7° 12 - 17 01

05 8o 13-17 03
593

03 9o 14 - 17 01

03 6°/7° EJA |16 —83 28 A 36 00
05 8%/9°EJA | 16 — 57 00 248

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, com base no PPP da escola.

*Aluno com Atendimento Especial

4.4 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

A Unica atividade possivel de realizar, conforme a minha condicéo de estagiario, foi a
producdo de fanzines com a turma do 6% ano. Esse foi 0 momento que me proporcionou
extrair 0 maximo da subjetividade do imaginario desses alunos sobre a identidade e
representatividade do negro no Brasil. Para realizar a oficina convidamos um profissional em
producdo de fanzines, do municipio de Santo Amaro, BA. Dividimos os alunos em grupos e
solicitamos que eles contassem um pouco de sua vida, seu cotidiano e suas expectativas e,
com base nisso, pedimos que eles produzissem o seu fanzine. Muitos apontaram como o tema
a questdo da violéncia relacionada a cor da pele, a sexualidade e a desestruturacdo da familia.
Ao término fizemos uma confraternizacdo com bolos, doces, salgados e refrigerantes. Foi o
momento em que percebi a caréncia, o desalento e a auséncia de expectativas desses alunos,

pois, com essa oficina, eles se colocaram no lugar de fala de quem sdo desprezados pela
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sociedade por causa da cor da sua pele. Munanga, (2008) acredita no poder da educacédo para

uma transformacéo social,

No entanto, cremos que a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista
na qual foram socializados. (MUNANGA, 2008, p. 17)

Para Munanga (2008) mais importante, os efeitos do racismo tém um grande impacto
sobre o destinatario, causando vitima do racismo e conseguintemente exclusdo social. Sem
aprender outras formas de saber, as criancas correm o verdadeiro risco de levar seus
preconceitos com eles para a forca de trabalho e outras esferas da vida adulta, com
sentimentos enraizados de inferioridade racial, apenas estendendo as divisdes raciais
injusticas social.

Os programas de aprendizagem antirracista baseados na escola sdo imperativos, pois 0
cenario para criangas e jovens experimentarem racismo € na escola. Dito isso, ressaltamos a
importancia dos professores de literatura em conhecer e repassar a literatura afra brasileira
com o intuito de promover relac6es interculturais positivas do negro e assim reduzir racismo,
apreciando melhor a socializacgdo racial dos alunos. Professores podem contrariar ou perpetuar
atitudes e comportamentos racistas que os alunos trazem com eles de seus arredores sociais
para a sala de aula.

A literatura afro-brasileira deve ser usada como meios e modos para alcancar resultados
antirracistas e pré-sociais. Ao apresentar representacdes positivas do povo negro, com 0
objetivo de abandonar seus preconceitos e desenvolver perspectivas mais positivas. 1sso
incluiu a tentativa de aumentar a apreciacdo dos alunos negros pela capacidade de resisténcia
e autoestima.

A oficina realizada de forma pedagdgica nos remete a refletir sobre os pontos apontados
pelas professoras na dificuldade do cumprimento da Lei 10.639/03, que sdo formacéo
continuada de professores e materiais e recursos didaticos esses sdo 0s elementos centrais para
se trabalhar a tematica devidamente nas escolas. Relatos esses apontados no questionarios
aplicado aos professores. No tocante, dos professores de lingua portuguesa a literatura afro-
brasileira uma estratégica para aplicacdo da lei, pois, a partir dos textos, o professor pode
trazer uma série de tematicas relacionadas a populacdo negra. Com a oficina foi possivel
perceber a importancia da administracdo da literatura afro-brasileira para o imaginario dos

alunos.
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O professor comprometido com a aprendizagem, com uma sociedade mais isondmica e
igualitaria pode buscar nas Universidades Publicas cursos de extensdo que abordem a
tematica, e, ai conhecer a literatura afro-brasileira e apresenta-la aos seus alunos. Porgue se 0
professor ndo apresentar essa literatura aos alunos, dificilmente eles irdo conhecé-la, por que é

na escola que o aluno tem o primeiro contato com a literatura.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A literatura afro-brasileira sendo apresentada e discutida de forma critica e pedagogica
nas vinte e seis turmas do Instituto Municipal Eduardo Luiz Viana Neto possibilitaria auxiliar
na formacdo de uma identidade racial e no reforco da autoestima dos alunos e alunas,
conforme a literatura apresentada neste trabalho. Os autores consideram esse tratamento
indispensavel para a formacdo da cidadania dos jovens negros. Esta cidadania propicia a
percepcdo de si e do outro, pautada nos valores étnicos, filosoficos e estéticos da diversidade

cultural, como aponta Nascimento, (2005).

O resgate da autoestima do jovem negro passa pelo fortalecimento do seu
autoconceito; assim, é fundamental que o jovem negro retome a confianca na sua
capacidade intelectual e, consciente de que possui fragilidades acumuladas gracas a
uma histéria educacional frustrante, ndo é pouco inteligente, mas sim foi mal
trabalhado, teve acesso restrito aos bens culturais que seu povo ajudou a construir.
(NASCIMENTO, 2005. p. 30)

Na analise e interpretacdo tedrica os textos estudados apontam o potencial dos
respetivos conceitos, bem como possibilidades de combinacdo na contextualizacdo. Esta
intervencdo pedagogica deve ser vista como uma tentativa de contribuicdo ao discurso
cientifico sobre a escola e 0 espago de aprendizagem na formacéo de identidade, através da
valorizacdo do negro por meio da literatura afro-brasileira. A questdo da identidade é muitas
vezes construida como um conflito entre a assimilagdo de formas "ocidentais" e uma
autenticidade afro-brasileira, e elas sdo frequentemente articulados em narrativas reais. Pois
guando falamos em espago escolar consideramos as suas especificidades e como delas
podemos extrair estratégias politica, social e cultural para auxiliar na construcdo da identidade

negra.

Cada lugar combina variaveis de tempos diferentes. N&o existe um lugar onde tudo
seja novo ou onde tudo seja velho. A situacdo é uma combinacdo de elementos com
idades diferentes. O arranjo de um lugar, através da aceitacdo ou rejeicdo do novo,
vai depender da acdo dos fatores de organizacao existentes nesse lugar, quais sejam,
0 espaco, a politica, a economia, o social, o cultural (SANTOS, 1988, p.98).

Os fundamentos e dimensdes da cultura sdo uma interpretacdo de principios da
experiéncia humana vivida. A andlise das principais obras de ficcdo urbana deve ser de

interesse para qualquer estudante da sociedade e esse interesse deve ser ofertado nas escolas
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para que o aluno possa compreender como a questdo racial se tornou tdo central para a
historia nacional de um pais como o Brasil.

[...] Nosso grande desafio talvez seja mostrar para esse professor que se pode trabalhar
tematica racial com todos esses outros conteudos, e muitas vezes ela pode enriquecer
compreensdo dos alunos e a dindmica de trabalho do professor. (GOMES, 2010, p. 09)

A literatura afro-brasileira, por ser uma producdo cultural, social e politica, é
especifica de interesse para este trabalho de conclusdo de curso, entretanto é uma provocacéo,
pois trata-se de uma discursdo crucial de conhecimento social, historico e politico, 0o que
explica por que as obras de ficcdo figuram rotineiramente fontes académicas de cientistas
sociais.

A literatura afro-brasileira aparece como um poderoso recurso que afeta a sociedade
gue também foi afetada por ela ao longo da histéria. Existe um fim na relacdo entre
necessidade da sociedade dita ideal e valores socialmente construidos e sistemas
educacionais. Neste contexto, cada escola aplica uma politica educacional e estratégia com

forme as suas proprias necessidades e problemas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa objetivou ressaltar a importancia e contribuicao da literatura afro-brasileira
para a formacdo de uma identidade negra e cultural em consonancia com a Lei 10.639/03, na
escola Instituto Municipal Luis Viana Neto, no municipio de Sdo Francisco do Conde, Bahia.
Por entender que essa literatura pode ser uma estratégia instrumental relevante para conquistar
leitores ndo somente de livros afro-brasileiros, mas também leitores do mundo social em que
vivemos.

Com aplicacdo dos questionarios e conversas ndo formais com professores de lingua
portuguesa e seus alunos questionamos a relevancia da literatura afro-brasileira no auxilio da
compreensdo e analise do cotidiano na comunidade que esses alunos estdo inseridos e assim
solidificar a desconstrucdo de ideias racistas e tornar palpavel a ressignificacdo da identidade
negra, sobre tudo, nas escolas publicas.

A aplicacdo devida da Lei N° 10. 639/03 e do Parecer CNE/CP 03/2004 instigam a
conhecer as dimensdes historicas e os valores civilizatérios do Continente Africano,
promovendo um debate qualificado sobre diversidade étnico-racial na educacédo. A escola ndo
pode mais formar cidaddos limitados culturalmente, pois essa limitacdo contribui para a
manutencdo do preconceito e discriminagao racial.

Os professores até possuem conhecimento da referida Lei, entretanto a sua aplicacdo
ndo esta sendo realizada de forma devida. Atribuimos esse problema a auséncia de uma
formacdo continuada para os professores, com o objetivo de que a Lei seja trabalhada de
forma transversal no curriculo escolar.

Essa discussdo ndo se esgota nesta pesquisa, pois ha muito para se analisar diante das
diretrizes tracadas por essa lei, em particular. A superacdo do racismo, do preconceito e da
discriminacdo deve ser tarefa de todos os individuos. A construcdo de uma sociedade
democrética, pautada nos direitos humanos, passa pelo reconhecimento das desigualdades que
se orientam e se reforcam acerca das diferencas, ja que sdo as a¢fes conjuntas que levam a
efeito outros processos, e 0 convite estd posto: fomentar a aproximacdo com os valores

civilizatorios africanos e afro-brasileiros, promovendo o respeito as diversidades.
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APENDICES: A

UNIVERSIDADE DA INTEGRAC}AO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA. INSTITUTO DE HUMANIDADES E LETRAS DO CAMPUS MALES
GRADUACAO EM LETRAS - LICENCIATURA - LINGUA PORTUGUESA
Graduando: Sérgio Antdnio Menezes Dorea Filho

QUESTIONARIO DOS ALUNOS

Questionario — habito de leitura e ensino de Literatura Afro-Brasileira
1- Sexo: () Masculino () Feminino ( ) Outros
2- ldade: ( )09-11 anos () 12-14 anos ( ) mais de 15 anos

3. Ano do ensino fundamental?

( )6%ano ( )7°ano( )8%ano( )9°ano ( )EJA

4. Onde vocé mora?

( ) Zonarural ( ) Zonaurbana

5. Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes documentos: Revistas:
() diariamente () semanalmente ( ) mensalmente ( ) anualmente ( ) nunca ou
raramente

Jornais

( ) diariamente () semanalmente ( ) mensalmente () anualmente ( X ) nunca ou
raramente

Livros escolares ( didaticos)

() diariamente () semanalmente ( ) mensalmente ( ) anualmente ( ) nunca ou
raramente

Livros em paradidaticos

() diariamente () semanalmente ( ) mensalmente ( ) anualmente ( ) nunca ou
raramente

8. Qual o tipo de suporte que vocé mais utiliza com mais frequéncia?

( ) Impresso () Digital

9. Quais os autores ou autoras afro-brasileiras que vocé conhece?

10. Vocé ja leu algum livro escrito por um (a) afro-brasileiro ( a)?

( ) Sim, qual?
( ) Néo
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APENDICES: B

UNIVERSIDADE DA INTEGRAC}AO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA

INSTITUTO DE HUMANIDADES E LETRAS DO CAMPUS DOS MALES
GRADUA(;AO EM LETRAS — LICENCIATURA - LINGUA PORTUGUESA
Graduando: Sérgio Antdnio Menezes Dorea Filho

QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

Questionario — habito de leitura e ensino de Literatura Afro-Brasileira
3- Sexo: () Masculino ( )Feminino ( ) Outros
4- ldade: () 12-21anos ( )22-30anos ( ) mais de 30 anos

3. Grau de instrugdo?

( ) Ensino médio ( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

4. Onde vocé mora?

( )Zonarural () Zonaurbana

5. Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes documentos: Revistas:
() diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( ) anualmente () nunca ou
raramente

Jornais

() diariamente () semanalmente ( ) mensalmente ( x ) anualmente () nunca ou
raramente

Livros académicos

() diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( ) anualmente ( ) nunca ou
raramente

Livros em geral

() diariamente () semanalmente ( ) mensalmente ( ) anualmente ( ) nunca ou
raramente

6. Quais o0s autores de literatura brasileira ( no geral) vocé mais

1€7.

7. Qual o tipo de suporte que vocé mais utiliza com mais frequéncia?

( )Impresso () Digital
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8. Quais os autores ou autoras afro-brasileiras que vocé conhece?
R

9. Vocé trabalha com texto de autores afro-brasileiros em sala de aula?

( )Sim( )N&o ( ) Nao sei responder

10. Responda quanto a sua frequéncia em que se é trabalhada com a cultura e literatura
afro-brasileira no estabelecimento de ensino?

( ) Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Mensalmente ( ) Anualmente ( ) Raramente ou
Nunca

11. Vocé considera importante apresentar aos estudantes autores e autoras negros?

( )Sim ( )Nao ( ) N&o sei responder

12.Recursos utilizados para a abordagem da cultura e literatura afro-brasileira na
instituicdo de ensino?

( ) Livros ( ) Filmes ( ) Palestras ( ) Nenhum ( ) N&o sabe

13. Vocé considera dificil trabalhar os textos literarios de literatura afro-brasileira?

Sim,( ) por qué?

() Nao, por qué?




