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RESUMO

Este artigo apresenta um estudo que tem como objetivo principal analisar como esta ocorrendo o ensino da
lingua brasileira de sinais para criangas ouvintes de uma escola de Educacéo Infantil. O trabalho teve como
base metodoldgicas a pesquisa bibliografica e de campo com a abordagem qualitativa pois ela possibilita
resultados relevantes no ambito educacional, bem como, um olhar mais direcionado ao cotidiano escolar e a
inclusdo neste espaco, contribuindo para produgéo de conhecimentos. Os instrumentos utilizados para coleta
de dados foram a observagdo e entrevisas semiestruturadas. A partir desta andlise descritiva o trabalho
revela, que o ensino de Libras para criangas ouvintes contribui ndo somente para disseminacao da lingua,
mas para o desenvolvimento cognitivo dos educandos, embora apresente certos desafios (materiais e

estruturais) para serem superados.
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ABSTRACT

This article presents a study that aims to analyze how the teaching of the Brazilian sign language (Libras) for
listener children is taking place in a school of Early Childhood Education. The methodology of this work was
based on bibliographic and field research with the qualitative approach, because it allows relevant results in
the educational field, as well as a more targeted look at school daily life and inclusion in this space contributing
to the production of knowledge, the instruments used for data collection were observation and semi-structured
interviews. From this descriptive analysis the work reveals, that the teaching of Libras for listener children
contributes not only to the dissemination of the language, but for the cognitive development of students.

Although it presents certain challenges (material and structural) to be overcome.

Keywords: Brazilian Sign Language - Study and teaching - S&o Francisco do Conde (BA). Early childhood

education - Sdo Francisco do Conde (BA).

1 Trabalho de conclusédo de curso, apresentado ao curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade da
Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), Campus dos Malés, sob a orienta¢do da Prof.2 Dr.2
Ana Rita de Céssia Santos Barbosa.

2 Bacharela em Humanidades pela Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira e
Licencianda em Pedagogia pela mesma universidade, Campus dos Malés.



1 INTRODUCAO

Historicamente, tanto as criangas, como jovens e adultos com diferentes tipos
de deficiéncia sempre ficaram sujeitas a passar por situacbes de desprezo,
discriminacao, exclusao, preconceito e segregacao. No Brasil, mais precisamente no
ambito educacional, ndo foi diferente, pois até o final do sec.XX, foi possivel constatar,
que os individuos com deficiéncia, foram marcados pelo afastamento das escolas
regulares, recebendo, na maioria dos casos, apenas cuidados assistencialistas em
outros espacos isolados ou frequentavam as APAES (Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais), que ofereciam assisténcia especializada.

A elaboracao da Declaragdo de Salamanca que aconteceu nos dias 7 a 10 de
junho de 1994 na conferéncia Mundial de Educacéo, possibilitou ascender novas
expectativas no que diz respeito a educacao para todos, isto €, criancas, jovens e
adultos, reconhecendo as diversas necessidades educacionais especiais de tais
estudantes (UNESCO, 1994). Tal declaragéo estruturou o principio fundamental para

a escola inclusiva. Neste sentido,

[...] todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. (UNESCO, 1994, p.
05).

Através da abertura das escolas regulares na década de 90 para recepcao de
aluno/as com deficiéncia, o sistema educacional brasileiro passou a percorrer caminhos
para o desenvolvimento de uma educacdo na perspectiva da incluséo. Todavia, a
educacao inclusiva, sobretudo no contexto das escolas brasileiras ainda caminha
lentamente, enfrentando muitas dificuldades na efetivagdo de atendimento qualificado
ao publico e sua diversidade.

Inserido em tal contexto, este trabalho se justifica através de um olhar sensivel
a trajetdria de lutas e conquistas da comunidade surda em busca dos seus direitos e
reconhecimento da sua cultura para desmistificacdo de esteredtipos, bem como, a
quebra de paradigmas por meio da educacao. Frente a esses aspectos, nos chamou

a atencao, a importancia do Ensino de Libras desde a infancia, sobretudo no sistema



educacional municipal.

A escolha desta tematica também se agarra ao fato de o mesmo evidenciar o
desenvolvimento do ensino da lingua brasileira de sinais na sociedade brasileira,
mesmo diante dos desafios. Assim, a discussdo sobre o0 assunto é necessaria para o
conhecimento do conjunto de questbes que permeiam este campo. Portanto, o artigo
apresenta um estudo que tem como principal objetivo analisar como esta ocorrendo o
ensino da lingua brasileira de sinais para criangcas ouvintes em uma escola de
Educacéo Infantil do municipio de S&o Francisco do Conde-BA. O texto estrutura-se
da seguinte maneira: na primeira parte aborda-se a questdo da educacao inclusiva no
Brasil, assim como o histérico do ensino de libras; a segunda traz um novo olhar sobre
0 ensino da lingua brasileira de sinais para criangas ouvintes; e logo em seguida, sdo

apresentados os resultados do estudo desenvolvido.

2 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL E O ENSINO DE LIBRAS

A fundacéo do Instituto Imperial de Surdos-mudos, atual Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), no Rio de Janeiro em 26 de setembro de 1857, marca a
histéria da educacao para surdos no Brasil. Fundado por D. Pedro Il, o instituto recebia
individuos surdos e seus familiares, que vinham de todas as regiées do Brasil, como
também, de diversos paises. Contudo, durante muito tempo, ndo havia o ensino da
lingua de sinais, prevalecendo, até o final do século XX, a ideia de oralizacdo dos
surdos ou a colocacao de aparelhos auditivos, para desta forma se comunicarem com
pessoas ouvintes. Ou seja, era “natural” forcar uma “normatizagao”.

O referido instituto ainda é considerado uma instituicdo de referéncia mundial,
pois além de ter sido a primeira escola para surdos, contribui para o desenvolvimento
da pessoa surda, em Varios aspectos como na comunicacdo social, na vida pessoal
em busca dos seus direitos, bem como no ambito profissional. Além disso, colabora
para o respeito as diferencas.

No Brasil, através da Lei n°® 10.436, sancionada em 24 de abril de 2002 e
regulamentada pelo Decreto n. 5.626/2005, a lingua Brasileira de sinais — Libras, é
uma lingua que possui carater legal de comunicacéo propria, que vem se tornando

reconhecida em toda sociedade, bem como, por grande parte dos surdos que residem



nas diferentes regides do Brasil. Assim sendo, com o reconhecimento da Libras em
diversas esferas sociais deste territorio, todos os cidadaos, sendo eles surdos ou

ouvintes, poderdo se comunicar, uma vez que a Libras:

€ reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo, em que 0
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui um sistema linguistico de transmissé@o de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, art. 01°,
2002).

Este fato, evidencia o avanco cultural e social da lingua no pais, que possui
muitas outras linguas além do portugués, entretanto, ndo anula de maneira concreta
os conflitos que historicamente o povo surdo e a comunidade surda enfrentam, como
0 preconceito.

Diante dessa legislacéo, alingua brasileira de sinais, bem como a cultura surda,
vem progredindo em diferentes campos da sociedade, uma vez que ela passou a ser
disseminada no contexto de instituicdes escolares de varios segmentos, de espacos
publicos e privados. Nessa perspectiva, o ensino da lingua de sinais nas escolas,
torna-se importante ndo somente para pessoas surdas, as também para os
educandos ouvintes, pois possibilita a comunicacdo, produz interacdo, diversidade
linguistica, diminuicdo do preconceito linguistico e o fortalecimento das diferentes
identidades existentes na sociedade brasileira.

No que diz respeito ao conceito especificamente da Educacéo Inclusiva, como
ja destacado por Rodrigues (2006), “ela se configura principalmente no rejeitar da
exclusao de qualquer estudante da comunidade escolar.” Desta maneira, é inevitavel
pensar a inclusdo sem nos remetermos a uma transformacao desde as préticas da
escola, até a formacéo do professor(a), ou seja, € preciso ocorrer uma organizacao
do espaco em que se denomina como inclusivo. Nesse sentindo, a escola assume

uma fungéao que segundo Paula (2009, p. 5)

(...) foi historica e tradicionalmente concebida para criar consensos,
homogeneizar ritmos, valores e condutas, de acordo com uma certa
visdo/concepgcdo de mundo. A convivéncia e a socializagdo nesse espaco
devem propiciar aos alunos a apropriagdo de um certo 'modus vivendi', que é
constituidor de identidades.

O acesso a instituicdo escolar no Brasil foi por muito tempo complicado para

pessoas consideradas “diferentes”, isto é, individuos que tivessem algum tipo de



deficiéncia, comprometimento ou dificuldades no aprendizado. Consequentemente,
eram distanciados destes espacos, pois havia resisténcia no que esta relacionado a
inclusdo. N&o sendo comum essa prética, é possivel encontrar a partir da trajetoria de
surdos brasileiros, periodos onde a lingua de sinais ndo era considerada e assim, o
uso da mesma nao era correspondido, mas impedido de se desenvolver socialmente.

A educacdo inclusiva, esta para além do incluir. Dentre seus objetivos, ela visa
banir com toda e qualquer medida de excluséo e segregacdo, causadas por atos
preconceituosos e discriminatorios, diante das diferencas existentes no ambito
escolar. Ainda assim, é notorio que tais praticas insistam em existir, mesmo com a
presenca de tantos mecanismos, tendo como exemplos a aquisicdo de recursos
pedagdgicos e didaticos, as diretrizes e legislacdes que asseguram tais sujeitos contra
o afastamento dessas instituicdes educacionais. Uma escola inclusiva como proposto
por Mantoan (2003, p. 20), [...] “provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz
com que seja ressignificada a identidade do aluno.”

A Lei brasileira n°® 13.146, que dispOe da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, em seu art. 1°, vem “destinada a assegurar € a promover, em
condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.” No capitulo 1V,

ambito do direito a educacao, Art. 27, afirma-se que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015)

Assim, a escola regular dentro da sua estrutura deve estar preparada para
atender a todos(as) dentro da sua necessidade especial, garantindo o acesso com
boas condic¢des para o pleno e efetivo desenvolvimento dos individuos.

Nesta perspectiva, a inclusdo escolar de pessoas com os diferentes tipos de
deficiéncia, passa por transformacdes profundas significativas, com publicacbes de
varios documentos como por exemplo, a Declaracdo Mundial de Educagéo para
Todos (1990) e com a consolidagcdo da declaracdo de Salamanca (1994) na
conferéncia Mundial em Educagéo Especial, organizada pelo governo da Espanha,

juntamente com a Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a



Cultura (UNESCO), onde a educacéo inclusiva passou a apontar novos caminhos para
o desenvolvimento de uma educacéo de qualidade para todos aqueles individuos que
estavam localizados as margens da sociedade. Como consequéncia, percebe-se o
progresso para uma educagao na perspectiva inclusiva, que segundo Martins (1999,
p.136), “[...] pressupde uma ampla abertura na escola para atender a todos os
educandos, em sala regular, respeitando as suas diferencas e atendendo as suas
necessidades individuais.”

E importante acentuar que no Brasil, em 2008, a educac&o inclusiva se mostrou
mais fortalecida com a emisséo, pelo Ministério da Educacdo (MEC), da Politica
Nacional para a Educac&o Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASILIA, 2008, p.16).
Essa politica visa, a partir de seus objetivos, ofertar meios para plena participacdo dos
alunos(as), levando sempre em consideracao suas necessidades especificas.

Atualmente, a presenca de alunos(as) surdos em instituicdes de ensino regular,
nos diferentes segmentos, isto é, Educacao Infantil, Ensino Fundamental e a Educacéo
de Jovens e Adultos, estdo especificados na lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional n°® 12.796/13. No Capitulo V, Art. 4° lll e Art. 58 entende-se que,

atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 2013)

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo. (BRASIL, 2013)

Com base nestes artigos, pode-se evidenciar também os direitos alcancados
e as transformacdes ocorridas neste contexto.

Mesmo com o passar dos anos, ainda existem escolas, que oferecem apenas
0 ensino no modelo tradicional, ou seja, seguindo somente uma forma de compartilhar
0 conhecimento para todos os diversos sujeitos. Por esse motivo, € provavel constatar
o afastamento destes individuos das escolas.

Os motivos deste distanciamento, podem estar diretamente ligados a falta de
praticas pedagdgicas apropriadas, por um curriculo descontextualizado as demandas
da educacdo inclusiva, além da auséncia de especializacdo dos docentes, fator

necessario para que estes estejam atualizando seus conhecimentos e adquirindo



novas estratégias pedagogicos para desenvolver sua pratica com todas as criancas na
sala de aula, contribuindo assim para a participacéo e o desenvolvimento cognitivo dos

mesmos.

3 A IMPORTANCIA DO ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS AS
CRIANCAS OUVINTES

A principio € muito importante pensar na educacdo que temos e em qual
educacdo estd sendo passada para as criancas dentro dos espacos formais. Isto
posto, considera-se que a Libras pode redimensionar relacfes entre estudantes
surdos e ouvintes, como também, o ensino desta lingua e, sobretudo, sua
aprendizagem, perpassam por questdes linguisticas e também aproxima-se cada vez
mais dos interesses que a sociedade atual tem buscado, isto €, uma transformacéao
gue preza pelo respeito e valorizacdo da diversidade.

Com relacdo ao reconhecimento da Lingua Brasileira de sinais — Libras,
conforme o artigo Art. 1° paragrafo Unico da lei 10.436/02, verifica-se desde entdo que,
embora a lingua portuguesa de configuracdo oral, se apresente consideravelmente
como principal lingua para individuos ouvintes, a lingua de sinais é considerada a
lingua oficial para todo Brasil, sendo ela a lingua materna para maioria dos surdos. Porém, é
possivel afirmar que existem individuos ouvintes que adquiriram a Libras como lingua
materna, os chamados “CODA,” sigla utilizada para intitular filhos ouvintes de pais
surdos.

Nessa perspectiva, o ensino da lingua brasileira de sinais nas escolas, torna-
se importante ndo somente para a comunidade surda, mas também para 0s
educandos ouvintes, pois possibilita a comunicacdo, produz interacao, diversidade
linguistica e o fortalecimento das diferentes identidades existentes na sociedade
brasileira.

No Brasil, atualmente, € possivel constatar que para efetivacéo da Lei 10.436/02
muitas escolas tém realizado projetos, oferecendo o ensino bilingue, como também,
ofertando a disciplina de ensino da lingua de sinais — Libras. Assim os (as) alunos (as)
ouvintes tém a possibilidade de aprender e se comunicar com possiveis colegas

surdos ou até mesmo compartilhar o aprendizado com sua comunidade e seus



familiares.

Nesse sentido, o ensino de Libras é um fenbmeno facilitador para o
desenvolvimento educacional e comunicacao entre os surdos e ouvintes, bem como
contribui para a inclusdo na instituicdo escolar, como também em outros ambientes.
Segundo Lacerda e Morais (2013, p.595), “a crianga, ao ter acesso a uma lingua,
passa a desenvolver linguagem, interagindo com o outro, repensando suas acgo0es,
elaborando seu pensamento, vivenciando novas experiéncias e se desenvolvendo”.
Dessa maneira, a escola quando oferta o ensino da lingua de sinais, que possui sua
complexidade e estrutura linguistica gramatical prépria, possibilita as criancas
ouvintes uma aprendizagem ndo somente da linguagem oral, mas coopera para o
processo de educacdo que considera também outras linguas, como a Libras que
utiliza o meio visual e gestual para estabelecer comunica¢cdo com outros individuos.

Desta forma, Nascimento e Mascarenhas (2007, p. 06) afirmam que:

na aquisicdo da linguagem, os surdos utilizam o sistema motor porque
apresentam o sistema sensorial (audicdo) seriamente prejudicado. Assim, o
sinal é alingua do surdo e, no aspecto funcional, € igual a fala para os ouvintes,
pois possui sintaxe, gramatica e semantica completas que permitem
desenvolver a expressédo de emocéao e articulagcdo de ideias.

Portanto, as duas linguas possuem suas complexidades e organizactes
estruturais especificas. A vista disso, ndo deveria existir presuncdo de superioridade
entre os sujeitos que fazem o uso da lingua oral, pois os surdos também dispdem de
um préprio repertério linguistico. Neste caso, as escolas precisam ofertar subsidios
para que o aprendizado em Libras seja desenvolvido da melhor maneira e o
desempenho de todas as criancas das escolas regulares seja notério, dispondo de um
ambiente mais democratico.

Na cidade de Sao Francisco do Conde-BA, o processo de propagacgédo do
ensino da lingua brasileira de sinais — Libras, vem sendo desenvolvido de maneira
significativa. Cabe ressaltar, que tais resultados séo frutos de uma longa caminhada
da comunidade surda, bem como de outras esferas governamentais, a partir da
implementagdo da lei Municipal de n° 540/18 que, “reconhece como meio de
comunicacdo objetiva e de uso corrente, a lingua Brasileira de sinais (LIBRAS) e
dispBe sobre a sua implantagdo como segunda lingua oficial para surdos, na rede
publica municipal de ensino.”

Assim, conforme esta Lei 540/18, em seu Art. 2°,



A rede Municipal de ensino, através da educacéo devera garantir acesso a
educacéo bilingue (LIBRAS e Lingua portuguesa) no processo de ensino-
aprendizagem, desde a educacao infantil até os niveis mais elevados do
sistema educacional do Municipio de Sao Francisco do Conde, a todos os
alunos surdos.

A conquista da lei municipal ndo acaba com as dificuldades encontradas pelos
cidadaos surdos que residem nesta regido, bem como, outros individuos brasileiros,
mas evidencia os avanc¢os da lingua na sociedade e contribui para uma sociedade
mais justa, que respeita e reconhece as especificidades e os direitos desses sujeitos,
tanto no ambiente escolar como em outros espacos. Portanto, ja é possivel constatar
o ensino de libras em muitas escolas do Brasil da mesma forma em muitos municipios
do Estado da Bahia, a titulo de exemplo, na cidade de S&o Francisco do Conde, em
algumas escolas da Educacao Basica.

No gue diz respeito aos alunos surdos, a educacao inclusiva que ocorre atraves
da escola regular, ou seja, uma escola com a cultura ouvinte, precisa dispor de
estratégias de ensino que garantam de fato, uma verdadeira educacéo inclusiva,
direcionada as demandas da cultura surda, assim atendendo a todos dentro das suas
singularidades. Assim sendo, o aluno surdo precisa ser parte integrante da rotina das
aulas.

O bilinguismo, segundo Lopes, “significa riqueza, convivéncia, respeito por si
mesmo e pelos outros (...). “(Lopes, 2004, p.419). Em concordancia com as pesquisas
sobre a educacéo bilingue, é relevante ressaltar sua importancia para o processo de
escolarizacao e desenvolvimento tanto do publico surdo como dos ouvintes, haja vista,
que ainda é considerado um desafio, tendo como pressuposto o pouco conhecimento
linguistico dos professores (as) frente a lingua brasileira de sinais, o que dificulta a
criagdo de didlogos na sala de aula. Isto acaba afetando diretamente a interagéo entre
aluno/aluna ou professor(a)/aluno(a), que nestes casos s6 acontecem mediante a
traducado do intérprete. Consequentemente, na auséncia deste profissional, o aluno
surdo ndo estabelece didlogos atraves da lingua de sinais. Portanto, podem existir
tentativas de conversas com a utilizacdo da lingua portuguesa escrita, mimica ou
gestos que se aproximam de determinados sinais.

Isto posto, se a escola ofertasse a lingua brasileira de sinais, conforme o
Decreto 5.626/2005, sendo ela bilingue ou comum, contribuiria para a disseminacao

da Libras, gerando maior acesso da pessoa surda em diversas esferas de uma
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sociedade mais igualitaria e justa, pois, a aquisicdo de uma nova lingua, colabora néo
somente para uma sociedade menos preconceituosa, mas, coopera para 0 avanco
em seus diversos aspectos, como afetivo, social, de reafirmacéo da identidade, entre

outros.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para efetivacdo da pesquisa, utilizou-se as seguintes estratégias
metodoldgicas: pesquisa bibliografica e de campo com a abordagem qualitativa, pois
ela possibilita resultados relevantes no ambito educacional, bem como, um olhar mais
direcionado ao cotidiano escolar e a inclusdo neste espaco, contribuindo para
producdo de conhecimento.

De acordo com SILVEIRA; CORDOVA (2009, p. 31):

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacéo etc. Os pesquisadores que adotam
a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias(...).

No que se refere a pesquisa de campo, de acordo com Fonseca, (2002), esta
“caracteriza-se pelas investigacbes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou
documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, como recurso de diferentes
tipos de pesquisa [...]". (FONSECA apud GERHARDT, SILVEIRA, p.37, 2009).

5 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

A pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo escolar publica, que
oferece a educacéo infantil, localizada em um dos distritos da cidade de S&o Francisco
do Conde, estado da Bahia. A escola que se constitui como campo de pesquisa oferta
a educacéo infantil, primeira etapa da educacao bésica.

Os Instrumentos técnicos utilizados para coleta de dados foram a observagéo
da realidade escolar, mais precisamente de uma turma, analisando as praticas

pedagogicas e processos educacionais realizados durante a aula de Libras, como
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também, a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas que foram registradas em audio.
A entrevista semiestruturada, como ja destacado por Gerhardt e Silveira (2009),
apresenta um roteiro de questionamentos, mas nao silencia outras questdes que
efetivamente surgiram no decorrer das entrevistas.

A observacéo foi realizada apenas durante um dia, numa turma do grupo 04,
com o objetivo de compreender como acontece a aula, a relacéo entre aluno(a) e
professor(a), como também as estratégias e recursos utilizados para o bom
desenvolvimento da aula; e principalmente, a participagdo das criancas, gerando
producdo do conhecimento de maneira leve e prazerosa.

As entrevistas foram realizadas com dois membros da equipe escolar: o/a
professor(a) de Libras e o/a coordenador(a) pedagogico/a da escola, que assinaram
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido® antes da coleta dos dados. Além
disso, foi solicitado também a direcdo da escola a autorizacdo para realizacdo da
pesquisa, por meio da carta de anuéncia, visando contribuir com a construcédo de
conhecimento sobre o tema.

A realizagcdo das entrevistas, que continham dez questbes para cada
entrevistando e teve por objetivo compreender como esta ocorrendo a Educacéo
inclusiva e o ensino da lingua brasileira de sinais para criancas ouvintes na instituicao
escolar pesquisada. Sendo assim, “objetiva o aprofundamento tedrico de situacdes
que emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional’l , néo

oferecendo, portanto, nenhum tipo de risco aos seus participantes.

6 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Esta pesquisa foi realizada numa escola publica de Educagédo Infantil situada
na cidade de Sao Francisco do Conde-Ba. Sabe-se que o0 objetivo central do trabalho
€ analisar como esta ocorrendo o ensino da Lingua brasileira de sinais para criancas
ouvintes. Atendendo a esse objetivo, foram realizadas duas entrevistas
semiestruturadas, cujo roteiro continha dez questbes cada, direcionadas aos seus

respectivos entrevistados. As questbes estavam diretamente ligadas a realidade da

3 Resolucdo N° 510, de 07 de abril de 2016 — Ministério da Saude — Conselho Nacional de Saude,
disponivel em:<http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2016/res0510_07 04 2016.html
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educacado inclusiva na escola pesquisada, seus projetos, desafios e o trabalho
desenvolvido cotidianamente pela coordenacdo juntamente com o/a docente de
Libras. E importante ressaltar que na escola ndo havia alunos(as) surdos
matriculados. O(a) professor(a) entrevistado(a), que sera denominado aqui por PL,
possui graduacdo em Letras e pos-graduacdo em Libras. O (a) coordenador(a)
pedagdgico(a), que sera denominado aqui por CP, possui graduacédo em pedagogia e
pés-graduacdo em psicopedagogia. A partir da pesquisa de campo e dos dados
coletados, foram identificados e analisados os seguintes pontos, ap0s a escuta,
transcricdo e categorizacédo dos dados coletados:

- A escola e o fortalecimento da proposta de educacao inclusiva: identidade,

diversidade e ensino de Libras

- Préaticas pedagogicas, desenvolvimento cognitivo e o processo de ensino

aprendizagem

- Interacdo das criancas com a familia e a comunidade

6.1 PONTOS DE ANALISE

6.1.1 A escola e o fortalecimento da proposta de educacéo inclusiva: Identidade,

diversidade e ensino de Libras

Em relacéo a tematica da Educacédo Inclusiva no contexto da escola publica
pesquisada, portanto, uma escola popular e democrética, observamos que ela tem
como obijetivo acolher e contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem de todos
os individuos. Entretanto, é possivel encontrar algumas dificuldades para o pleno
andamento da sua proposta. Tanto em termos de estrutura fisica, quanto em recursos
didaticos e pedagdgicos, € notoria a presenca de determinados limites, que culminam
em entraves para a efetivacdo da incluséo, a titulo de exemplo, quando a escola
possui algumas barreiras arquitetdbnicas em sua estrutura fisica, limitando a plena
circulacao dos estudantes.

Desta forma, sobre a proposta da educacgao inclusiva na instituicdo escolar

pesquisada, CP apontou que:

A escola tem duas criancas que estdo na modalidade de Educacéo Inclusiva.
Elas tém paralisia cerebral uma faz parte da turma do grupo trés e outra do
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grupo quatro. Tem a professora de AEE (atendimento educacional
especializado), que faz o atendimento no turno oposto. Essas criancgas, ficam
na sala juntamente com os outros alunos(as). Entdo, ainda temos uma série
de dificuldades. Ndo tem um agente de apoio exclusivo para essas criangas.
Elas sdo muito comprometidas, sdo cadeirantes e usam fralda. Na escola tem
uma rampa, mas é muito pequena, s6 da pra essa crianga entrar. Entao deixa
de ser inclusdo e passa a ser segregacéo. E preciso uma rampa que todos
entrem juntos. NOs tentamos na medida do possivel fazer essa inclusédo em
sala, com as atividades, mas ndo temos um suporte maior da secretaria de
educacéo, que ainda esta engatinhando nesse processo apesar de ter uma
geréncia. (CP, 2019)

Conforme aponta CP, tal barreira acaba gerando segregacéo, pois impede que
todas as criancas utilizem este espago juntamente com o(a) colega mais
comprometido. Entretanto, de acordo com o Capitulo 1V, Art. 53° e seu inciso | do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que dispde das principais normas do Direito a

Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, (Lei n.8.069, de 13 de julho de 1990):

A criangca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: Igualdade de condi¢Bes
para 0 acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 1990).

A escola, situada na cidade de Sao Francisco do Conde, regido metropolitana
de Salvador-Ba com grande maioria da populacdo negra, ja trabalha com a
diversidade. A vista disso, sdo utilizadas estratégias educacionais para que sejam
contempladas as particularidades deste contexto historico e geografico, assim
atendendo aos aspectos significativos, isto €, aspectos étnico-racial, sociais, culturais

e educacionais. Vejamos o que CP mencionou:

(...) ja trabalhamos a diversidade. Entdo no ano de 2019 trabalhamos a
identidade de modo mais profundo, ndo limitando apenas ao nome dacrianca,
0 nome do pai ou 0 nome da mée. Mas questdes mais profundas como o que
eu gosto, quem sou eu, como € meu cabelo, como é o cabelo de meu colega,
é diferente? a minha pele, a pele de meu pai, de minha méae e de meu colega,
tem alguma diferenca? Trabalhamos com espelho, que até entdo € uma falha
porque a escola de Educacao Infantil possui quadro, mas ndo tem espelho,
ai precisei levar um espelho para trabalhar com eles. Entdo, trabalhar
diversidade de maneira profunda, nédo ficar limitada apenas as digitais de
cada crianca, numa folha de papel, muito menos aos muros da escola. Porém,
trabalhamos com a histdria da comunidade, a questdo da ancestralidade,
muitas avés vieram a escola contar histérias, as criancas também foram nas
casas ouvir histdrias, a partir dai criamos um livro com as histérias da
comunidade, fomos a casa de farinha para que eles conhecessem onde os
alimentos dos ancestrais deles eram produzidos eles conheceram e
entenderam. Entdo, diversidade é uma construgédo, trabalhamos o ano todo.
Trabalhos essa tematica falando a partir do espaco que ele/ela vive e das
pessoas que convivem e sua ancestralidade. (CP, 2019)
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Diante do relatado, analisa-se como a escola tem trabalhado a questéo da
diversidade, sobretudo, objetivando contribuir com a formacao identitaria destes
individuos, que passam a conhecer e valorizar mais detalhadamente as
especificidades deste territério, através da oralidade, da memoria, da
ancestralidade e de outros aspectos considerados importantes.

Constata-se, portanto, que a escola tem trabalhado sobre o tema nao de
modo superficial, mas de uma maneira consistente. Desse modo, conforme a

proposta do ensino de Libras, PL relatou que:

O ensino de Libras para criangas ouvintes, € um processo de conscientiza¢éo
para que eles/elas possam perceber desde a infancia que ha pessoas
diferentes, que é preciso respeitar essas diferencas e através desta lingua
eles podem se comunicar com pessoas surdas contribuindo para que esses
individuos deixem de ficar isolados nos diversos espagos (PL, 2019).

Assim, percebe-se a responsabilidade do professor(a) em ensinar aos alunos
e alunas a lidar e respeitar as diferencas existentes na sociedade, bem como, a
importancia do reconhecimento do eu e do outro, das diferengas, da ancestralidade,
inclusive com a incluséo do ensino da lingua brasileira de sinais como forma também

de reconhecimento de outra identidade.

6.1.2 Préticas pedagodgicas, desenvolvimento cognitivo e o processo de ensino

aprendizagem

Embora o ensino de Libras esteja ocorrendo ha pouco tempo na escola
pesquisada, € visivel, conforme os (as) entrevistados, o esfor¢o da instituicdo escolar,
sua trajetéria e, sobretudo, seus beneficios na aprendizagem e construcdo de
saberes, resultando em um desenvolvimento cognitivo mais aflorado em cada

aluno(a), conforme aponta CP:

Inicialmente ndo compreendi. Com o tempo nés (CP e PL) conversamos e
chegamos a algumas conclusdes para comecar o trabalho de uma forma que
contemplasse as habilidades cognitivas das criancas. Entdo alinhamos a
Libras ao nosso planejamento. Por exemplo: Quando trabalhamos as cores,
a motricidade, as histérias, introduzimos a lingua de sinais, juntamente com
esses contetdos. A partir dai estamos usando a libras nesta perspectiva,
caminhando junto com 0s N0SsS0os objetivos gerais dentro da educacéo infantil
(CP, 2019)
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A partir do ponto de vista de CP, percebe-se que o ensino de Libras esta
ajustado a todo planejamento educacional da escola de modo a contribuir com o
desenvolvimento das criancas através da apropriacao de estimulos e estratégias que
oportunizam avangos cognitivo como a linguagem, a percepgao e outros aspectos.

Nessa perspectiva, CP afirma que:

As criancas receberam a proposta do ensino de Libras maravilhosamente
bem. Elas amam a aula e o(a) professor(a). Acredito que seja um conjunto por
gue o(a) professor soube abordar de forma lidica e prazerosa, entéo eles e
elas gostam bastante. O que eu temia ndo aconteceu. Eu temia que as
criancas parassem de oralizar para fazer os sinais somente. Ao contrario disto,
a partir do ensino da Libras, elas desenvolveram bem mais a questao da
atencao, da percepc¢do, da motricidade fina e grossa e a resposta tem sido
muito boa nos avan¢os cognitivos das criangas o que era meu objetivo maior
enquanto coordenador(a). (CP, 2019)

Frente a esses aspectos, vale ressaltar as importantes contribuicdes que 0 jogo
e a ludicidade proporcionam em todo processo de ensino aprendizagem, bem como,
€ um recurso pedagogico importante no desenvolvimento cognitivo das criancas que
constitui o segmento da Educacéo Infantil. Neste sentido, considerando a relevancia
do jogo e da ludicidade para as criangas, € necessario evidenciar que 0s mesmos nao
devem ser menosprezados, pois ajudam esses individuos a perceber e transformar a
realidade que estéo inseridos. Deste modo, PL cria e utiliza jogos confeccionados com

materiais reciclaveis e impressoes.

Figura 1 - Jogo da meméria em Libras

Fonte: “Foto de pesquisa” (2019)



Figura 2 - Recurso pedagdgico para sinais o sinal referente a cor do lapis

Fonte: “Foto de pesquisa” (2019)

Figura 3 - Atividade elaborada pelo(a) PL

Fonte: “Foto de pesquisa” (2019)

Figura 4 - Mural com imagens correspondentes aos sinais das letras (vogais)

Fonte: “Foto de pesquisa” (2019)
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Assim, percebemos através das imagens e das falas dos entrevistados, que
muito evidente expds, como tem funcionado o processo de ensino/ aprendizagem na
instituicdo escolar. E se tratando do ensino de Libras e suas contribui¢cdes para este
processo educativo, as criangcas tém correspondido aos estimulos, conforme CP

destacou:

A Escola ndo possui um projeto especifico para o ensino de Libras, mas esta
em construcdo. Desde que o professor chegou na instituicdo, ndo tivemos
suporte da secretaria, mas estamos construindo juntos recursos para
realizacéo de atividades, jogos, percebendo os avangos, a aceitacdo que tem
sido maravilhosa. Utilizando atividade lidicas, que possam trazer prazer,
movimento e a expressao que a prépria lingua pede. (CP, 2019)

Com base nessas consideracdes, as criancas desta escola tém correspondido
a proposta do ensino de Libras de modo significativo, sobretudo, pelo fato de perceber

como a lingua tem sido disseminada ndo apenas nesse espaco.

6.1.3 Disseminacdao da Libras: interacdo com a familia e a comunidade

As criangas que ja nascem inseridas em um contexto social com diversos tipos
de manifestagBes culturais, constitui-se como sujeitos histéricos e de direitos,
portanto, ndo devem ser pensadas como um vir a ser, ou seja, como alguém
incompleto. Elas precisam estar inclusas e reconhecidas em todo processo de ensino
e pratica educativa da institui¢ao.

Neste ponto sera feita uma analise de como o ensino de Libras, direcionado as
criancas da Educacao Infantil, tem colaborado com a interacdo por intermédio da
lingua de sinais com seus familiares, bem como a comunidade e cidadaos surdos que
nela residem.

As familias tem expressado opinides positivas, referente a proposta do ensino
de Libras e, sobretudo, no que se refere ao processo de aquisi¢ao e disseminacgéo da
lingua, que vem acontecendo ndo somente nas salas de aula da escola pesquisada,
mas no ambiente familiar e principalmente em toda comunidade atraves das criancgas.

Desta maneira, PL relatou que:

O contanto inicial foi marcado por um certo estranhamento, 0s responsaveis
achavam que as criancas iriam parar de desenvolver a oralidade, mas
expliquei a proposta que a libras ndo seria trabalhada isolada, apenas os
sinais, mas através da Libras trabalharia também a questédo da oralidade, a
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percepcdo e 0 cognitivo. Entdo com o passar do tempo 0s responsaveis
comecgaram a perceber o avanco das criangas, pois quando chegavam em
casa reproduziam os sinais. Uma mae relatou que seu filho chegou em casa
pedindo agua, pedindo pra ir ao banheiro em Libras e ela ndo compreendeu,
perguntou o que é isso? E ele respondeu: Vocé precisa saber. Entdo, as
proprias criangas reproduzem os sinais em casa ensinando a seus pais e
parentes ou até mesmo com os coleguinhas de outras escolas e trocam os
saberes entre si em seguida trazem a novidade para a escola.

Tive um aluno da comunidade que ndo sabia Libras direito, as pessoas nao se
comunicam com ele por ndo saber a também, somente apds ter contato com
professores fora da comunidade, ele comecou a adquirir a lingua. Ao retornar
esse aluno comecgou a perceber uma movimentacdo diferente, pois as
criangas tanto da Educacdo Infantil, quanto do Ensino Fundamental anos
iniciais e finais, foram contempladas com professores(as) de Libras, e quando
encontravam com ele na rua sinalizavam “oi”, “bom dia”, a principio nao
entendeu, mas depois soube do ensino e ficou bastante feliz com o avanco,
pois com o passar do tempo, ele ndo vai se sentir mais sozinho, tera pessoas
para se comunicar. (PL, 2019)

Esse relato vai ao encontro da Lei Municipal de n° 540/18 que, “Reconhece
como meio de comunicacdo objetiva e de uso corrente, a lingua Brasileira de sinais
(LIBRAS) e dispGe sobre a sua implantacdo como segunda lingua oficial para surdos,
na rede publica municipal de ensino.” Neste sentido, é imprescindivel salientar o
qguanto os aprendizes da escola pesquisada estdo sendo beneficiados com o ensino
de Libras, assim como os surdos da comunidade, de maneira indireta.

Logo, percebe-se os avancos no ambito educacional com a conquista desta lei,
bem como, suas contribuicbes para uma sociedade mais justa, que valoriza as
singularidades e os direitos desses sujeitos tanto neste ambito como em outros

espacos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Como visto nas discussoées tedricas, o processo histérico do Ensino de Libras
passou por diversas etapas, desde a criagdo de legislacdes, escolas e politicas
publicas voltadas para o reconhecimento da lingua de sinais. Assim, € possivel
observar avancos, mas também, desafios que ainda se impdem no processo da
incluséo do ensino e difusdo desta lingua.

Através do exposto, analisa-se como a escola pesquisada tem buscado
diariamente aperfeicoar a educacao para todos(as) estudantes, buscando atender as

especificidades deste contexto e de seu publico. Bem como, tem contribuido para
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formacdo de criangcas mais humanizadas, democraticas, que respeitam as diferentes
identidades e sabem conviver diante da diversidade para além dos muros da escola.

Diante das consideracdes feitas através desta pesquisa, é possivel afirmar que
a vivéncia em campo foi extremamente positiva para a pesquisa, no sentindo de
possibilitar conhecer um pouco da realidade da educacéo inclusiva, ou seja, a
experiéncia educativa do ensino de Libras que colabora com a politica educativa do
municipio, os projetos da escola, as estratégias utilizadas pelo/a docente de Libras
para realizacdo das aulas, e sobretudo a disseminacao desta lingua, embora perceba-
se algumas dificuldades frente as demandas para efetivacdo do seu ensino.

A partir desta analise descritiva, o trabalho revela que o ensino de Libras tem
ocorrido de forma significativa, mesmo diante dos desafios encontrados nesta
realidade pesquisada, pois quando a crianca estabelece um vinculo com a lingua, o
desejo de continuar aprendendo é bem maior. Isso reflete diretamente na pratica do
docente de Libras, pois através da criatividade e ludicidade ele(a) cria estratégias
como a utilizacdo de materiais reciclaveis para que a aula seja prazerosa e desperte
nos alunos(as) o desejo de conhecer e aprender a lingua. Além disso, através da
aquisicdo da lingua, as criancas estdo tendo a oportunidade desde a infancia de
aprender para se comunicar com pessoas surdas na proépria lingua de sinais, mesmo
gue a principio ndo tenham a fluéncia, ou seja, estabelecendo apenas uma
comunicacao rapida, mas que ja produz uma transformacéo, que nao esta relacionada
apenas a aprendizagem e ao ganho cognitivo dos contemplados com o ensino, mas
também gera um impacto social, transformando as relacdes e interacdes com pessoas
surdas da comunidade, ou seja, contribuindo para a construcdo de uma sociedade
mais inclusiva, bem como para o fortalecimento da Educacéo Inclusiva, enfatizando a
importancia do ensino de Libras neste cenario.

O presente estudo poderd contribuir com futuras pesquisas académicas,
voltadas para area da educacgédo e para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais-Libras.
A pesquisa também traz contribuicbes no que diz respeito ao processo de
aprendizagem das criangas, pois atraves do ensino de uma segunda lingua, que neste
caso € a Libras, os alunos(as) ouvintes sédo estimulados a desenvolver aspectos
cognitivos, novas habilidades, tanto no espago escolar como em outros ambientes,
que colaboram com a valorizacdo das linguas existentes no cenario da sociedade

brasileira.
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