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RESUMO

Esta pesquisa concentra-se na discussdo de aspectos a envolver educacgdo, género e raca, a fim
de, por meio do levantamento bibliografico de pesquisas anteriores que articulam educacéo
e transgeneridade eda  pesquisa de campo realizada com dois  sujeitos trans-
masculinos negros compreender de que maneira homens transgéneros constroem sentidos,
compreendem e narram suas experiéncias com as instituicdes de ensino. Assim, interessou-
nos explicitar o papel da linguagem na atuacdo da construcdo de sentidos e possibilidades
existenciais daqueles cujos corpos insistem em permanecer em espagos nos quais suas
existéncias contrariam a coeréncia normativa estruturante dos mesmos. Para tanto, discute-se
as bases estruturantes da educacdo, considerando interesses nacionais de sustentacdo de
funcionamentos nas instituicbes escolares, bem como interessou examinar 0s modos como
corpos trans sdo interpelados através de tecnologias linguisticas. Por fim, observamos que
estirpar violéncias relativas as masculinidades na escola constituem um grande desafio de

permanéncia em tais espagos para corpos dissidentes de género e raca.

Palavras-chave: Assédio nas escolas - Brasil. Homens transgénero - Brasil - Historia. Negros
- Identidade racial. Pessoas transgénero - Identidade.



ABSTRACT

The focus of this research is on the discussion of aspects that involve education, gender and
race, in order to, through the bibliographic survey of previous researches that articulate
education and transgenderity and of the field research carried out with two trans-male
subjects, blacks, understand how transgender men build meanings, understand and narrate
their experiences with educational institutions. Thus, we are interested in explaining the role
of language in the construction of meanings and existential possibilities of those whose bodies
insist on remaining in spaces in which their existence contradicts their structural normative
coherence. For that, the structuring bases of education are discussed, considering national
interests of sustenance about functioning in school institutions, as well as being interested in
examining the ways in which trans bodies are challenged through linguistic technologies. So
finally, it is worth looking at problems, such as violence, related to masculinities at school
that constitute a great challenge of remaining in such spaces for dissident bodies of gender

and race.

Keywords: Black people - Racial identity. Bullying in schools - Brazil. Transgender men -
Brazil - History. Transgender people - Identity.
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1 INTRODUCAO

Dentre as minorias politicas hierarquicamente oprimidas por uma categoria de sujeitos
compositores duma supremacia social comumente vinculada a fins lucrativos e de sustentacédo
de estruturas coloniais, a categoria transgénera! é uma das mais empurradas as margens da
sociedade. A populacdo trans, até mesmo dentro do movimento LGBT — esse que, como a
maioria dos movimentos politicamente minoritarios, prevé a reunido de sujeitos vulneraveis
perante uma determinada supremacia, com fins de resisténcia — ndo possui um local
delimitado como seu. Limitando-se a estes o pouco falar concedido a integrantes do
movimento que possuam outros marcadores sociais, sendo o0 da transgeneridade que oS
possibilite, diante do privilégio concedido por tais marcadores, pouco falar.

Sujeitos desviantes das normatizacdes cis-hetero-normativas® preestabelecidas na
sociedade tendem a ocupar locais marginalizados, ndo somente em virtude da leitura de
ruptura para com tais preceitos. A criminalizacdo de identidades trans ocorre mediante uma
historicidade marcada por severas repressdes e condenagdes advindas de representacoes
institucionais que tém legitimidade para condenar legalmente identidades desviantes. Essas
entidades, por meio de seus representantes, dotados do poder concedido a categoria cis-
masculina-branca incorporam entidades que agem punitivamente para transgressores da dita
identidade normal, como uma espécie de defesa social, uma vez que esses, diante dos quadros
estigmatizados criados, representam uma ameaca a Saude e, consequentemente, a seguranca
coletiva.

O sujeito trans apreende modos possiveis de existir mediante representacdes outrora
realizadas acerca de si enquanto corpo discursivamente construido e enlacado a construtos
feitos em locais produzidos para si por quem detém poder. Esse movimento de destinar
ostensivamente enunciacGes especificas a determinadas populacdes, gradativamente significa
a existéncia da categoria trans. Contudo, torna-se evidente que a existéncia do individuo trans,
por si s6, compreende desacordo com convengdes dogmaticas socialmente estabelecidas.
Segundo Rousseau (1757) existe uma lei social primaria que “consiste em proteger a propria

conservagao” (p. 11) do individuo. O corpo trans, dentro do arquétipo cisgénero, afronta uma

! Escolhi trabalhar com a nomenclatura “transgénera” por compactuar com a autora Lauretis (2011) que, defende
ndo haver distincdo entre género e sexo, compreendendo ser a suposta distin¢do entre as categorias “sexo” e
género” um modo de sustentar a cristalizagdo criada em torno da ‘imutavel’ categoria “sexo”.

2 Cis é uma abreviatura do termo cisgénero, assim como o vocabulo “trans” é uma abreviatura do termo
transgénero. Cis-hetero-normatividade faz mencéo ao padréo regulador das interacdes interpessoais e sociais nas
quais as relagBes sdo orientadas a serem geridas nas sociedades civilizadas. Postulados cisgéneros e
heterossexuais sob prescri¢oes binarias de género.
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pré-requisicdo que, teoricamente, valida, mesmo que contraditoriamente, diante da
compulsoriedade com que a cisgeneridade se apresenta perante corpos transgéneros, a
presumida liberdade pertencente a toda individualidade que preserva um padrdo de si.

Rousseau (1757) afirma ainda existir um “pacto social” (p.29) de responsabilidade
coletiva que faz “forga” para constranger corpos que desobedecam o contrato de liberdade
instaurado para bom convivio em comunidade. O pacto social idealiza uma cumplicidade
harmonica nas relagdes interacionais que implica na recusa da “dependéncia pessoal” (p.29)
de si. Compreende-se entdo que para integrar parte de uma coletividade soberana que lhe é
superior, é imprescindivel se reconhecer deveres sociais competentes a toda a sociedade que
assim, financia o patriotismo da nacdo ideal, pensada exclusivamente para sujeitos que
possam refletir um projeto de nacdo em que a uniformidade coletiva é meta. O sujeito de
acordo com tais normatizaces prescritas, para acessar seus direitos, deve abdicar quereres
que deflagrem a unido uniforme da sociedade.

Entendendo o funcionamento social descrito por Rousseau (1757), vé-se que corpos
trans serdo vistos como infratores e, dessa forma, terdo dificuldades em ocupar espacos de
poder, como instituices educacionais. Este € um grande desafio de marginalizacdo
introjetada pela psicose cisgénera que justapde seu sentimento de inconformacéo para com a
falta de plenitude criada como natural em suas identidades. Transmutando as nogdes de
perversdo, psicose e inconformidade enquanto constituidores da esséncia nao do individuo
cisgénero, mas sim do sujeito transgénero. Tais concep¢des continuam sendo propagadas
socialmente como verdades, sobretudo quando partem de sujeitos que, representando
instituicdes politicas, performam discursividades® condenatorias para com sujeitos que
ameacem a estabilidade cis-hetero-normativa®.

Certamente as reproducdes normativas-condenatdrias, veiculadas pelas mais diversas
esferas da sociedade, provocam grande impacto nas subjetividades trans, contudo, nessa
pesquisa, da-se enfoque a interagcdo entre o corpo trans e o espago educacional. Sendo de
interesse a analise de expressdes partidas de sujeitos trans acerca de suas relacbes com o
espaco educacional. Para que tais analises sejam melhor fundamentadas, analisaremos a

concepgdo de escola, encarando suas significacdes pragmaticas e historicas para compreender

3 Discursividade, derivada do termo “discurso”, é um termo que engloba meios de producdo discursiva,
compreendendo o discurso como produto que extrapola o verbal e atinge modos avancados de linguagem, como
a exemplo, os discursos corporais.

4 A estabilidade da cisgeneridade se da em virtude da naturalizagdo com que identidades que seguem prescri¢des
que colaborem para a manutencéo de hierarquia entre categorias de poder irdo possuir.
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0 potencial que reprodugdes normativas veiculadas no contexto educacional terdo sobre a
(ndo) formacéo de sujeitos transgéneros.

A partir dessas consideracdes, sera possivel discutir os efeitos que discursividades
especificamente direcionadas aos sujeitos na escola terdo de conduzir cada identidade a um
encontro consigo. Baseando-se na historicidade de alteridade discursiva de autoridades
representantes do estado, analisaremos também como o discurso docente atua enquanto
performance institucional a servi¢co de convengdes normativas que trabalham ha séculos com
0 que Mbembe (2018) denomina “necropolitica” com corpos que representem uma ameagca
ao conservadorismo oriundo do colonialismo. Criando assim, através de inimigos do estado
delimitados, aberragdes que socialmente reconhecidas enquanto tais, enfrentam arduas
dificuldades para acessarem e permanecerem em espacos educacionais.

Feitas tais pontuacdes, nos interessa saber o que as pessoas trans que vivenciaram suas
identidades em periodo de formacao escolar tém a dizer sobre suas experiéncias nos sistemas
educacionais. De modo a captar seus diferentes relatos, as diferencas advindas do que
Crenshaw (2002) define como “interseccionalidade”, concedera a sujeitos de uma
determinada categoria, a depender dos diferentes marcadores agregados a sua identidade,
diferentes lidas sociais e, consequentemente, distintas experiéncias nos espagos. Nos interessa
aqui compreender como a juncdo de determinados marcadores colaborardo ou ndo para que
corpos transgéneros afastem-se ou permanegam nos espagos educacionais.

Segundo Louis (1970) a escola é uma das mais poderosas entidades de veiculacdo de
discursos com potencial para enaltecer ou subjugar individuos. E na escola que passamos pelo
processo de formacdo intelectual e social, tornamo-nos cidaddos propriamente ditos e
ganhamos legitimidade de nossa identidade a medida em que compreendemos, mediante
instrucdes realizadas nas interacfes sociais, 0s papéis cabiveis a cada categoria de sujeitos.
Tais papéis operam como manuais de instrucdes de direcionamentos a serem executados por
cada um. As instituicfes de ensino, de modo geral, utilizando-se do artificio da naturalidade,
impossibilitam que corpos que desestabilizem pressupostos cristdos e/ou cientificos

instaurados, se reconhecam como saudaveis®.

°> Necropolitica diz sobre organizagdes politicas que determinam quem tém ou ndo o direito a permanecer vivo,
encarando a vida como manifestacdo de poder. Ler as expulsfes escolares como conduta necropolitica significa
compreender vida para além do meramente fisico. A lida com o estado de morte em vida, praticado por grupos
especificos de sujeitos. Uma politica de morte que mata sujeitos que mesmos mortos, persistem. Utilizando-se da
resisténcia que Foucault (1970) afirma haver onde houver exercicio de poder. Dessa forma, a necropolitica
executada nas escolas para com corpos transgéneros tem grande peso na expectativa de vida educacional dessa
populacao.

® Saudavel aqui se refere a diferentes concepcdes de salide, além da fisica, satde psiquica, como também padrdes
estéticos de normalidade que serdo considerados saudaveis.
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Compreender os ataques das instituicdes de ensino para com a populacdo trans é
fundamental para entender as marginalizacbes que afetam esses sujeitos. Entretanto, as
especificidades de identidades trans, essas que sdo plurais, concedem diferentes possibilidades
de fuga ou escape para as trans-identidades. Vale ressaltar a linha ténue que aparta o sentido
dos termos “fuga” e “escape”’. Os corpos que fogem dos espacos educacionais desejam
retirar-se desse ambiente que os provoca desconforto, abandonando-o a fim de abandonar o
mau sentimento provocado pelo mesmo. Diferentemente, 0s corpos que escapam das
sentencas predestinadas a corpos com especificas discursividades, diante dos transtornos
vivenciados no espago educacional, ndo o abandonam, criam meios para livrarem-se do peso
que os impulsiona a fugir.

Tais questionamentos nos levardo a compreensdo dos locais planejados para serem
desocupados por populagdes marginais como a trans, assim como também nos ajudardo a
perceber sistematizagfes normativas presentes em relagdes discursivas que ocorrem nos
espacos educacionais e provocam 0 sentimento de ndo pertencimento em sujeitos
transgéneros, impulsionando-os a evasdo das redes de ensino pelo entendimento de que tais
espacos foram pensados para corpos que estejam dentro dos moldes de cidaddo apresentados
por Davila (2005) em Diploma de brancura. O agenciamento do discurso desses espacos,
sobretudo do professor, enquanto entidade que exerce um papel fundamental na formagéo nao
sO intelectual, como também profissional e consequentemente pessoal, € um fator relevante
para o0 sentimento de ndo pertencimento no espaco escolar e merece especial analise.

O discurso é um importante instrumento de condugdes comportamentais e
predestinagdes, em outras palavras, um “conjunto de signos (elementos significantes que
remetem a conteldos ou a representagdes)” que “formam sistematicamente os objetos de que
falam.” (Foucault, 1986, p.56). O discurso de ddio direcionado ao corpo transgénero, o faz ter
conviccdes de ndo pertencimento aos locais por onde esse discurso sistematico circula. O
discurso é um poderoso instrumento modelador de comportamentos e identidades, sobretudo
quando parte dos profissionais educadores, por serem estes, pilares sociais a atuarem na
formacdo da arquitetura dos imaginarios. As geografias das subjetividades se delimitam
diferentemente em cada individuo quando oriunda de quem, como define Foucault (1970)
com “discurso valido”, pertence a locais relativamente prestigiosos como o designado ao

profissional educador.

Semanticamente falando, fugir e escapar sdo termos sinbnimos. Contudo, considerando significacles
pragmaéticas, estes termos designam modos distintos de saida do contexto em questdo, o educacional. Assim,
fugir, corresponderia a uma saida atrelada a desisténcia, enquanto escapar estaria mais proximo duma saida
“exitosa”, atrelada a resisténcia.
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A arqueologia busca definir ndo os pensamentos, as representacdes, as imagens, 0s
temas, as obsessdes que se ocultam ou se manifestam nos discursos; mas 0s proprios
discursos, enquanto préaticas que obedecem a regras. Ela ndo trata o discurso como
documento, como signo de alguma coisa, como elemento que deveria ser
transparente, mas cuja opacidade importuna é preciso atravessar frequentemente
para reencontrar, enfim, ai onde se mantém a parte, a profundidade do essencial; ela
se dirige ao discurso em seu volume proprio, na qualidade de monumento.
(FOUCAULT, 1997, p. 159)

Ou seja, as construcdes discursivas de expulsdes ecoam na mente do sujeito trans por
intermédio do discurso documento que através de ostensivas reproducdes de nocdes
estigmatizadas ou mediante a é&nfase que tém as sentencas partidas de sujeitos com discursos
validos, produzem o sujeito com quem/de quem se fala. Ndo mascarando sua transfobia®, a
escola, enquanto instituicdo a servico da manutencdo da normatividade uniformizadora de
imaginarios, mentalidades e corporealidades, age de forma genocida e expulsa sem hesitar,
corpos intransigentes, a fim de conservar o local subalterno no qual submerge-se sujeitos que
nédo expressem condutas normativas.

Mediante o estudo teodrico das producdes relativas a abordagens que dialoguem
transgeneridade e educacdo, bem como da pesquisa de campo qualitativa é que me proponho a
entrevistar dois sujeitos trangéneros, a fim de identificar a existéncia ou ndo de distorgéo
idade-série, assim como os graus de escolaridade de sujeitos trans. Discutindo a questdo de
classe, Bourdieu (1998), pontua a existéncia de um pré-julgamento dos representantes do
espaco educacional para com os discentes, por meio do qual haveria uma selecdo da
inteligibilidade fundada em pré-requisitos normativos que implicardo precisamente nas
oportunidades de acesso e permanéncia de sujeitos trans nos espacos educacionais.

Cientes das desigualdades que acometem diferentemente cada categoria de sujeito no
espaco educacional, lidamos com a constituicdo de um cenario no qual discentes que ndo
comunguem com performances normativas prescritas pela escola conservadora, tornam-se
presas suscetiveis ao baixo indice de desenvolvimento e aprendizado. Bourdieu (1998) pontua
a existéncia de cobrancas feitas pela escola baseadas na pressuposicdo de que o discente
detém uma heranca cultural que o concede potencial para corresponder as expectativas
normativas cultivadas nos espagos educacionais. Contudo, essa heranca cultural diz sobre
condutas e pertencimentos de uma realidade social e educacional amparada em nocdes
coloniais. Dessa forma, sujeitos que destoem do modelo hegemdnico de cidad&o, diante da

conjuntura normativa na qual as instituigdes educacionais foram consolidadas, comumente

® Transfobia refere-se ao preconceito e discriminagdo direcionado a um individuo em decorréncia da sua
transgeneridade/travestilidade.
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tém uma “queda de nivel” educacional (p. 57), interferindo na expectativa de vida educacional
que cada sujeito tera.

Diante das consideracGes apresentadas, nos interessa discutir questdes como, a
identificacdo da expectativa de vida escolar destes que, alem de acometidos pela queda de
nivel educacional destinada aos que rompem com preceitos normativos exigidos pelo espago
escolar, tém metade da expectativa de vida da média nacional®. Interessa-nos ouvir o que as
préprias pessoas trans tém para dizer sobre seus itinerarios educacionais, analisar como foram
percorridos tais caminhos e compreender as acdes e reacfes exercidas nas interacdes entre
discentes transgéneros e o espaco educacional. Por fim, identificaremos 0s movimentos
realizados por corpos que necessitam de flexibilidade para ndo serem empurrados para fora e
para tras no ambito educacional-intelectual.

Considero valido ressaltar que minha motivacdo em desenvolver a pesquisa com essa
tematica surge da auséncia de corpos trangéneros nas universidades, sobretudo quando tais
corpos sdo negros: onde estdo se ndo nas universidades? Quais lugares ocupam se ndo 0s
educacionais? Para além da relevancia do tema para as areas educacdo e género, discutir
transgeneridade, enquanto pessoa transgénera, € um meio de desmitificar a objetificacdo com
gue nossos corpos sdo tratados nos estudos realizados por pessoas cisgénera, ratificando o
local das pessoas trans enquanto objeto, descrito pelo “eu” que fala para um “tu” sobre um
“ele” objeto.

Esse estudo diz sobre reconhecimento do corpo trans como sujeito e protagonista da
pesquisa. Viso, além da contribuicdo no campo da educacao, género e sexualidade, explicitar
o papel da linguagem na atuacéo da construcdo de sentidos e possibilidades existenciais para
as subjetividades, mormente quando o potencial dos discursos direciona-se para corpos que
insistem em permanecer em recintos nos quais suas existéncias contrariam a coeréncia
normativa estruturante dos mesmos. lIdentificamos escassez de trabalhos disponibilizados na
plataforma SCIELO, quando realizamos a busca articulando os termos ‘“educagdo” e
“transgéneros/transexuais”, “transexuais/transgéneros” e “escola”. A pesquisa Sobre a
tematica na perspectiva educacional retornou com poucos trabalhos nos ultimos dez anos
(OLIVEIRA, 2016; FANTASMANI, 2016; SOUZA, 2014; PERES, 2010; OLIVEIRA, 2013;
PEIXOTO, 2013; DINIS, 2008; REIDEL, 2013; OLIVEIRA, 2017; OLIVEIRA, 2016;

® Segundo dados disponibilizados pela ANTRA. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/especial-cidadania/expectativa-de-vida-de-transexuais-e-de-35-
anos-metade-da-media-nacional



https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/especial-cidadania/expectativa-de-vida-de-transexuais-e-de-35-anos-metade-da-media-nacional
https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/especial-cidadania/expectativa-de-vida-de-transexuais-e-de-35-anos-metade-da-media-nacional
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POCHY, 2010; FRANCO, 2016; LOPES, 2017; SILVA, 2014; SANTOS, 2018; AMORIM,
2018; VIEIRA, 2018; BOHM, 2009; OLIVEIRA, 2014; SANTOS, 2010).

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta € uma pesquisa qualitativa “centrada em sujeitos” (KILOMBA, 2019, p.80),
assim, compreende-se que esta centra-se na reconstrugdo de experiéncias trans-masculinas®®
O desejo inicial era trabalhar com um quantitativo relativamente alto de sujeitos. Contudo, em
virtude das demandas e do tempo reduzido, essa pesquisa ndo se constitui através de
colaboracéo grupal. Perdendo um pouco da sua riqueza ao ndo contatar com um publico mais
heterogéneo e diverso. Ndo sendo possivel abordar questdes importantissimas como a
diagnose de possiveis causas que venham provocar distor¢do idade-série entre esses sujeitos
que concentram apenas dois por cento de sua populacdo integral nas universidades.

O mapeamento das histdrias dos dois colaboradores dessa pesquisa se deu através de
entrevistas, capturadas via gravador eletrébnico com seus registros integralmente transcritos
para elaboracdo da analise trazida. Utilizando-me da “interpretacdo fenomenologica” esta que
estd centrada na “producdo de subjetividade e ndo com a producdo de conhecimento
universal” (KILOMBA, 2019, p.90). Com este método, analisa-se 0 sujeito enquanto sujeito
gue mesmo sendo parte dum sistema categorico que o condiciona a um olhar limitante que
delineia mesmas leituras e impressdes significativas de identidade, forma-se mediante uma
singularidade que se perde quando o sujeito ndo é encarado um fendémeno singular. (FANON,
1967 apud KILOMBA, 2019) afirma que o sujeito precisa ser olhado individualmente, pois
somos separadamente plenos. N&o sendo preciso a preocupacdo com um modelo universal de
analise na qual o sujeito seja encarado com lentes universais.

Entendendo a importancia de compreender um corpo enquanto unidade dentro de um
conjunto plural criado é que aplica-se a interpretacdo fenomenologica. Esta interpretagédo
objetiva também a desconstrucdo do imaginario estatico fundamentado na viséo estereotipada
e exotificante que secularmente tenta deter a poténcia de identidades ndo uniformes. Fago-me
adepto também do método biografico e da adequacéo a historia de vida. O método biografico

faz mencdo ao estudo das margens ao “ignorar a vida cotidiana” (SIMON, 1988, p. 177).

100 termo “trans-masculino” consta separado pela meia risca pela compreensio do autor de que o corpo trans
adere uma identidade masculina ou feminina, mas € antecedido por uma constru¢cdo que ndo se modifica
mediante transi¢cdo, assim trata-se de identidades transgéneras masculinas. Assim, compreende-se que o segundo
vocébulo refere-se a um pertencimento categorial aderido.



16

Ignorar a vida cotidiana ndo significa separar o sujeito cuja a biografia estard em questdo, mas
sim ameacar a naturalizagdo com que o corpo tedrico hegemdnico constréi seus estudos.

Sendo de interesse na linha biografica outra perspectiva de centralidade na diferenca:
a do prestigio de vozes de sujeitos que por muito tempo ndo falaram na primeira pessoa, a
adesdo da histéria de vida como elemento crucial para trabalhar com o método biografico,
sugerindo segundo Simon (1988) “possiveis caminhos de encontro na utilizagdo do método
biografico” (p.178) devera dizer sobre descer do pedestal cientifico e se submeter-se a
poténcia da vivéncia, ndo a um conjunto de prescricdes normativas definidas imprescindiveis
para captacdo do sujeito coisificado pelo cientificismo que tende a funcionar de maneiras
precisamente esquematizadas por um conjunto organizado de regulamentagdes preservadas
pelo poder concedido pelo saber da ciéncia.

A opcdo pelo modo “biografico”, juntamente a “historias de vida” justifica-se por
através desses métodos ser possivel a “reconstrugdo da memoria popular” ou de “signos da
memdaria” (SIMON, 1988, p.181) que tornam-se reais a medida em que valorizam a esséncia
subjetiva de cada individualidade como existéncia que apesar de compor uma materialidade
complexa e permeada por uma amalgama de elementos em constante movimentacdo e
transformacdo, abarca singularidades que dizem respeito a sua identidade como matéria que
apesar de possivelmente sindnima, venha a dizer sobre sujeitos singulares.

Essa é uma pesquisa trans-masculina produzida através duma corrente linguistica e
experiencial que possibilita a concretizacdo de pesquisas narrativas, cobrindo-se com uma
metodologia que vivifica a experiéncia singularizada de um todo plural antecessor a entidade
micro representada por estruturas macro em nivel de inter-relacbes. Assim, é de interesse
consideracdes que levem adiante a no¢do de que um produto s6 configurard uma realidade
concreta quando for constituido por fragmentos do passado juntamente a fragmentos do
futuro. Sendo de interesse também central o passado de corporificacBes ancestrais que ddo
formas que mesmo modificadas em nuances, reproduzem espacos divididos ao longo duma
série de repetitividades que dardo sentidos concretos a um objeto ou a uma nog¢ao, como as de
identidade.

As entrevistas foram realizadas uma a uma, a primeira com Aurélio, em S&o Gongalo
dos Campos, municipio situado vizinho a Feira de Santana e a segunda em Castelo Branco,
bairro da cidade de Salvador. Ambas as entrevistas foram realizadas na casa dos
colaboradores, segundo preferéncia indicada. Ambos os didlogos gravados foram, por acaso,
realizados na laje da casa de cada um dos colaboradores, 0 que visto por lentes poéticas pode

metaforizar a ideia de compreensdo de continuidade imaterial propiciada com o ato da
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entrevista no sentido do seu nucleo significacional que é a rememoracdo ndo deturpada,
deflagrada ou repleta de verdades relativas. Todas as entrevistas foram transcritas

integralmente uma a uma, e encontram-se anexadas ao final da monografia.

3 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO: O OLHAR PARA O CORPO TRANS

As producdes teoricas existentes relacionando as tematicas Transgeneridade e
Educacdo possibilitam a constatacdo de relevantes elementos nas composicdes e lacunas
deixadas pelas mesmas. O quadro de pesquisas abordando a temaética trans na educacéo,
mesmo explicitamente referindo-se as questdes educacionais, de género e sexualidade, ainda
tem parte do acervo de suas producdes, realizadas no campo da Psicologia (OLIVEIRA, 2016;
LOPES, 2017). Isso denota o quanto as pesquisas em torno da transgeneridade,
independentemente da discussdo realizada, encontram-se associadas as questdes de
sanidade/salde psiquica e a patologia. Uma minoria do acervo, centra-se no ramo do Direito
(VIEIRA, 2018) com abordagens acerca da negacdo de diretos para a populacdo trans nas
instituicdes escolares.

Diante da carestia referencial encontrada, foram detectados alguns elementos acerca de
quem tém produzido o qué sobre transgeneridade no ambito educacional. As produgdes que
fazem o entrelacamento entre 0s corpos trans e as instituicdes educacionais, tendem a abordar
pontos similares em suas discussdes. O siléncio é um dos elementos mais citados na relacéo
entre individuos trans e instituicdes educacionais. As escolas, quando acionadas, em episddios
de violéncias destinadas a estudantes trans, tendem a aderir a politica do ndo dizer,
incorporando a postura de suposta neutralidade que a medida em que afirma-se imparcial,
tacitamente demonstra-se parcial. O discurso do siléncio, decerto, € um dos mais presentes
nas interacOes escolares vivenciadas por corpos trans em espacos educacionais.

Vejamos aqui o que diz Foucault (1988) acerca do discurso entrelacado ao siléncio, o
discurso do ndo dizivel. Ele argumenta que o que ndo se pode dizer, os diferentes siléncios,
constituem uma mesma estratégia sistémica em que se apoiam 0s discursos autorizados,
desautorizando via correcdo discursiva praticada pelos que portam como documento
discursividades cis-normativas. Assim, sujeitos cuja as identidades transgridam o padrdo de
normalidade exigido por/para cada contexto enunciativo, estardo passiveis a serem

impulsionados a emitirem determinados discursos e nao outros:
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Aquilo que se recusa dizer ou que se proibe mencionar, a discricdo exigida entre
certos locutores ndo constitui propriamente o limite absoluto do discurso [...] é
preciso tentar determinar as diferentes maneiras de ndo dizer, como sdo distribuidos
0s que podem e ndo podem falar, que tipo de discurso € autorizado ou que forma de
discricdo é exigida a uns e outros. N&o existe um s, mas muitos siléncios e sdo
parte integrante das estratégias que apoiam e atravessam os discursos (FOUCAULT,
1988, p. 33-34).

Muito se diz sobre quais sdo 0s comportamentos adequados para corpos que uma vez
nas instituicGes educacionais, interessa ou ndo prolongar a estadia. Segundo Bakhitin (2006),
0 enunciado se constroi por enunciados compostos por emissdes anteriores e posteriores,
compondo uma infinitude verbal-linguistica na qual o0 mesmo se encaixa. De modo similar
ocorre a producdo de discursos. Um corpo constroi seus discursos mediante a consciéncia de
discursos antecessores aos selecionados para o contexto educacional, na expectativa de
enquadrar-se na projecdo que a convic¢do da compreensdo da enunciagdo, suscita para ser
uma enunciagdo completa.

A consciéncia de pré-discursividades determina movimentos que formam o todo que
constitui o dito normal. A discursividade de sujeitos cuja precisdao em sussurrar 0s nomes das
categorias de dissidéncia de género e sexualidade para entdo proferi-las, diz muito sobre o
discurso do siléncio selecionado pela escola enquanto produtora de discursividades
especificas. A inadequacdo de sujeitos trans ao construto historico feito sobre as identidades
tidas no imaginario social como anormais - por desviantes dos preceitos cis-hetero-normativos
— responde a tentativa de incutir ndo dizeres como caracterizante dessa populagdo. Mediante
articulacdes discursivas especificas, o sistema educacional expde o0 imaginario existente
acerca da categoria representada por sujeitos trans.

Existe uma normatizacdo corpOrea que diz respeito ao ambiente educacional, as
permissdes concedidas e os limites estabelecidos por ele. E a partir das regulamentacdes
partida da instituicdo que discentes e docentes se movimentam de determinadas formas.
Peixoto (2013) analisa como as questdes de género e sexualidade sdo recebidas por uma
turma do ensino fundamental, a fim de constatar quais conhecimentos aqueles discentes
possuem sobre corpo, género e sexualidade. O autor relata que a reacéo das criancgas evidencia
como, no discurso da instituicdo escolar, os corpos sdo considerados. Ao realizar tal
investigacdo, o pesquisador percebe que existe uma lacuna de conteudos que abarquem essas
teméticas, alem de haver concepcBes curriculares preestabelecidas e valorizadas como
adequadas.

As diferentes movimentacdes interacionais e discursivas entre a auséncia e presenca

do profissional docente apontadas no estudo de Peixoto (2013), denota a pressuposi¢éo
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discente de desaprovacdo docente para com assuntos relacionados as questBes de género e
sexualidade. A conversagcdo na auséncia do docente indica também a existéncia de
conhecimentos empiricos acerca das referidas questfes, todavia, tais conhecimentos sdo
barrados pela representacdo da presenca do profissional docente. Levando o corpo discente a
compreensdo de que no espaco educacional-cientifico ndo ha espago para tais discussdes,
logo, para tais sujeitos, uma vez que o proprio profissional educador “impede” a evocagdo de
tais categorias.

Através das relacdes cotidianas naturalizadas pelo espago educacional, fomenta-se a
nocdo de vexame para corpos que ndo correspondam aos ideais impostos. A vergonha em
falar sobre género, diz sobre a vergonha digna de sujeitos que rompem com a ‘normalidade’
cis-heterossexual. O estudo realizado por Peixoto (2013) reflete a realidade da cultura escolar
brasileira que constroi o discurso do siléncio acerca das diversidades. O movimento suave de
criar em torno das discussdes de género e sexualidade siléncios é fruto duma arquitetura que
educa sujeitos através do ensino de concepc¢des limitadoras que gradativamente compdem 0s
imaginarios sociais, demarcando tal elemento enquanto constituidor de especificas
identidades. O espaco educacional atua como agente normativo que tem como misséo atingir
a uniformizacdo comportamental e corpdrea do maximo de sujeitos possiveis.

A adequagdo comportamental realizada na presenga do profissional educador indica
ndo haver desconhecimento relativo as questdes de género, mas sim pudor, manifesto via
adequacao linguistica. A diversidade da realidade linguistica costuma ndo ser cabivel ao
contexto escolar. O receio de falar abertamente sobre género e sexualidade no contexto
escolar revela que o problema esté para além de questdes linguisticas, diz sobre uma limitagéo
conceitual, pois, diante da estigmatizagdo criada em torno de sujeitos dissidentes sexuais,
nomenclaturas utilizadas para nomear as categorias as quais tais sujeitos pertencem,
consequentemente sofrerdo represséo.

N&do discutir a multiplicidade de existéncias identitarias e corpéreas implica
precisamente em ser passivel as diversas situacGes de risco as quais populacdes, como a
transgénera, sdo submetidas. Quando ndo “neutra”, a escola adota uma postura de falsa
ouvinte/orientadora, pois, como bem pontua Oliveira (2013), em epis6dios nos quais 0
discente trans é agredido, conversa-se com as vitimas para saber quais atitudes levaram os
demais alunos a cometerem a agressédo, sendo chama-se os pais do agredido. Ameacar chamar
0s pais do agredido, ndo do agressor, caso ndo se confesse sua culpa e se redima, € um modo

de conscientizar o sujeito da vergonha que se deve ter, de si e de compartilhar seu
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constrangimento com seus pais, que certamente terdo desgosto ao tomarem conhecimento do
ocorrido.

A pseudo assisténcia prestada pela escola é um dos meios recorridos para fazer com
que corpos desviantes acreditem portar a deformidade introjetada pela normatividade da
sociedade. Essa movimentacédo sutil serve para que o individuo interiorize que o problema é
seu e sua inconformidade é a causadora das agressdes cometidas contra ele. Crente das
verdades que lhes sdo incutidas, individuos trans, mesmo quando em quadros de agresséo,
tendem a optar por ndo levarem o caso adiante para que o constrangimento da agressédo e da
‘causa’ da mesma ndo venham a ser compartilnados com mais pessoas. Assacando ao sujeito
trans a responsabilidade do siléncio que 0 mesmo passa a desejar.

N&o podemos ser ingénuos em acreditar que a cultura do siléncio pregada nas escolas
ndo é planejada. As diferentes espécies de siléncio que permeiam esse espaco, intencionam,
assemelhando-se ao siléncio midiatico, a ndo visibilidade da populacéo transgénera, por serem
Seus representantes uma ameaca a arquitetura imagética forjada nas mentalidades da
sociedade gque acessa conteidos astuciosamente construidos em cima da auséncia de sujeitos
com historias e feicbes que ndo se desejam enxergar, tanto nas representacOes
cinematogréficas, quanto nas representacdes sociais desejadas e forjadas cotidianamente para
comporem o retrato de sociedade e sujeitos ideais.

O siléncio cultivado nas escolas contém um carater extremamente sagaz. Desde o
principio da infancia, incute-se nas criancas que a escola € um local de aprendizado, quase
sagrado, através do qual os seres tornam-se “alguém”. Aprender, nesse espago, que
determinadas categorias de sujeito sdo indignas de acdes bem-intencionadas, inclusive
discursivas/linguisticas representa um alienamento normativo culturalmente alimentado pelo
sistema educacional. Nao criar caminhos para a permanéncia de corpos trans nos espacos
educacionais, tem forte impacto na formacéo das perspectivas de individuos trans que, assim
como qualquer outra categoria de sujeitos, ndo vendo seus pares num determinado campo,
nesse caso, na esfera educacional, vé sua entrada em tal local como possibilidade distante de
sua realidade.

Oliveira (2016) afirma que identidades transgéneras passam por um processo de
estigmatizacdo e criminalizacdo e diante disso, se deparam com um ndo acolhimento da
pluralidade subjetiva partida da instituicdo educacional para com sua dissidéncia ou expressao
de género e identidade. Tendo como efeito a represdlia de sua subjetividades por ndo
enguadramento com 0s preceitos normativos de identidade. Em sequéncia, pune-se, por tal

pecado, estes que ousam desestabilizar a ordem da escola. Com sentengas que atingem o



21

psiquico, o cognitivo e o fisico. O siléncio e a estigmatizacdo constatado fortemente em
algumas pesquisas (OLIVEIRA, 2016; FANTASMANI, 2016; SOUZA, 2014; REIDEL,
2013; AMORIM, 2018; BOHM, 2009) apontam um fim muito comum a realidade dissidente
de género nas escolas, ajudando fazer outra constatagdo com teor nocivo para tais identidades,
0 de isolamento e agressdes.

A relac&o entre o sujeito trans e o sistema educacional é constituida por intermédio de
performatividades internas as instituicbes que se manifestam via discursividades normativas
predeterminadas, amparadas em principios dum sistema educacional cisgénero. Para que a
permanéncia de discentes trans seja como preveem as politicas educacionais neocoloniais'!, é
imprescindivel que haja colaboragdo por parte de quem ocupa um local de legitimidade social.
O profissional educador carrega o importante papel de agente social responsavel pela
mediacdo de producdes e reproducdes comportamentais-discursivas a serem desenvolvidas no
espaco dedicado ao desenvolvimento cognitivo de sujeitos em formacdo. Refiro-me a adeséo
de profissionais educadores as normas e padrdes sociais que temos impregnadas na base da
estrutura escolar.

As abordagens relativas a vida educacional das trangeneridades costumam trazer a
tona o quanto a escola é um espacgo reprodutor de normatividades euro-cristds existentes na
sociedade. Ao constatar tais producfes, reconhecemos a execucdo de condutas no espaco
escolar mediadas por postulados euro-cristios, mesmo que ndo haja conhecimento,
propriamente dito, acerca da origem colonial desses ensinamentos. Contudo, reconhecer a
reproducdo normativa proveniente do cristianismo como Unica responsavel pela série de
opressdes destinadas as populagdes transgéneras nos espacos educacionais nao é suficiente.
Assim como a validade dos ensinamentos cristdos vem do poder do colonizador para impor
sua cultura, lingua e fé, existe outra verdade também colonial que se impde valida nos espacos
educacionais, a do saber cientifico.

Os pressupostos cientificos cisgéneros-biologizadores oriundos duma mesma
sistematicidade arquitetada a servico da manutencdo da normatividade, imposta pelos
criadores das verdades, ainda hoje veiculadas, constroem através da ciéncia, o corpo saudavel,
bonito e normal. As criminalizacGes sofridas pelas pessoas trans sdo pensadas com tanta
meticulosidade que possuem potencial de afetar o subconsciente do individuo trans e suas

percepcOes para consigo mesmo, marcando a subjetividade dessa populacdo para além do

11 Neocolonialismo no contexto politico educacional refere-se a uma estrutura que ainda hoje apresenta
resquicios dum sistema colonial renovado. Amparando-se ainda hoje em principios de seletividade educacional
que privilegia corpos cisgéneros e brancos.
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concernente ao espago escolar. A ndo aceitacdo das identidades trans, produzida pelo espaco
escolar, provoca nesses individuos um desinteresse pelo conhecimento, esse que passa a ter
sua imagem atrelada a violéncia destinada a esses sujeitos.

A construcdo de significado corporal feita nos espacos educacionais para com 0s
sujeitos que 0s ocupam, atua ndo somente na percepgdo de normatividade que os sujeitos, em
contato com ensinamentos normativos, passam a ter, como também influenciam na producéo
dum campo identificativo para identidades especificas. Diante da cisgeneridade aprendida
como natural, cria-se um espaco confortdvel para esses corpos que tém sua normalidade
corporal — essa que, enquanto representacdo da esséncia do sujeito, transparece por
consequéncia uma normalidade psiquica — aferida. Em contrapartida, 0s ensinamentos
normativos agem com potencial inverso para com as identidades que ndo se assemelhem a
seus postulados, como € o caso das transgéneras.

Ao constatar, nos espacos educacionais, 0 discurso cisgénero enquanto natural, o
corpo transgénero é averiguado e, detectado como incompativel para com as nocGes
normativas ensinadas desde antes da insercdo das criancas no espaco, nogdes essas que
posteriormente sdo reafirmadas pelo saber cientifico. Criando assim, um estranhamento dos
corpos a performarem a normatividade corpdrea prescrita para com a discursividade dos
corpos trans, encarados como incognitas. Outro processo recorrente é a percepcao de nao
pertencimento partida do proprio sujeito trans, em virtude tanto do contato com as
normatividades conceituais e metodolégicas em sala de aula, quanto do contato com
discursividades (mediante intera¢fes sociais ocorridas nos espagos escolares) que ratificam a
veracidade da inconformidade pressuposta pelo sujeito trans do seu corpo para com 0 espaco
educacional.

Parte do acervo tedrico sobre transgeneridade e educacdo é fundamentado a partir de
analises da memoria/trajetdria de pessoas transgéneras contando suas vivéncias nos espacos
educacionais. As amostras cientificas acerca da trangeneridade no espago escolar coletadas
via entrevistas com individuos trans, maioritariamente realizaram-se com pessoas cuja as
identidades de género eram femininas. Podemos compreender esse déficit para com as
identidades trans-masculinas como fruto dum olhar voltado as identidades trans femininas em
virtude do reconhecimento histérico de vulnerabilidade em que essas sujeitas -
majoritariamente, ainda hoje, na prostituicdo - historicamente se encontram. Contudo, pensar
corpos trans e falar apenas duma identidade dentro desse “T” que ¢ multiplo, sem fazer ao
menos uma breve analise ou consideragdo sobre 0s outros corpos que constituem a categoria,

€ no minimo questionavel.
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Podemos entender também essa diferenca percentual como uma invisibilidade que
acomete sujeitos enlacados por predestinagdes que permeiam a subjetividade dos pertencentes
a categoria denominada por Beauvoir (1970) como “segundo sexo” para referenciar corpos
que a época, diante do apego ao determinismo biologico do género, entendia-se referir-se as
mulheres. Compartilnando dessa frustacdo tedrica, relativa a invisibilidade do corpo
transmasculino nas pesquisas realizadas acerca da transgeneridade dentro da perspectiva
educacional, Franco (2016) questiona a possibilidade dessa invisibilidade ocorrer em razéo de
certa proximidade com o universo lésbico, pelo mesmo conviver com similares
invisibilidades. Entretanto, ndo podemos ser reducionistas. O universo transmasculino é
constituido por arquiteturas préprias. Falar sobre identidades transmasculinas é falar sobre
corpos marcados com destinacdes comuns a sujeitos cujas corporalidades ndo sejam cis-
masculinas.

A validagdo dessa pressuposicdo evidencia o silenciamento enfrentado por
masculinidades trans mesmo quando o assunto é transgeneridade. Como também traz a tona a
relevancia do pertencimento do pesquisador para com a subjetividade do corpo posto em
analise. E de extrema importancia viabilizar que o subalternizado fale de si, ndo s para evitar
que o olhar a analisar exotifique o0 sujeito em questdo e, exponha seletivamente o que convir,
mas também pela necessidade dum olhar sensivel as especificidades constituidoras dos corpos
analisados. Um olhar que as produces tedricas-cientificas, enquanto saber ainda tido como
direito de sujeitos cujas as vozes por consideradas legitimas, autorizadas, seja de interesse
deter atencdo, ou seja, identidades hegemadnicas.

A negacdo de direitos para a populacgdo trans, infelizmente, é uma realidade explicita.
As pesquisas realizadas sobre corpos trans nos espacos educacionais evidenciam o quanto tais
instituicGes sdo dotadas de jurisdicdo e poder (des)legitimador de identidades. Na escola, o
sujeito consciente de sua entrada nesse local, com fins de desenvolvimento cognitivo e
pessoal, recebe sobre suas identidades (descargas) emissdes discursivas que validam ou
invalidam suas préticas, intencionando a remodelagem e uniformizagdo das identidades em
formacdo. A negacdo de direitos da populacdo trans nas escolas é um dado presente em todas
as pesquisas que abordam a temaética trans na educacéo.

O cenario de negacdo de direitos basicos as populagdes trans dentro do sistema
educacional, como o uso ao nome social e ao banheiro, fomentam uma negacéo ainda maior
que é o direito a propria educagdo, logo, a cidadania plena desses sujeitos. Ao tirar-se o direito
de corpos intransigentes de permanecerem nas instituicdes basicas de ensino, em virtude de

condigcdes desfavoraveis a sua subjetividade, tira-se consequentemente o direito dessa
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populagédo de acessar o sistema educacional de ensino superior, criando um emaranhado de
direitos negados que se intercruzam e solidificam a marginalizagdo envolta a categoria
transgénera.

Diante dos tantos obstaculos inseridos nos caminhos da populacgéo trans, persistir nas
instituicOes de ensino tém sido um grande desafio. De acordo com as constatagdes posteriores
a andlise dos dados coletados nas pesquisas relativas a vida educacional de sujeitos trans,
percebe-se que quando ndo ha a denominada evasao, a resisténcia tem sido o subterflgio para
persistir nesses espacos tdo genocidas para com identidades que tém sua formacéo dependente
de interacOes e mediagdes ocorridas dentro das instituicdes educacionais pelas quais diz-se ser
necessario a todo individuo passar para tornar-se, antes de homem ou mulher, sujeito.

As andlises das pesquisas apontam comumente dois fins: por um lado, corpos trans
que resistem as adversidades reproduzidas pelas institui¢cdes educacionais mediante imposicédo
da sociedade, e por outro, corpos que ndo suportam 0 peso das opressdes e repressoes
vivenciadas nas escolas. As pesquisas realizadas acerca de corpos trans no espago educacional
apresentam limitacGes perceptivas de pesquisadores cisgéneros porta voz de uma populacdo
que desconhecendo o cisgénero como ndo natural, ainda sente dificuldade em produzir
conhecimento acerca de si. Desconforto de falar de si sabendo-se Gnico outro ou um néo “eu”
que se reconhece outro para produzir conhecimento, mesmo que acerca de si.

Ao contatarmos essas literaturas, lidamos com um olhar cientifico que recai em
nogoes apresentadas por Severo (2013) ao abordar “planejamento de prestigio” revisando os
conceitos de politica linguistica de (COOPER, 1989 apud SEVERO, 2013) identificando uma
questdo comum a todos eles: “Quem planeja o que, para quem ¢ como?”. Diante da realidade
de apropriacdo discursiva significativa do sujeito, ao lermos as produc@es cientificas trans,
com o recorte educacional, nos deparamos com um acervo narrador apenas de dificuldades
enfrentadas pela populacao trans no espaco educacional. Esquecendo-se assim de corpos trans
que fogem das expulsdes escolares como regra. Desconsiderando a relevancia de trajetorias de
corpos dissidentes que, apesar dos obstaculos enfrentados no espaco educacional, completam
seus itinerarios educacionais, ndo promovendo uma visibilidade da populacdo transgénera
como intelectualmente competente.

N&o h& medidas de reparacdo do estereétipo incutido no imaginario social de que a
populacdo transgénera, assim como outras minorias fortemente marcadas pelo impacto de
opressOes estruturadas, é intelectualmente incapaz. Nao desmitificar nog¢6es inventadas pelos
hierarquicamente privilegiados nas categorias de sujeitos é compartilhar da esséncia perversa

da dominagdo que concede aos sucessores dos criadores propriamente ditos das opressoes,
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potencial para perpetuar o local do subalternizado. Spivak (1995) afirma que a pessoa
subalternizada estard sempre confinada & posicdo de marginalidade e siléncio que o pés-
colonialismo prescreve. O sujeito em condicdo, assim, subalterna ndo compreende em si 0
direito a fala porque as estruturas de opressdo abafam suas vozes. Estando dessa forma,
condenado a ter a imagem que quem detém voz para falar de suas existéncias, 0s concede.

O desinteresse escolar para com sujeitos transgéneros ndo é velado, Souza (2014)
pontua que “o veto ao polémico material contra a homofobia (...) € um exemplo de resisténcia
social as transformac6es das normas de género dominantes”. Veto esse que se deu com o
argumento de intencionar ndo influenciar negativamente criancas e jovens. Essa citagdo
mostra-nos o quanto o espacgo educacional reflete a sociedade que é construida e solidificada
em moldagens e comportamentos normativos, visadores da extin¢cdo de tudo e todos que
ousarem desviar-se do socialmente estabelecido. Denota também o olhar designado a tais
corpos, lidos como defeituosos, indignos ndo s6 de imitacdo, como de didlogo, importancia e
respeito.

Vetar o didlogo sobre questdes intrinsecas a identidade de determinados sujeitos, € um
modo direto de criminalizar essas identidades que ndo podem ser discutidas para ndo afetar a
boa conduta dos enquadrados nos padrfes de normalidade identitaria. Silenciando as
possibilidades de discussdo de temaéticas que falem sobre realidades marginais, reforca-se o
local marginal no qual os contemplados pelo discurso silenciado s&o colocados. Negando tal
dialogo, nega-se os pertencimentos dos sujeitos que 0s carregam e, por conseguinte, sua

prépria existéncia.

4 A ESCOLA NORMATIVA: UM ESTUDO SOBRE A EDUCACAO

4.1 A MISSAO NACIONALISTA DA ESCOLA

Para compreender a relagdo entre sujeitos trans e educacgdo, é imprescindivel pensar a
conjuntura na qual a educacdo se ampara, seus principios fundadores e as regulamentacGes
que historicamente construiram o sistema educacional brasileiro. Somente assim as atuais
realidades educacionais se ‘justificam’. Nas décadas de 20 e 30, quando a educacdo publica
comecava a configurar uma realidade social, a escola tinha como objetivo mais que o ensino

de componentes curriculares. Inicialmente, no¢des de educacdo, seguranca e salde eram
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estritamente interligadas uma a outra numa grande amalgama estratégica de promogédo de
politicas de educacio social'? para publicos especificos.

O sistema educacional, ligado principalmente as nocdes de saude, sobretudo nos
primordios do sistema educacional, cultivava a ideia de que sua funcdo deveria ser como a de
um modelo de hospital diferenciado. A esta entidade competiria lidar com a recuperacdo de
sujeitos nao ‘saudaveis’, adoecidos pelas imposicOes exigidas a serem exercidas por cada
categoria de sujeito. Decerto, nogdes excludentes para sujeitos ndo adeptos dos padrdes
normativos de identidades hegemonicas, envolvem a concepcdo de salde da qual a escola
desde seus principios se servia. O funcionamento do sistema educacional atualmente
imperante, é a prova de que o construto que temos atualmente instalado de gestdo e
regulamentacfes normativas escolares faz parte de uma estrutura estatal meticulosamente
planejada.

O modo como se articulam as configuracdes que ajudam performances normativas a se
desenvolverem em instituicdes educacionais, ndo é diferente do modelo arcaico construido
guando a nacdo brasileira se inebriava com o desejo de equidade e igualdade social, ansiando
experimentar a tdo sonhada democracia social que concederia educacdo para todos. Miskolci
(2012) afirma em “O desejo da nagdo, masculinidade e branquitude no Brasil de fins de
século XIX” que o Brasil existia como uma representacdo europeia idealizada antes mesmo
dos colonizadores chegarem aqui, nesta representacdo, a exaltacdo da figura branca-masculina
era central para refletir os valores daqueles que mitificavam e criavam, desde antes da
dominacdo territorial, projec6es de um povo.

O vinculo referencial criado entre materiais didaticos relacionando questbes de género
a doencas sexualmente transmissiveis diz sobre a criacdo de elo conceitual que atravessa a
abstracdo meramente conceitual e, condiciona identidades inconformadas ao molde
hegeménico de cidadania a associacdo estratégica e leviana de qualificar trans-identidades
com apreensfes processadas via elaboracbes psiquicas, concernentes a fabricacBes que
segundo Freud (1905) materializam realidades mediante elaboracfes e conexdes que por mais
que passem despercebidas ao consciente, inconscientemente ndo se eximirdo de interesses
politicos manifestos, por vezes sutilmente, linguisticamente.

A limitacdo conceitual com que a questdo de género e identidade é tratada no sistema

educacional representa como as praticas escolares ndo acolhem corpos dissidentes de género,

12 Educacdo em tempos modernos pode ser compreendido como um vocabulo que sofreu modificagdo ao longo
dos anos do que outrora se compreendia como possivel significacdo do que seria em tempos remotos
“civilizacdo”.
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bem como tudo que Ihes diga respeito. Nos primordios da escola, tudo que fugia do padrdo
cis-branco era prontamente considerado patolégico ou anormal. Tendo em vista que as
funcBes designadas aos colégios eram pautadas na “educacdo baseada em principios cristiaos”
(DAVILA, 2005, p. 19), é sabido que o sistema educacional se formou numa rede de
normatividades que quando somadas, solidificam a estrutura escolar que temos instalada.
Alimentando o potencial da escola enquanto entidade cuja as performances s&o
potencialmente condenatorias para identidades problematicas.

Na escola “se aprende a olhar ¢ a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar, se
aprende a preferir” (LOURO, 2003, p. 61). Os aprendizados disseminados nas instituicdes
educacionais, para além dos teoricos, gradativamente foram formando, mediante a educagéo-
adequacdo, a sociedade presente. E como reflexo dessa realidade normativa e assimilativa
para com a cultura colonial que define-se sujeitos cabiveis e sujeitos impensaveis para o
espaco educacional. Este apartar entre as identidades pensadas e impensadas, Como processo
histérico bem articulado, tem reflexos em sua estrutura ainda hoje. As mentalidades ainda
estdo colonizadas e amparadas em gostos que fomentam uma seletividade normativa.
Ratificando, através das interacdes sociais vivenciadas nas escolas, quais performances sao
coerentes para com as emissdes normativas das instituicbes educacionais.

Um dos motivos por estar tdo enraizada a cultura biolégica na qual se ampara as
postulacdes cristds que se entrelacam ao funcionamento das atividades educacionais é a
relacdo das prescri¢cbes divinas que deram corpo as missdes jesuitas, a fim de colonizar
identidades “ineducadas” com o estético binario e sexista previsto pela civilizagdo gestora das
sociedades coloniais, tais sociedades se organizam por intermédio duma série de
ensinamentos corpdreos-comportamentais pensados para serem reproduzidos por um corpo
branco e cisgénero. ldentificando o corpo inconforme para com as noc¢Ges de saude nas quais
o0 sistema educacional secularmente se ampara € que a escola biomédica comeca a promover
corregdes “curativas” a serem aplicadas nos filhos bastardos de Deus e da nagdo. Tendo
recorrentes san¢des de medicaliza¢Oes para nao “irromper” identidades em construcao.

Dessa forma, fica nitido ser funcdo da ligacdo entre o cristianismo e o sistema
educacional atuar ativamente na construgdo do imaginario social segregacionista para com o
considerado ndo uniforme, imperante ainda hoje. Se é em nome de Deus, simbolo da
sabedoria, da bondade e do amor que agdes decisivas sdo tomadas nos espacos educacionais
enquanto responsaveis pela reflexdo de nogdes a representarem uma estrutura econdémica e

politica pautada na dominagdo e na exclusdo, tudo bem restringir a afetividade pedagodgica
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detentora de singular relevancia na formacao intelectual do sujeito “saudavel”, programando-
0s para substituir seus semelhantes nos encargos de poder que historicamente ocupam.

A nacionalizacdo foi um ponto central na construcdo de politicas e planejamentos
educacionais, logo, na ideologia almejada para a sociedade e seus integrantes. Quando as
escolas publicas comegaram a tornar-se realidade e, o ideal da educagdo enquanto direito
supostamente de todos, comegou a vigorar um “imaginario febril” (DAVILA, 2005, p. 101)
por mudancas assimiladoras. Adentrando as mentalidades da sociedade encantada com a
concretizacdo da educacédo publica e seus sintomas mascarados de igualdade, passou-se a ser
de interesse social a preservagdo de caracteristicas que representassem a sociedade brasileira
vislumbrada, essa que supostamente seria trazida em nome da educagéo.

Havia grande anseio social no Brasil almejado pelos fundadores dos sistemas
educacionais relacionados a cobicas para com o futuro da nacéo, reluzindo em pretensdes um
“tom claro de modernidade” (DAVILA, 2005, p. 193). Esse tom de modernidade se dava
através do “progresso ¢ desenvolvimento baseado em principios europeus” (p. 194). Assim,
temos que a educacdo brasileira nasce da tentativa de assimilacdo de culturas e organizacdes
de sociedades economicamente desenvolvidas, logo, sociedades colonas/ europeias. Para
tanto, o espaco educacional teria a missdo de atuar na modelagem da sociedade moderna
almejada através da educacdo de seus integrantes, o que decerto exigiria o selecionamento e a
excluséo de identidades.

O desenvolvimento da nacdo dependia estritamente do potencial da educacdo. O
cenario de desenvolvimento querido para a sociedade brasileira, dizia também sobre uma
imagem a ser vendida, imagem de sujeitos e consequentemente da nacdo. Para esta venda, 0s
cidaddos precisavam estar dentro dos padrdes de saude e higiene exigidos pelo sistema
educacional. Considerando as exigéncias higienistas da escola, enquanto sistema outro, sendo
o de salde, fica nitido que o estético constituiu, historicamente, parametros para acdes racistas
e transfobicas. Assim, a escola tem como missdo identificar quais sujeitos detém
corporalidades e performances limpas e saudaveis, tendo como modelo de cidadao a estética
europeia.

Assim, “a escola ndo apenas reproduz ou reflete concepgdes de género (...), ela propria
0s produz” (LOURO, 2003, p. 81) na medida em que as caca. O potencial de influir nas
identidades produzidas em espaco escolar, relaciona-se com o que Foucault (2008) conceitua
biopoder, este por um lado refere-se a anatomo-politica do corpo e a uma biopolitica da
populacdo. A anatomo-politica diz sobre tecnologias disciplinares responsaveis pela produgédo

da forga corpdrea produtiva ocorrida mediante instrumentos institucionais de producdo
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comportamental. N6s nos fazemos e desfazemo-nos através do outro. A biopolitica de cada
corpo, ou seja, a poténcia discursiva de cada identidade, dependerd de sua relagdo com

entidades do estado.

4.2 INDIVIDUOS NAO VACINADOS COM O ANTIVIRAL DA NORMATIVIDADE
CISGENERA-EUGENICA

Sujeitos que detenham uma identidade que Ihes dé acesso a espagos sociais sem que
este evento lhe provoque, em virtude dum outro que se posiciona como Unico “eu” existente,
por incluso na cultura social padronizada, dificuldades ou desconfortos na permanéncia nos
espacos acessados - estes que por vezes sequer chegam a ser acessados mediante as
adversidades que se aglomeram em casos de interseccdo de marcadores sociais — podem ser
denominadas como identidades hegeménicas ou biométricas. Logo, referem-se as identidades
que sejam semelhantes as do modelo colonial, ou seja, identidades necessariamente marcadas
pela cisgeneridade e pela branquitude.

Quem néo reflete o construto de normalidade exigido para ser, através de tecnologias
historicas um corpo educado, “é¢ levado a aprender uma ligdo significativa: a licdo do
silenciamento (...) aprender a se esconder” (LOURO, 2003, p. 83). Ou seja, o discente dentro
do espaco educacional sofre uma pulséo para performar agdes que comprovem o aprendizado
promovido e esperado de uniformidade coletiva/nacional. Assim, o aluno fica sob constante
avaliacdo se errando ou acertando, ameacado de san¢fes em casos de infracdo para com o
prescrito. Essa vigilia € um ponto abordado por Foucault (2009) quando se discute o sistema
penal que em muito se assemelha ao sistema educacional, punindo sujeitos inadeptos as leis
regentes de instituicdes que funcionam atraves de padrdes de conduta.

A escola exerce um papel fundamental na extracdo da forca denominada biopoder, de
modo a objetivar a concentragdo dessa forca produtiva em condutas normativas, ou ainda,
atenuar ou apagar biopoderes produtores de forgas intransigentes. Essa forca relaciona-se ao
que Marx (1983) dira ser propriedade dum estado capitalista objetivando a producdo de
apartheids®® induzidos pelo estado. O biopoder e a biopolitica se interligam através da
canalizacdo da forca corpdrea em padrdes normativos de conduta e performances, assim, tem-

se uma regulamentag@o da massa que a medida em gue movimenta-se progressivamente com

13 Apartheids refere-se a comunidades de sujeitos que tém sua autonomia populacional para organizar
inser¢Bes/exclusdes de grupos como parte gestora do funcionamento social.
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modos precisos e violentos de produgdes uniformes, constituem sistemas de normalidade da
sociedade.

E diante do contato com o sistema educacional normativo que o sujeito trans capta a
informacdo de que sua existéncia € inconforme para com aquele espaco que o encarando de
tal forma, lida com sua intransigéncia corporal-comportamental, mediante seus
representantes, com apatia e desinteresse. Ciente desse tratamento, 0 sujeito trans responde
reciprocamente as instituicbes, ndo desejando-a. Levando a um desdobramento recorrente:
diante dos diversos ataques fisicos, sobretudo psicoldgicos, sofridos no espaco educacional, 0
individuo trans cultiva a “forga psiquica do 6dio” (FREUD, 1996, p. 222), na qual diante das
agressdes vivenciadas no espaco educacional, canaliza-se um sentimento agressivo que
justapde-se em “ato acidental” (FREUD, 1996, p.188) de n&o aprendizado.

Tendo reconhecido sua inadequacdo para com 0 espaco educacional enguanto
estrutura composta por sujeitos uniformes a comporem juntos a uniformidade das instituicdes
educacionais, o corpo trans é levado a desocupar esse espaco que como preparatério para
cargos de prestigio, ou minimamente para o mercado de trabalho, planeja-se para ser ocupado
por corpos que interessam inserir nas mais diversas esferas sociais. Interessa apenas a
preservacdo de corpos adeptos a cultura e conduta colonial, corpos desejosos para a
composicdo do imaginario social. Dessa forma, o mais adequado seria encarar a partida do
corpo trans ndo como evasao, mas sim como expulsdo, uma vez que as saidas se dao por meio
de violéncia.

Dentro da escola normativa, sujeitos trans encontram-se isolados mediante a
concepcao de aberragdo formada a seu respeito, concepcBes emitidas cotidianamente nesses
espacos que, embasados em pressupostos bioldgicos e cristdos, naturalmente discriminam
existéncias transgéneras. Diante da politica do siléncio e do estigma de corpos trans,
principalmente se negros em instituicbes educacionais, tais identidades sdo transformadas em
“monstros”, sujeitos dos quais fala-se secretamente, sem dirigir-lnes a palavra. Essa
percepcao de mostro para com identidades trans, na verdade, configura uma especie de medo
da ruptura com as prescricdes normativas de performances e discursos desviantes justaposto
em medo dos sujeitos transgressores das normas que ndo padrées que ndo podem ser
desobedecidos.

O medo sentido do sujeito que ameaca a completude de identidades historicamente
engendradas como absolutas é o dispositivo impulsionador de “reagdes” compulsorias contra
ameacas ao funcionamento da normatividade. Existe uma série de “representacdes

monstruosas, atribuigdes patologicas e reagdes de intolerancia” destinadas ao corpo trans
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como “estratégias dos discursos e movimentos heteronormativos que geram toda uma reagéo
social (...) ‘justificada’ pela confusdo e impacto causado por esta figura que mescla
“impureza” e indefinicdo” (BOHM, 2009, p. 21). A criagdo da monstruosidade em torno das
identidades trans sugere deformidade, levando sujeitos trans a incorporarem emissdes
provenientes duma entidade que olha para sua comunidade intencionando producoes
negativas de significados.

Para melhor compreender estas incorporacdes, mergulhemos na filosofia da
linguagem para entdo pensarmos producdes discursivas comportamentais-corporeas. As
nogdes de “significante” e “significado” definidas por (SAUSSURE, 1995 apud
RODRIGUES, 2012), nos quais o primeiro refere-se a uma representacdo mental e o segundo
a materializacdo do mentalmente representado, sendo ambos interconectados, formulam o
signo: existéncia significada. Este veste as palavras, posteriormente reformuladas por
(DERRIDA, 1991 apud RODRIGUES, 2012) a apresentar o “rastreio instruido”, no qual
teriamos, ndo mais uma dicotomia, mas sim uma expansao Vviabilizada pela unificagdo dos
elementos, havendo assim, “envios e reenvios de significantes e significados” (RODRIGUES,
2012, p. 146) a formarem continuamente novos modelos para mesmas identidades.

Podemos entender que o signo estd em constante movimentacao a fim de constituir-se
em cada contexto. Esta nogdo de signo assemelha-se ao que Butler (1993) define como
performance de género, pois assim como o signo ou o rastreio instruido, as performances
amparam-se na psique e na lingua, ou mais precisamente, no discurso. E preciso que o
individuo compreenda o que antecede o que aquela identidade serd incubida de materializar.
Passando por estruturas concessoras de possibilidades de formacdo de informacgoes
transmitidas, as identidades tornam-se passiveis a ressignificagdes formuladas pelo pré-
contexto que discursiviza o corpo lido. Na perspectiva identitaria, caberia pensar o conceito
de performatividade enguanto incorporacdo de representacdes fomentadas por uma pré-
discursividade materializada que estrutura imaterialidades.

Para pensar o carater perigoso de concepcdes estigmatizantes incutidas no imaginario
de individuos trans no espaco escolar, como a de monstruosidade, cabe pensar a
performatividade para aléem das definicbes de Butler voltadas para o género. Ao captar
discursos odiosos e determinantes para com sua inteligibilidade e consciéncia de si, 0 sujeito
trans tem informacdes que mediante o potencial escolar de legitimar verdades, carregam um

poder ainda maior de performar discursividades coerentes as enuncia¢fes completadas com
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respostas possiveis mediante compreensdo atival®. As interacbes discursivas constroem as
identidades. As identidades enquanto conduta, sejam elas feminina ou masculina, diante de
inser¢bes violentas, constituirdo a subjetividade de sujeitos com diferentes marcadores
sociais.

Nessa espécie de esteredtipo, o sujeito trans é impulsionado a performar
discursividades condizentes as nog¢fes andmalas que lhe inserem, até perceber-se, diferente
dos que o circundam e o concede a crenca da diferenca, numa sociedade em que apesar de
afirmar-se diversa, “busca justificar certas ‘diferencas’ como benignas para o corpo social”
(HOFBAUER, 2011, P.71), renegando o que difere dos padrdes de normalidade do sistema
cis-normativo. Ao afirmar-se outro, num espago em gue se reconhece um sujeito outro sendo o
“novo eu” afirmado, essa identidade outrada, fica suscetivel a sofrer ataques na tentativa de
destruicdo de sua conduta ousada, comumente presumida como temporaria. Quando as
tentativas de resgatar esse “eu” outrora conhecido ndo sdo suficientes para deter a
intransigéncia identitaria do discente transgénero que persiste no espaco educacional, 0s
representantes do espaco educacional, tendem a construir um discurso, através do dito e do
ndo dito, ansiando a producao de discursividades que aloqguem a performatividade desviante
para especificos (ndo) locais.

Carlos Guerola (2018) pontua a “performatizacdo de instituicbes enquanto
(id)entidades” que, como performatizacdes, objetivam a perpetuacdo de estados hierarquicos
entre classes de sujeito. Assim, a escola pode ser encarada como entidade reprodutora de
producdes performaticas que representem o todo antecessor que lhe rege, o estado.
Predisposta a deter uma identidade harménica para com a conjuntura biopolitica populacional
normativa. Esta concretizacdo da biopolitica populacional torna-se possivel mediante a
atuacdo do representante profissional educador que materializa a performance a ser
(re)produzida para os discentes nas instituicbes educacionais. Desta forma, o discente
portador duma biopolitica divergente da “primaria” a ser mantida, acessa informacdes e
instrugdes especificas sendo as convencionalmente pensadas para a construgédo de identidades

hegeménicas.

14 Compreensao responsiva ativa é um termo utilizado dentro da linguistica para referir-se a uma pré-requisicao
para que a comunicacdo dialégica ocorra de maneira satisfatdria. Somente com a compreensdo ativa do
enunciado entre interlocutores se é possivel responder ao emitido anteriormente e assim, compor um dialogo.
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4.3 A VIOLENCIA COMO RESPOSTA

Um comportamento harmoénico para com o tratamento educacional-escolar seria
reafirmar o estere6tipo criado com a dualidade entre performances desenvolvidas e realidades
antecessoras de projecgdes tidas do sujeito por si mesmo. Bakhtin (2006) afirma que a medida
em que o individuo toma consciéncia de si mesmo, olhando para si atraves da Otica de outra
pessoa, ele organiza seus modos de reproducdo comportamental. As lentes externas agem
sobre a consciéncia do individuo, de modo a delimitar possiveis performances para a
categoria a qual se pertence. Ou seja, atraveés das lentes externas, o individuo toma
consciéncia de quem é e, por intermédio das convicgdes do outro, enxerga seu “eu”
construido e seus atos.

A partir dessa percepcao, os discursos passam por uma filtragem conceitual de nocdes
e crencas acerca de si mesmo, construidas no individuo mediante interiorizacfes de emissdes
apreendidas em interacdes dentro do espaco educacional. Dessa forma, produz-se sujeitos que
produzam discursos que reproduzam performatividades verossimeis as enunciacfes
apresentadas como unicamente validas, sujeitos que exteriorizem o que Ihes transmitem, num
modelo de percepcao de significado ‘apreendido’ que significard categorias de sujeitos com
nogdes especificas, como as de monstruosidade. A imagem de incompeténcia intelectual
adquirida nas interacbes com o meio educacional, incutem o sentimento de despreparo,
insuficiéncia e desqualificacdo em identidades ndo coloniais. Desta forma, o cenario de
ocupacdo infima de discentes trans em instituicdes educacionais é um cenario tipico para tais
identidades.

Com o passar do tempo, a repeticdo das concepcdes acerca do sujeito ecoam na mente
dos mesmos como oriundas dum autoconhecimento/autoconceito que 0 mesmo possui sobre
si. O desempenho educacional, assim como a postura do educando para com a cultura escolar,
esta imbricado na sua relacdo discursiva existente entre os sujeitos e 0 meio. A sociedade,
amparada em principios normativos, produzira “corre¢des para os que ndo cabem na caixinha
do ‘ser homem’ e ‘ser mulher’”. Quando essas “corre¢des” ndo ocorrerem por meio de
agressdes/assassinatos, implicardo na intolerancia as existéncias trans somente quando essas
estdo enquadradas em padrdes normativos estéticos e performaticos estabelecidos, estes que
atrelam-se indissociavelmente a condigdes econdmicas favoraveis, bem como apoio familiar.

Somente aos 18 anos que o sujeito trans pode operar sobre seu corpo suas decisdes, é
nesse momento que ele se sentira menos desconfortavel quando num meio social e pode ter

um desempenho mais produtivo. Porém, chegada essa idade, diante das adversidades
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enfrentadas até dada idade, para individuos que se reconhecem como transgéneros desde a
adolescéncia ou possuem performances lidas com o mesmo teor de intransigéncia ja ndo
alimentou em si 0 sentimento de incapacidade ou desinteresse pela educacao proveniente de
experiéncias traumaticas, ele se depara com a distor¢do-idade-série que o diz que ele esta
muito velho para retomar ou prosseguir com os estudos. Além da dificuldade de comumente
ter que conciliar emprego e escola, visto que o abandono familiar por vezes antecede a maior
idade.

Existe um padrdo nacional escolar que separa 0s sujeitos atraves do seu indice
académico. Nesse padrdo e acima dele estdo os sujeitos que conseguem se desenvolver
intelectualmente e, abaixo desse padrdo estdo os que apresentam dificuldades de
desenvolvimento cognitivo, intelectualmente inferiores. Em decorréncia das violéncias
sofridas no espaco educacional, o sujeito trans ja desinteressado pelo conhecimento - visto
que este esta atrelado a um espago que ndo lhe provoca bons sentimentos — comeca a ter seu
rendimento escolar comprometido, sendo enquadrado nesse local de menos capaz ou incapaz.
Resumindo, esses sujeitos evadem das salas de aulas na expectativa de sanar os sofrimentos
ocasionados no espaco, porém, posteriormente sdo acometidos por profissdes
subalternas/desemprego, os levando a serem atingidos por uma outra faceta do sofrimento
gerado pelas discriminacdes, a advinda da frustracdo profissional. Souza (2008) afirma ainda
que “o trabalho precério gera adoecimento”. Essa concepcdo fortifica o sentimento de
incapacidade cultivado nesses individuos durante o periodo escolar.

A ndo aceitacdo das identidades trans no espacgo escolar, provoca nesses individuos
desinteresse pelo conhecimento, esse que passa a ter sua imagem atrelada a violéncia
destinada a esses sujeitos. A criminalizagdo das identidades trans faz mais que apenas
distanciar esses sujeitos dos espacos educacionais, produz nesses, um sentimento de
incapacidade intelectual que, na verdade, é uma transposicdo do imaginario social que 0s
enxerga como deficientes corpdreos e intelectuais. Essa transposicao de percepcdo é uma das
estratégias mais bem fomentadas de violéncia para com uma minoria politica. Em decorréncia
de todo &dio destilado para consigo, o oprimido passa a enxergar-se através das lentes de
guem o oprime e, alimenta em si 0s sentimentos socioculturais cultivados para sujeitos que
reflitam tal imagem. Absorvendo para si, concepgcbes de incapacidade e sentimentos de
desprezo.

Pensando nas interacGes ocorridas no espaco escolar, é de fundamental importancia
que o educando esteja inserido nas interagdes corriqueiras no espago escolar, como: amizades,

brincadeiras e fletes. O sujeito trans comumente € restrito dessas e de outras interagdes
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positivas que possam vim a acontecer no espaco educacional. Esses sujeitos ocupam 0 mesmo
espago que os educandos ditos “normais”, mas ndo participam das dialogicidades existentes
dentro dessa comunidade, esculpindo o quadro da segregacdo. Ao ver-se com poucas relacdes
dentro da escola, por sua anormalidade, 0 sujeito constroi sua visdo para consigo enquanto
sujeito esquisito, indigno de afeto e desejo, abalando sua autoestima estética. Colaborando
assim, para que esses sujeitos sintam a necessidade de isolar-se, de ficarem somente com
guem os entende, eles mesmos, impulso de evasdo do espaco educacional.

Assim, diante das diversas sancbes direcionadas em espaco educacional enquanto
representacdo nacionalista do estado que visa para a formag&o social, uniformidade de sujeitos
sinbnimos em identidade e corporalidades ao corpo colonial, o corpo detentor de
performances desviantes torna-se mais propenso a apreender a violéncia como parte
constitutiva de si, tanto pela necessidade de se responder coerentemente as emissdes que se
destinam a sua identidade, quando pela consciéncia introjetada e materializada de que seu
corpo emana uma potencialidade proxima a violéncia, mesmo que simbdlica, pela visdo de
corpo que violenta um padrdo de normalidade que fere a integridade e conduta de uma
populacdo que cultiva sua normalidade amparando-se em principios de uniformidade que néo
aceitam intransigéncias que deflagrem a presumida plenitude da cisgeneridade.

O carater prejudicial desta violéncia propicia a ser canalizada, prejudica precisamente
o individuo que reage com reproducdes secundarias do produto que lhe direcionam. A
violéncia, compreendida como prejuizo ou dano causado a algo ou alguém, age de muitas
outras formas sendo fisicamente. O parametro eugénico de bom empenho intelectual-
educacional normativo reforcado pelo corpo educador, colabora de forma significativa na
percepcdo que cada identidade em formacdo no espaco educacional terd acerca de si, com
poténcia para modificar toda uma trajetéria tracada por um sujeito que violentado com a
alusdo pejorativa ao seu passado, apaga-o, mesSmo que O MESMO Seja composto por um
desempenho exemplar, tornando-se passivel a ter sua nova identidade reivindicada passivel a
remodelagens estereotipicas que serdo disparadas contra esse corpo que terd como missao

inconsciente a autopunicéo.
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5 TRAJETORIAS EDUCACIONAIS TRANS-MASCULINAS: PEDRAS NO MEIO DO
CAMINHO, A ESCOLA ENQUANTO UM DESAFIO

Em seu poema “No meio do caminho”, Carlos Drummond de Andrade, grande
influéncia na reconfiguracdo do cenério poético-literario do século passado, evocou uma
poética desprendida de convengdes canonicas, sendo de grande importancia ideoldgica sua
presenca no movimento modernistal®. O referido poema metaforiza bem a caminhada dos
colaboradores dessa pesquisa que precisaram ultrapassar obstaculos inesperados em sua
estadia no espago educacional por serem sujeitos como Carlos, protagonista do poema Sete
faces, também de Drummond (2002) que segue a vida ouvindo dizeres de anjos que vivem na
sombra, ndo pelo medo da luz, mas pela ameaca que sdo para 0s que ndo compreendem
metaforas e se assustam com o que foge da endeusada norma.

O momento das entrevistas, por vezes, foi como poesia. Era como se houvesse entre
nos, eu-lirico, narrador e autor alternando a pronuncia. Além das constatagdes ja conhecidas
acerca do corpo trans enquanto categoria que contempla identidades plurais e diversas, esse
estudo realizado exclusivamente com homens trans, negros e periféricos, trouxe algumas
questBes relevantes que ndo sdo abordadas em estudos interessados em trajetorias
educacionais de pessoas trans. Além do ja conhecido estigma e da violéncia que cerceia
identidades trans, a analise das entrevistas realizadas revelam como estruturas de dominagédo
se articulam para a higiene do espaco a refletir nocdes hegeménicas de comportamentos e
performances adequadas.

Como trata-se de identidades trans-masculinas, outro ponto que aparece de modo
central é a questdo da masculinidade, esta que tera papel ativo especifico nas organizacGes
estruturais de hierarquias de sujeitos, sobretudo quando entrelacadas a marcadores étnicos-
raciais. A coleta de dados realizada aponta que, de diferentes maneiras, as vozes desses dois
interlocutores galgam caminhos que decoram seus cendrios de maneira diferente mas
atravessam mesmas dificuldades, assim como enfrentam consequéncias similares em relacéo a

suas experiéncias enquanto um corpo divergente da construcao colonial de identidades.

15O periodo literario do modernismo foi marcado por grandes rupturas com o padrdo ndo so literario, mas
também social. Neste movimento literario lutava-se por novos modos de fazer literatura. A literatura como
desenho de cendrios sociais passava entdo a representar uma sociedade cansada duma cultura dogmatica e
conservadora, sendo objeto de cobica a exclusdo da censura ao corpo literario ndo colonial.
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5.1 A ACAO DA ESCOLA NA FORMACAO DE IDENTIDADES, A TEORIA DA
INTERPELACAO

Para pensar a escola enquanto (id)entidade com papéis socialmente delimitados para
recortar coerentemente a classe estudantil em sujeitos inferiores e superiores, ou dentro do
padrdo do indice de desenvolvimento ou ndo, precisamos pulverizar as lentes com as quais
olhamos para o sistema educacional. Para tanto, facamos um recorte a analisar a rede publica
de ensino, pelo fato de ser o modelo acessado pelos colaboradores da pesquisa. Se apoiando
no pensamento de Marx, Althusser (1970) afirma que uma determinada producdo capitalista
sera responsavel ndo s6 por uma produgdo X, como sera responsavel também pela reproducéao
da matéria-prima produtora do produto propriamente dito.

Nessa mesma perspectiva, compreendemos que a escola, produtora de identidades é
responsavel pela producdo de seus proprios mecanismos “secundarios”, para prosseguir e
fomentar o produto socialmente desejado, o padrdo. A escola pode ser entendida como
reprodutora de produtos identitirios capitais que ‘“para produzir estes produtos que
condicionam a reprodu¢ao das condi¢des” primarias de produgdo “reproduzem as condicdes
de sua propria produ¢ao” (ALTHUSSER, 1970, p.14), mantendo dessa forma uma corrente
linear entre producdes, reproducdes e produtos a manterem relacdo de interdependéncia para
continuar a obter sucesso em fins lucrativos de tecnoldgicas produgdes de sujeito e sociedade.

A escola, assim como sistemas administrativos, judiciarios e penitenciarios, ird exercer
a funcdo de “aparelho ideologico do estado” (ALTHUSSER, 1970, p.43). Para Althusser, a
diferenca entre aparelhos do estado (AE) e aparelhos ideol6gicos do estado (AIE) consiste no
fato desse segundo possuir um invélucro politico-ideoldgico que suaviza a repressao que
aparelhos do estado portardo de forma enfatica como objetivo central. Para ele, os AE sdo
uma representacdo da relacdo psiquica de individuos com as suas condi¢cdes existenciais
predeterminadas por principios capitalistas, reafirmada mediante o recurso a técnicas estatais
ideologicas estrategicamente boladas. Desenhando, dessa forma, locais que serdo, segundo
representacdes historicas, resultantes do contato de grupos sociais comm locais que delineiam
Seu interesse em prosseguir ou nado a trajetoria educacional.

Althusser (1970) afirma haver “evidéncias primarias” (p. 95) que dirdo sobre toda uma
formacdo anterior ao contato de individuos com os AE ou AIE, dessa forma, interessara a
escola, enquanto agente produtora e reprodutora de identidades, acessar informacdes de
carater definitivo de marcadores culturalmente valoraveis ou ndo que condicionardo agdes e

modos de mediacdo do ensino para com cada individuo enquanto identidade categorial.
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Assim, pensar-se-a modos de interpelagdo direcionados aos individuos através de AIE, como
é a escola, a fim de validar, com seu poder enquanto representacdo estatal, cada existéncia a
integrar 0 espaco educacional que portando aval ideoldgico, significa, deveras,
individualidades que até entdo ndo sdo propriamente sujeitos, mas sim produto em fase
desenvolvimento e avaliaco.

Segundo Althusser (1970), “interpelagdo” €, entdo, a materializacdo da evidéncia a
qual a ideologia, mediante seus aparelhos, tornara nitida, bem como refere-se também ao
reconhecimento dessa evidéncia, ilustrando bem a acdo significativa dos individuos para
sujeitos mediante atos que serdo o reconhecimento da ideologia que se manifestara sobretudo
através da “evidéncia da transparéncia da linguagem” (ALTHUSSER, 1970, p. 95). Essa
evidéncia da linguagem pode ser comparada ao que mais recentemente Lauretis (1987)
conceitua como “tecnologias de género”, atuando a servigo de normatizagdes ideologicas—
identitarias do Estado. A tecnologia da lingua enquanto produtora de identidades possuira a
forca que detém em virtude do espaco que circunda, se responsabilizando pela apreenséo que
as sentencas poderao diferentemente ter em cada contexto de producéo. Seguindo essa logica,
as identidades sdo conclamadas segundo compreensfes imutaveis de significacdes inerentes a
cada identidade a ser reconhecida e evidenciada linguisticamente.

Na entrevista realizada com o Aurélio'®, o mesmo afirmou que “existiam dois
Aurélios. O Aurélio de dentro da escola era uma piada. Mesmo quando me chamavam de
Aurélio ndo era como se respeitassem minha identidade, era com um sorriso de deboche. ‘E
Aurélio, né?”” Essa duplicidade extraida da identidade afirmada, evidencia a legitimidade que
espacos que gozam do status de AIE tém de malear “produtos solidos”, significando-os
posteriormente a uma significacdo posterior e ameacadora a significacdo priméaria pré
existencial de identidades que por vezes se deflagram em represalias sociais e educacionais
reproduzidas por entidades que possuem reproducbes tendenciosas para a formacdo de
identidades sociais.

Desse modo, podemos compreender que houve um deslocamento do sujeito via
interpelacdo, uma territorializacdo no campo do andmalo exercida mediante a evocagao do
proprio nome do individuo que, diante do poder de legitimacdo das identidades em espacos
educacionais, obtém para si como possibilidade significativa de si mesmo enquanto
subjetividade, ndo a nocdo de sujeito, mas sim de individualidade risivel. De modo similar,

Bruno conta que em meados da sua estadia no EM foi apelidado como “Pauldo”, apelido que

16 Os nomes dos participantes foram substituidos neste texto para a garantia do anonimato dos colaboradores da
pesquisa.
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se estendeu para além dos limites dos muros escolares e adentrou sua vida cotidiana. Além
desse apelido, utilizou-se de “Wilder”, aludindo a uma personagem que sera discutido adiante.
Nome também aderido pela comunidade escolar, novamente maleando a identidade trans.

A autoridade dos sujeitos a atuarem como agentes normativos na producdo e
manutencdo de evidéncias acerca de identidades mais passiveis de serem dominadas - por ndo
haver uma correspondéncia entre suas performances e evidéncias priméarias — € uma grande
problematica no contexto educacional. A escolha avulsa de um titulo qualquer para
representar um sujeito que protesta ser tratado de uma forma contraria ao pressuposto devido,
evidencia como os AIE ou as tecnologias de género se organizam para 0 recrutamento de
identidades ndo identificaveis. Utilizar-se de forma pejorativa da propria identificacdo do
sujeito, sugere ser pejorativa a nomeacéo do individuo pelo que ela simboliza que, é a propria
identidade afirmada, a identidade trans. Diferindo-se de interpelacdes reconhecidamente
ofensivas, por demarcarem, mesmo que linguisticamente, através do que se reconhece como
xingamento, por exemplo, seus objetivos. Entretanto, as interpelacfes dirigidas aos sujeitos da
pesquisa, contém em sua esséncia, interesses comuns de deslegitimar corpos que perturbem as
normas preestabelecidas pela escola.

Segundo Butler (1997), ao ser interpelado, psiquicamente o individuo pode perceber a
pejoratividade da convocagéo e ainda assim sentir-se coagido a impulsivamente responder por
um sentimento de culpa que dialoga com as a¢des autopunitivas descritas por Freud (1996)
em A psicopatologia do cotidiano. Essa reacdo sentimental torna as interpelac6es legitimas
através do acesso ideoldgico que confere validade a seus produtos. Assim, produz-se
gradativamente evidéncias a respeito da identidade interpelada via linguistica. No caso de
interpelacdo de Bruno, haveria maior possibilidade de esquiva do que quando no caso de
Aurélio, pois, neste segundo, apropriam-se do nome reivindicado pelo interpelado que
diferentemente do idealizado, ndo se satisfaz ao ser conclamado, ao contrario, produz-se a
“felicidade” que segundo Freud (2011), seria a auséncia de sofrimento.

Esse ultimo ponto, denota haver, de fato, autonomia na producdo de mecanismos
utilizados para subalternizar ou afastar de espacos de prestigio identidades que néo
correspondam ao modelo nacionalista de cidaddo intencionado por instituigdes educacionais.
O segundo exemplo de interpelacdo mencionado também evidencia a sutileza das estratégias
recorridas para a construcdo de evidencias de identidades superiores, as custas da diferenca
ndo aceita nos espacos educacionais. Utilizar-se duma nomeacdo ficticia para conceber a

identidade masculina do sujeito trans € um modo de ndo sO6 sugerir uma relacdo de
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dependéncia entre a validade da identidade masculina do sujeito trans e seus interlocutores,
como também de negé-la implicitamente.

A negacdo indireta praticada contra a identidade de Bruno através da nomeacao
“Nandao” é um modo de mortificar o conhecimento da histéria de uma identidade que existira
de forma clandestina, deixando no ar propensdes a confusées em momentos de identificagéo,
tornando ainda mais delicado o processo de reconhecimento da identidade trans. Mediante a
auto nomeacdo de Bruno e outros amigos com o apelido Wilder, Bruno, um jovem negro,
trans, periférico, revela um flerte com moldes hegemdnicos de masculinidade avessos a sua
propria identidade. Sugerindo assim, que sua verdadeira identidade trata-se de um desenho
cuja a arquitetura estd passivel a ser confundida com outra sendo a reivindicada, com
capacidade para quem sabe, ser mais assertiva que as afirmagoes do “protagonista” real de sua
prépria vida.

Essas agdes interpelativas ocorridas dentro do espaco educacional com identidades
trans, agem como uma forca reguladora gerida por diferentes instancias sociais colaboradoras
na preservacdo da sociedade que a medida em que segrega identidades contra hegemonicas,
chamadas por Freud (2011)Y" como “fora-Eu”, do “eu” culturalmente definido como possivel
para ser evidenciado como sujeito, aproxima-se um pouco mais de ser reflexo de culturas
estruturadas como economicamente desenvolvidas pela dominagdo que privilegia um “eu”
exemplar em detrimento do “eu” que serd empurrado para fora da cultura que se esforca para
ter sua sociedade formada harmonicamente por padrées normativos de identidades.

Como efeito, os diferentes modos como os individuos colaboradores da pesquisa eram
reconhecidos dentro do espaco educacional, provocavam reacdes psiquicas similares entre
eles, de modo a leva-los a sentimentos de pertenga sinénimos. Por um lado, o Aurélio tinha
além da sua identidade trans-masculina ‘reconhecida’, uma outra conferida autonomamente
por seus interlocutores, direcionando-o a lidar com um conflito entre a auto identificacdo de
si, mais uma ‘expansdo’ deformada da sua prépria identidade. Por outro lado, o sujeito que
tinha sua identidade reconhecida, mas apropriada negativamente, era direcionado a lidar com
um conflito interno no qual estaria em cheque quem entre os dois “eu”, aparentemente
igualmente representando realmente existia, colocando sob questdo a validade da identidade

afirmada.

17 Nesta obra, O mal-estar na civilizacao, Freud exemplifica bem os respaldos sociais e psicoldgicos nos quais se
aparam identidades hegemdnicas para apartar identidades em ndo conformidade para com as prescri¢des
piamente reproduzidas por entidades como as dos sistemas educacionais.
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Tavares (2004) afirma que “na pedagogia de dominacédo e opressao, a acdo educativa
do regime colonial ndo oferece tréguas a diferenca cultural e a dignidade do homem africano,
transformando-se por vezes naquilo que a teoria da reproducdo cultural denomina de
‘violéncia simbdlica’ (p.104). Estendendo a agressdo de pedagogias da dominagdo néao
somente para o corpo africano, mas para o corpo ndo colonial com um todo, corpo este que
assim como é o africano contemporaneo, nao pode ser considerado adepto as convicgdes e
resquicios do colonialismo que, impregnaram-se nas mentalidades, como séo as performances
de género reproduzidas por corpos trans. Nos levando a perceber o quanto pedagogias
enraizadas na violéncia simbolica dird sobre uma postura educacional frequente para com
identidades cuja as performances contrarie postulados educacionais.

Um corpo ndo colonial diz mais que sobre uma identidade a aderir perspectivas
pedagdgicas transgressivas, uma vez que tais artificios podem ser de posse também de corpos
coloniais. Um corpo néo colonial diz precisamente sobre um corpo que ndo carregue impresso
marcas do colonialismo, estas marcas definem indubitavelmente as bagagens que cada corpo
carregara no que Butler (1997) chama de “vida psiquica” (p. 175). Neste viés, as identidades
carregam consigo bagagens fruto de uma construcdo pedagogica social que corpos
diferentemente marcados recebem e, em virtude dessas diferentes marcagfes, s&o
diferentemente direcionados aos centros ou as margens de espacos sociais e/ou democraticos.

H& grande esforcos para se excluir corpos ndo coloniais, juntamente com sua
dignidade e memoria, por seu incabimento ao formato da cultura educacional e social de
realidades que se espelham em sociedades reconhecidas como exemplares. Dessa forma,
transpde-se uma violéncia epistémica de sistemas estruturais de territorios e nacBes para
identidades a serem ‘justamente’ violentadas por sua transgressao para com uma forca que
ataca singularidades pelo porte de um aval antecessor histérico que legitima condutas
genocidas em relacdo a corpos ndo coloniais, por estes representarem uma ameaca a saude da
nacao.

A escola, enquanto aparelho reprodutor de normatividades de interesses lucrativos do
estado, tem o poder de, através da legitimidade para exercer acdes conferidas a seus agentes
pela representacdo simbolica do espago educacional, interpelar identidades ndo coloniais. As
acOes dos AIE, de maneiras coercitivas menos explicitas que as de sistemas ndo ideologicos,
se direcionam a individuos que ameacem a estabilidade do padrdo de normalidade gestor das
esferas a atuarem sobre as mentalidades de identidades que serdo responsaveis pela
constituicdo da nacdo a ser mundialmente conhecida mediante a conduta performatica que

sujeitos oriundos de determinadas localidades executardo como reflexo de sua origem.
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Entretanto, € preciso ndo criar um vinculo estrito entre poderes interpelativos
pejorativos ou detentores de esséncia pejorativa quando tratar-se de relacGes interligadas ao
espaco educacional e identidades ndo hegemdnicas, mesmo compreendendo ser essa estrutura
articulada para conter tal potencial. As postulacdes de Bakhitin (2006), a respeito da
consciéncia de si incutida mediante a crenca do outro expressa a respeito da identidade
passivel a ser moldada, também podem relacionar-se com a conjuntura de aparelhos
ideologicos do estado opondo-se as condutas reacionarias. A escola, enquanto um dos
principais aparelhos ideologicos do estado, se ndo o mais importante, tem forca singular na
efetivacdo da interpelacdo identitaria realizada através da transposi¢do de consciéncia.

Quando Aurélio relata que ao dirigir-se a direcdo apds um episodio de violéncia,
obteve do diretor a resposta de que “nao tinha como mudar a cabe¢a de um turno inteiro. Era
mais facil para o meu problema, entre aspas, mudar de turno do que ele ter que lidar
diretamente com o problema” temos em evidéncia a relagdo de individualidade para o
enfrentamento de demandas estudantis de identidades intransigentes, exemplificando bem a
postura de entidades a performarem uma producdo que tem fins excludentes especificos.
Contudo, o profissional educador, forca ativa, enquanto corpo institucional legalmente mais
autorizado para interferir na formacao cognitiva dos discentes, tém uma grande missao pela
frente.

Relatando a respeito de episddios que marcaram sua trajetdria no espaco educacional,
Aurélio conta sobre uma professora de literatura que teve, professora essa que conversava
com 0 mesmo a respeito de teorias feministas e, em dado momento, apds encontrar uma
caderneta com alguns escritos seus, 0 incentivou a participar de um concurso literario no qual
0 mesmo foi campedo e ganhou um prémio em dinheiro. Essa docente atou de diferentes
formas na formacdo da identidade desse discente com quem esteve em contato. Tanto atraves
do incentivo indireto para contatar teorias feministas que decerto colaborariam para uma
melhor compreensdo de si, quanto por intermédio do incentivo direto para expor seu trabalho
artistico.

O estimulo dessa docente de literatura para a participacdo dum concurso no qual
houve a materializagdo da pressuposicdo veridica de talento literdrio de seu discente, de
acordo com a logica capitalista que reconhece a qualidade de individuos atraves da légica
mercadologica que confere valor a seus produtos, serviu de forma precisa para o
reconhecimento do individuo de outras evidéncias sendo as comumente veiculadas no espago
educacional acerca de si. Essa tomada de consciéncia opositiva as normativas, provoca uma

volta do sujeito para o seu “eu” interior sucumbido em prol da prevaléncia dum “eu”
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construido por quem colocara identidades contra hegeménicas no local decalcado como do
“outro”, sendo compondo um “eu” ndo reconhecido como sujeito propriamente dito.

Essa postura reativa passivel a ser recurso docente, apesar de ainda ser invocagédo
minoritaria por parte do corpo profissional educador, contém o mesmo carater transformativo
na formacdo intelectual e subjetiva que as producbes comuns dos aparelhos ideoldgicos do
estado, contudo, numa perspectiva inversa. Do mesmo modo que as interpelagdes
convencionais, como as exemplificadas, fomentam evidéncias estigmatizadas sobre
identidades trans, na medida em que a crenca de si enquanto culpado pelo estigma que Ihe
introjetam é carregada pelo proprio individuo, assim instruido e condicionado a agir, a
inversdo pedagdgica e didatica de lida e mediagdo do conhecimento, atentando-se as
especificidades de cada realidade, terd potencial subversivo para com a hegemonia.

Pensando a construcdo de identidades moldadas para terem uma “consciéncia infeliz”
(Butler, 1997, p. 39) dos limites de performances possiveis. Butler (1997) afirma que “a
figura assumida por esse poder € marcada inexoravelmente pela imagem de retorno, de uma
volta sobre si mesma ou até contra si mesma” (p.11). Assim, compreendemos que a
exterioridade que conclama a identidade a estar em situacdo subalterna, materializa-se na
propria psique do individuo que através dessa consciéncia psiquica do chamado para o “seu
eu” possivel, fomenta uma consciéncia que se alto direciona na ida de si para o construto
estereotipado que se reafirma quando admite, mesmo que psiquicamente, se voltar para esta
interpelacdo do individuo para um tropo que se cultiva pertencente a si.

Butler (1997) afirma que essa “‘volta’ €, em termos retoricos, performativamente
espetacular: (...) o tropo da volta tanto indica quanto exemplifica a condicdo tropoldgica do
gesto” (p.12).18 Essa volta tropoldgica realizada por identidades intransigentes é condicionada
pelas configuracbes da conjuntura desse sistema tropico formado pelas possibilidades
existéncias, bem como pela consciéncia de possibilidades a serem executadas, na qual
consciente das limitadas possibilidades conferidas a si, o individuo volta-se para as mesmas.
Compete ao corpo docente o grande potencial de tornar real uma reviravolta ndo soO de
consciéncia acerca de possibilidades, mas sobretudo na reconstrucdo de producdo de

possibilidades a serem evidenciadas e reconhecidas para corpos trans.

18 Butler faz referéncia ao tropo considerando-o através de um viés linguistico que refere-se a uma figuracdo da
“volta” que simbolizaria mediante o metaforico, uma ruptura com a “estilistica” a representar uma conduta
habitual. Entretanto, podemos estender a compreensdo do “tropo” para o dmbito fisico-matematico, também
como metafora, que seria responsavel pela representacdo estrutural dum conjunto composto por diferentes
elementos, que independentemente dos direcionamentos que tomem, permanecem inclusos dentro de um
conjunto que lhes é maior e antecessor.
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Através de redirecionamentos da consciéncia do individuo para outras evidéncias
acerca da sua existéncia, além da capsula do estigma impresso nos mesmos -
redirecionamento esse realizado através da mediacdo envolta em epistemes que dialoguem
com a existéncia da identidade a ser realocada para o seu “eu” gradativamente transfigurado
para exprimir especificas evidéncias imprimidas ao logo de uma socializagdo compulsiva a
ser reconhecida em prol de interesses estruturais e opressivos para com identidades
subalternizadas em hierarquias de classes de sujeitos, como as de género — atua-se na
colaboracdo da permanéncia de corpos marginalizados no espaco educacional. Essa
socializacdo, definira as condi¢des do que Butler (1997) conceituara como “vida psiquica”,
fortemente marcada através de tecnologias especificas designadas a cada corpo.

Restringindo-se a analisar apenas o perfil de vida psiquica dos colaboradores da
pesquisa, compreendemos que se trata de mentalidades compulsivamente marcadas por
designacdes compulsivas de classe, raga e género que direcionam cada consciéncia a
presumidas evidéncias especificas a respeito de si. As reconhecidas evidéncias as quais cada
categoria identitaria se submetera tém estrita proximidade com as vidas psiquicas que
possuem, sendo de responsabilidade de cada identidade levar, inevitavelmente, em
consideracdo as relacGes de higiene que s&o moldadas na perspectiva eugénica de limpeza e
segregacdo social. Os sujeitos da pesquisa possuem, sem duvidas, uma constituicdo de
subjetividade extremamente vinculada ao reconhecimento de evidéncias apegadas ao estigma
em virtude da sua pertenca primaria ao género, raca e classe ditos inferiores.

A interseccdo de pertencas de socializacdes destinadas a corpos subalternizados,
pensando marcadores de género, mas ndo se limitando ao mesmo, pois, € preciso levar em
consideracdo marcadores étnicos-raciais também enquanto causadores da subordinacdo de
socializacdes dum corpo que de acordo com a biomedicina, aparece também secundariamente
como objeto de estudo. O secundarismo de corpos nao coloniais diz precisamente sobre o
vinculo entre os sistemas de salde enquanto AE também ferrenhos na producdo de
normalidade versus loucura, em que loucura além de insanidade no concernente a parametros
psiquicos, envolve tudo que infere na continuidade da fixidez de tropos normativos que
delimitam possibilidades restritas de transicdo e reconhecimento aos corpos.

Estando ciente dos condicionamentos que exigem o descobrimento insinuado por
interpelacdes especificamente direcionadas com poténcia para homologagéo de coeréncia com
possibilidade veridica de funcionamento concretizado apenas quando as vidas psiquicas as
quais se direcionam detém socializacbes especificas ¢ que o profissional educador tem

redobrada a missédo de recorrer a poténcias resignificativas para identidades enlacadas por
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AIE. Por meio dos condicionamentos conferidos por cada AE é que ainda hoje o espaco
educacional acolhe corpos especificos. Pensando em termos de urgéncia em modificagdo de
estruturas regentes da lida educacional que se volta para corpos ndo coloniais como 0s negros,

Tavares afirma em sua tese que:

O recurso as categorias tedricas do multiculturalismo e da interculturalidade
constitui mais do que simples referencial hermenéutico do processo educacional, a
busca de modelos tedrico-epistemoldgicos alternativos ao paradigama educacional
eurocentrico e anglo-saxénico dominantes, homogeinizantes do sujeito, do
conhecimento e da histéria. Neste sentido, a multi-interculturalidade afigura-se um
novo paradigma epistemologico para discutir e compreender 0s Processos
educacionais nas sociedades pos-coloniais. (TAVARES, 2004, p.25)

Quando o autor afirma que a “multi-interculturalidade” que segundo o mesmo, refere-
se a um sistema educacional fomentado por bases socioldgicas, educacionais e psicoldgicas
fundamentadas em principios e leis antagbnicos aos da hegemonia, ultrapassa o simplismo
hermenéutico que ampara a hegemonia educacional. H& indicio de carater emergencial em
modificar as configuracdes e organizacbes que compreendem as necessidades educacionais
apenas de individuos pertencentes a comunidades vinculadas as classes dominantes nas
conjunturas estruturais de opresséo. Sendo sugestivo o levante do corpo profissional educador
sensivel e consciente da autoridade que tem para influir em direcionamentos que ultrapassam
seu reconhecido papel profissional.

Valorizar uma docéncia enraizada em metodologias interculturais diz sobre valorizar
um corpo docente ndo hegemdnico, este corpo que compreende haver interconexdes passiveis
a acontecerem, mediante a tomada de redirecionamentos de consciéncia e conduta. “A
educacdo vista como processo de transformacdo social, preocupa-se com o desenvolvimento
da consciéncia critica dos alunos” (TAVARES, 2004, p. 25). Esta consciéncia critica visada
para o aluno deve ser compreendida em relacdo as diferentes vertentes formativas de
identidades, inclusive a que dira sobre a volta para si propiciada pela juncdo de diferentes
armazenamentos constituidores - mediante um alinhamento cognoscente de campos
filosoficos, linguisticos, histdricos, dentre tantos outros meios de estimulo intelectual — de

vidas psiquicas.

5.2 MASCULINIDADE NA ESCOLA: ENLACES E ENTRAVES

Um outro ponto que aparece de modo enfatico como constatacdo da pesquisa, € a

masculinidade, o que € um ponto de espera quando se trata da analise de vivéncias que se dao
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via especificidades justamente por conta da reivindicacdo da masculinidade. A evidéncia da
masculinidade como uma problemética em diferentes momentos da pesquisa, indica que nem
sempre a masculinidade pesara como privilégio, como se da no caso de masculinidades negras
e trans. Quando Aurélio relata que dentre os sofrimentos do espago educacional para consigo,
eram frequentes ‘“Xingamentos do tipo “Maria-Jodo” ou “vou te bater aqui porque vocé tem
que apanhar que nem homem j& que vocé quer ser homem”, percebemos que a masculinidade
apesar de reconhecida, constituia um ponto fraco.

Pensemos um pouco na significagdo envolta na nomenclatura “Maria-Joao” atribuida a
Aurélio por seus colegas de classe, ambos 0s nomes do termo sd8o nomes populares ou
tradicionais na sociedade brasileira, sugerindo querer-se referenciar com essa terminologia, a
representacdo simpldria interna a cada termo separadamente, ou seja, a significacdo do ‘ser
homem’ e a do ‘ser mulher’. Nessa designacao linguistica mirada a um corpo trans-masculino,
se condensam como configuradora da identidade de género em questdo uma percepcao
deturpada de como socialmente, inclusive dentro do espago escolar, corpos trans estardo
entrelacados a modos de interpelacdo e interacdo que os confere significacfes de indefinicao
identitaria.

O termo “Maria-Jodo” pode ser compreendido como mais que sugestdo dum feminino
antecessor 0 & masculinidade que tem tal identidade como ‘priméria’. Diz sobre um
reconhecimento masculino obtido apenas quando se reforga a transicdo ou a transgeneridade
como central da identidade, o que nem sempre concedera conforto ao sujeito que deseja além
do reconhecimento da transi¢do, a validacdo ndo de sua mudanca ou performance, mas
objetiva o reconhecimento dum “eu” sem alusdo necessaria a seu “eu” passado. E de interesse
central de identidades trans-masculinas o reconhecimento de sua masculinidade, todavia, para
iSs0, tais sujeitos, recorrentemente, precisam passar por alguns ‘testes’ até que se comprove
seu pertencimento ao local afirmado.

A sentenca direcionada a Aurélio “vou te bater aqui porque vocé tem que apanhar que
nem homem” denota haver reconhecimento de uma performance masculina a ser reproduzida
dentro do sistema educacional. Segundo Pinho (1997), a postura agressiva de “botar a base” é
um comportamento comum na realidade de meninos baianos. Segundo Pinho (2017), a
tendéncia a agressividade & um marcador socialmente construido e expresso frequentemente
no espaco escolar por masculinidades negras, principais integrantes da rede publica de ensino.
Assim, temos como dado que o corpo trans recebe impulso do espago educacional para
reproduzir performances que por ndo serem compativeis ao que Butler (1997) denomina de

“vida psiquica”, dara vida ao que Butler (1993) conceitua como “parddia de género” que é
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diferente da producdo performaética original, pois trata-se de uma reproducdo performatica
compulsoria.

A reproducdo da masculinidade hegemdnica, no espaco educacional tem uma poténcia
mais eficaz que a comumente detida em outros aparelhos do estado, este ponto torna-se
verdade pelo interesse que a escola enquanto aparelho ideoldgico tem de formar identidades
uniformes e dentro dos padrbes nacionais e globais de identidade. Assim, € comum que
meninos ajam de forma violenta dentro da escola por ser esta uma das principais
caracteristicas que o diferencia do género oposto e, por conseguinte, legitima, astuciosamente,
sua masculinidade. Na ideia de ‘cadeia alimentar’ das masculinidades, masculinidades trans
sdo presas faceis das armadilhas a enlagar o “ser homem” hegemdnico, dando suporte a
quadros de violéncias para como tais identidades como algo natural.

Assim, a violéncia passa a constituir um elemento crucial da masculinidade negra e
trans na escola De acordo com essa estrutura, casos como o relatado por Bruno, quando nos
conta ter sido espancado por trés discentes da escola onde estudou, serdo frequentes para
identidades trans-masculinas, baseando-se nos principios de agressividade e violéncia a
envolverem as masculinidades, principalmente quando interseccionadas a marcadores étnicos-
raciais. Porém, a correspondéncia a violéncia nem sempre configurara uma realidade pelo fato
de identidades tras-masculinas, formadas por arcaboucos sociais outros, sendo os da
masculinidade hegemdnica, muito comumente reconhecerdo a submissdo como via de regra, 0
que fard com que tais sujeitos, por vezes, tenha a evasdo escolar como resposta as agressoes
vivenciadas.

Quando Aurélio afirma que para seus colegas era preciso que 0 mesmo escutasse
“coisas de homem”, pelo fato dele supostamente verdadeiramente o ser, bem como né&o
poderia “entrar em certos ambientes porque ndo ¢ para homem”, vé-se haver vigilia partida de
colegas da escola acerca de como as performances trans-masculinas sdo desempenhadas nos
espacos educacionais, método interno de atuar mutuamente na producdo e reproducdo de
performances normativas de masculinidade. Denotando haver uma relacdo de legitimacdo e
deslegitimagdo no processamento de aceitacdo do género masculino por parte dos colegas do
discente transgénero, criando uma espécie de interdependéncia entre o sujeito trans e o0s
validadores de seu discurso.

Aurélio conta que enquanto estava com sua ex-companheira na escola “a violéncia era
menor de certa forma”, podemos verificar com esse relato como as diferentes masculinidades
se configuram diferentemente. A presenca de uma garota, dentro do contexto escolar,

representar um subterflgio para um garoto que, por se desviar do construto hegemonico de
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masculinidade, se encontra a mercé dos ditos privilégios da masculinidade, expressa a
masculinidade ndo necessariamente representard um privilégio para determinadas identidades
constantemente violadas pelo fato de ser um sujeito masculino, pressuposto que se comprova
guando analisa-se o0 sentimento de seguranca provocado nessa trans-masculinidade quando
acompanhada de uma figura feminina X.

Quando Aurélio afirma que os meninos com quem estudava “faziam questdo de falar
sobre falo, sobre o tanto que eles pegavam mulher, sobre como eles faziam isso ou sobre
como eles faziam aquilo” ele fala também inevitavelmente sobre a necessidade de verificar a
atual construcao do corpo que Connel (2013) diré ser os das masculinidades hegemonicas. Ter
a sexualidade como centro da identidade é uma reproducdo da masculinidade que precisa ser
revista. Organizar uma categoria de sujeitos sob logicas falicas do tornar-se homem, configura
um grande problema que consolida o que conceituo em trabalho anterior como crises
masculinas®®, advento que mesmo que de formas distintas, acomete a todo homem, pela
necessidade em o ser.

Quando Bruno relata a que se sentia como “parte” da normatividade do espaco
educacional ao ser tratado como Wilder, referenciando ao protagonista do filme “O dono da
festa” e afirma em seguida “a gente tinha uma banda”, se evidencia a percepc¢ao de progressao
para locais de centro, como o artistico, quando em questdo um corpo como 0 seu, somente
quando este recorrer a artificios tecnolégicos, como as tecnologias linguisticas que remontem
um imaginario que atenue o desconforto que a alusao direta de si evoca . Assim, produz-se na
esfera interpsiquica, ao se aludir a masculinidades comodas a uma hegem®nica, um conforto
previsto para o corpo masculino hegemonico dessa categoria. Apesar da distribuicdo dos
beneficios da masculinidade se darem de formas desproporcionais, vale pontuar a producédo de
prazer psiquico em evidéncias como as linguisticas.

Podemos compreender que a masculinidade é uma tematica central quando o assunto é
identidades negras trans-masculinas, pois, esta sera exposta a modos agressivos de formacédo
masculina, colocando uma série de processos internas em ameaca de validade, como a
concretizacdo de metas que se relacionam a perspectivas de vida profissional ou educacional.
Quando o assunto ¢ masculinidades no contexto negro em espaco educacional, serd comum
rivalidade entre meninos cisgéneros e meninos transgéneros, pelo fato da constatacdo que

coloca em cheque toda uma consciéncia de si historicamente construida de sujeito do corpo

19 As crises masculinas, conforme constato da pesquisa realizada no trabalho intitulado “Identidades e
performances abnegadas, o (ndo) local das transmasculinidades” apresentado no IV congresso internacional
Fazendo Género distinguira diferentes processos de crises que acometerdo diferentemente as masculinidades
cisgéneras e transgéneras.
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que compreende sua sexualizacdo falica como algo natural na constituicdo de sua identidade
enquanto passivel de afeto ou desejo, provocando um automatismo na reacdo adversa para
com uma identidade que ousa reproduzir uma masculinidade negra fora dos principios de
performances esperadas para tais corpos.

As trans-masculinidades sdo conduzidas a desempenhar papéis dum roteiro criado para
personagens que diferentemente dessas identidades, foram preparados para atuar dentro do
sistema opressivo da masculinidade hegemdnica. A exigéncia para se enquadrar no molde
hegeménico de masculinidade provoca um mal-estar demasiadamente arduo para corpos que,
carregando o marcador da negritude, terdo que lidar com leituras sociais pautadas no racismo
da hipersexualizacdo do corpo negro dentro duma logica félica de pré-conceitos instituidos
para interpelarem homens negros de forma violenta, o que torna tais identidades mais
propensas a conhecerem as problematicas a envolverem a masculinidade.

Em contrapartida, sujeitos trans-masculinos, mesmo ndo tendo parte dos privilégios
da masculinidade, produzirdo o que Freud (2011) denomina como sentimento oceanico,
relativo a sensacdo de massagem egocéntrica realizada, produzindo diferentemente em cada
masculinidade o prazer da sensacdo de completude em identidades que sdo constantemente
vigiadas para receberem ou nédo o aval popular da masculinidade. Reconhecendo esse evento
como corriqueiro no contexto educacional, é preciso que o profissional educador lide com
responsabilidades como a de se entender questes de género para melhor exercer seu oficio e
saber lidar com as diferentes mediacGes, intervencbes e interpelacbes que lhes serdo
necessarias.

Diante das consideracOes apresentadas, cabe ao profissional educador ciente das
singularidades constituidoras dos diferentes grupos sociais, buscar aderir metodologias
pedagdgicas e tedricas que influam positivamente em identidades formadas mediante uma
série de adversidades que se agravam em leito educacional pela auséncia de preparo estrutural
e profissional para lidar com corpos que ndo correspondam a chamada social de cidadania que
reconhece dignidade e inteligibilidade apenas no corpo que se assemelha ao corpo construido

colonialmente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As discussbes fomentadas ao longo desse estudo indicam problemas antigos que vém
renovando suas artimanhas ao longo do tempo e apresentando sua fixidez, dificultando forcas
que ajam individualmente, apontando para a urgéncia da unificagdo de grupos politicamente
minoritarios para se pensar educacdo para esses grupos. O sistema educacional, fonte de
producdo de conhecimento e de formacéo de identidades, diante de preconceitos socialmente
reconhecidos e cristalizados, ainda hoje ndo consegue ser um exemplo de primeiro passo
social rumo a equidade, fato que se agrava pela poténcia com que o sistema educacional esta
interligado a outras esferas também produtoras da segregac¢do da sociedade brasileira.

Assim sendo, para que a educacdo seja realmente transformadora e revolucionaria,
através da concretizacdo do ensino-aprendizado de grupos e povos historicamente
marginalizados e violentados, é preciso que a educagdo seja reconstruida. Desmontar o
projeto civilizatério eucentrado, heteronormativo, branco e colonial, amparado em bases
historicas que dao base ao sistema educacional enquanto sistema que preza fins produtivos
especificos de identidade e sociedade instaurada, € um passo fundamental para que a
educacdo possa vir a ser um territorio que ultrapasse seus fins de producdo e possa vir a
exercer a importante missdo de reparar o quadro historico de desigualdades que acomete
populagdes violentadas, silenciadas ou tipificadas em “classes” de sujeitos, cujas vidas foram
definidas em um espectro de legitimidade e validade.

Essa desconstrucdo necessaria do espaco educacional torna-se mais possivel na
medida em que profissionais educadores reconhecem sua funcdo dentro dos contextos
educacionais. Reconhecer sua forca ativa e pensar a construcdo de novas estratégias e
ferramentas para uma nova conjuntura de organizacdo de gestdo e organizacdo de espacos
educacionais € fundamental para que corpos marginalizados consigam abandonar as margens
e possam chegar com dignidade aos centros, sem a necessidade de retificar o sofrimento e o
abandono enfrentado secularmente, para ser possivel visibilizar-se como sujeitos com
experiéncias e caminhos que muito tém a ensinar a gera¢Ges sucessoras sobre modos possiveis

de se reorganizar e de se fortalecer enquanto comunidades e sociedade.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

, declaro estar de acordo em participar como voluntario(a) desse projeto de pesquisa,
relatando minhas experiéncias. Entendo que o estudo pretende compreender a partir dos meus

relatos orais, evidencias concernentes ao espago escolar.

Se eu ndo me sentir a vontade com alguma questdo colocada pelo pesquisador, posso deixar

de respondé-la, sem que este fato me traga qualquer prejuizo.

Assim, aceito voluntariamente participar desta atividade, ndo tendo sofrido nenhuma forma de
Coercao ou pressdo para isso. Sei que a pesquisa em andamento ou parte dela podera, mais
tarde, ser utilizada em eventos académicos ou cientificos e que a minha identificacdo sera
mantida sob sigilo, ou seja, mesmo diante de publicacdo da pesquisa, 0 anonimato estara
garantido. Por isso, autorizo que o meu relato seja registrado, para a preservacdo das

narrativas e dialogos na integra.

Declaro ainda estar ciente de que:

- A realizacdo da atividade deste estudo (relatos) ocorrera em local reservado, de acordo
com a minha necessidade e consentimento. O relato de minhas experiéncias acontecera em
um encontro ou dois, que podem durar em torno de duas horas e em dias combinados com

antecedéncia, de acordo com a minha disponibilidade e a do pesquisador;

- Nao existe nenhum risco em participar deste estudo, mas estou ciente de que se alguma
questdo abordada despertar-me algum tipo de desconforto, poderei expor essa questdo ao

pesquisador e contar com seu apoio nesse sentido;
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