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RESUMO

Neste trabalho pretende-se abordar a contribuicdo da Literatura Afro-brasileira, para o
Letramento Literario na escola. Tendo em vista a importancia da literatura para a humanidade,
objetiva-se nessa monografia estudar a relevancia de se apresentar diversas literaturas aos
estudantes. Para tanto, faz-se necessario compreender a qual modo ocorre a formacéo de leitores
no ambiente escolar e colaboracdo dos espacos extraescolares no desenvolvimento destes, bem
como o aporte do Letramento Literario neste processo. Busca-se ainda discutir sobre a formagéo
da identidade negra em instituicOes educacionais, e a ligacdo entre essa formagéo com as lutas
e demandas do Movimento Negro. Realiza-se, entdo, uma analise a partir principalmente, dos
pressupostos tedricos de: Magda Soares, Rildo Cosson, Eduardo de Assis Duarte, Anténio
Candido, Nima Lino Gomes. Diante disso, verifica-se que o letramento literario deve ser uma
pratica na formacdo de novos leitores, e que Literatura Afro-brasileira é essencial neste processo

formativo, o que suscita que ambos podem ser articulados em conjunto na sala de aula.

Palavras-chave: Leitura - Desenvolvimento. Letramento literario. Literatura afro-brasileira.

Negros - Identidade racial.



ABSTRACT

This work aims to address the contribution of Afro-Brazilian Literature, to Literary Literacy at
school. In view of the importance of literature for humanity, the objective of this monograph is
to study the relevance of presenting diverse literature to students. Therefore, it is necessary to
understand the way in which the formation of readers occurs in the school environment and the
collaboration of extra-school spaces in their development, as well as the contribution of
Literary Literacy in this process. It also seeks to discuss the formation of black identity in
educational institutions, and the connection between this formation and the struggles and
demands of the Black Movement. An analysis is then carried out based mainly on the
theoretical assumptions of: Magda Soares, Rildo Cosson, Eduardo de Assis Duarte, Anténio
Candido, Nima Lino Gomes. Therefore, it appears that literary literacy should be a practice in
the training of new readers, and that Afro-Brazilian literature is essential in this formative
process, which raises the fact that both can be articulated together in the classroom.

Keywords: Afro-Brazilian literature. Black people - Racial identity. Literary literacy. Reading
- Development.



RUZUMU

Na es tarbadju no misti papia di conturbuson di literatura afro-brasileiru na letramentu literariu
na skola. Suma literatura tene balur pa umanidadi, no objetivu na es monografia i studa
importansia di mostra studantis utrus literaturas. Pa Kila, i pirsis ntindi kuma ku leiduris ta
formadu na skolas i di colobrason di utrus kaus fora di skola na se dizinvolvimentu, ku ajuda
tam di letramentu literariu na es pursesu. | buscadu discuti tambi sobri formason di identidade
negru na instituisons edukasionais, i ligasons entri es formason ku lutas i prokuras di
Muvimentu Negru. Logo i fasidu um analis prinsipalmente, na propostas tioricus di: Magda
Soares, Rildo Cosson, Eduardo de Assis Duarte, Antonio Candido, Nima Lino Gomes. Dianti
des, i odjadu di kuma letramento literariu dibidi sedu um pratika na formason di nobus leiduris,
i di kuma Literatrua Afro-brasileru i fundamental na es pursesu di formason, ku pui i pudi sedu

articuladu em conjuntu ku utrus na sala di aula.

Palabras-tchabi: Formason di leiduris. Identidadi negru. Letramentu literariu. Literatura Afro-

brasileira.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho pretende-se estudar a contribuicdo da literatura afro-brasileira, para o
letramento literario na escola. A escolha deste tema se deu a partir de leituras feitas no decorrer
da graduacao e percepcdo de que existe a necessidade de que os estudantes conhegcam também
outras literaturas, que geralmente ficam de fora do curriculo escolar.

A literatura tem feito parte da humanidade, mesmo antes da criacdo da escrita, as
sociedades ja tinham contato com ela, por meio de histérias contadas através da oralidade.
Expressa-se a literatura de diversificadas maneiras, uma dessas formas é a Literatura Afro-
brasileira. Trata-se de uma vertente literaria, na qual as producdes seguem critérios especificos
para serem consideradas como literatura afro-brasileira, como sera possivel compreender
durante este trabalho.

No que tange o ensino de Literatura afro-brasileira, ressalta-se ainda que se tem a
necessidade de as universidades oferecerem formacao docente nesta area, como forma também
de efetuar a lei 10639 /03, que prevé o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira,
nas escolas publicas e particulares do Brasil.

Letramento é o termo utilizado para denominar as préaticas socias, viver em sociedade
acarreta que os individuos se apropriem de praticas de letramento. O Letramento Literéario, é
uma das modalidades do letramento, o qual compreende em o uso da leitura e escrita como
recurso para se ter habilidades significativas na pratica da leitura literaria.

Este trabalho é composto por trés capitulos, cada um com subcapitulos, para melhor
entendimento desta monografia. O primeiro capitulo é constituido por quatro subcapitulo, que
buscam discutir questdes ligadas a leitura, desde a formacédo do leitor no ambiente escolar ao
letramento literario.

No primeiro subcapitulo busca-se compreender de que modo acontece a formacao de
leitores na escola, bem como a relevancia do espago extraescolar nesta formacéo. O segundo
subcapitulo desenvolve o conceito de letramento, desde o significado do termo em si, até sua
utilizacdo nas praticas sociais cotidianas.

O terceiro e o quarto subcapitulos apesentam a importancia da leitura para a formacao
humana, mesmo quando o individuo ndo se alfabetizou. Tendo em vista a compreenséo da
importancia da leitura e da literatura, pretende-se ainda entender o conceito de Letramento

literario e a relevancia de adota-lo como pratica na formacéo de leitores na escola.
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O segundo capitulo € formado por trés subcapitulos, os quais trabalham com a formagéo
da identidade negra na escola, a contribui¢cdo do Movimento Negro nesse processo e a literatura
afro-brasileira.

No primeiro subcapitulo analisa-se as nuances de formacdo da identidade negra no
ambiente escolar. O segundo subcapitulo examina a qual modo o movimento negro tem
contribuido na luta por valorizacdo da identidade negra nos diversos espacos sociais, em
especial no escolar. O terceiro subcapitulo busca compreender a Literatura Afro-brasileira e
suas importantes contribuicbes na construcdo de uma literatura pautada na valoracdo e
protagonismo negro.

No terceiro capitulo busca-se estabelecer um didlogo entre Letramento literario e
Literatura Afro-brasileira. Propondo uma perspectiva que compreende a utilizacdo de obras de
Literatura afro-brasileira para o letramento literario no ambiente escolar. Ele é composto por
dois subcapitulos, no primeiro contextualiza o letramento literario na sala de aula e no terceiro
busca demonstrar a partir de exemplos com poemas de Literatura afro-brasileira, como utiliza-

la no processo de Letramento literéario.
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2 LEITOR, LETRAMENTO, LETRAMENTO LITERARIO

2.1 FORMACAO DO LEITOR

A leitura é importante para a formacéo de uma sociedade melhor e isso fica revelado
pela intensa discussdo que essa questdo gera. Sabemos, no entanto, que a leitura ¢ uma
construcdo, historica, social e cultural. Importante pensar de qual forma pode-se formar leitores.
Segundo a pedagoga Magda Soares (2007), existe “uma trajetoria a ser percorrida na formacéo
do leitor, uma trajetoria que ndo se define em fungdo da idade. ” (SOARES, 2007, p.128). Isso
salienta a importancia de que exista uma ambientacdo no contato com a leitura, independente
da faixa etaria.

O percurso dos neoleitores, ou seja, 0s novos leitores, é precedente de um
“amadurecimento literario que pouco tem a ver com idades, tem a ver com 0 quando a pessoa
é introduzida no mundo da literatura e como se realiza essa introdugdo. ” SOARES (2007,
p.128) (grifos da autora), logo, a formacao do leitor perpassa por diversas etapas. A constitui¢ao
do leitor € um processo gradual. Se possivel, torna-se importante que exista um contato com a
leitura nos diversos momentos da vida do individuo, mesmo durante sua infancia, na escuta de

historias literarias de maneira oral.

[...] adultos neoleitores, antes de ser introduzidos no mundo da escrita, vivenciam
intensamente o mundo da oralidade, e este é fundamentalmente, 0 mundo da narrativa,
da emocéo... por isso talvez seja preciso, transi¢cdo da narrativa oral para a leitura
literaria, que essa se aproxime bastante daquela. (SOARES, 2007, p. 129)

As criancas geralmente gostam de ouvir e contar historias. Na infancia, as narrativas
orais sdo essenciais. Assim essa experiéncia é fundamental tanto para os pequenos, quanto para
os adultos que estdo em processo de insercdo no mundo da leitura literaria. E abrangente esta
questdo de buscar entender como deve-se introduzir um individuo no ambiente da leitura,
contudo para compreender como suscita-se a formacao do leitor no Brasil, deve-se compreender
como esta formagdo vem ocorrendo historicamente. Levando em consideragéo que se trata dum
pais que passou por um processo de colonizacgéo, logo, fruto de diversos periodos histéricos de
exclusdo e violéncia, podemos compreender como tal contexto impactou em como se configura
a concepcéo de educacdo e, por consequéncia, a leitura.

O escritor e articulador de eventos para formacdo de leitores, Jason Prado (2017),

discorre que, “E necessario reler o historico do desenvolvimento da Educa¢io no Brasil,
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especialmente em suas relacfes com o Estado e a economia. ” (PRADO, 2017, p. 164). No pais
existe um alto indice de pessoas ndo leitoras. Muito se questiona dos impactos dessa realidade
na qualidade da formacdo cidada. E preciso, portanto, investigar o porqué disto para que,
compreendendo o contexto historico e sociocultural, possamos propor solucdes para aumentar
0 numero de leitores.

Um dos motivos que devemos considerar, é o fato de que, no Brasil, sempre existiu uma
parcela da sociedade vivendo a margem do acesso a escolaridade, leitura, aos livros. Torna-se
um equivoco acreditar que, parte do corpo social brasileiro pouco, ou nada, familiarizado com
a leitura, em especial a literaria, permanece assim por escolha.

As professoras de Teoria Literaria, Marcia Silva e Milena Martins (2010) sinalizam que,
“As primeiras experiéncias de leitura costumam ocorrer das mais diversas formas, segundo as
condicdes econbmicas e sociais de acesso aos livros e demais impressos que circulam em
sociedade. ” (SILVA e MARTINS, 2010, p.26). Nao sdo todas as pessoas que tem acesso a
livros e incentivo & leitura no seu meio social e ambiente familiar. Sobre este dilema PRADO,

faz uma pontuacdo bastante pertinente:

Parece que estamos querendo perpetuar as castas do Brasil coronelista no mundo
informatizado. Enquanto isso o mercado de livros vai bem, obrigado. Aliviado da
carga tributéria, e vendendo cada vez mais livros (mais bonitos e mais caros) aos
mesmos compradores de sempre. N&o teriamos nada com isso se o conteido desses
livros ndo fosse essencial para diminuir as desigualdades. E se o principal cliente ndo
fosse o Estado. (PRADO, SD, p.3)

Pode-se entender que o estado brasileiro contribui para a continuidade do fraco
letramento no Brasil com mecanismos que provocam desigualdades no que tange a
democratizagdo da leitura e acesso aos livros. Fatos como esses impactam principalmente
pessoas que ndo tem acesso a educacgdo escolar, e consequentemente sdo impossibilitados de
serem possiveis leitores.

A escola é um dos primeiros ambientes no qual as pessoas tém contato com a leitura,
por isso mesmo, indispensavel ao cultivo e o fomento da leitura, para que haja desenvolvimento
de novos leitores. Na escola desenvolvem-se as concepgdes de leitura e escrita que impactam e
determinam o processo da amplia¢do ou néo de leitores.

As concepcdes de leitura e escrita sdo importantes para o trabalho de formacéo leitora
na escola. Um questionamento que podemos fazer é de qual modo as instituicbes concebem
ambas. Se sdo entendidas apenas como um caminho para que 0s estudantes sejam inseridos na

sociedade alfabetizada, com foco na realizagdo das atividades previstas e contetidos propostos,
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ou seja, para a decodificacdo do cddigo escrito ou propdem algo além. Perceber o
desenvolvimento da leitura e da escrita enquanto essenciais no processo de formacgéo dos
estudantes, enquanto cidadaos pensantes e reflexivos é fundamental para o desenvolvimento de
um pais melhor. Os principios adotados pela escola, indicam sua pratica para o cultivo da
leitura.

O contato com a leitura em diversos ambientes é um dos aspectos fundamentais para
formar leitores e torna-los apreciadores de tal pratica. A psicologa Telma Leal e a professora
Eliane Albuquergue (2010), afirmam que, “Quanto mais espagos de convivéncia com a leitura
0s estudantes tiverem, maior sera a possibilidade de construirem-se como leitores assiduos do
texto literario. ” (LEAL e ALBUQUERQUE, 2010, p. 90). Nos ambientes extraescolares, 0s
estudantes tém contato com a leitura o tempo inteiro, por meio dos diversos géneros textuais,
gue os rodeiam e que aprenderam, na rua, com os amigos, com a familia, e os praticam sem
perceberem, pois tais praticas tornam-se inerentes ao cotidiano.

A partir do momento que as instituicbes de ensino reconhecem e valorizam o
conhecimento que os estudantes trazem, relacionado a leitura e leitura literaria, muito pode ser
feito. As educadoras Lilian Silva, Norma Ferreira, Rosalia Scorsi defendem a necessidade de
entender que “a formagdo do leitor, seja na biblioteca ou sala de aula, ndo pode ocorrer se 0
aluno for isolado do espaco sociocultural em que a escola se situa ou do espago externo com o
qual interage e ¢ formado cotidianamente. ” (SILVA; FERREIRA e SCORSI, 2009, p.58).
Ambos devem mediar no processo desta formacdo, tanto a escola, quanto o ambiente
sociocultural no qual os estudantes vivem. Para que a preferéncia de um espaco, em detrimento
de outro, nédo termine por exclui-los de alguma maneira.

E sim, relevante responsabilizar a escola enquanto espago capaz de cultivar a importancia
da leitura e escrita na vida deles/delas, mas, ndo se deve desconsiderar o que os estudantes
trazem de préatica leitora nas suas vidas. Nos ambientes ndo escolares eles consomem,
consequentemente, literatura também. H& a necessidade de que, além da sala de aula, exista na
escola espagos propicios para leitura, uma biblioteca escolar por exemplo é um desses
ambientes. Segundo Rovilson Silva, “A biblioteca deve dar suporte a formagdo de leitores,
estimular a pesquisa e o compartilhamento de ideias, pois este é parte integral do processo
educativo [...]” (SILVA, 2009, p. 116).

As professoras em Teoria e Historia Literaria, Adriana Vieira e Célia Fernandes (2010)
consideram que “biblioteca pode-se ser entendida como espaco no qual o estudante podera se
refugiar, fora do espaco da sala de aula ou como ambiente de leitura sem interrupgdes e barulho,

podendo ser palco para manifestacGes culturais, envolvimento e entretenimento dos alunos-
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leitores” (VIEIRA e FERNANDES, 2010, p. 107), mas para tal deve ser atraente e confortavel.
Por outro lado, quando n&o tratado da forma adequada, esse pode ser um espaco apenas para
armazenar livros, para serem utilizados em momentos de pesquisas para atividades dos
conteudos. Considerando a relevancia de se ter um ambiente de leitura, é de lamentar que
geralmente ndo existam bibliotecas da maneira ideal nas escolas, e essas quando existam,
muitas vezes sejam utilizadas para outros fins que ndo o fomento da leitura e amadurecimento
literario dos novos leitores.

Dentre tantas possibilidades, a escola deve preparar os estudantes para a leitura dos

variados géneros e tipos textuais, para a professora, Bernadete Campello:

A leitura entendida como a capacidade de compreender e interpretar textos dos
diversos géneros (orais e escritos), relaciona-los com seus contextos de producéo, de
conferir-lhes significado e de utiliza-los para interagir com a realidade sociocultural,
comunicar-se com 0s outros e apreciar as manifestacdes artisticas|...] (CAMPELLO,
2010, p.132)

Segundo Campello (2010), essas acdes introduzem os estudantes em praticas de
letramento, por isso devem estar presentes na vida deles durante todo periodo escolar. No
entanto, a énfase na diversidade de géneros textuais unida aos muitos equivocos na forma como
sdo conduzidas as aulas de literatura, provocaram, nas ultimas décadas, um maior afastamento
da pratica de leitura literaria na escola, pois abriram caminho para que, mais € mais 0s textos

literarios e o letramento literario fossem afastados das salas de aula.

2.2 CONCEITO DE LETRAMENTO

Ao longo do tempo, o termo letramento tem passado por varias ressignificacdes. Por
haver inicialmente uma associacdo entre letramento e alfabetizacédo, é preciso fazer disting¢do
entre ambos a partir de seu conceito. A palavra letramento tem origem no vocabulo literacy do

idioma inglés:

Etimologicante, a palavra literacy vem do latim litera (letra), com o sufixo — cy, que
denota qualidade, condicéo, estado, fato de ser [...] literacy é o estado ou condicdo
que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia
de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la. (SOARES, 2014, p.17) (Grifos da autora).

Segundo Soares (2015), a alfabetizagdo pode ser considerada como o “processo de

aquisi¢@o do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita” (SOARES, 2015, p.15). Ja o
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letramento € um termo mais abrangente, pois para além de considerar a aquisi¢do do cédigo
escrito, entende 0 uso da leitura e escrita nas praticas sociais dos individuos. Ser letrado, entéo,
consiste em saber utilizar este sistema nas praticas cotidianas, por isso que, mesmo que uma

pessoa ndo seja alfabetizada, ela pode ser letrada:

Um adulto pode ser analfabeto e letrado: ndo saber ler nem escrever, mas saber usar
a escrita: pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta, por exemplo (e é
interessante que, quando dita, usa as convencdes e estruturas linguisticas prdprias da
linguagem escrita, evidenciando que conhece as peculiaridades da linguagem escrita)
— ndo sabe escrever, mas conhece as fungdes da escrita, usa-as, langando méo de um
“instrumento” que € 0 alfabetizado (que funciona como uma maquina de escrever...);
pede a alguém que leia para ele a carta que recebeu, ou uma noticia de jornal, ou uma
placa na rua, ou a indicacdo do roteiro de um 6nibus — ndo sabe ler, mas conhece as
funcBes da escrita, e usa-a, langando méo do alfabetizado. (SOARES, 2014, p.47).

Entdo, as pessoas que ndo adquiriram o cddigo da leitura e de escrita podem ter
habilidades letradas, ou seja, praticar variadas formas de letramentos. As préaticas de
letramentos podem perpassar pela escrita, como foi possivel perceber na citacdo acima. Nesse

contexto, a professora Renata de Souza e o professor Rildo Cosson (2011) assumem que:

Para entendermos como a escrita atravessa nossa existéncia das mais variadas
maneiras, criamos o termo letramento[...] designamos por letramento 0s usos que
fazemos da escrita em nossa sociedade. Dessa forma letramento significa bem mais
do que saber ler e escrever (SOUZA e COSSON, 2011, p. 102)

Ou seja, ndo sdo todas as formas de letramento que passaram necessariamente pelo crivo
de dominar os cddigos da escrita e de leitura. Ndo devem ser essas duas formas as Unicas
legitimadas como letramento, pois existem multiplas formas de letramentos, que permeiam
diversos campos de interacdes socioculturais. Como defende o professor Luiz Antdnio
Marcuschi (2010).

(...) deve-se ter imenso cuidado diante da tendéncia a escolarizagéo do letramento,
que sofre de um mal crénico ao supor que s6 existe um letramento. O letramento nao
é 0 equivalente a aquisigdo da escrita. Existem “letramentos sociais” que surgem e
se desenvolvem a margem da escola, ndo precisando por isso serem depreciados
(MARCUSCHI, 2010, p.19). (Grifos do autor)

2.3 O PAPEL DA LEITURA LITERARIA

E sabido de todos que a arte tem um papel fundamental na vida das pessoas, a musica,

a danca, o teatro, a literatura, entre outras expressdes artisticas. Sempre havera alguém para
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contar algum tipo de experiéncia de transformacdo, seja por uma canc¢do ouvida, um filme
assistido ou um livro lido. Das mais variadas formas, a arte atravessa e subjetiva o0 humano.

A literatura, enquanto arte criativa, pode ser considerada como arte existente antes
mesmo do advento da escrita, pois, como sabemos, historicamente, sempre houve historias
contadas por meio da oralidade, sendo difundidas de geragéo para geracao, a humanidade tem
a necessidade de alimentar o ludico, o imaginario. Toda experiéncia de contato com enredos e
poemas produzidos pela criacdo literaria vai moldando e afetando os individuos
consequentemente.

Podemos considerar entdo a literatura como essencial aos seres humanos. O socidlogo
e critico literario Antdnio Candido (2004) afirma que“[...] a fruicdo da literatura corresponde a
uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade [...]”
(CANDIDO, 2004, p.186). Entende-se aqui que o fluir da literatura na vida das pessoas acaba
oportunizar um tipo de experiéncia que sé é possivel por meio da literatura.

Ter acesso a leitura literaria € um direito que deve ser assegurado para todas as pessoas,
independente do lugar social e cultural que ocupa, pois ela promove aos individuos poder
emancipatdrio e humanizador. Entretanto, o que acontece na realidade nédo € a disponibilidade
dessa experiéncia a todos, pois existe uma parcela dominante que parece ter mais direito que
outra parte da sociedade, entendida historicamente como minoria. Sobre essa divisdo por
classes, Candido (2004) afirma que “[...]Jquanto mais Cresce a riqueza, mais aumenta a péssima
distribuicdo dos bens. Portanto, podemos dizer que 0s mesmos meios que permitem o progresso
podem provocar a degradagao da maioria. ”.

Enguanto uma parcela privilegiada da populacdo tem acesso desde os direitos basicos
inerentes ao ser humano, como moradia, alimentacdo entre outros, até os que ndo sdo tidos
como inerentes, as minorias mal tém obtencdo aos basicos. Dentre esses direitos negados as
minorias, tem-se a negacdo da fruicdo da arte, incluindo a literatura, sob a alegacdo de que 0s
grupos mencionados ndo necessitam da literatura ou ndo tem condicdo de consumir literatura.
No entanto, como explicitamos anteriormente, poesia e historias estdo na base das sociedades
mesmo agrafas e sdo, portanto, um direito universal. Conforme afirma Céandido (2004): “[...] a
literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos 0s
tempos. N&o ha povo e ndo ha homem que possam viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de
entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. ” (CANDIDO, 2004, p. 104). O dilema,
difundido sobre gostar ou ndo de literatura, esta fortemente ligado a falta de acesso de alguns,

em detrimento de outros.
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Para Cosson (2018) “No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver
como outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia, e ainda
assim somos n6s mesmos.” (COSSON, 2018, p.17). O alcance da leitura literaria e a forma

como cada pessoa lida com ela se dara de acordo a sua subjetividade.

2.4 LETRAMENTO LITERARIO

Pode-se entender a leitura enquanto uma pratica letrada, e uma de suas modalidades é o
letramento literdrio, o qual vem sendo discutido e estudado amplamente pelo professor e
pesquisador, Rildo Cosson. Para ele “o letramento literario tem uma relacdo diferente com a
escrita e por consequéncia, € um tipo de letramento singular” (COSSON, 2018, p.102).
Denomina-a desta forma, levando em consideracdo que a literatura tem particularidades, as
quais induz o leitor a refletir a partir da obra escrita, que, em consequéncia, se materializa a
partir da leitura.

Cosson e Souza (2018), definem ainda, que “O letramento literario feito com textos
literarios proporciona um modo privilegiado de insercdo a escrita, posto que que conduz ao
dominio da palavra a partir da mesma. ” (SOUZA e COSSON, p.102). Esta modalidade de
letramento compreende a leitura literaria enquanto uma pratica social, ao passo que se torna
perceptivel a importancia da escola apropriar-se em suas praxis, do letramento literario, pois €
da responsabilidade da escola que isto seja concretizado (COSSON, 2018).

Para compreender o letramento literario é necessario entender que ele “é bem mais do
que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois requer uma atualizacao
permanente do leitor em relagdo ao universo literario” (SOUZA ¢ COSSON, p.103). Trata-se,
pois, de experimentar o mundo por meio da escrita.

O espaco escolar é propicio para a formacao de uma comunidade leitora; a biblioteca é
um local que deve contribuir para formacéo do leitor; entretanto, ndo se deve designar apenas
esse espaco exclusivamente como o espaco para leitura, pois, € legitimo que a sala de aula seja
também ambiente de leitura, em especial a literaria. Essa torna-se uma reflexao necessaria, pois,

existe ainda na atualidade uma necessidade de reivindicar este lugar:

O ensino de literatura cristalizou-se no uso supostamente didatico do texto literario
para ensinar uma gramatica esterilizada da lingua e que o que mais ao curriculo
escolar. [...] O conhecimento literario foi reduzido a listas sem muito sentido de
nomes, datas e caracteristicas de autores, obras e estilos de época. ” (COSSON, 2010,
p. 57)
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Na sala de aula, a leitura precisa ir além do uso de livro didatico como fonte de leitura
literaria. Por em pratica um ensino literario que seja mediado pelo docente, ao qual seja
acrescido uma importancia significativa para leitura. Para que leitores em formacéo possam
concebé-la como uma porta onde pode-se conhecer outros mundos se atravessada, isto por meio
da apreciacdo literaria, ou seja, ndo apenas ler por ler, e sim, ler, discutir sobre o que foi lido,
expor o entendimento da leitura.

O ensino de literatura é introduzido nas escolas, geralmente pautado somente no ensino
das linguagens, ou seja, na disciplina de lingua portuguesa, buscando apenas a decodificacdo
do codigo da leitura e escrita. Isso, inimeras vezes, faz com que os estudantes ndo concebam a
leitura literaria enquanto importante, o que pode impactar negativamente na concepg¢do de quem
a estuda. A divisdo de contetdos e obras a partir das faixas etarias, por exemplo, arrisca ser um
dos principais entraves na formacdo de novos leitores, pois atrela que determinadas obras
devem serem lidas apenas por determinada faixa de idade, impedindo que os estudantes possam
explorar diversas obras e formas literarias que nem sempre sdo restritivas.

Pode-se destacar o ensino fundamental, como um periodo no qual a literatura é
apresentada aos estudantes sem um objetivo especifico, englobando qualquer texto que se
pareca com poema, geralmente como Unica forma de inserir os alunos no mundo literario. A
principio pode ser interessante, mas provavelmente a repeticdo dos mesmos géneros podera
cansar o leitor. A escolarizacdo da literatura, portanto, deve ser pensada para evitar problemas
como esses e, sobretudo, evitar que o texto literario seja apenas suporte para extrair regras
gramaticais.

Os textos literarios tornam-se pretexto para se trabalhar os conteldos gramaticais
presentes na programacao da disciplina de Lingua Portuguesa. Cosson (2018), afirma:

Tem sido assim com o ensino da literatura em nossas escolas, que, no ensino
fundamental, tem a funcéo de sustentar a formacéo do leitor, no ensino médio a cultura
literaria brasileira, constituindo-se em alguns curriculos, uma disciplina a parte a
Lingua Portuguesa. ” (COSSON, 2018, p.20)

A escolarizacdo da leitura literaria dessa forma redutora termina por inibir os estudantes
a conhecer mais obras literarias. Ainda, historicamente na escola, a escolha dos livros a serem
lidos é feita pelo professor, pois € a pessoa que neste esta habilitada para indicar o que deve ser
lido. A questdo negativa é a maneira como isso é feito, sem que se estabeleca o didlogo com as
leituras feitas pelos alunos. Além disso, é fundamental que o texto escolhido seja trabalhado

em prol do letramento literario.
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Para que este processo seja satisfatorio para ambas as partes, e ndo se torne uma
imposicdo, Cosson (2018) elenca etapas de uma sequéncia basica, a serem utilizadas na sala de
aula: motivacdo, introducdo, leitura, interpretacao.

A sequéncia se inicia pela motivacgao, prevista para acontecer no periodo de uma aula.
Nela, o docente devera preparar o leitor para a leitura do texto literario. O professor explica
que “Naturalmente, a motivagdo exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas ndo
tem o poder de determinar sua leitura. ” (Cosson, 2018, p.56), ou seja, a motivacdo nao impede
que o leitor dé seu parecer sobre o texto que sera lido.

A segunda etapa é a introducdo, neste momento deve ser apresentado ao leitor, a obra
e 0 autor da mesma, oferecendo informagdes importantes sobre o autor e o texto a ser lido.
Cosson (2018), salienta que “[...] cabe ao professor falar da obra e da sua importancia naquele
momento, justificando assim sua escolha. Nessa justificativa, usualmente se evita fazer uma
sintese da historia pela razdo ébvia de que assim se elimina o prazer pela descoberta. ”” (Cosson,
2018, p. 60). O professor deve se atentar para que ndo Se exceda nesta fase.

O terceiro passo, é a leitura, neste momento o professor deve auxiliar os alunos no
momento da leitura, a fim de responder eventuais duvidas, que possam surgir neste processo.

Quando a leitura for densa, o professor sugere:

[...] que a leitura seja feita fora da sala de aula, seja na casa do aluno ou em um
ambiente préprio, como a sala de leitura ou a biblioteca por determinado periodo.
Durante esse tempo, cabe ao professor convidar os alunos a apresentar os resultados
de sua leitura no que chamamos de intervalos. (COSSON, 2018, p.62)

Os intervalos sdo momentos nos quais podem ser feitos didlogos com os alunos sobre a
obra “ou atividades especificas” (COSSON, 2018, p.62), essas atividades especificas propde

que:

[...] a leitura seja feita fora da sala de aula, seja na casa do aluno ou em um ambiente
préprio, como a sala de leitura ou a biblioteca por determinado periodo. Durante esse
tempo, cabe ao professor convidar os alunos a apresentarem resultados de sua leitura
no que chamamos de intervalos. Isso pode ser feito por meio de uma simples conversa
com a turma sobre o andamento da histéria ou de atividades mais especificas.
(COSSON, 2018, p.62)

Quando o docente indica a leitura que devera ser feita, € necessario dialogar com os
alunos um tempo base para que esta seja feita, buscando evitar a perda do foco “nem os
intervalos nem o periodo reservado a leitura podem ser muito longos” (Cosson, 2018, p.64).
Para COSSON:
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[...] a0 acompanhar a leitura dos alunos por meios dos intervalos, o professor podera
ajuda-los a resolver ou, pelo menos, equacionar questfes que vao desde a interagdo
com o texto, a exemplo do desajuste das expectativas que pode levar ao abandono do
livro, até o ritmo de leitura, possivel consequéncia tanto das condic6es de legibilidade
do texto quanto da disponibilidade do aluno para realizar a atividade. (COSSON,
2018, p.64)

O ultimo passo da sequéncia basica € a interpretacdo. Nessa etapa, Cosson (2018)
sugere que haja dois momentos: um interior e um exterior. “[...] 0 momento interior é aquele
que acompanha a decifracdo, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e
tem seu apice na apreensdo global da obra que realizamos logo ap6s terminar a leitura”.
(COSSON, 2018, p.65)

Trata-se de um momento para conexao entre o leitor e a obra lida. O momento externo
é definido por Cosson como: “[...] a concretizacdo, a materializagdo da interpretacdo como ato
de construcdo de sentido em uma determinada comunidade. ” (COSSON, 2018, p. 65).

Apbs a leitura do texto literario, possivelmente surgirdo diferentes interpretacdes de
uma mesma obra, e a socializacdo dessas interpretacdes € indispensavel para o letramento

literario. Para Cosson (2018):

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de suas
interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.
(COSSON, 2018, p.66)

A partir da socializacdo das interpretacdes, Cosson sugere que haja um registro delas:
“O importante é que o aluno tenha a oportunidade de fazer uma reflexdo sobre 0 texto lido e
externar essa reflexdo de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do dialogo entre
os leitores da comunidade escolar. ” (COSSON, 2018, p.68).

O tipo de registro a ser feito, dependera da interacdo da turma com a obra, podendo ser
uma encenacao, reescrita de algum capitulo ou uma resenha, por exemplo. Cabe ao docente
buscar mecanismos eficazes para a concretizacdo desses registros.

Sobre a divisdo por faixas etarias, € preciso fazer uma reflexdo: no ensino médio,
comumente os alunos estudam apenas as escolas literarias ou a biografia do autor. Ha, muitas
vezes, a substitui¢cdo do treinamento para um ‘letramento literario’ por aulas de ‘historia da
literatura’. Percebemos que, constantemente s&o utilizados recortes dos textos histéricos, sem
haver uma conexd@o sequer entre os periodos e producdo literaria da época, para a0 menos
nortear as discussdes a serem feitas. Mesmo quando sdo lidas obras referentes aos periodos

historicos, das fases da literatura, falta que exista tempo habil para trabalhar a sequéncia basica
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de leitura com os textos escolhidos, ou seja, geralmente as leituras fragmentadas e apressadas
ndo conseguem inserir os estudantes na contextualizacdo cronoldgica dos textos abordados.

Desta forma as obras literarias sdo descartadas. Outra questdo, problematica é quando
sdo utilizadas apenas as obras candnicas que ndo conversam com a realidade social, cultural, e
racial, principalmente de estudantes negros. Dessa forma, tal metodologia, afasta ainda mais o
leitor da literatura, deixando assim uma lacuna no processo que deveria incitar a construcao do
senso critico do estudante em formacéo.

Logo, uma das principais razdes que podem ocasionar a faléncia do ensino de literatura
é a falta de objetividade, pois, apenas apontar aos alunos a importancia de estudar literatura,
ndo os fard entender verdadeiramente sua relevancia. Segundo Cosson: “Os livros falam por si
mesmos ao leitor” (2006, p.26), por muitas vezes a escola sente-se isenta de incentivar os alunos
a explorar as obras literarias, entretanto a leitura literaria ndo deve ser entendida como um ato
individual, a ponto de n&o poder ser compartilhada, pois ela pode e deve ser expressa; partilhar
leituras pode aproximar tanto estudantes, quanto professores, da literatura.

A leitura literaria, enquanto ponto de partida para a formacdo de uma comunidade
leitora, € essencial e inegavel. Entretanto, traz a tona algumas necessidades pertinentes, a
concepgdo da leitura literaria, enquanto uma pratica social. A professora Graga Paulino afirma
que, “O letramento literario se restringe as alamedas da cidade, evitando perigosas vielas sem
recursos. ~” (PAULINO, 2001, p.124).

Saber quem sdo os leitores que estamos formando, e qual sua realidade social é
importantissimo também, dada a estrutura social de profunda desigualdade no Brasil. Pode
acontecer que, os novos leitores formados pela escola, ao sairem do ambiente escolar, voltem
para seus espacos de vivéncia, onde ndo tem acesso a livros, nem condigdes financeiras de
compra-los. Claro que isto ndo deve nos impossibilitar de levar o letramento literario para sala
de aula, mas devemos estar atentos também essas questoes.

Deve-se incentivar que novos leitores sejam reflexivos, que a partir da leitura literéria
possam compreender o contexto histérico e sociocultural no qual estdo inseridos, para que a
leitura também contribua para a identificacdo e emancipagdo das opressdes que os afligem,

permitindo que sejam agentes e escritores da propria historia.
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3 IDENTIDADE NEGRA, MOVIMENTO NEGRO E LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA

3.1 FORMACAO DA IDENTIDADE NEGRA

A construcdo da Identidade negra, como uma conquista de cidadania € fruto de
discussbes que vem sendo desenvolvidas nas Gltimas décadas, por pesquisadores (as),
professores (as), sociologos, literatos, antropologos, entre outros, pessoas negras que tem lutado
nas diversas areas de conhecimento, pelos direitos da populacdo negra.

Uma das conquistas desses enfrentamentos, é a lei 10639 /03, que prevé o ensino de
Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, nas escolas publicas e particulares do Brasil. Ela
tem contribuido para o crescente nimero de estudos sobre as relagcdes étnico-raciais.

Uma das questBes, que tem se tornado cada vez pertinente, é entender de qual forma as
pessoas negras se percebem, no que diz respeito a sua identidade, enquanto individuos negros.
Falar sobre esse assunto € discutir principalmente sobre a formacéo da identidade negra.

Para tal, devemos levar em considera¢do quais sdo os lugares e de que forma essa
identidade negra esta se construindo. Sabemos da inegavel participacao do espaco escolar nesse
processo. A professora, Petronilha Silva, afirma: “Tratar, pois de ensinos e de aprendizagens é
tratar de identidades, de conhecimentos que se situam em contextos de culturas, de choques e
de trocas entre jeitos de ser e viver, de relacbes de poder. ” (SILVA, 2011, p.13). Por essas
razdes, faz-se necessario que institutos de educacdo tenham foco nos aspectos social, cultural e
étnico-racial em seu fazer pedagogico.

A escola geralmente é um ambiente hostil, isto por que nela esta presente um conjunto
de pessoas diferentes, existe ali uma diversidade social e cultural, enorme. Por diversas vezes,
o ser diferente, destoante do considerado normal, termina por gerar preconceitos e
discriminacdes. A professora, Nilma Gomes (2002), considerou que para pessoas negras, este
espaco torna-se ainda mais desfavoravel, ja que, as questdes relacionadas a sua identidade vem
sendo perdida ao longo do tempo, como se sabe, trata-se de um reflexo do processo da
colonizacdo sofrida pelo povo negro. Neste sentido para a docente, escola “um dos espagos que
interferem na construcéo da identidade negra”. (GOMES, 2002, p. 39). Para a professora Silva
(2011), a instituicdo escolar € um ambiente onde se tem:

[...]propiciado a formulagdo de representacdes que desvalorizam os diferentes,
aqueles que ndo se encaixam nos padrdes difundidos pela referida visao unitéaria. Tem
propiciado representacdes que geram, junto aos diferentes, tidos como néo iguais,
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percepcdes de inferioridade que lhes seria inata e quase sempre incorrigivel. (SILVA,
2011, p. 22)

O processo de educagdo e construcdo da identidade negra é, pois, uma relacdo
complexa, que pode gerar aproximagdo ou distanciamento entre as pessoas negras e sua
afrodescendéncia, esses dois polos se incidem, de acordo com o modo em que as caracteristicas
inerentes as pessoas negras serdo tratadas pela sociedade, e também no ambiente escolar.
Podem ser elas: a cor da pele, fen6tipo, cabelo, cultura, religido, por exemplo. Se os estudantes
ndo se sentem contemplados positivamente, em aspectos como estes, possivelmente seu
processo de construcdo indenitaria lhe causara distanciamento de sua identidade negra.

A escola precisa assegurar que os estudantes tenham o mesmo tratamento, e que seja ele
de equidade. Caso contrario, possivelmente havera um abismo entre a construcdo da identidade
dos alunos negros, em contraposi¢do aos demais individuos.

O espaco extraescolar é indispensavel para entender a formacdo e identificacdo de
pessoas negras, pois faz parte da base dessa estruturacdo. Se trata de uma formacéo conjunta,
de acordo com o ambiente sociocultural que estéo inseridos os alunos, por isso ndo é de um ato
solitario. Entretanto, € no ambiente escolar que se torna perceptivel o contraste entre diferentes
grupos étnicos-raciais. Sao as particularidades dos individuos negros que apontam diferencas,
e € um dos, se ndo o mais importante fator na formacéo da identidade negra.

A construcdo da identidade negra perpassa ainda, pela forma como pessoas negras sao
vistas perante um olhar ndo negro. Geralmente negros e negras sdo lidos pela sociedade de
modo depreciativo, pois uma construcdo histérica-social, de que somos inferiores por conta da
cor de nossa pele e das caracteristicas fisicas que indicam a afro descendéncia. Isto
consequentemente interfere neste processo indenitario, ao ponto de muitas pessoas adotarem
uma postura de negacéo, por serem afrodescendentes. Acreditando que desta maneira ficaram
imunes as varias questdes das quais Ihes rodeiam, como o racismo, por exemplo.

Quando a diferenca racial se torna deficiéncia, um modo de olhar o outro
pejorativamente, desconsiderando o impacto que tem as inferéncias histéricas, econémicas e
sociais sofridas, continua refletindo negativamente na vida dos (as) negros (as). E em
decorréncia dessa construcéo deturpada, que enxerga apenas uma face da historia, tratando as
dificuldades de aceitagdo e socializagdo desses alunos como algo intrinseco e ndo como reflexo
de diversas situacdes e fatores histdricos, frutos do colonialismo (Gomes 2002). O resquicio
deste periodo tem construido um imaginario negativo sobre a figura da pessoa negra.

Posturas como essas tem segregado historicamente alunos (as) negros (as), pois

visualiza apenas suas particularidades, as diferengas ndo deveriam ser entendidas como um
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problema, no entanto nestes contextos séo, e por diversas vezes estudantes negros nao sao
entendido como pessoas capazes e produtoras de conhecimentos, isto implica negativamente na

estruturacdo identitaria do discente negro.

3.2 MOVIMENTO NEGRO

O Movimento negro, tem lutado ao longo do tempo em prol das demandas do povo
negro no Brasil. Este movimento social tem mobilizado estruturas das esferas —sociais, politicas

e econdmicas. Como bem define, Gomes (2018), sobre o legado do movimento:

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas publicas e
seu compromisso com a superagéo das desigualdades raciais, esse movimento social
ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatdrio e ndo inferiorizante.
(GOMES, 2018, p. 21)

Tal concepcdo traz para o cerne da questdo uma nova visdo em relagdo a historia dos
negros no Brasil, j& que durante muito tempo 0 modelo brasileiro de civilizacdo era apenas o
ocidental europeu, enquanto movimento social, 0 Movimento Negro tem lutado para modificar

este cenario. Segundo Gomes (2011):

O movimento negro brasileiro tem se destacado na histéria do nosso pais como o
sujeito politico cujas reivindicagdes conseguiram, a partir do ano 2000, influenciar o
governo brasileiro e 0s seus principais 6rgdos de pesquisa, tais como o Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) e o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Esse reconhecimento politico tem possibilitado, nos Gltimos anos,
uma mudanca dentro de varios setores do governo e, sobretudo, nas universidades
publicas, como, por exemplo, o processo de implementacgéo de politicas e préaticas de
acOes afirmativas voltadas para a populagéo negra. (GOMES, 2011, p. 135)

Entender epistemologicamente os saberes do povo negro enquanto pilares da construgéo
brasileira, sdo pautas do Movimento Negro, a importancia da histéria, da cultura do povo negro
na construgdo do Brasil, O movimento sempre discutiu a relevancia de esses saberes estarem

presentes no ambiente académico e escolar, segundo Gomes (2015):

Os estudos de Pinto (1994), Gomes (1999; 2008; 2010), Gongalves e Gongalves e
Silva (2000), Silvério (2002), Passos (2004) revelam que o movimento negro, no
Brasil, conquanto sujeito politico, tem sido o principal responsavel pelo
reconhecimento do direito a educagdo para a populagéo negra, pelos questionamentos
ao curriculo escolar no que se refere ao material didatico que apresenta imagens
estereotipadas sobre o negro, pela inclusdo da tematica racial na formagdo de
professores(as), pela atual inclusdo da historia da Africa e da cultura afro-brasileira



Pagina |28

nos curriculos escolares e pelas politicas de acéo afirmativa nas suas mais diferentes
modalidades. (GOMES, 2015, p. 137)

Por meio destas reivindicacbes foi possivel a aprovacdo da lei 10639/03 que prevé o
ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, consolidando assim uma das demandas

do Movimento negro, como € possivel perceber no 1° paragrafo da lei supracitada:

§ 1o O conteldo programaético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacg&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
(BRASIL, Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003).

Para que a lei acima seja cumprida, se faz necessario que antes de alcancar 0 ambiente
escolar, os docentes em formacao tenham contato com os conteidos relacionados a diversidade
étnica-racial brasileira, 0 que segundo Gomes (2011) tem acontecido a passos lentos, ja que “o
carater conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer discussdo que pontue a
diversidade cultural e étnico-racial na formacao do (a) educador (a). ” (GOMES, 2011, p.43).
Deste modo é praticamente impossivel que a lei seja implementada em sua amplitude.

Existe, pois, a necessidade de ndo apenas ensinar, mais de se aprender a ensinar as sobre
as relaces étnico-raciais no Brasil. Segundo Silva (2011), as universidades tém que se
responsabilizar por, promover e aumentar formacdo docente, sobre as relaces étnico-raciais,
para que exista uma equidade entre eles e os outros temas. Em relacdo a essa proposi¢édo Silva
(2011) afirma que:

O mais sério € que pretendemos educar nossos alunos para serem cidadaos
participativos e democréticos, capazes de combater as discriminagdes e ndo poucas
vezes ndo nos sentimos encorajados a combater as discriminagdes que se arremetem
contra nés: condicGes de trabalho ndo favoraveis, baixos salérios, desqualificacdo da
profissdo e da formacéo. (SILVA, 2011, p.29)

H& necessidade de que a academia forme docentes que em sua pratica pedagdgica
compreendam essa questdo reflexivamente. Este € um dos caminhos para que exista realmente
0 cumprimento da lei em todos os seguimentos, como explicam as cientistas sociais, Sheila

Gongalves e Priscila da Silva (2019):

A lei 10.639/2003 indica que o contetdo da historia e cultura afro-brasileira, bem
como o estudo da Africa e dos africanos deve ser ministrado no &mbito de todo o
curriculo escolar. E possivel trabalhar as africanidades em todas as disciplinas. ”
(GONCALVES e SILVA, 2019, p. 219)
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Havendo uma formagdo académica que prepare os docentes para lidar com essas
questBes, haverd também o cumprimento do que a lei prevé e ainda com conhecimento das

pautas dos movimentos sociais:

Serd necessario conhecer e analisar as experiéncias significativas de diversidade
étnico-racial no interior das escolas, produzir conhecimento sobre o tema,
compreender as demandas dos movimentos sociais e construir praticas pedagégicas
de superacdo do racismo que possam articular o conhecimento académico com o
conhecimento produzido pelos movimentos sociais. (GOMES, 2011, p.45)

Considerando os curriculos dos cursos de Letras, poucas sao as instituicdes brasileiras
que trabalham na formacao dos professores no que diz respeito ao ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira.

3.3 LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

A literatura afro-brasileira, pode ser desconhecida para muitas pessoas, porém sua
producdo tem sido crescente. Segundo o professor Eduardo Assis Duarte (2008), desde o século
XVIII, tem sido produzida literatura afro-brasileira. Esta literatura da voz as minorias negras.
Para a professora Florentina Souza (2008), “A literatura Ssempre carregou consigo uma aura de
espago discursivo restrito a alguns poucos”. Ou seja, para algumas pessoas, 0 espaco literario
sempre foi negado, tanto discursividade, quanto em suas representacdes enquanto personagens.

Dessas pessoas, as negras ao longo da historia, tém sido privadas de ocupar estes
lugares. A escritora e pesquisadora, Regina Dalcastagne (2008), fez um levantamento de dados,
sobre aparicdo de pessoas negras nas obras literarias brasileiras, segundo ela:

S80 poucos 0s autores negros e poucas, também, as personagens — uma ampla
pesquisa com romances das principais editoras do Pais publicados nos Gltimos 15 anos
identificou quase 80% de personagens brancas, proporcdo que aumenta quando se
isolam protagonistas ou narradores. Isto sugere uma outra auséncia, desta vez
tematica, em nossa literatura: o racismo. Se é possivel encontrar, aqui e ali, a
reproducdo parodica do discurso racista, com intencéo critica, ficam de fora a opressdo
cotidiana das populagdes negras e as barreiras que a discriminagdo impde as suas
trajetorias de vida. O mito, persistente, da “democracia racial” elimina tais questdes
dos discursos publicos, incluindo ai o do romance. (DALCASTAGNE, 2008, p.87)

Além disto, geralmente esses personagens tém sido representados de uma mesma forma,
reforcando o0 imaginario negativo e estereotipado dos afro-brasileiros, como explica
Dalcastagne (2008):



Pagina |30

Mais de um quinto dos negros representados nos romances em foco sdo bandidos ou
contraventores (E a eles poderiam ser acrescentados mais trés presidiarios). E notavel
também que duas categorias “femininas” — 0 emprego doméstico e a prostituicdo ou
seus arredores —apare¢cam com mais frequéncia do que “dona-de-casa”, a ocupagio
por exceléncia das personagens femininas brancas. (DALCASTAGNE, 2008, p.94)

Dados como os apresentados pela pesquisadora, demonstram uma face excludente da
literatura brasileira. Em contrapartida a estes lamentéaveis fatos, a literatura negra ou também
entendida como literatura afro-brasileira faz o percurso inverso, pois em seu fazer literario dao
as pessoas negras a oportunidade de serem protagonistas da prépria histéria, obra e criatura
exaltando o ser negro, por uma perspectiva de quem tem uma vivéncia o0 que escreve.

Uma obra para ser considerada literatura afro-brasileira precisa contemplar algumas

especificidades como como explica a professora, Zila Bernd (2011):

De acordo com estudos realizados por diversos autores tedricos a respeito de sua
singularidade, é possivel afirmar que a literatura negra ou afro-brasileira apresenta
especificidades, entre as quais:

a) a temética dominante € o negro na sociedade, o resgate de sua memdria, tradigdes,
religides, cultura e a dentincia contra o drama da marginalidade do negro na sociedade
brasileira devido, sobretudo, a persisténcia de diferentes formas de preconceito;

b) o ponto de vista € 0 do negro que emerge no poema como O eu enunciador,
assumindo as rédeas de sua enunciacéo;

c) a linguagem possui vocabulario préprio associado a oralidade da cultura negra;

d) o imaginario corresponde ao conjunto de representacdes que as comunidades
negras constroem sobre si mesmas e mediante as quais se opera a paulatina construcao
identitaria. (BERND, 2011, p. 32)

Ou seja, na literatura negra estdo presentes caracteristicas préprias, que ndo sdo
possiveis encontrar em escritas ndo negras, €, pois, 0 conjunto de elementos especificos. O
professor Duarte (2008), define que, “A partir, portanto, da conjung¢do dindmica desses cinco
grandes fatores — tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico — pode-se contatar a
existéncia da literatura afro-brasileira. ” (DUARTE, 2008, p.21).

Para a professora e escritora de literatura afro-brasileira, Conceigdo Evaristo (2010): “A
literatura negra apresenta um forte teor ideoldgico, pelo fato de lidar, de tomar como pano de
fundo e de eleger como sua tematica a histdria do negro, a sua insercao e as relacdes étnicas da
sociedade brasileira. . Para a escritora Evaristo (2010), a literatura afro-brasileira, traz os
individuos negros/as para o protagonismo, tanto da historia, quanto para a escrita, isto € muito
relevante no que tange a formacgéo identitaria negra (EVARISTO, 2010, p. 132-142).

Falar de literatura afro-brasileira, é tratar também dos movimentos sociais, em especial
do movimento negro, eles que foram também protagonistas das lutas negras, segundo Evaristo
(2010):
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Percebe-se que determinado discurso literario afro-brasileiro ndo esta desvencilhado
das pontuacoes ideoldgicas do Movimento Negro. A expressividade negra vai ganhar
uma nova consciéncia politica sob a inspiracdo do Movimento Negro Brasileiro, que
na década de 1970 volta o seu olhar para a Africa. [...] amplia-se ent&o um discurso
negro, orientado por uma postura ideolégica que levara a uma producéo literaria
marcada por uma fala enfatica, denunciadora da condicdo do negro no Brasil e
igualmente afirmativa do mundo e das coisas culturais africanas e afro-brasileiras, o
que a diferencia de um discurso produzido nas décadas anteriores, carregados de
lamentos, magoa e impoténcia. (EVARISTO, 2009, p25)

O Movimento negro teve grande influéncia nas tematicas abordadas nas producdes
literarias afro-brasileiras, que passaram a serem mais difundidas a partir de uma criacdo feita

em 1978, por:

Um grupo de oito jovens afro-brasileiros langou, em S&o Paulo, o primeiro nimero
dos Cadernos negros (CN) - uma antologia de contos e poemas de autores
autodenominados afro-brasileiros nos quais sdo contemplados vérios temas do
cotidiano e da histéria do negro no Brasil. (SOUZA, 2008, p. 2) (Grifo da autora)

As edicOes dos cadernos negros acontecem ainda na atualidade, mesmo com o dificil
acesso para adquirir, ja que ndo sdo comercializados por grandes editoras (Souza, 2008). Apesar
desses fatos, foi a partir dessas publicacdes que estudos sobre literatura negra ou afro-brasileira
tiveram crescimento e reconhecimento.

Mesmo com o crescimento e conhecimento das obras afro-brasileiras, elas ndo tém sido
difundidas no ambiente escolar como salienta Evaristo (2009) “A literatura brasileira é repleta
de escritores afro-brasileiros que, no entanto, por varios motivos, permanecem desconhecidos,
inclusive nos compéndios escolares. ” (2009, p.27).

Ter a literatura negra nas instituicbes escolares é fundamental também para o
cumprimento da lei 10639 /03, j& que que se trata de uma escrita produzida por pessoas negras,
tratando de tematicas recorrente aos afro-brasileiros, e almejando té-los como publico leitor,
mesmo estudantes ndo negras devem conhecer e estudar esta literatura para que possa entender
e respeitar a realidade de seus colegas negros.

Provavelmente, afrodescendentes que tenham contato com essa escrita que propde o
protagonismo negro tem mais referéncias positivas e representativas no processo formativo de
sua identidade. E relevante entender o impacto escolar na construcio da identidade negra e a

literatura afro-brasileira enquanto agente deste processo.
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4 LETRAMENTO LITERARIO E LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

4.1 DIALOGOS POSSIVEIS PARA A SALA DE AULA

A literatura é considerada como uma necessidade humana, por isso um direito
indispensavel para todo e qualquer grupo social. Para o critico brasileiro Anténio Candido: “[...]
a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos os
tempos. N&o ha povo e ndo ha quem possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade, ou entrar
em contato com alguma espécie de fabulacdo”. (CANDIDO, 2004, p.174)

Enguanto um bem indispensavel, a literatura, deve estar presente nos diversos espacos
de interacdes socioculturais. A escola € um desses ambientes de interacdo social e cultural, logo,
precisa estar atenta quanto a indispensabilidade da literatura.

Assim como a literatura é um direito que deve ser garantido a todas as pessoas, deve
Ihes ser asseguradas que sua histéria, lugar social e caracteristicas fisicas sejam respeitadas na
representacdo literaria que esta a disposicdo. A escola é um espaco de encontro das diversas
cultura e formas de viver em sociedade, os alunos fazem parte de diversos lugares sécias, tém
historias de vida diferentes. Essas especificidades devem ser respeitadas e valorizadas, tanto
pelo corpo docente, quanto pelo material didatico que se oferece. Os estudantes tém que
consciéncia disto e reagem a essa realidade.

4.2 LETRAMENTO LITERARIO NA SALA DE AULA

O letramento literario € uma das possiblidades que a escola pode adotar. Para além de
garantir aos estudantes o direito a literatura, também os formar para serem leitores que
entendam que a leitura e a leitura literaria pode ser “[...] uma experiéncia de dar sentido ao
mundo por meio de palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e
espaco” (COSSON e SOUZA, 2011, p. 103).

O letramento literario enquanto praxis prop8e formar novos leitores por meio de
estratégias de leitura, o que pode acontecer desde a educacdo infantil. Cosson e Souza (2011)
propde um meétodo para facilitar a leitura literaria em sala de aula. Primeiramente, sugerem que
o0 professor crie uma rotina de leitura na aula, que além da leitura individuais promova também
momentos em que ele (a) préprio (a) possa ler de modo audivel, para o grupo. No caso de algo
ter passado despercebido pelos estudantes, seja esclarecido a partir de sua leitura que pode ser

também um momento de sanar dividas e tecer novos conhecimentos.
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A partir dos estudos de Pressley (2002), sugerem a estratégia que consiste em sete
“habilidades ou estratégias no ato de ler: conhecimento prévio, conexdo, inferéncia,
visualizagdo, perguntas ao texto, sumariza¢do e sintese” (COSSON e SOUZA, p.104).
Conhecimento prévio é o momento em que acionam informacdes que ja tém. Com a estratégia
de conexdo, o estudante vai utilizar seu conhecimento prévio para estabelecer relagdo com a
leitura. No que diz respeito a inferéncia, faz-se a conclusdo de uma ideia apresentada no texto,
que encaminha o leitor para algumas compreens@es. A estratégia de visualizacdo € interligada
com a inferéncia. Fazer perguntas aos textos € uma tarefa que o docente ensina para 0s alunos,
para aguca-los a perceber certos questionamentos que séo feitos durante a leitura e podem ser
respondidos em meio ao processo. No que tange a sumarizacéo, eles irdo aprender a selecionar
0s aspectos mais importantes do texto, e por ultimo, fazer uma sintese que consiste em agregar
0s aspectos esséncias da leitura com conhecimentos proprios do leitor. A tatica proposta ndo
exige obrigatoriedade, é apenas uma das formas que o professor pode articular o letramento
liter&rio na sala de aula.

Conjunto a esse método, podem ser utilizados textos literarios de literatura afro-brasileira.
Sabemos que a escola € um espaco de choque de culturas e realidades diferentes. Ela tem sido
também um dos ambientes institucionais em que alguns grupos sociais tem tido dificuldade de
se adaptar, devido as suas diferencas serem tidas como problemas. Um desses grupos que passa
por estes transtornos, é o de pessoas negras.

Geralmente a escola é um lugar no qual a cor da pele, o cabelo, as fei¢cBes faciais das
pessoas negras sao tidas como feias, ou seja, fora do padrdo de beleza exigido pela sociedade.
Para Gomes (2018): “ A educagdo escolar tem sido um dos principais meios de socializacéo de
discursos reguladores sobre o corpo negro” (2018, p.95). Assim, através da socializag@o escolar,
de forma subjetiva, os estudantes internalizam que suas caracteristicas afrodescendentes nédo
sdo adequadas. Isto faz parte de uma construcdo historica de que o padréo de beleza deve ser o

branco europeu, Gomes (2018) explica sobre os padrdes estéticos tidos como Unico:

[...] diz respeito as representagdes, ideologias e formas de conceber os padrdes de
beleza e fealdade que acabam por eleger um determinado padréo estético e corporal
como superior, belo e aceitavel. [...] tomando as relagdes raciais no Brasil como um
exemplo, esse padrédo e branco europeu. O racismo nao so transforma a branquidade
como caracteristica moral a ser atingida, mas também no padrdo estético a ser
almejado. (GOMES, 2018, p. 81)

Essas construgdes influenciam também a na maneira como 0s estudantes se enxergam,

bem como as pessoas ndo negras a enxergam. Muitas vezes, as pessoas negras acabam por ndo
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aceitar suas caracteristicas, tentando se encaixar neste padrdo branco e europeu exigido pela
sociedade.

Os textos literarios de Literatura afro-brasileira podem ser utilizados no ambiente
escolar, ja que tratam de narrativas feitas por autores afro-brasileiros, que além de denunciar as
diversas formas de racimo, preconceito e discriminacéo, sofridas pelo povo negro, também traz
uma contra narrativa, que contrariam a ideia de que existe apenas um modelo de beleza a ser
apreciado. A Literatura Afro-brasileira em seus textos trata das caracteristicas das pessoas
negras a partir de um viés positivo e de valorizacéo.

Estes textos literarios podem ser utilizados no processo de letramento literario, tendo
em vista que trazem representacdes positivas das caracteristicas afrodescendentes de pessoas

negras.

4.3 POEMAS DE LITERATURA AFRO-BRASILEIRA, NA SALA DE AULA

Nos textos de literatura afro-brasileira, podemos encontrar desde um resgate da memoria
da histéria do povo negro, até produc6es que valorizam as pessoas negras. No ambiente da sala
de aula, o professor pode apropriar-se desses textos para o letramento literario.

O poema ‘Vozes Mulheres’, da escritora Concei¢do Evaristo, faz um panorama
historico, dos afrodescendentes desde quando foram sequestrados de suas terras nos paises

africanos colonizados, abaixo um trecho do poema que demonstra isso:

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

]

Aqui podemos perceber um resgate de memorias ancestrais, feito pela escritora. Muitas
vezes 0s estudantes negros e negras, ndo conhecem a prépria historia, e quando conhecem
geralmente é apenas um recorte dela. Na segunda parte do poema, € trazido ainda como foi

construida a ideia, de que pessoas negras ser obedientes aos brancos:

A voz de minha avo
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

L]
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Essas construcdes sdo percebidas ainda hoje, por meio das estruturas vigentes, que na

maioria das vezes ndo sdo visiveis, mais existem. Apds contextualizar o processo de

escravizacao, ela faz um paralelo com as novas formas de colonizacao, construidas ao longo do

tempo:

[]

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e

fome.

[-]

Aqui podemos perceber que mesmo vivendo sob estruturas sociais e histdricas que

aprisionaram pessoas negras, mesmo assim, as pessoas lutaram sempre contra esse sistema,

diferente do que muitas vezes os estudantes aprendem na escola. A voz lirica diz “ainda ecoa...”

demonstrando que a luta contra o sistema de opressdo racista continua e a luta também. Depois

de inserir o leitor num contexto histérico, a escritora traz o trecho que realmente revela a

continuidade da luta do povo negro, através das geracgdes, trazendo esperanca de vitoria:

[]

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

L]

(EVARISTO, Conceigdo. Poemas de recordacao e outros movimentos, p. 10-11)

Nesta Gltima parte do poema, Conceicdo Evaristo, trata de uma nova perspectiva para

as pessoas negras, mostrando que a novas geracfes sd0 vozes que a serem ouvidas, mas

tambem, resgatar as memdrias, da historia e luta do povo negro.
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No poema, Tridente, 0 meu pente, da escritora Cristine Sobral, podemos perceber a

valorizacdo da estética do cabelo crespo:

O meu pente é diferente
funciona muito bem

ndo é um pente ruim!

é proprio para 0 meu pixaim

N&o deboche

ndo provoque

vou deixar vocé sem jeito

espetar 0 seu preconceito

Sim, sou negra

negra do cabelo puro

agora vou cutucar seu preconceito
com meu triunvirato da diferenga

]

Neste trecho do poema, € perceptivel que a autora ressignifica a palavra pixaim, que
por muito tempo foi um adjetivo depreciativo para falar do cabelo crespo. Nos versos, ela
constroi uma nova compreensao estética, na qual o pixaim se torna um termo positivo para o
cabelo crespo. No processo de letramento literario, este poema pode ser utilizado a fim de

valorizar essa caracteristica da estética negra.

[-]

Meu cabelo néo é duro

afirmo a dialética da percepcéo
nem bom, nem ruim, nem melhor
a alteridade de ser quem eu sou

Diferente, 0 meu pente
quase um tridente
transforma a ordem
sem fazer desordem

Diante do principio do caos
convida o sistema

a refazer as suas concepgoes
para desafiar a histéria Gnica.

Nesta ultima parte do poema a escritora incita a ideia de que a sociedade deve rever suas
construcdes, no que diz respeito a estética do corpo negro. Entendemos que a formacao da
identidade negra perpassa também pela vivéncia no espago escolar, e poemas como este,
contribuem para uma construgdo identitaria significativa para os estantes negros.

Os poemas apresentados sao exemplos de textos de literatura afro-brasileira que podem
ser trabalhados na sala de aula, em conjunto com a modalidade de letramento literario. Vale
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ressaltar que as producgdes da literatura negra tém um acervo significativo, sobre diversos
aspectos da populagéo negra.
O professor tem, a sua disposicdo, um leque de possibilidades de literatura negra, nos

diversos géneros, como romances, contos, poemas e crénicas. Resta conhecer, ler, indicar e

usar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente trabalho fez um panorama da formacdo do leitor,
principalmente no ambiente escolar, tratando do modo pelo qual ele acontece. Buscando refletir
sobre o que € inerente a esta formacdo e pensando em alternativas para otimizar este processo
da melhor forma possivel.

A partir da formacéo do leitor, e entendendo que se trata de uma pratica de letramento,
buscamos entender o que, de fato, € letramento e sua relevancia no contexto escolar e
extraescolar. Compreendendo o que sdo as praticas de letramento, estudamos sobre uma dessas
modalidades que é o Letramento Literario. Nesse aspecto, foi fundamental refletir sobre a
importancia da leitura para a humanidade, sua ligacdo histérica com a formacdo da
subjetividade humana em todos os tempos. Por isso mesmo, buscou-se aqui discutir o
Letramento Literario como uma ferramenta importante para formacao cidada e de leitores no
ambiente escolar.

Dada a importancia de se tecer discussdes sobre a formacao identitaria dos estudantes
no ambiente escolar, este trabalho desenvolveu argumentacgdes sobre a construcdo da identidade
negra na escola. A ligacdo entre essa formagéo a partir das lutas e demandas do Movimento
Negro fez-se necessaria e importante, pois, foram os agentes do Movimento Negro Brasileiro
que construiram, por décadas, a compreensdo das relacdes étnico raciais no Brasil e as
reivindicacdes que nos encaminharam as mudancas pedagdgicas necessarias, ainda em curso.
Este processo deve ser um continuo, para que mais pessoas negras tenham consciéncia ndo
apenas de seus direitos enquanto cidaddos, mais a fim de serem também, pontes, para que outras
pessoas negras como nds possam ocupar mais lugares, nos diversos espacos e posi¢des sociais.
Deste modo que se tem buscado uma educacdo que entenda a importancia de se trabalhar a
historia, cultura e literatura afro-brasileira nas institui¢ces de ensino.

Compreendendo a relevancia destes assuntos, o trabalho tratou da Literatura afro-
brasileira como meio para discutir sobre as tematicas étnico raciais. Assim, o que este trabalho
propGe é uma reflexdo metodoldgica sobre como utilizar a Literatura Afro-brasileira no

processo de Letramento Literario na escola.
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