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RESUMO

No momento em que um professor recém-formado em Letras ingressa na sua pratica em sala
de aula, ele perpassa por muitas inquietacbes como as questfes da pluralidade cultural e
linguistica do Brasil e questdes sobre os suportes didaticos utilizados em sala de aula. Tendo
em vista essas circunstancias, buscamos construir uma pesquisa que faz uma breve anélise
descritiva de um livro didatico do 2° ano do Ensino Médio: 0s pronomes pessoais, a fim de
fornecer auxilio a esse profissional para conciliar o livro didatico e as teorias linguisticas
estudadas durante sua graduacdo. Realizando essa analise com a intencdo de verificar se o
material em questdo contemplar as diversidades linguisticas brasileira, constatando assim que

pode ser uma ferramenta Util para esse professor.

Palavras-chave: Lingua portuguesa - Brasil - Pronomes. Lingua portuguesa (Ensino médio).

Lingua portuguesa - Regionalismos - Brasil. Livros didaticos - Brasil.



ABSTRACT

The moment a newly graduated teacher of Literature enters his practice in the classroom, he
goes through many concerns such as issues of cultural and linguistic plurality in Brazil and
questions about didactic supports used in the classroom. In view of these circumstances, we
seek to build a research that makes a brief descriptive analysis of a textbook of the 2nd year of
high school: the personal pronouns, in order to provide assistance to this professional to
reconcile the textbook and the linguistic theories studied during your graduation. Performing
this analysis with the intention of verifying whether the material in question contemplates
Brazilian linguistic diversity, thus realizing that it can be a useful tool for this teacher.

Keywords: Portuguese language - Brazil - Pronouns. Portuguese language (High School).

Portuguese language - Regionalisms - Brazil. Textbooks - Brazil.
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1 INTRODUCAO

A gramética de uma lingua estd conectada com todo o uso dela. Pensar na lingua
portuguesa no Brasil e no seu contexto de uso é pensar também na pluralidade da cultura
brasileira e como historicamente essa sociedade é formada, sendo indispensavel pensar em
diferentes abordagens para o ensino da lingua portuguesa no Brasil, principalmente em relacdo
as questdes gramaticais.

No periodo da disciplina Ensino de gramatica, cursada no 7° semestre do curso de
Licenciatura em Letras, surgiram inquietacdes de como é o ensino de lingua portuguesa no
ambiente escolar; qual gramatica deve ser ensinada pelo professor de portugués; como deve ou
ndo funcionar esse ensino; se a forma que tem sido ensinada até hoje tem sido satisfatoria; como
conciliar essa gramatica internalizada com a que é ensinada nas escolas.

A ideia é, durante esta pesquisa de TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), responder
as inquietacdes apresentadas acima. No entanto, reconhecemos que ndo ha uma resposta
correta. Em virtude disso, apresentaremos uma breve andlise descritiva para auxiliar os
professores recém-formados na utilizacdo do livro didatico como um dos suportes da sua aula.

Na realidade do ensino brasileiro, alunos cuja variante culta ndo é a sua variante de uso,
ndo tém oportunidade muitas vezes de ter a sua realidade levada em consideracao por alguns
professores, principalmente no quesito de ensino da gramética normativa. Nesses casos, €
necessario pensar formas de aplicar a gramatica trabalhando o cotidiano que os alunos estéo
inseridos.

O existente trabalho vem com o intuito de fazer uma breve analise de como o professor
recém-formado no curso de Letras aborda o assunto de classe gramatical dos pronomes em um
livro didatico de Lingua Portuguesa do 2°ano do Ensino Médio. Sobretudo, percebendo a
necessidade de mudancas das abordagens no ensino de lingua portuguesa, compreendendo
como esse contelldo gramatical é apresentado no livro didatico, um dos principais suportes
didaticos do professor.

Acredita-se que a construcdo de um livro didatico para cada série (ano) é pensada de
acordo com as necessidades dos alunos daguele ano qual estd cursando. Entende-se que o
conteudo gramatical de um livro didatico, sendo aplicado juntamente a outros recursos como
textos, musica, charges etc., surte um melhor efeito em seu aprendizado.

Este trabalho, no entanto, ndo tem o intuito de julgamento das préaticas pedagogicas, mas

sim de tentar entender a dificuldade de aplicar as teorias aprendidas no curso de graduagéo em
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Letras ao ensino de lingua portuguesa. Defendemos a ideia de mostrar que é possivel 0 uso do
livro didatico na sala de aula, ainda mantendo uma abordagem e uso critico deste material.

Partindo desse pressuposto, buscamos entender como esse ensino de gramatica aparece
nos livros didaticos, se ele aparece desligado da sua utilizagéo pratica; se ha uma relacdo com
a pratica pedagogica do professor; se hd o ensino de lingua portuguesa contemplando a
variedade linguistica etc.

Sabe-se que para uma pesquisa de TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) é necessario
haver recortes, pensando nisso escolhemos fazer alguns recortes para nossa pesquisa, focando
apenas em um conteudo gramatical que sdo 0s pronomes pessoais, para construir assim uma
analise mais pertinente. A escolha do 2° ano do ensino médio, aconteceu por tratar-se de anos
finais da educacdo bésica, e buscamos entender como esse assunto é importante para as
construcdes de textos em provas de vestibular, em curriculos para vinculos empregaticios etc.

Para a construgdo desse trabalho, utilizamos como base as Diretrizes Curriculares
brasileiras, as BNCCs (Base Nacional Curricular Comum), bem como os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais). Importante destacar que este trabalho dedica seu olhar para a lingua
portuguesa, especificamente para os estudos gramaticais, no contexto brasileiro, no qual o
portugués é ensinado como lingua materna.

Sabe-se que a tradi¢do de ensino de gramatica nas escolas publicas brasileiras privilegia
0 ensino da norma padrdo da lingua, todavia, a problematica desse ensino € tratar como se todos
os alunos brasileiros falassem uma mesma variante de lingua portuguesa. Acima de tudo,
desvalorizando as variedades dos alunos cuja familia é socioeconomicamente desfavorecida.

E importante para os professores recém-formados em Letras apresentar em suas aulas
tanto a norma culta quanto a popular. Aplicando todo o conjunto de teorias que aprende durante
a graduacdo na sua pratica em sala de aula, fazendo juncdo da teoria e da pratica.

Pensando no curso de Letras da UNILAB (Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira) este trabalho é de suma importancia pois intenta evidenciar que
teoria e pratica ndo sdo tdo distantes. Esse ponto de vista coaduna com o artigo de Silva, Pilati
e Dias (2010), para quem h4, de fato, uma dificuldade do recém-formado em Letras em articular
0 que € aprendido na universidade com sua pratica em sala de aula.

Nesse sentido, buscamos empreender uma breve analise comparativa do livro didatico

no segundo ano do Ensino Médio e perceber como as autoras pensam sobre o conteudo, seja:
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Alves, Roberta Hernandes.

Lingua Portuguesa/Roberta Hernandes Alves, Vima Lia Martin; ilustracbes Ana
Raquel... [et al]. — Curitiba: Positivo, 2013.

V.2: il
PNLD 2015, 2016, 2017.

2 UM BREVE CENARIO SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO
BRASIL

O capitulo a ser discorrido tem por objetivo demonstrar como o ensino de lingua
portuguesa no pais tende a ser melhor aproveitado quando a diversidade linguistica é
contemplada. Além disso, 0 ensino da norma padrao, se pautado na diversidade, auxiliado pelas
diferentes variaces linguisticas existentes no Brasil, conseguird contemplar todas as realidades
presentes no pais, transmitindo a todos os alunos o sentimento de pertencimento a lingua
portuguesa brasileira.

Apresentaremos conceitos como: normas padrdo, culta e popular; as leis brasileiras
sobre 0 ensino de lingua portuguesa do Brasil; e um pouco sobre letramentos e gramaticas, com
0 intuito de embasar as discusses de que ha possibilidade para o professor recém-formado
trabalhar as teorias que aprendeu durante a graduacao em sala de aula, respeitando as diretrizes

brasileiras de ensino e contemplando a diversidade desse territorio.

2.1 LEIS BRASILEIRAS SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

De acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) do Ensino Médio, na
pagina 16, que se refere ao ensino de gramatica nas escolas brasileiras, “o viés utilizado para o
ensino gramatical na escola, € um ensino centrado em nomenclatura gramatical; confunde-se
desse modo, as descri¢Ges da norma com a analise de frases, tornando-as deslocadas do uso, da
func&o e do texto™?.

Consoante com a discussao apresentada pelos PCNs, refletimos como o ensino de lingua

portuguesa no Brasil tende a conseguir avancos, se praticadas as discussdes apresentadas nos

1 Grifo nosso.
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PCNs e na BNCC. Contudo, pensando no ensino de gramatica, esses avan¢os comegam a surgir
quando as analises de frases acontecem de acordo com seus contextos e textos.
Em funcdo dos elementos destacados, na mesma pagina dos PCNs referente ao Ensino

Médio, sdo feitos questionamentos que podem nortear as nossas discussoes:

O estudo gramatical aparece nos planos curriculares de portugués, desde as séries
iniciais, sem que os alunos, até as séries finais do Ensino Médio, dominem a
nomenclatura. Estaria a falha nos alunos? Sera que a gramatica que se ensina faz
sentido para aqueles que sabem gramética porque sdo falantes nativos? A confuséo
entre norma e gramaticalidade é o grande problema da gramética ensinada pela escola.
O que deveria ser um exercicio para falar/escrever/ler melhor se transforma em uma
camisa de forca incompreensivel (PNC do Ensino Médio, 2000, p.16).

As discussdes apresentadas pelos PCNs nos anos 2000 sdo pertinentes até hoje, pois as
mudangas sugeridas neles ndo se fazem presentes como necessario no ensino de lingua
portuguesa, na maioria das escolas brasileiras. Para exemplificar, pode-se pensar na variacéo
linguistica: as discussfes sobre esse assunto, embora exista uma tradicdo sobre a variagdo nos
estudos linguisticos, muitas vezes ndo chegam a sala de aula.

Dessa maneira, pensar quais 0s objetivos da disciplina de lingua portuguesa nas escolas,
pode ser um caminho a esse profissional para melhor aproveitamento de suas aulas. Diante
disso, e de acordo com o Art.22 da LDB, na pagina 17, o papel da disciplina de lingua
portuguesa no ensino ¢ “desenvolver o educando, assegurar-lhe formacao indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos superiores”.
Esses aspectos devem ser levados em consideragdo pelo professor no planejamento do ensino.

O professor de lingua portuguesa, que possui um pensamento e postura voltados para o
respeito e conscientizacdo da diversidade linguistica no pais, deve promover e difundir essa
ideia, levando seus alunos a compreenderem a propria diversidade que existe entre eles e
posteriormente com 0s demais.

No Brasil, 0 ensino de lingua portuguesa é obrigatério, previsto pela LDB. O Art.26, no
paragrafo 1°, da pagina 17 trata dessa obrigatoriedade. “Entende-se por estudo uma perspectiva
de trata-la, como objeto de conhecimento em dialogo, ja que o aluno domina, em diferentes
graus, seu uso social”. Para o professor € primordial entender essa obrigatoriedade, mas levando
em conta a norma popular.

Para discutir em sala de aula a norma popular, o professor de portugués pode fazer
utilizacdo e frases na norma culta da lingua, pedindo aos alunos que digam a mesma frase na

variacdo popular, fazer também uso de poemas e poesias que contemplem as duas variantes,
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conduzindo assim os alunos a participarem da aula com a compreensédo que podem utilizar as
variagdes da lingua portuguesa.

Tendo em vista esses aspectos, na BNCC (Base Nacional Curricular Comum) do Ensino
Médio, tem descrito qual a proposta do estudo de lingua portuguesa para o Ensino Médio. Diz
assim na pég. 490 da BNCC:

Os eixos de integracdo propostos para o Ensino Médio séo as préaticas de linguagem
consideradas no Ensino Fundamental — leitura, producdo de textos, oralidade (escuta
e producdo oral) e analise linguistica/semidtica. As dimensdes, habilidades gerais e
conhecimentos considerados, relacionados a essas praticas, também sdo os mesmos
(cf. p. 72-74; 77-78; 79-80; 82-83), cabendo ao Ensino Médio, como ja destacado, sua
consolidagdo e complexificacdo e a énfase nas habilidades relativas a andlise, sintese,
compreensdo dos efeitos de sentidos e apreciacdo e réplica (posicionar-se de maneira
responsével em relagdo a temas e efeitos de sentido dos textos; fazer apreciagdes
éticas, estéticas e politicas de textos e produgdes artisticas e culturais etc.).

Além disso, o papel da escola é de mediacéo entre o aluno e a sociedade. Assim sendo,
a escola ndo pode agir de forma excludente. E de suma importancia para esse aluno ter acesso
a norma culta da lingua portuguesa, tendo ele capacidade intelectual para discernir sobre 0 uso
dela. A escola, com a participacao direta do professor de lingua portuguesa, tem poder de
conseguir criar nesse aluno mecanismos para analisar profundamente a lingua portuguesa e seu
funcionamento.

Sobretudo, sabe-se da responsabilidade da profissdo. Os profissionais de lingua
portuguesa necessitam ter cuidado para ndo reforcar a estrutura de divisdo da sociedade através
da linguagem. E importante que se construa um ensino que parte do conhecimento que os alunos
ja possuem para 0 que ainda desconhecem. Ao pensar entdo quais ferramentas esses
profissionais tém a sua disposi¢ao para esse ensino e a sua utilizacdo, entenderemos, ao longo

do trabalho, um pouco como o livro didatico pode auxiliar nesse processo.

2.2 LETRAMENTOS

Em primeiro lugar, € importante entendermos que letramento e alfabetiza¢do néo séo a
mesma coisa. O letramento acontece a todo momento em que um individuo aprende algo novo
na sociedade que esta inserido. Para ilustrar, usaremos a tecnologia: h4 10 anos, os celulares
popularmente chamados de “tijoldo”, que eram celulares grandes e pesados, eram novidades e
necessitavam que as pessoas aprendessem a usé-lo para estabelecer comunicagdes fora do seu
lar. Ndo é que as pessoas ndo sabiam digitar nimeros e concluirem ligagdes, mas, 0S novos

aprendizados para tal tecnologia, necessitavam de um letramento digital.
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A partir desse panorama, podemos entender o que alguns autores apresentam como
letramento. Soares (2009, p. 66-67) descreve que “Letramento ¢ um fenomeno cultural, ou seja,
um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso
da lingua escrita”?. Refletindo sobre essa afirmac&o da autora, entendemos que letramento esta
relacionado ao ato de escrita no dia a dia, como ir pagar contas, pegar onibus, saques em caixas
eletronicos, entre outras atividades.

Ja Marcuschi (2010, p.21) ira dizer que “O Letramento ¢ um processo de aprendizagem
social e histdrico da leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso
€ um conjunto de préticas, ou seja, letramentos. Distribui-se em graus de dominio que vao de
um patamar minimo a um méaximo™3. A citacdo de Marcuschi diz que o letramento s&o
“exigéncias sociais” (expressdo apresentada por Soares, 2009) que acontecerdo principalmente
em “contextos informais e para usos utilitarios”.

Marcuschi (2010) ainda serd mais especifico, quando em seu texto exemplifica algumas

situacOes em que estdo presente o letramento. Enuncia-se assim:

“(...) envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas formas) na
sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima da escrita, tal como o individuo
que é analfabeto, mas letrado na medida em que identifica o valor do dinheiro,
identifica o 6nibus que deve tomar, consegue fazer calculos complexos, sabe
distinguir as mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve cartas nem |é jornal
regularmente, até uma apropriacdo profunda, como no caso do individuo que
desenvolve tratados de Filosofia e Matematica ou escreve romances . Letrado é o
individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas
aquele que faz um uso formal da escrita” (MARCUSCHI, 2010 p.25).

Buscar fornecer auxilio nesse processo de letramento do individuo enquanto ser social
também é o papel da escola, pois esta possibilita que as pessoas interpretem codigos utilizados
na sua sociedade todos os dias. A escola, quando compreende as diferentes préaticas de
letramento, permite o aluno ser inserido socialmente, conquistando posteriormente outros
espacos.

Igualmente funciona com o ensino de lingua portuguesa, as escolas precisam apresentar
que variagdo na mesma lingua é normal e aprender outras variantes ndo exclui o que o aluno ja
sabe. Por isso, entendemos que um dos papéis da escola é introduzir o aluno no mundo da

escrita, tornando-o funcionalmente letrado.

2 Destaques nossos.
% Destaques nossos.
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2.3 GRAMATICAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

E necessario considerar que lingua e gramatica sdo coisas distintas, ou seja, uma lingua
ndo é somente a sua gramatica. Partindo dessa ideia, pode-se dinamizar o ensino da lingua
portuguesa do Brasil nas escolas. Uma lingua funciona também como espacgo de interagdo
social, onde o ambiente em que vive esse falante e a sociedade na qual ele esta inserido serdo
fatores também para a formacéo do seu repertério linguistico.

Séo trés as concepcdes de gramatica: a gramatica normativa; a gramatica descritiva e
a gramatica internalizada. Segundo Possenti (2012, p.64), a palavra gramatica significa
“conjuntos de regras”. Para o autor, a gramatica normativa ¢ um conjunto de regras que devem
ser seguidas; a gramatica descritiva, por sua vez, € um conjunto de regras que sdo seguidas; a
gramatica internalizada, por fim, é um conjunto de regras que o falante da lingua domina.

Para Possenti (2012, p.64), a gramatica normativa se relaciona a regras que devem ser
seguidas, funcionando como uma padronizacdo dessa lingua, tanto na fala como na escrita.
Nesse sentido, sdo ditadas as regras e normas sobre a concordancia de verbos e sujeitos, por
exemplo, a serem seguidas pelos falantes de uma lingua.

O autor acredita que esta é a gramatica mais conhecida pelos professores pelo fato de
trabalharem diretamente com ela em livros didaticos e gramaticas pedagogicas. Essa gramatica
esta ligada ao “falar e escrever corretamente” (POSSENTI, 2012, p.64). O senso comum
acredita que se essas regras forem dominadas “poderdo produzir como efeito o emprego da
variedade padrao (escrita e/ou oral)” (p.64-65).

J& a gramatica Descritiva, segundo Possenti (2012), esta mais relacionada a descrever
as regras da lingua. Esta gramatica descreve a lingua em uso, sem julgamentos ou prescri¢cdes
de certo e errado. Desse modo, descreve tanto a norma culta quanto a norma popular. Ha
gramaticas descritivas das falas de comunidades quilombolas, de comunidades de terreiros e da
norma culta, entre outras. Com o intuito de demonstrar que ha diferentes formas de falar o
portugués.

De acordo com Possenti (2012), essa gramatica tem a preocupacgdo central de tornar
conhecidas, de forma explicita, as regras de fato utilizadas pelos falantes, por isso ele utiliza a
expressdo regras que sdo seguidas. Além disso, como as linguas estdo em constantes mudangas,
a gramatica normativa (que falaremos logo abaixo) pode sugerir regras aos falantes, mas a
descritiva so registra o que de fato os falantes continuam utilizando.

A gramatica internalizada, por sua vez, € o recurso que o falante j& possui e ndo

permite, entre outras coisas, criar sentengas inexistentes na sua lingua. Por exemplo, sentencas
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do tipo: “*Casa Flavia da” sao agramaticais na lingua, que possui uma ordem SVC (Sujeito,
Verbo, Complemento). Nesse sentido, os falantes ndo produzem nem interpretam sentencas
como a citada acima. Portanto, cada falante possui uma gramatica interna que o auxilia a
construir e interpretar as sentencas da sua lingua materna.

A lingua falada € independente, ndo necessariamente estara ligada as mesmas regras da
lingua escrita. A gramatica internalizada nos permite saber construir frases gramaticais na
lingua e por isso é estabelecida a comunicagdo. Pessoas cuja situacao socioecondmica néo lhes
permitiu o0 acesso a educacdo escolarizada, fazem uso da lingua a todo momento — claramente,

com a variagao do lugar em que estéo inseridos — com fluidez na comunicagéo.

2.4 NORMAS LINGUISTICAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Contrariamente ao senso comum, para um falante nativo do portugués a lingua nao é
dificil, contudo, a metodologia de ensino que tem como foco a gramética normativa é, para eles,
inatingivel. Nesse aspecto, ao entender que lingua esta atrelada a poder, é possivel dizer que as
nomenclaturas ndao sdo escolhidas aleatoriamente, mas sdo pensadas por alguém e adotadas

intencionalmente. Britto (2007) discorre um pouco sobre elas:

Assim é que se estabeleceram, sempre em pares excludentes, paradigmas avaliativos
ou descritivos dos usos e defini¢bes linguisticas, tais como proprio e imprdéprio,
adequado e inadequado, forma culta e popular, registro formal e informal, lingua
padrdo e ndo padrdo, falar (ou escrever) certo e errado, modalidade escrita e oral, entre
tantas outras oposi¢Bes simplificadas. Nao se trata de afirmar que tais formas de
apreensdo do fendbmeno linguistico sdo ilegitimas ou mero equivoco teérico. Pelo
contrario, é preciso considera-las como resultado da politica e dos focos de interesse
que se manifestam nas formas como se realiza a luta pelo poder. Por isso faz todo
sentido afirmar que lingua é poder. (BRITTO, 2007, p.24; Destaques do autor).

Nessa afirmacdo, o autor nos demonstra o quanto essas escolhas estdo diretamente
ligadas ao que seré ensinado nas escolas, nas construcfes de gramaticas e de dicionarios; o que
sera selecionado dessa lingua para ser documentado e arquivado. Nao somente como forma de
registro, mas também como forma de modelo a ser seguido, de padronizac&o. E, portanto, uma
escolha politica.

Essa escolha politica exclui os alunos que ndo tém acesso a essa lingua socialmente
prestigiada. Entdo, para que estes estudantes estejam “inseridos socialmente”, € necessario que
a escola utilize da variacdo trazida por eles como ponte de acesso & norma culta, pois as
oportunidades sdo “conquistadas” por quem consegue chegar o mais perto possivel dessa

norma.
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Na gramatica da lingua portuguesa podemos dizer que ha uma divisdo entre normas:
Culta, Padrdo e Popular. No senso comum, muitas vezes, acredita-se que as regras gramaticais
estdo ligadas somente a norma culta e a norma padrao, ja a norma popular ndo possui regras,
modelos. Trata-se de uma afirmacao falsa, pois as regras gramaticais estdo conectadas também
a norma popular, ndo permitindo ao falante criacBes de sentencas inexistentes na lingua, ou
conjugagdes que ndo sdo aceitaveis pelo idioma, conforme apresentado na subsecdo 2.3 que
trata da gramatica internalizada. Isso acontece pelo fato de grande parte das pessoas
desconhecerem a existéncia das gramaticas descritiva e internalizada, associando
automaticamente a ideia de regras a gramatica normativa.

Bagno (2003, p.40) fala que da palavra norma pode-se derivar dois adjetivos: o normal
e 0 normativo. Além disso, pensando na divisdo de normas que acontece no portugués
brasileiro, pode-se dizer que o normal estara ligado as normas popular e culta, que sdo variagdes
naturais da lingua. I1sso ndo quer dizer que a estigmatizacdo de uma e o prestigio da outra é
natural, contudo, variacGes da mesma lingua sempre existiréo.

Ja 0 normativo estara ligado a norma padrdo, pois esta esta ligada a uma norma ideal,
que funcionaria como regimento, lei da lingua; propondo que todos falem igualmente,
exercendo a manutencdo de uma ideologia de um pequeno grupo com prestigio social por

fatores econémico.

2.4.1 Norma Padréo

Para analisarmos e buscar um melhor entendimento do que seria a norma- padréo e para
que ela serve, apresentaremos as definig¢Oes feitas por Lucchesi & Lobo (1988), Faraco (2010)
e Bagno (2003).

Lucchesi & Lobo (1988) apud Vieira e Brandao (2014) apontam: “A norma padrio
corresponde aos modelos contidos nas gramaticas normativas, a culta, ao uso dos falantes mais
escolarizados. As normas populares ou vernaculas correspondem aos usos dos falantes menos
escolarizados”.

Faraco (2010) apud Antunes (2014) apresenta a seguinte definicdo de norma padréo:

A norma-padréo corresponde ao conjunto de prescricdes idealmente propostas, no
sentido de que constituem normas de como a lingua, em contextos formais, deve ser;
caracteriza-se assim como “norma ideal”, como hipétese de uso aceitavel, segundo o
que a sociedade letrada reconhece como “exemplar”; em geral, o que as gramaticas
normativas trazem é essa norma-padrdo, um conjunto de regras que devem ser
seguidas para se obter o padrdo exemplar; consequentemente, a partir do que é
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definido como ideal, sdo estabelecidas as prescricfes e os padrdes a serem evitados;
os rotulos de “certo” e de “errado” estdo ancorados nesse conjunto ideal de normas,
quase sempre inalteraveis, at¢é mesmo porque estdo codificadas nos manuais de
gramatica e se beneficiam da preservacdo conferida socialmente a autoridade dos
gramaticos aos materiais escritos. (FARACO 2010 apud ANTUNES 2014, p.68
Grifos dos autores)

Nesta citacdo esta claro que a norma-padrdo € uma idealizacdo de um pequeno grupo
que possui poder socioeconémico, para, como 0 proprio nome ja diz, padronizar a lingua
portuguesa, trazer uniformidade, que de fato é inexistente em qualquer lingua.

A norma padrdo foi pensada para estabelecer uma comunidade nacional que estivesse
linguisticamente uniforme. Uma ideia de que “todos os brasileiros falam igualmente o
portugués”, entretanto, sabe-se que toda lingua estd em constante movimento e transformacao,
que a lingua se movimenta de acordo aos seus falantes, entdo ndo h4 como permanecer da
mesma forma.

Em conformidade com esta ideia, Bagno (2003, p.50) diz que a norma padréo é:

Um modelo abstrato que nédo é utilizado por nenhum falante de portugués. Esta norma
funciona como idealiza¢do da lingua, criando divisdes de conceitos como certo e
errado, bonito e feio, elegante e grosseiro etc. Como resultado disso, tudo que nao esta
na gramatica desconsideram como portugués.

O ensino pautado em uma norma idealizada tende a corresponder por alguns equivocos,
pois ndo é trabalhado com o uso real da lingua. As mudangas sugeridas pela norma padrdo ndo

serdo alcancadas pelos falantes visto que € uma abstracdo, um ideal de lingua inalcancavel.

2.4.2 Norma Culta

A norma culta esta ligada aos falantes de portugués que possuem um maior nivel de
escolaridade A norma culta é a norma usada no dia a dia por cientistas, universitarios, jornalistas
etc., ou “pessoas que nascem, crescem e vivem sempre em ambientes urbanos”. (Bagno, 2003,
p.63) As variagdes linguisticas que acontecem naturalmente na lingua, acontecem também
nessa norma. Dessa maneira, a norma culta evidencia também o carater heterogéneo da lingua.

Segundo a descricédo feita por Leite (2005, p.200), a variedade culta estd diretamente

ligada a:

Indicagdo precisa das marcas de género, nimeros e pessoa; ao uso de todas as pessoas
verbais, com excecdo, talvez, da 2° do plural, relegada a linguagem dos sermdes; o
emprego de todos os modelos verbais; correlacdo verbal dos tempos e modos;
coordenacdo e subordinagdo; riqueza de construgdo sintética; maior utilizacdo da voz
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passiva; largo emprego de preposicdes nas regéncias; organiza¢ao gramatical cuidada
da frase; variedade da construcéo da frase.

Em suma, a variedade culta esta diretamente ligada ao uso formal da lingua; sob outro
angulo ousamos dizer que essa variedade néo € utilizada em todo os contextos, por exemplo,
em conversas com amigos, familiares e/ou diariamente no lar, as pessoas geralmente ndo se
preocupam ou monitoram a fala, fazendo uso da linguagem de forma livre, com usos de girias,
ndo havendo tanta formalidade quanto é exigido por esta norma.

Antunes (2007) diz que:

Sabemos que todos somos cultos ou temos cultura, como defende a antropologia, no
sentido de que criamos, ao longo da histdria, nossas formas de vida, nossas
representacdes e manifestagdes simbolicas, presentes nas mais triviais atividades do
cotidiano, inclusive naquelas atividades ligadas ao uso da linguagem falada e escrita.
E salutar, portanto, que estejamos atentos ao risco de restringir o uso do termo culto
aqueles itens vinculados aos grupos sociais mais favorecidos.

Antunes (2007, p.88), acrescenta mais a discussdo com uma citacdo feita por Faraco
(2002, p.46) em que ele da uma defini¢do do que € a norma culta, nela ele diz que a norma culta
¢ “a norma linguistica praticada, em determinadas situacdes (aquelas que envolvem certo grau
de formalidade), por aqueles grupos sociais mais diretamente relacionados com a cultura
escrita, em especial aquela legitimada historicamente pelos grupos que controlam o poder
social”.

Em ambas as afirmacdes os autores demonstram que a norma culta da lingua portuguesa
esta relacionada mais ao grupo que teve acesso a um nivel escolar superior no pais. Estando o
nome culto relacionado ao fato que, durante o periodo colonial brasileiro, quem conseguia ter
acesso a literatura e ao universo da escrita e das produc@es, eram os cultos do pais. Pois a grande

maioria da populag&o brasileira era analfabeta na época.

2.4.3 Norma Popular

A norma popular como é chamada por alguns linguistas estd ligada a maioria da
populacdo, populacdo esta que vive em zonas rurais ou zonas urbanas marginalizadas. Essa
norma geralmente esta ligada as pessoas que possuem pouca ou nenhuma escolaridade.

No uso da variedade popular ndo ha um monitoramento linguistico do que utilizar para
a construcdo da comunicacgdo, contudo, a gramaética internalizada de cada falante ndo vai

permitir criacfes de sentencas que possuam uma sequéncia agramatical. Por exemplo, o falante
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dessa norma pode produzir vou a casa das menina, porém ndo produzird 2vou a casa das
menino, pois as regras internas de sua gramatica ndo lhe permitirdo combinar a preposi¢do de
+a com um substantivo masculino.

Com o intuito ilustrativo, a palavra Advogado pode ser utilizada pelos falantes dessa
variedade linguistica como !Adevogado ou 2Adivogado, todavia, dificilmente o falante
pronunciard 3Adavogado, porque as regras fonoldgicas da lingua portuguesa brasileira ndo
permitirdo essa producdo sonora. Podemos ver com esses exemplos que a variedade popular
possui regras e ndo &, diferentemente do que é tido como consenso, uma variedade que se fala
“de qualquer jeito”.

De acordo com Leite (2005, p.200), a norma popular faz:

economia das marcas de género, nUmero ou pessoa; reduz as pessoas gramaticais do
verbo, mistura da 2° com a 3° pessoa no singular; uso intenso da expressdo a gente,
em lugar de eu ou nos; reduz os tempos da conjugacgdo verbal e de certas pessoas,
como, por exemplo, a perda quase total do futuro do presente e do pretérito, do mais-
que-perfeito, no indicativo, do presente do subjuntivo, do infinitivo pessoal; falta da
correlagéo verbal entre os tempos; redugdo do processo subordinativo em beneficio
da frase simples da coordenacéo; maior emprego da voz ativa em lugar da passiva;
predominio das regéncias diretas dos verbos; simplificacdo gramatical das frases ,

LT PNLT)

emprego de “borddes” do tipo “entdo”, “ai” etc.; emprego dos pronomes pessoais
retos como objetos”.

De acordo com as discussdes apresentadas sobre as normas brasileiras, é possivel
perceber que as sugestdes feitas ao professor recém formado néo é algo téo distante. O professor
e a escola possuem a capacidade de inserir as discussdes sobre norma culta e popular no ensino,
apresentando assim oportunidades igualitarias.

E importante essa insercdo a fim de devolver a autoestima dos alunos que por muitos
anos preferiram abandonar a escola por ndo ver solucdo nela para uma melhorar as condic6es
de vida dele e de sua familia. Devolver também a autoestima do professor que, recém-formado,
acredita que tera dificuldades em conseguir que as teorias aprendidas na universidade
conversem com as ferramentas ja existentes da educacéo.

Essas mudancas de perspectivas do ensino de lingua portuguesa brasileira trardo a
possibilidade de diversificar o ensino brasileiro, atendendo as multiplas necessidades do pais,

gue ¢ heterogéneo e possui diversas formas linguisticas possiveis.
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3 BREVE ANALISE DESCRITIVA SOBRE OS PRONOMES PESSOAIS NO LIVRO
DIDATICO

Com o propésito de fazer nossa analise descritiva escolhemos como recorte o capitulo
que trata dos pronomes pessoais. Busca-se compreender um pouco a abordagem dos pronomes
pessoais apresentado no livro didatico. Como as autoras o apresentam, qual a linguagem
utilizada, como esta montado o capitulo dedicado aos pronomes; se a tematica é pensada sé em
formas diretas, como perguntas e quadros, ou se € pensada dentro de um contexto social, a partir
de textos, charges, musicas ou outros géneros textuais. Pretende-se verificar também se ha uso
de nomenclaturas que levam em conta as teorias atuais apresentando temas como variagao
linguistica.

No momento em que as analises acontecem, 0 nosso intuito € demonstrar ao professor
recém-formado, que o livro didatico € um recurso que pode ser explorado de diversas formas.
Contribuindo também para uma aula dindmica tanto quanto os aparelhos tecnoldgicos; como o
uso de slides, data shows, notebook e caixas de sons.

Vemos a importancia desse material ndo somente pelos motivos explanados acima,
acreditamos que o livro didatico é pensado para contemplar o que precisa ser trabalhado em
cada turma (Série/Ano). Todavia, se algum assunto ndo estiver contemplado, o professor ndo
deve se sentir impedido de executar a aula, uma vez que o livro didatico, embora importante,
ndo é a Unica ferramenta possivel.

O proposito é salientar que recursos considerados tradicionais, como o livro didatico,
podem ser Uteis na sala de aula, se modificadas as abordagens, inclusive trabalhando os
diferentes géneros textuais. Além disso, os professores podem construir um entendimento
minucioso do livro didatico com o auxilio dos alunos na aula, agucando neles o senso critico.

Efetivamente, a ideia é que o professor recém formado sinta-se seguro ao conduzir a
aula, com ou sem suportes didaticos tecnoldgicos. Ciente do papel do professor como mediador,
ao apresentar aos alunos as teorias que aprendeu durante a graduacéo, de forma leve e dindmica,
estimula os alunos a investigar diferentes formas de aprendizagem, tornando-os autbnomos ao

sair do ensino médio.

3.1 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

A presente pesquisa realizara uma analise descritiva do livro didatico de Hernandes e

Martin (2013), que sera denominado daqui em diante de LD, a fim de verificar como esse livro
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pode servir de ferramenta para o docente na sala de aula. Reproduzimos, novamente, para

efeitos didaticos, a ficha catalografica do livro estudado.

Alves, Roberta Hernandes.

Lingua Portuguesa/Roberta Hernandes Alves, Vima Lia Martin; ilustracbes Ana
Raquel... [et al]. — Curitiba: Positivo, 2013.

V.2: il
PNLD de 2015, 2016 e 2017

Comecaremos a nossa analise descritiva a partir do sumario do livro. Este apresenta a
divisdo do livro em 5 unidades, as autoras escolhem, em cada unidade, apresentar assuntos
relacionados a literatura, a gramatica e a producao textual. Em termos visuais, o LD apresenta
imagens, formas abstratas, divises dos textos por blocos, tornando cada unidade
aparentemente mais organizada.

Apresentaremos a seguir a imagem do sumario:
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Figura 1 - Sumério
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Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 7).
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Sobre o recorte escolhido para a pesquisa, pronomes pessoais, 0 LD dedica 7 paginas
(268-270; 277-279 e 282) e 0 apresenta no capitulo 15 da 42 unidade, dedicando todo capitulo
a este conteudo. Como o livro possui 5 unidades, o conteudo é apresentado quase no final,
sugerindo ao professor trabalha-lo entre o meio e final do ano letivo.

Ao apresentar o contetido gramatical por nos estudado, o LD inicia com titulo pronomes
e colocacdo pronominal, ndo possui subtitulo, em seguida exibe duas charges que falam sobre
como o uso da tecnologia tem modificado as relagdes sociais e outra falando como entendemos
0s enunciados nos noticiarios. Nas charges o leitor ndo consegue perceber de primeira qual o

contetdo que sera abordado. Conforme é possivel perceber na imagem a seguir:
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Figura 2 - Charge 1
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Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 268).

No LD, as perguntas que segue a charge ja utilizam a nomenclatura gramatical, sem
uma explicacdo do uso desses pronomes, como, por exemplo, a pergunta 1, da pagina 268: “No

segundo quadrinho da tira 1, os pronomes “me” e “vocé” se refere a quais personagens?”.
p q p g
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Figura 3 - Perguntas direcionadas as charges 1

all

e No segundo quadrinho da tira 1, os pronomes “me” e “vocé” se referem a quais personagens?

e A mulher utiliza um argumento pessoal para comprovar que o homem pouco se importz com
ela. Que pronome comprova essa perspectiva pessoal?

e Pelo que se pode observar na fala do homem no primeiro e no terceiro quadrinhos da tirz 1,
ele chegou a levar em consideracao a fala da mulher? Justifique sua resposta.

e Na tira 2, a quem se refere o pronome “eles”?

e Qual é o referente do pronome “ela”, na tira 2?

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 268).

A pergunta 1 sugere que os alunos ja sabem o que sdo 0s pronomes, considerando que,
no segundo ano do ensino médio, eles ja tiveram contato com o mesmo conteldo em algum
momento prévio escolar. E possivel perceber que no LD, as perguntas direcionadas as charges
funcionam como exercicio de fixacdo, sem possibilitar reflexdo sobre os pronomes ou as
charges utilizadas.

Dando continuidade a descricdo do material didatico, o LD ndo organiza de forma
sequencial o seu contetdo, ele apresentard de forma amalgamada os diferentes tipos de
pronomes durante todo o percurso do capitulo. Serdo apresentadas atividades, textos, charges
com os grifos dos pronomes.

Na pagina seguinte (269) ap6s a apresentacdo das duas primeiras charges, as autoras
apresentam um texto explicativo com o titulo Pronomes e funcdo pronominal, nesta pagina, as
autoras fazem uma breve explicacédo do que seriam os pronomes, em seguida exemplificam com

outra charge. Na charge apresentada a seguir:
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Figura 4 - Charge 2
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0 pronome demonstrativo “isso” é utilizado duas vezes. No terceiro quadrinho, “isso” faz refe-
féncia 4 situacdo, ele avalia a operacdo feita. No quadrinho seguinte, o pronome retoma o nimero
que Susie passou para Calvin quando ele a consultou para saber o resultado de uma conta: um
bilhdo. O humor da tira reside do fato de ele ndo estranhar que a soma de dois nimeros tao baixos
e1ha.coma resolugdo um niimero t3o alto, mas sim o fato de ela dar um mesmo resultado para

Luas <ontas diferenies.

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 269).

As autoras, ap0s a charge continuam com um pequeno texto que trabalha a relacédo do
pronome demonstrativo “isso” usados pelos personagens que aparecem na charge. Apos esta
breve explicagdo, o livro passa a tratar dos pronomes pessoais e sobre a mudanca histérica do

uso do pronome vos para vocés. Como mostraremos a segulir:
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Figura 5 - Texto pronomes pessoais em uso

(s pronNoMes pPessoais em g

~ pronomes pessoais identificam os elementos
s 7ala e de quem/do que se fala. Esses pronomes
SE " AN u n .
~oias formas como “vocé” e “a gente” foram inc

que constituem o discurso: quern f

sofreram alteracdo ao longo do temgo: '5"’.;
Orporadas, o pronome “vés” caiy ern desuso

Calasis.

Diferentemente do pronome de 22 pessoa do singular -
egioes 0 Brasil, o pronome de 2? pessoa do plural — “vés" — praticamente desapareceu, sendo
encontrado em poucos-textos escritos formais e em textos literarios do século XIX, por exemplo. Ho 2
o pronome “vocés” substitui o “vs” na maior parte dos casos. Observe como o uso do “vés” <
arcaico na frase: “Pego a vos que entregueis o livro”. Hoje esse pronome seria substituido pelo usa
daforma “vocés”: “Peco a vocés que entreguem o livro”.

tu”, que ainda ¢ usado em zlgumas

2o

As variantes de prestigio ja aceitam o uso de “a gente” ndo apenas em textos coloquiais como
também em situacdes de maior monitoramento linguistico. Um exemplo disso € o uso Qesse pronome
no noticiario da TV, frequentemente, na fala dos apresentadores.‘ Ressalte-se que isso ocorre em
programas aos quais pessoas da chamada classe culta assistem, cujos apresentadores pertencem a0

qruga dos Falantes cliftos e é uma situagdo de oralizagao da escrita.

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 269).

As discuss@es presentes na pagina 270 do LD déo continuidade as discussdes da pagina
anterior, essa pagina inicia-se com a variacao existente entre o uso dos pronomes nos e a gente,
explicando que essa mudanca é feita de forma esponténea a partir da lingua falada, para

fundamentar esse argumento utilizam-se mais uma vez do recurso charge. Observaremos:



Figura 6 - Charge 3
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Observe como a charge a seguir ironiza as exigéncias espanholas para o ingresso de brasileirgs

N0 pais. O uso de "a gente” no lugar de "nds" demonstra a adequagdo linguistica numa situacig
de uso espontaneo da linguagem, como é comum nas charges.

W
e
=

AGORA, PARA ESPANHOL
ENTRAR NO BRASIL,
ALEM DE ToDA A DOCUMENTAEAG,
A GENTE EXIGE
QUE ELE TENHA...

'
s}
o
o
]
=)
Q.
3
a
@
oo
‘a

AR T

Em seguida, as autoras expdem um quadro dos pronomes pessoais que contempla o uso
do nos, a gente e vocés. Vejamos a sequir:

Nimero Pessoa

12
Singular 27

'la
Plural e

248

Apbs explicar a origem do pronome vocé, o professor de lingua portuguesa pode
elaborar em sala de aula uma reflexdo nos alunos questionando se ndo ouviram seus avos

usando alguns termos apresentados pelo texto; elaborar um debate juntamente com o intuito de
construir sentencgas usando a variedade popular e a variedade culta.

Figura 7 - Quadro dos pronomes pessoais

PRONOMES PESSOAIS

Caso obliquo

Caso reto ;
atonos
eu me/ eu
tulvocé te/vocé/ tu
ele, ela 0, al Ihe/ ele, ela
nos/a gente nos
vocés VOCés
eles/elas 0s, as/lhes/eles, elas

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 270).

Caso oblique
tonicos

mim (comigo)

ti (contigo), vocé

ele, ela, si (consigo)

nos {conosco), a gente,

VOCes
eles, elas, si {consigo)
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Neste livro didatico as autoras fazem uma discussdo sobre a variagdo do pronome
pessoal vocé, explicando que na lingua falada da variagdo popular existirdo outras formas de

utilizar esse pronome. Como demonstra na imagem a seguir:

Figura 8 - Uso do pronome pessoal vocé

r

O caso do “voc

[qe}}

A

0 pronome “vocé" era, originalmente, um pronome de tratamento respeitoso — “Vossa merce” —zerz
usado para se referir as pessoas que ndo tinham senhoria, ou seja, posses, mas mereciam um traiamanio
mais formal que um simples “tu”, que indicava intimidade entre os interlocutores.

A partir de uma série de transformacdes fonoldgicas, passou-se de “Vossa mercé” para “vossemecd”,
depois para “vosmecé” e chegou-se ao atual “vocé". Hoje, esse pronome € usado como u 0
pessoal e, embora faca concordancia com a 3% pessoa, exerce a fungdo da 2% pessoa, ou sejg, ¢
ao interlocutor com quem se fala.

E interessante notar a transformagao histdrica do “vocé”. Anteriormente usado como pronome respei-
t0s0, passou a ser um pronome utilizado em casos de intimidade. “Senhor” e “senhora” sac as formas
que-indicam hoje tom respeitoso no tratamento. Vale também observar que, contemporaneamente, ha

Al "_an

ailida variedades como “océ” e “cé”.
Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 270).

O conteudo de pronomes pessoais voltara apenas na pégina 277. Esta pagina traz a
diversidade do uso dos pronomes pessoais no portugués brasileiro, constatando, que segundo,
a gramatica normativa, ha divergéncia nesse uso, pois ha casos em que 0s pronomes retos sdo
usados ao inves dos obliquos. Por exemplo, alguns falantes usam a expressao “encontrei ela”,
quando a gramdtica normativa diz que o adequado seria “encontrei-a”. As autoras salientam
que o uso do pronome reto estd presente em textos informais, orais e escritos, enquanto 0 uso
dos pronomes obliquos como em “beijei-a” esta presente em textos mais formais, sobretudo
escritos.

Logo em seguida, as autoras apresentam exemplos, através de charges de como seria o
uso adequado dos pronomes retos e obliquos, segundo a gramatica normativa. Podemos
perceber que as autoras contemplam as variacbes no portugués ao utilizar termos como
adequado e inadequado para determinados usos que a gramatica normativa considera correto
e incorreto. Vejamos a seguir:



Figura 9 - Charge 4

- Aomes € colocacao pronominal

lguns UsOS dos pronomEs PEsSeals No portugués brasileiro apresentam dive
3 160135 estabelecidas na gramatica lnormatlva. l'sso pode ser observado especialmente em dyac
Zuest(JeS: no uso do pronome reto no lugar do obliquo e na colocagzo M

observe O segundo quadrinho da tira a sequir 0 uso do pronome pessoal.

rgéncias em relacig

V0U DAR UM PRESENTE
PARA MAMAE (OMO
TORMA DE AMOR!

SA0 05
DENTES DE
VA CARA QUE

RINGOU ELA

1

MUUUITO
SENSIEL! ;

(=

7

)

GONSALES, Fernando. Disponivel em: <http://www2.uol.com.br/niquel/>. Acesso em: 29 set. 2012.

Aconstrucdo “xingou ela” exemplifica a opgao corrente: utilizar o pronome reto indiferentemente,
est?'ja ele exercendo a fungao de sujeito ou de objeto direto. Construgdes como “encontrei ela” & “beijei
e'?ﬂ ‘3_§t§0 presentes em textos informais, orais e escritos, enquanto construgdes como “encontrei-a’
€ Deiiei-” sefazem presentes em textos com maior grau de formalidade, principalmente os escritos.

[k .

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 277).
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O assunto continua na pagina 278 do LD, com exemplos de frases dos pronomes do caso

reto, que, segundo a gramatica normativa, ocupara a funcao de sujeito, ja os pronomes obliquos

ocupardo a funcdo de complemento. Vejamos na imagem:
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Figura 10 - Charge 5

Vari;mt«: MOty

pr nomes Pessos retos e obliqueg
\ gramatica normativa preceitua que os Pronomes pessgai

3 fundo sintatica de sujeito e o5 pronom ke

lemento de verbo ou de um nome.

a50 reto RGN arntesnsdes

om €S pessoais do caso obliquo oo ¢

g comp

QUE coisa \

LINDA ¢ DA PenHE,
SRS MUITO CURTA |

P\ Eucosto! S que eu

FACO AGORAZ

(©) MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL

~ 1A mar
Q em. o mar. LUi3

SOUSA, Mauricio de. Disponivel em: <http:/Awww.meonica.com.br/comics/tirinhas/tira232.ntm >. Acass

No primeiro quadrinho, a frase “ Comprou um vestido pra mim?" apresenta l;m ;;rggon;z cét;hfgtég
nafuncéin de complemento (objeto indireto), “mim" . No quaéirlnh:)b?fgauzl:rte, afrase "0q
a30ra?" traz um pronome reto, “eu”, na funcdo de sujeito do ve .

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 278).

Posteriormente trabalham as questdes que dizem respeito ao uso dos pronomes obliquos
atonos, usando um poema de Oswald de Andrade e um excerto do texto de Domingos Pascoal
Cegalla, retirados do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), para constatar como é feito

0 uso desses pronomes no portugués brasileiro. Veremos em seguida:
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Figura 11 - Poema e Excerto

L e

Outra questdo relativa aos pronomes que merece atencio diz respeitt o ColotaAG vrotoming
Isso porque a gramatica normativa estabelece regras especificas para definir & po 'lo;o o p,,,.
nomes obliquos atonos devem ocupar dentro da oracdo. Essas reqras rmtiitas vezes, oiyec e 4
colocacdo pronominal que os usudrios da lingua portuguesa usam de modo espontines, Pa wfa,

V8 de ¥
sobre isso, resolva o exercicio a seguir.

(Enem)
0 uso do pronome &tono no inicio das frases é destacado por um poeta & por

textos abaixo.

(e ,””,..,, o
b -
SRV EARS SRS

Pronominais

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno
E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco
da Nagio Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me dé um cigarro

(ANDRADE, Oswald de. Sele¢do de textos.
Sao Paulo: Nova Cultural, 1988)

Ny ™Y

YOO ENYY NS

“Iniciar a frase com pronome étono s6 é ficito na conversagao familiar, despreocupada, ou

ingua escrita quando se deseja reproduzir a fala dos personagens |...]."
(CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramatica da lingua portuguesa. S3o Pavior Navonst 3, 190)

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 278).

Ainda na pégina 279 continuam com a argumentacdo sobre os pronomes obliquos
atonos, possuindo um exercicio em que é trabalhado se, de acordo com os poemas apresentados

ambos os pronomes obliquos atonos respeitam a concordancia gramatical. Apresentado a

sequir:



Figura 12 - Atividade sobre o poema e excerto

0 a explicacdo dada
Compafa"d P pelos autores sobre assy fegra, pode-se afi
5 condenam essa regra gramatical, ' e alirmar que ambos:

b) acreditam que apenas os esclarecidgs sabem essy
regra.
o criticam a presenca de regras na gramética

d) afirmam que n@o ha regras para uso de prongmes
¢) relativizam essa regra gramatical.

0 poema d.e (_szal_d de Andrad_e Presente no exercicio mostra, de forma bem-humorada, cu
ies gramaticals muitas vezes nao correspondem ao usg que c’) falante f ~:i]n ; lumoraca, ¥
a ; ante faz da lingua. No 2
poucos 530 aqueles que colocam o Pronome obliquo depois do verbo no inicio de o?agbc; oqQue 3
gramdtica tradlaoI\aI nomeia como epcllse. A preferéncia, no portugués brasileiro, & pelz; ;;rc'):li;e.
ouseja, 3 colocagdo do p;onome obllgug aqtes do verbo independentemente de Ser, ou nao inicié
de 0racdo. Em outras palavras, a procllse.e a posicdo natural do pronome obliquo no portugués
brasileiro, como vemos no exemplo a sequir.

e cs
251l
231,

Té solteiro no meio do povo

Me empresta um beijo que amanhi eu te devolvo

MORENO, Renato. Me empresta um beijo. In: GUILHERME &
SANTIAGO. Até o fim. Rio de Janeiro: Som Livre, 2012. 1 CD.

Faixa 3. Fragmento.

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 279).
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UNIDADE 4 ; 279
>
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As autoras descrevem um pouco sobre os conceitos de préclise e énclise, apresentando

também quais as regras que regem a colocacdo pronominal segundo a norma-padrao da lingua

portuguesa. VVejamos a seguir:
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<jm COMO na cancao, costumamcy dizor

nK A $ er
t-‘jn’"a,' enquanto 0 uso da énclise nog parel ceber

£nbora ocoffa degcompasso entre g
sinformais, 1550 N0 acarreta qualqy
~ ;lqumas situagdes comunicativas,

l & jmportante conhecer as regras ¢
i L:r uso delas nessas situagdes. A se
:_ g,rono minal segundo a norma-padrio.

Figura 13 - Charge 6

ez g
oy Arnent

AS o - a e me da A
,jgua”, em vez das formas prescritag pela gray "l:llrr;,m,;,,l(vq,, T
yme coisa” "lraga-me uma agua”, Yramatic r M€ iz uma

: facil $2-me uina chancer .
rce e 0 ygo o “Uma chanes
ce bastant

;I!"’I(_”'IQ 4 iz
e forma|. e

gramatica noy
€ problema ‘
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nhecer as principais regras Ezue r

matlvg € a wlocaciy dq
COmunicaczo, sefa 0
I

em que se usa a éncli i .
semq IS, ou seja, 3 colocacgo do Pronome obliquo depois 4

inici 5 do verba.
1, Em inicio de oraces ou com verhg ho i i

Na tira a seguir, € possivel observar um ca

Perativo afirmatiyo

50 de énclise no primeiro quadrinho: “Prepa

re-se”.
S ke ) eneese | [T :
80N PRATOSSE! £ UMA LS%/\% € INADMISSIVEL

QUE N0 TERCEIRD

RILANC ANDA
NAO TENHAM ?ROIBID0
A "BRIGA DE PULEAS"
N

>

CFemando Gonsales

GONSALES, Fernando. £m boca fechada ndo entra mosca. Sao Paulo: Devir, 2008. p. 6.

Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 279).

Ao finalizar o capitulo, as autoras apresentam o uso da mesoclise no Brasil, explicando

como seria 0 seu uso de acordo com a gramatica normativa do portugués, contudo, apresentam

também que, atualmente, a mesdclise praticamente caiu em desuso, tanto na lingua escrita como

na lingua falada. Encerrado, assim, o capitulo sobre pronomes pessoais. Vejamos entdo a
explicacdo sobre o uso da mesoclise:

37
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Figura 14 - Caso da mesdclise

O caso da mesdielise

1+ do portuguds, o pronome abliquo deve ser usado no meig do yers,
"0 do presente ou no futuro do pretérito do indicativo, Ghserye o

esta de casamento.

—iy

Convidar-nos-ao para a

Faltar-me-ia tempo para resolver o problema se n3o tivesse trabalhado no final de semana.

Como € possivel perceber por sua experiéncia como usuario da lingua, esse tipo de construcic prati-
camente desapareceu do portugués contemporaneo, tanto escrito quanto falado, e chega mesmo z
pretensioso. Ha varias maneiras de, seguindo as regras da gramética normativa, reescrever essas fras
e eliminar o uso da meséclise, por meio de alguns ajustes e do uso de expressoes equivalentes. No caso

dos dois exemplos anteriores, uma soluco seria substituir a meséclise pelas formas indicadas a sequir.

Eles vao nos convidar para a festa de casamento.

Eu ndo teria tido tempo para resolver o problema se ndo tivesse trabalhado no final de semana.

[
Fonte: Hernandes e Martin (2013, p. 282).

Portanto, foi possivel perceber que no LD estdo presentes as discussdes sobre variagao
linguistica, discussdes estas que sdo apresentadas de forma pertinente, todavia, exercicios mais
reflexivos dariam ao aluno a possibilidade de compreender quais sdo as maneiras adequadas e
inadequadas do uso da linguagem, de acordo com os diferentes contextos sociais. Nesse livro,
foi possivel encontrar o uso de nomenclaturas associadas as teorias linguisticas que tendem a
chamar de variante padrdo ou normativa, variante culta e variante popular, diferentemente de
alguns livros didaticos que estdo pautados Unica e exclusivamente na gramatica normativa.

N&o foi possivel perceber, contudo, durante a apresentacdo desse contetido uso de
variados géneros textuais. Caberia, entdo, ao professor recém-formado que possivelmente
trabalhard com livros como este, acrescentar outros géneros textuais na discussdo do assunto, a
fim de acrescer o repertorio dos alunos do Ensino Médio que em breve prestardo concurso ou
estardo no mercado de trabalho.

Vale salientar que as professoras responsaveis pela criacdo deste material didatico sdo
professoras da area de literatura, ndo havendo assim participacdo efetiva de um linguista para a

construcdo da area de linguistica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que ainda hd uma longa caminhada no Brasil na producdo de materiais
didaticos que desconstrua a ideia de variacdes de prestigio sobre as outras, sabemos que é
necessario uma reformulacdo dos materiais para um ensino que contemple os diferentes
estudantes da escola publica.

Com a analise descritiva do livro de Hernandes e Martin (2013), do PNDL 2015, 2016,
2017, pode-se perceber o uso de nomenclaturas mais alinhadas as teorias linguisticas. Contudo,
as mudangas ndo devem ser somente das nomenclaturas, mas na forma de aplicar este conteudo,
para que os alunos consigam ter um melhor aproveitamento desse material e um melhor
desempenho ndo s6 nos processos de ingressos em universidades, mas na vida cotidiana.

Nas abordagens em sala de aula, os professores podem obter um melhor aproveitamento
desse material, se usado como aliado, complementando com outras metodologias possiveis.
Construindo, assim, diversas possibilidades para suas aulas e para os seus alunos.

Este trabalho teve como objetivo evidenciar aos futuros professores de lingua
portuguesa que o livro didatico ndo esta tdo distante das teorias vistas durante a graduacéo e

que este material pode, sim, ser um recurso consideravel em suas praticas pedagogicas.
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