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RESUMO

A lingua é o principal meio de comunicagdo entre os humanos. Ela pertence a comunidade e resulta
de uma convencado social. Sendo assim, ela varia e muda de acordo com a dindmica social. O
portugués é a lingua oficial e nacional da Guiné-Bissau segundo a politica linguistica. O portugués
guineense é uma variedade do portugués que surgiu do contato entre o portugués e as linguas
africanas. O uso exclusivo da norma-padrdo na escola instiga reprovaces, desmotivacBes e
sobretudo preconceito e descriminacdo ndo apenas no espaco escolar, mas também na sociedade
guineense, dai que se levanta a seguinte questdo: Se o portugués é a lingua do ensino e ao mesmo
tempo a lingua menos conhecida pela sociedade guineense qual seria a percepgdo que 0s
professores e os alunos tém com relacéo a essa variedade? A pesquisa tem como objetivos gerais a)
compreender os desafios que os guineenses enfrentam na alfabetizagcdo e no letramento; e b)
desconstruir o preconceito com relacdo a variedade do portugués falado na Guiné-Bissau e.
Especificamente, a pesquisa visa: (i) explicar a situacdo do ensino na Guiné-Bissau, descrever a
complexidade do ensino do portugués em contexto multilingue; (ii) debater formas de incluir a
temética variagdo no ensino do portugués nas escolas publicas de Bissau e; (iii) compreender a
percepcdo dos professores e dos alunos com relagdo a variedade guineense do portugués. A
pesquisa é importante porque visa valorizar a variedade, reforcar a autoestima dos falantes, e
estimular pesquisas que descrevem a variedade. A pesquisa explicou a situagdo do ensino na Guiné-
Bissau, debateu a problematica relacdo entre aprendizagem, aquisicdo, alfabetizacdo e letramento
descrevendo a complexidade do ensino do portugués em contexto multilingue. A pesquisa foi
fundamentada com base em diversos tedricos dos quais citou-se Calvet (2007), Severo (2013),
Mendes (2019), Bagno (2007, 2015), Biderman (1996), Reis e Andrade (2018) entre outros.
Consultou-se o Censo do INE (2009) e as LBSE-GB (2010). Usando uma analise qualitativa coletou-
se dados por meio de dois questionarios (com 20 perguntas cada) sendo o primeiro para professores
e 0 segundo para alunos de 4 escolas publicas da Cidade de Bissau. Da pesquisa se observou que a
variacao linguistica esté presente na fala dos guineenses. Os livros didaticos ndo abrem espaco para
0 debate sobre a questdo, o que fomenta o preconceito linguistico para além de dificultar a
aprendizagem do portugués no pais. Os dados da pesquisa mostraram que os professores de
portugués compreendem que existe variagcdo, mas ndo sabem como debater nas aulas, por isso se
propde incluir a tematica variagcdo em manuais didaticos. Mas os professores estéo limitados na
tomada de decisdes sobre o ensino em contexto multilingue e sobretudo em contexto decolonial. E
preciso que os professores demonstrem que o0 sotaque europeu ndo pode servir de modelo, porque
ndo existe um sotaque correto. Incentiva-se o desenvolvimento de pesquisas que visam melhorar a
qualidade de ensino tendo em conta a variedade guineense do portugués porque ela existe e precisa

ser estudada para que sejam publicados dicionarios e graméaticas desta variedade.

Palavras-chave: Lingua guineense. Lingua portuguesa - Estudo e ensino. Preconceito linguistico -

Guiné-Bissau



RESUME

La langue est le principal moyen de communication entre les humains. Elle appartient a la communauté et
résulte d'une convention sociale. Par conséquent, elle varie et change en fonction des dynamiques
sociales. Le portugais est la langue officielle et nationale de la Guinée-Bissau selon la politique linguistique.
Le portugais guinéen est une variété de portugais née du contact entre le portugais et les langues
africaines. L'utilisation exclusive de la norme standard a I'école suscite des échecs, de la démotivation et
surtout des préjugés et de la discrimination non seulement dans I'espace scolaire, mais aussi dans la
société guinéenne, d'ou la question suivante se pose : Si le portugais est la langue d'enseignement et en
méme temps la langue moins connue par la société guinéenne, quelle serait la perception qu'ont les
enseignants et les éléves concernant a cette variété? La recherche a pour objectifs généraux a)
comprendre les défis auxquels les Bissau-Guinéens sont confrontés en matiére d'alphabétisation et écriture
et; b) déconstruire les préjugés concernant la variété de portugais parlé en Guinée-Bissau. Plus
précisément, la recherche vise a: (i) expliquer la situation de I'enseignement en Guinée-Bissau, décrire la
complexité de I'enseignement du portugais dans un contexte multilingue; (ii) discuter des moyens d'inclure
le théme de la variation dans I'enseignement du portugais dans les écoles publiques de Bissau et; (iii)
comprendre la perception des enseignants et des éléves concernant la variété guinéenne de portugais. La
recherche est importante car elle vise a valoriser la variété, a renforcer I'estime de soi des locuteurs et a
stimuler la recherche qui décrit la variété. La recherche a expliqué la situation de I'enseignement en
Guinée-Bissau, a discuté de la relation problématique entre l'apprentissage, I'acquisition, I'alphabétisation
et écriture décrivant la complexité de I'enseignement du portugais dans un contexte multilingue. La
recherche était basée sur plusieurs théoriciens, dont il a été cité Calvet (2007), Severo (2013), Mendes
(2019), Bagno (2007, 2015), Biderman (1996), Reis et Andrade (2018), entre autres, ont été cités. Le
recensement d'INE (2009) et le LBSE-GB (2010) ont été consultés. En utilisant une analyse qualitative, les
données ont été collectées a travers deux questionnaires (avec 20 questions chacun), le premier pour les
enseignants et le second pour les éleves de 4 écoles publiques de la ville de Bissau. D'aprés les
recherches, il a été observé que des variations linguistiques sont présentes dans le discours des Bissau-
Guinéens. Les manuels didactique n'ouvrent pas d'espace de débat sur la question, ce qui encourage les
préjugés linguistiques en plus d'entraver l'apprentissage du portugais dans le pays. Les données de
recherche ont montré que les enseignants du portugais comprennent qu'il existe des variations, mais ne
savent pas comment débattre en classe, il est donc proposé d'inclure le théme de la variation dans les
manuels. Mais les enseignants sont limités dans la prise de décisions concernant I'enseignement dans un
contexte multilingue et surtout dans un contexte décolonial. Les enseignants doivent démontrer que l'accent
européen ne peut pas servir de modeéle, car il n'y a pas d'accent correct. Le développement de recherches
visant a améliorer la qualité de I'enseignement est encouragé, en tenant compte de la variété guinéenne de
portugais car elle existe et doit étre étudiée afin de publier des dictionnaires et des grammaires de cette

variété.

Mots-clés: Langue guinéenne. Langue portugaise - Etude et enseignement. Préjugé linguistique - Guinée-
Bissau.



RUSUMU

Lingua i principal manera di combersa entri pecaduris. El i di djuntamentu ita bim di kil ku konkordadu
pa djintis di djuntamentu. Pa kila, ita varia i ita muda suma manera ku sociedadi ta muda. Purtuguis i
lingu oficial i nacional di Guiné-Bissau pa politica di linguas. Purtuguis guineensi i um tipu di purtuguis
ku surgi na kontrada di purtuguis eropeu ku linguas di tera. Usa son regra padrao di purtuguis na
skola i ta leba alunos na ntchumba i é ta sta sim vontadi di aprindi, inda djintis ta djubi purtuguis di
n"ghutru ku dispresu kumanda e kata konsideral sertu, eta gosal na skola i tambi na kasa ku sé
familia, pa kila né punta: Si kontra purtuguis i lingu di sina kel na skola, suma tambi i lingua ku
mangas di guinensis ka kunsi, ké ku pursoris ku alunus guinensis ta ntindi di kil tipo di purtuguis ku ta
papiadu na Guiné-Bissau? Es mpulma-mpulma tene objetivu mas garandi, a) di ntindi kal ki kansera
ku guinensis ta passa na hora di aprendi lei ku skirbi purtuguis; b) kaba ku mau manera di odja tipo di
purtuguis kuta papiadu na Guiné- Bissau. Di manera siparadu es tarbadju tene suma objetivu; I) konta
kuma ku djintis ta sinadu na skolas di Guiné-Bissau, mostra kal ki kansera di sina purtuguis na um kau
nundé ki ta papiadu mangas di linguas diferenti,; Il) busca manera di pui matérias ku ta papia di
variacdo di lingua na ora di sina na sala di aulas di skolas di Estadu di Bissau; Ill) i ntindi ke ku
pursoris ku alunus ta penssa sobri tipo di purtuguis ku ta papiadu na terra. Es pisquisa tene grandi
iportancia, pabia i na da balur pa tipo di purtuguis ku ta papiadu na Bissau, i na omenta fianca di
djintis ku ta papial, i tambi i na da coragem pa djintis kunssa mostra kuma es purtuguis sedu. Es
pesquisa konta kuma ku nsinamentu di purtuguis di Guiné-Bissau sta, i konta problema de aquisi¢céo,
aprendizagem, alfabetizag&o ku letramento i ku kansera di sina purtuguis na um terra nundé ki ta
papiadu nel mangas di linguas. Pa mindjor manera di mpulma-mpulma né tarbadja ku livros i textos
di mangas di skirbiduris suma: Calvet (2007), Severo (2013), Mendes (2019), Bagno (2007, 2015),
Biderman (1996), Reis ku Andrade (2018) i ku manga di utrus ku no ka pui sé nomis li . Tambi no
djubi dukumentu di INE (2009) tambi ku LBSE-GB (2010). No fassi Analise qualitativa pa pudi tene
dados através di dus grupus di purgunta (20 pa kada), purmeru grupu pa pursoris i sugundu pa alunus
di quatru (4) skolas di Estadu di Bissau. Na es mpulma-mpulma nd pircibi di kuma variagdo linguistica
sta na fala di guinensis. Librus di sina kuel ka ta yabri lugar pa discuti sobre es kiston, ku mangas di
bias i ta leba djintis na tene mau manera di pensa di kuma utru forma di papia lingua sta mal
(preconceito linguistico), suma tambi torna tarbadju kansadu di sina portugués na terra. Dadus di es
pisquisa mostra di kuma pursoris di purtuguis sibi di kuma i tem variagéo di lingua, mas e ka sibi kuma
ku e dibidi tarbadjal na sla de aula, pa kila i bom pa i pudu temas ku ta papia di variagédo di linguas na
librus ku textos nsina kuel na skola. Ma pursoris ka tene diritu ha toma alguns dicison na nsino na um
contexto ki ta papiadu mangas di lingua i principalmenti na contexto decolonial. | pircis pa pursoris
mostra pa se alunos di kuma, sutaqui di eropeus ka pudi sirbi di mudelu, pabia i ka tem sutaqui
mindjor diki utru. | na incentivadu pa yabri pisquisa ku na pudi mindjoria qualidadi di nsino di tipo di
purtuguis ku ta papiadu na Guiné-Bissau, pabia i tem i precisa esudadu pa i pudi publicadu dicionarios

ku gramaticas di variedade di purtuguis guineensi.

Palabras-tchabis: Nsino. Portuguis guineensi. Preconceito linguistico. Variacao.
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1 INTRODUCAO

Vivemos numa sociedade em que a lingua € um instrumento de comunicacao,
mas também um instrumento de poder que caracteriza e identifica um grupo social.
Nesta pesquisa, observaremos as questdes inerentes a lingua e ao ensino na
sociedade guineense. A Republica da Guiné-Bissau esta situada na Costa Ocidental
de Africa, fazendo fronteira com Republica do Senegal (ao Norte), com Republica da
Guiné-Conakry (ao Sul e Leste), sendo banhado pelo Oceano Atlantico (a Oeste). O
pais esta constituido por uma parte continental e outra insular que engloba o
arquipélago dos Bijagds composto por mais de 80 ilhas e ilhéus.

A Guiné-Bissau tem uma superficie total de 36.125 km2 e uma populacao
estimada de 1.370.000 habitantes, segundo o Instituto Nacional de Estatistica da
Guiné-Bissau-INE/GB (2009). Em termos administrativos, o pais é constituido por
oito regides (Bafata, Biombo, Cacheu, Gabu, Quinara, Tombali, Oio e Bolama-
Bijag6s) e um setor autbnomo (Bissau) que é a capital do pais (SEMEDO, 2011).

O portugués é a lingua oficial do pais, embora a Constituicdo da Republica
(GUINE-BISSAU,1996) n&o tenha registtado em nenhum artigo do texto
constitucional. O portugués é a lingua essencial para todo sistema educativo.
Portanto, ela € uma disciplina/matéria base para as restantes disciplinas e areas.
Isso significa que todas as disciplinas do ensino dependem do dominio da lingua
portuguesa. Caso o aluno tenha problemas no uso da norma padrdo desta lingua,
isso pode refletir-se em resultados negativos nas restantes disciplinas curriculares.

Nesta perspectiva, levantamos a seguinte questao de partida: se o portugués
€ a lingua do ensino e, ao mesmo tempo, a lingua menos conhecida pela sociedade
guineense, qual seria a percepcao que os professores e 0s alunos tém com relacao
a variedade guineense do portugués?

Sabe-se que as hipbéteses sdo uma tentativa de resposta a um problema
proposto. Para esta pesquisa, levantam-se as seguintes hipoteses que poderao ser
confirmadas ou refutadas nas consideracbes finais. Primeiro, é necessario
compreender que, havendo dificuldades na aprendizagem do portugués como L2
nas escolas publicas de Bissau, € necessario trazer reflexdes que permitam
contribuir para a qualidade de ensino. As hipoteses sao:

H1l: A variedade da lingua portuguesa adotada pelo sistema do ensino

guineense nao condiz com a realidade sociolinguistica da Guiné-Bissau;
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H2: O preconceito e a discriminacdo com relacdo a variedade do portugués
guineense fazem com que os alunos tenham o receio, desprezo com relacdo a
variedade local;

H3: Os materiais didaticos da disciplina de lingua portuguesa séo
ultrapassados e ndo atendem ao desenvolvimento do ensino decolonial que liberta
os cidadaos da ideologia colonial;

H4: A falta de debate sobre a variagdo linguistica e a desvalorizagdo da
variedade do portugués guineense interferem no processo do ensino-aprendizagem
do portugués.

Para assegurar o teste das hipoteses, realizaremos uma pesquisa de carater
qualitativo sob método hipotético-dedutivo de Karl Popper (1902-1994). Por
guestdes de delimitacdo da pesquisa, realizaremos o estudo na Capital Bissau, uma
vez que as caracteristicas desta cidade sdo complexas. E na capital onde o
multilinguismo se manifesta com mais vigor, uma vez que cidadaos de diferentes
etnias se concentram na capital, buscando oportunidades econdémicas e sociais.
Outro elemento a analisar é o fato de que na capital ha alunos cujo portugués é L1
(lingua materna) e outros com L2 (lingua segunda) usando o mesmo livro didatico e
a mesma metodologia de ensino. Essas caracteristicas esquentam desafios por
parte dos profissionais da educacdo (pedagogos e professores), porque nao €
possivel que um s6 livro consiga atender a alunos da cidade e da zona rural
simultaneamente.

A presente pesquisa tem como objetivos gerais: a) compreender os desafios
gue os alunos guineenses enfrentam em relacdo a variedade do portugués usada no
cotidiano e; b) desconstruir o preconceito em relacdo a variedade do portugués
falado na Guiné-Bissau. Para a materializacdo dos objetivos gerais, é necessario
tracar pequenas metas que sdo comumente designadas como especificas: (i)
explicar a situacdo do ensino na Guiné-Bissau; (ii) descrever a complexidade do
ensino do portugués em contexto multilingue; (iii) debater formas de incluir a
tematica da variacdo no ensino do portugués nas escolas publicas de Bissau e; (iv)
debater a percepcdo dos professores e dos alunos com relacdo a variedade do
portugués guineense.

O nosso interesse pelo tema se justifica em razdo das dificuldades que os
estudantes guineenses enfrentam nas escolas em relacdo a “norma” e a variedade

da lingua portuguesa adotada pela politica linguistica do pais. Sendo cidadaos que
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ja tiveram experiéncias de aprendizagem naquele contexto, achamos pertinente
levantar questionamentos oferecendo contribuicbes com vista a melhorar a
qualidade de ensino em contexto multilingue em Bissau, porque sabemos que a
lingua portuguesa na Africa adquiriu novas relagdes sociossimbdlicas, novos usos e
funcdes (BALSALOBRE, 2017). A pesquisa é de extrema importancia, visto que
visa valorizar a variedade guineense do portugués, reforcar a autoestima dos
falantes e estimular pesquisas que visam descrever as variedades linguisticas.

Além da introducéo e das consideragdes finais, o trabalho esta dividido em 4
capitulos: no primeiro, apresenta-se a situacao sociolinguistica da Guiné-Bissau, as
linguas faladas, bem como a politica e o planejamento linguistico vigentes. No
segundo, faz—se uma abordagem sobre o0 portugués guineense e apresentam-se
algumas caracteristicas Iéxico-semanticas. Em seguida, discute-se as relacfes entre
lingua e variacdo, assim como a sua influéncia na norma linguistica usada no
cotidiano. Ja no terceiro capitulo, desenvolve-se a questdo do ensino guineense em
contexto multilingue, a sua organizacao e a complexidade linguistica.

Debateu-se sobre a aquisicdo e a aprendizagem na perspectiva decolonial
gue levanta uma nova visdo na metodologia do ensino, cujo objetivo busca libertar
os cidadéos da visao colonial do ensino. Desta forma, os guineenses podem refletir
e aprender em contextos reais do seu cotidiano e, sobretudo, valorizar as linguas
autoctones. No quarto e Ultimo capitulo, apresentou-se a metodologia usada que
culminou com apresentacdo de dados e analises. A pesquisa termina arrolando as
consideracdes finais e as referéncias.

Esta pesquisa é uma modesta contribuicdo para que se possa realmente
desenvolver pesquisas que melhorem a qualidade de ensino da lingua portuguesa,
tendo em conta a variedade guineense do portugués. E importante apontar que a
variedade guineense do portugués existe e precisa ser estudada para que faca parte

do processo do ensino.
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2 CAPITULO 1: SITUACAO SOCIOLINGUISTICA DA GUINE-BISSAU

2.1 AS LINGUAS DA GUINE-BISSAU

A Guiné-Bissau apresenta uma grande diversidade cultural e linguistica.
Segundo Couto e Embalo (2010, p.28), “no pequeno territério da atual Guiné-Bissau
sdo faladas cerca de vinte (20) linguas, muitas delas pertencentes a familias
diferentes”. Cada uma dessas linguas pertence a um grupo estritamente localizado
em territorio guineense, o0 que nos leva a defini-las como linguas da Guiné-Bissau.

E importante apontar que as fronteiras linguisticas podem extrapolar as
fronteiras geopoliticas, o que significa que ha linguas faladas nos paises vizinhos da
Guiné-Bissau. E o caso das linguas mandinga, mankanya e balanta no Senegal
(CISSE, s.d.). Os grupos étnicos possuem culturas, tradicbes, costumes e habitos
diferentes, o que o0s torna um povo rico socio-culturalmente, utilizando diversas
linguas e préticas sociais que constituem o patriménio imaterial da humanidade.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que essas linguas fazem parte do
patrimdnio sociocultural e linguistico dos guineenses, uma vez que é através delas
gue a maioria dos guineenses se comunicam no cotidiano e transmitem os saberes
tradicionais, as historias da ancestralidade e do mundo em que fazem parte.

Para além das linguas do grupo bantu, na Guiné-Bissau se fala o guineense?!,
que é uma lingua africana de base lexical portuguesa falada por 90,4%, segundo
dados do ultimo Recenseamento do Instituto Nacional de Estatistica — INE (2009,
p.38). Os dados do INE apontam que a lingua portuguesa, mesmo sendo a lingua
oficial, é falada apenas por 27,1%, 0 que € pouco para uma nacao que alcancou a
independéncia ha 45 anos. Ao nosso ver, a atitude de valorizar o guineense ao inves
de portugués por parte da populacdo revela a resisténcia face a imposicao da

politica linguistica feita pelos Governos guineenses desde 1974.

L A palavra “guineense” & um termo recente (neologismo) criado para designar o crioulo falado na
Guiné-Bissau. Varios estudos mostram que a palavra Crioulo € um nome genérico havendo a
necessidade de atribuir um nome para a lingua falada na Guiné-Bissau. Os cabo verdianos nao
chamam mais de crioulo, mas sim “caboverdiano”. Portanto, o nome “guineense” sera usado nesta
pesquisa para designar uma lingua de base lexical portuguesa e base lexical das linguas bantu
faladas no territério geopolitico designado Guiné-Bissau (TIMBANE & MANUEL, 2019). Do ponto de
vista do uso prético e pela quantidade de falantes, esta lingua deveria ser oficial para que seja
possivel atender as necessidades comunicativas em espacos onde tiver falantes provenientes de
diferentes etnias.
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Quarenta anos apos a independéncia, o ndo uso das linguas locais no ensino
continua sendo um enigma, como se as linguas locais fossem incapazes de
transmitir conhecimentos. Descartar as linguas africanas em contexto Bissau-
guineense é desperdicar um potencial instrumento de comunicacédo, importante para
grupos populacionais que de certo modo se liga a identidade.

Outro elemento importante a avancar nesta secdo se relaciona ao que
Timbane (2019) designa como formacéo de analfabetos funcionais. Quarenta anos
apos a independéncia, a Guiné-Bissau continua incentivando uma metodologia
baseada na pedagogia colonial, valorizando a quantidade sem pautar na qualidade
de ensino. Em muitos momentos, o Governo vé o financiamento na educacdo como
um gasto para o Estado e ndo como um investimento a longo prazo, pois tera
cidadéaos livres do analfabetismo.

A salde e a educacao sempre foram setores mais prioritarios em sociedades
gue realmente pretendem acabar com o analfabetismo. O combate ao analfabetismo
¢ uma das bandeiras da Constituicido da Republica (GUINE-BISSAU, 1996). A
Guiné-Bissau conquistou a independéncia em 1973/1974, apds varios anos de luta
armada sangrenta e neste momento cabe aos guineenses em pela independéncia
ideologica e econbmica prol da sua nacdo. Para além do portugués, que € uma
lingua de origem europeia, 0s guineenses falam o francés (5,1%), o inglés (2,9%), o
espanhol (0,5%) e o russo (0,1%), segundo INE/GB (2009). Uma das razdes da
inclusdo destas linguas € a localizacao geografica da Guiné-Bissau e o interesse na
politica linguistica. A Guiné-Bissau faz fronteira com paises anglofonos e
francé6fonos, o que favorece a comunicacdo com outros paises e nacdes. A ideia é
de realizar intercambio com outras nac¢des pelo mundo, mas com especial atencao
aos paises que fazem parte da Africa Ocidental.

Os dados do ANEXO | foram extraidos dos resultados do INE/GB e tratam
sobre a “Populagado de nacionalidade guineense segundo linguas faladas por etnia”.
Esses dados mostram que as linguas étnicas e 0 guineense sédo as mais conhecidas
pela a maioria da populagéo. A lingua oficial € conhecida e aprendida pela camada
populacional alfabetizada e por cidaddos que moram na area urbana. Apesar do
guineense ndo ser a lingua oficial do pais, é a lingua do uso cotidiano, da
afetividade, do pertencimento da maioria dos guineenses, independentemente da
etnia ou do grupo social. O grafico a seguir mostra a distribuicdo das linguas étnicas

na Guiné-Bissau, segundo o INE (2009):
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Gréfico 1 - Dados de falantes de linguas étnicas em %
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Fonte: INE (2009).

E importante salientar que estas linguas apresentadas no Grafico 1 ndo sio
as Unicas linguas étnicas faladas no pais, porém, sdo as que ainda possuem maior
namero dos falantes. Existem outras linguas ndo citadas que se encontram em vias
de extin¢do, como é o caso de padjadinka, kassanga, Banhus, bayotes, entre outras.

Enfatiza-se que o INE/GB (2009) nao processou dados das linguas
minoritarias porque o Questionario ndo previu conhecer a situacdo destas linguas.
Este é um erro grave para uma nacao que esta consciente da existéncia de varias
linguas autéctones. Por exemplo, a pergunta 16, do Questionario do recenseamento
de 2009 (ANEXO lI), alistou varias linguas europeias, mas ndo citou nenhuma lingua
da Guiné-Bissau. Para o caso das linguas de origem africana, o Questionario indica
“Outras”.

Esperavamos que o questionario do INE/GB (2009) pudesse apresentar
nomes das linguas africanas no questionario para depois indicar as europeias. As
linguas africanas deveriam ser as mais principais, porque elas dizem respeito a
identidade do povo da Guiné-Bissau. A pergunta 15 (ANEXO Il) aborda qual dialeto
o cidaddo fala. Automaticamente a pergunta nos remete ao colonialismo que

considerava as linguas africanas como dialetos. Perguntar ao cidaddo guineense
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qual dialeto fala € complexo. Mesmo para os estudiosos em linguistica, as margens
entre lingua e dialeto sdo extremamente complexas.

Todos esses grupos de linguas minoritarias foram colocados como “Sem
etnia”’,? 0 que ndo é possivel que esses cidaddos ndo tenham alguma identidade,
sendo guineenses nativos. Por outro lado, levanta-se a hipotese de que é possivel
gue sejam estrangeiros na grande maioria. Ao nosso entender, o INE/GB poderia
apresentar todos os dados das linguas e dos grupos étnicos presentes no territorio
de forma exaustiva para que se possa fazer levantamentos e analises que apoiem
as linguas autoctones em extin¢cdo ou em franca reducao.

O guineense € a lingua franca e nacional para a maioria dos cidadaos. Essa &
a lingua falada pela maioria das populacdes nos seus usos cotidianos e
principalmente na capital do pais. A escolha do guineense se justifica pelo fato de
nao pertencer a nenhum grupo étnico, ou seja, € possivel afirmar que o guineense é
a lingua da unidade linguistica, por ser a Unica lingua que desde a luta da
libertacdo serviu de instrumento de comunicacao entre os guerrilheiros e ainda hoje
permite e facilita a comunicacéo entre diferentes grupos étnicos do pais.

O portugués é a lingua oficial, mesmo sendo falada por poucos cidadaos
(27,1% de falantes). E também a lingua de trabalho e do ensino, segundo a politica
linguistica. A escolha do portugués € meramente politica, porque ha outras linguas
capazes de exercer esse papel que foram excluidas da decisdo (COUTO &
EMBALO, 2010).

Na Guiné-Bissau, sdo poucas familias que tém o portugués como a lingua
materna, ou melhor, que a usam no seu cotidiano. Por isso, a maioria das criancas
guineenses comeca a ter o contato com a lingua portuguesa, especialmente nas
zonas rurais sO a partir dos 6 anos, quando entram no ensino primario. As
dificuldades de aprendizagem fazem com que muitos/as professores/as prefiram
explicar os conteldos das aulas em guineense para facilitar o aprendizado desses
alunos, ja que eles conseguem assimilar melhor os contetudos nessa lingua. Esse
ensino bilingue contribuiu bastante para tornar o ensino mais facil e compreensivel.

O Ministério da Educacdo Nacional (MEN) nédo orienta que os professores

facam traducBes nas aulas. E proibido falar uma lingua diferente do portugués. E

2 O conceito de Etnia no contexto da Guiné-Bissau se refere a “raga”. Isso significa que para o
cidaddo guineense a palavra “raga” equivale a etnia. Outro elemento importante é referente ao
pertencimento étnico, isto porque, a etnia de uma crianca depende da etnia do pai ou da mée.
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obrigatério o uso do portugués no recinto escolar e em especial na sala de aula.
Estas proibicdes e obrigacdes fazem parte da ideologia colonial que sempre excluiu
as linguas locais valorizando apenas o portugués.

Um estudo denominado (Des)caminhos do sistema de ensino guineense:
avancos, recuos e perspectivas, da autoria de Leonel V. Mendes, aponta claramente
que a lingua é um fator primordial no insucesso escolar, especialmente no ensino
primério, onde as criangcas chegam a escola falando duas ou mais linguas, que sao
diferentes do portugués. Mendes (2019) sustenta a necessidade de debate sobre a
educacdo, assim como a adocdo de politicas educacionais claras que possam
preparar professores para lidar com a realidade sociolinguistica e cultural guineense.

A questdo das linguas € muito complexa no contexto da Guiné-Bissau, uma
vez que € um pais com extensdo territorial reduzida e com pouco mais de duas
dezenas de linguas3. A lingua sendo instrumento de comunicagdo e de poder
sempre ocupa um espaco privilegiado em todas as sociedades. Desta forma a lingua
se liga ndo apenas a etnia, mas também a cultura de uma determinada comunidade
linguistica.

A situacdo sociolinguistica guineense se torna relevante e desafiante para o
sistema educativo, porque a educacao € o espaco da transmissao de conhecimentos
por meio de uma dada lingua. A diversidade de linguas na Guiné-Bissau denuncia a
diversidade cultural e politica. Isso ndo pode ser desvalorizado pela politica porque
diz respeito a identidade e a autoestima de um povo.

2.2 POLITICA LINGUISTICA VS PLANEJAMENTO LINGUISTICO

Neste ponto abordaremos a politica linguistica e planejamento linguistico na
Guiné-Bissau. Antes de comecar as discussfes sobre a tematica, vamos definir
esses dois conceitos de acordo com a perspectiva de Louis-Jean Calvet e Cristine
Severo. A escolha destes tedricos se justifica pela farta bibliografia publicada sobre

a politica linguistica critica.

8 Nao se pode afirmar com exatiddo quantas linguas bantu se falam na Guiné-Bissau, porque 0s
recenseamentos nao priorizam esta questdo. Pesquisadores ainda trabalham para organizar e
classificar, porque os conceitos de lingua e de dialeto ainda sdo complexos em contexto africano. O
que pode ser dialeto para o linguista pode ser lingua para a comunidade de fala. Por causa destas
razdes, usamos a expressao “com pouco mais de...” para nao incorrer no risco de indicar um nimero
gue ndo corresponde a verdade.
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Calvet (2007, p.10) define a politica linguistica como a “determinagao das
grandes decisbes referentes as relacdes entre as linguas e a sociedade. ” E o
conjunto das escolhas conscientes e suas relagdes com o0s usos na vida de uma
sociedade. Essa determinacdo € feita pela politica por meio de leis, decretos ou
outros mecanismos disponiveis no funcionamento estatal. Em outras palavras, a
politica linguistica é a decisdo ou escolha do Estado em relacdo ao uso da lingua
numa situagdo mono ou multilingue.

Quanto ao planejamento linguistico, Calvet define como sendo “a
implementacédo concreta de uma politica linguistica, de certo modo, a passagem ao
ato” (CALVET, 2002, p.133), ou seja, € a implementacdo pratica dessa escolha da
lingua pelo Estado.

Nas palavras de Severo (2013, p.451), a politica linguistica esta voltada,

para uma prética de carater estatal-legislativo, debrucando-se, por exemplo,
sobre a oficializacao de linguas, a escolha de alfabeto para a representagéo
grafica de uma lingua, a hierarquizacdo formal das linguas (linguas de
trabalho, oficiais, nacionais, por exemplo), entre outros (SEVERO, 2013,
p.451).

Por outro lado, o planejamento seria a “implementacédo das decisdes sobre a
lingua através de estratégias politicas” (SEVERO, 2013, p. 451). No contexto
guineense, é a politica linguistica que definiu qual a lingua que deve desempenhar a
funcdo da oficialidade, embora essa informacéo nao esteja escrita em nenhum lugar.
Essa decisdo politica ndo esta presente na Constituicdo, mas presente na memoéria
social. Segundo Mendes (2019), a lingua oficial ndo precisa ser uma lingua
representativa, ndo precisa ser uma lingua que representa a cultura de um povo.
Apenas precisa ser escolhida pelos politicos. Se a representatividade linguistica
fosse um critério para escolha da lingua, o emakhuwa seria a lingua oficial em
Mocambique, o kimbundu seria a lingua oficial de Angola e 0 guineense seria a
lingua oficial na Guiné-Bissau e por ai em diante.

Apesar da existéncia da comunidade surda, nada se discute nem se refere a
ela. A lingua guineense de sinais € uma lingua natural usada pela comunidade surda
da Guiné-Bissau e que expressa a cultura surda naquele espaco geografico.
Estamos cientes do fato de que as escolas especiais apenas se localizam na capital
e ndo respondem a preocupacéo dos alunos surdos que moram na area rural. E

preciso refletir sobre a inclusdo para que o surdo tenha oportunidades como
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qualquer guineense, porque “todos somos iguais perante a lei com os direitos iguais
independentemente da condigéo fisica, sexo, raca, etc.” (Constituicdo da Republica
da Guiné-Bissau, 1996). Os surdos exigem respeito, igualdade de oportunidades e,
sobretudo, a dignidade e isso passa pela educacao formal de qualidade para essa
comunidade. O uso da lingua de sinais para a comunidade surda € indispensavel.

As escolas e as restantes instituicbes publicas implementam as decisfes de
politicas linguisticas promovendo o ensino. Essa implantagdo da politica linguistica
se liga ao planejamento linguistico discutido com pormenor por Calvet (2007) e
Severo (2003).

E de extrema importancia ressaltar que a Politica Linguistica esta intimamente
vinculada a estratégia politica, porque é uma das formas de facilitar e garantir suas
cooperacdes e relacdes diplométicas com outros paises. Ao elaborar ou fixar a
politica linguistica de um pais, € importante que o governo nao sO leve em
consideracfes as suas relacbes diplométicas com outros paises, mas também
pensar nas realidades socioculturais e linguisticas dos falantes que ali se encontram.
Tomar essa atitude significa respeitar as linguas e 0os povos.

A politica linguistica deve valorizar e respeitar as linguas locais de diferentes
grupos linguisticos e refletir sobre as futuras consequéncias em caso da excluséo de
algumas delas. Refletir sobre descricdo, criacdo de materiais literarios e o ensino
constitui um bom caminho rumo a “independéncia linguistica” que ainda falta em
véarios paises africanos. O historiador de Burquina Fasso, Joseph Ki-Zerbo (1922-

2006) em sua obra “Para quando Africa? ” J& debatia da seguinte forma:

N&o creio que se possa alfabetizar os africanos sem recorrer as linguas
africanas. Em contrapartida, se recorréssemos a essas linguas, poderiamos
fixar-nos, como objetivo a médio prazo, assegurar a alfabetizagédo total. Por
conseguinte, seria necessario iniciar uma espécie de combate cultural, no
nivel da sociedade civil e politica, a fim de vermos livres de uma praga téo
vergonhosa como o analfabetismo, em vez de nos instalarmos na
coabitacdo com ele (KI-ZERBO, 2006, p.152).

A citacdo de Ki-Zerbo nos faz refletir profundamente sobre a situagédo do
analfabetismo na Guiné-Bissau que, em muitos momentos, é causada pelo fraco
dominio da lingua oficial, a lingua portuguesa. A Guiné-Bissau ainda tem 43,7% de
habitantes que nunca frequentaram a escola (INE/GB, 2009, p.47). Isso € grave se

refletirmos juntos com Nelson Mandela que afirmou “A educagdo € a arma mais
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poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo” (MANDELA, 2003, Tradugao
nossa e livre).

A questdo da complexidade da politica da lingua na Guiné-Bissau ndo € um
fenbmeno recente, mas sim foi um processo historico, ou seja, é fruto da politica
linguistica colonial, que se instalou no pais ha anos, desde a época da colonizagéao
portuguesa até os dias atuais. Ainda €& possivel perceber a dificuldade da
implementacdo de uma politica linguistica capaz de responder os desafios que a
sociedade guineense enfrenta em relagéo a lingua oficial de ensino.

Para Timbane, Quebi e Abdula (2014, p.186), os principais objetivos da
colonizacdo portuguesa nos paises Africanos eram pautados sobre o dominio e
controlo total dos povos africanos com as suas politicas coloniais, ou seja, fazer do
africano um objeto do seu uso. Nessa intencdo colonial, inclui-se a imposi¢ao da
lingua como instrumento dominador e de opressao.

A “lingua”, a “variedade” ou ainda a “norma” sempre foram instrumentos de
poder, de dominagdo. Pessoas que usam normas desprestigiadas sao excluidas,
recebem todo tipo de preconceitos e sao colocadas a margem da sociedade. Sendo
assim, tanto a lingua, a variedade ou a norma nado deveriam ser instrumentos de
opressdo e repressdo. Timbane e Rezende (2016, p.402, grifos dos autores)

afirmam que na escola,

N&o é justo que as criangas reprovem duas trés vezes na mesma classe
(série) s6 porque ainda ndo dominam portugués. A crianca ja sabe dizer,
raiz, caule, folhas, flores e frutos, por exemplo, na sua lingua materna
africana. Até sabe a importancia da planta, conhece as regras da
preservagdo, conhece a cura de algumas doencas através de raizes, folhas
e caules, conhece a época da reproducgdo da planta, conhece os tipos de
folhas na sua lingua africana. Nao é justo chama-lo de burro nem incapaz
trazendo ao de cima uma puni¢do que se caracteriza por reprovacoes.

No periodo colonial (assim como atualmente), era obrigatério o uso do
portugués em ambientes frequentados pelos colonos/pessoas privilegiadas. Porque,
o sistema colonial percebeu que a lingua era uma das ferramentas muito importante
para a dominacdo e para 0 apagamento de valores culturais e sociais de um
povo.Qualquer sociedade é munida de uma lingua que expressa sua cultura, as
suas tradicOes e as suas demais praticas sociais, porque ndo existe sociedade sem

lingua, pois, é através dela que os seus membros se comunicam e interagem.
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Hoje se observa que a Guiné-Bissau ainda ndo alcancou a independéncia
linguistica, porque ainda depende e valoriza a variedade do portugués europeu para
discutir a ciéncias, para produzir a literatura, entre outras atividades. Esta
problemética precisa ser discutida profundamente, porque é possivel desenvolver a
educacao a ciéncia e a cultura por meio da variedade do portugués guineense e das

outras linguas locais. Como afirmam os autores aqui referidos,

Com a chegada do sistema colonial, as linguas africanas passaram a ser
desvalorizadas. A educacao colonial privilegiava o portugués ensinando ao
povo africano a ler e a escrever (...) todas as linguas africanas eram
consideradas dialetos pela ideologia colonial. (TIMBANE, QUEBI &
ABDULA, 2014, p.184, grifos nosso).

Baseando na fala dos autores citados, pode-se dizer que os colonialistas
portugueses tinham interesse de oferecer aos guineenses uma educacao baseada
na leitura e na escrita, mas sem oferecer um conjunto de conhecimentos que fizesse
com que se desenvolvam as suas capacidades intelectuais de reflexdo sobre a
realidade em que estavam inseridos, ou seja, essa ideia colonialista visava
perpetuar o analfabetismo por forma a que 0s guineenses nao soubessem
interpretar plenamente o seu mundo.

Nisto, o sistema colonial fazia todo tipo de descriminacdo e de preconceito
contra os falantes de todas as linguas africanas que se encontravam no solo
guineense, alegando que estas ndo poderiam ser consideradas linguas, mas sim
“dialetos™, como apontam os autores acima referidos e outros que discutem a
tematica, como € o caso de Namone e Timbane (2018). Os colonos consideravam
as linguas locais como inferiores, inadequadas, sem prestigio social em relacdo ao
portugués, que era lingua dos “civilizados”, das pessoas cultas. Tudo isso para
poderem legitimar e impor a lingua portuguesa sobre todas as outras linguas

africanas, como constata Lopes (2014), para quem

0 colonialismo portugués, ao proibir a utilizacdo das linguas autéctones
como instrumento de comunicacgéo social, ndo o fez por querer civilizar os
povos africanos. Fé-lo para reprimir, evitar e retardar o aparecimento e o
crescimento da consciéncia nacional. A impossibilidade de obter instrucédo
materna, a degradacdo cultural e o esquecimento das tradicbes s&o
sequelas do colonialismo mental. O povo mogambicano ndo se sentira

4 O termo dialeto “é usado para descrever uma variedade da lingua, e possui uma grande carga de
preconceito. Dialeto, muitas vezes, sugere a fala informal, a fala de grupos de classe baixa ou
oriundos de area rural, como é o caso de dialeto rural do Brasil” (MANE, 2012, p.43).
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completamente reabilitado enquanto ndo recuperar a sua dignidade de um
povo identificavel com as suas origens linguisticas e culturais proprias
(LOPES, 2004, p.231).

Voltando para entender a situacdo da atual da politica e do planejamento
linguistico na Guiné-Bissau, como ja comentamos anteriormente, o pais herdou o
sistema linguistico colonial, por legitimar a variedade da lingua portuguesa europeia
como a Unica e exemplar para o ensino no pais.

E importante frisar que esta ideia da legitimacdo ou da oficializacdo do
portugués como a unica lingua oficial foi defendida por alguns intelectuais
guineenses, e principalmente pelo Amilcar Cabral, considerado como pai da nacéo
guineense, quando este afirma que “o portugués (lingua) € uma das melhores coisas
gue os tugas nos deixaram” (CABRAL, 1990, p. 59 apud NAMONE & TIMBANE,
2017, p.47, grifos dos autores).

Couto (1990, p.49) aponta que a Guiné-Bissau € um pais multilingue e
multiétnico, que apresenta uma politica linguistica bastante complexa por ter quase
20 linguas/grupos étnicos locais, além do guineense. Mesmo assim, a lingua
portuguesa goza de um estatuto de privilégio e de prestigio social na Guiné-Bissau,
posto que é utilizada nas administracdes publicas, no ensino formal, nas relacbes
diplométicas e no trabalho formal, mesmo sendo uma lingua que nédo coabita com a
realidade sociocultural dos guineenses e que é falada por uma minoria da
populacao.

E importante observar que a lingua é importante para a identidade de um
povo. Sendo assim, a oficializacdo do portugués como a Unica lingua de uso mais
“adequado” nos espagos sociais inibe os guineenses de utilizarem as suas diversas
linguas africanas em alguns espacos mais importantes/formais. Como aponta
Timbane e Rezende (2016, p.388), “o0 portugués oprime porque diferencia as
oportunidades dos cidadaos nos diferentes setores da vida”. No livro intitulado
Gramatica da lingua portuguesa, Cipro e Ulisses (1998) reforcam a ideia das
desigualdades sociais que a lingua do colonizador causa na sociedade, afirmando

que:

O portugués empregado pelas pessoas que tém acesso a escola e aos
meios de instrucdo difere do portugués empregado pelas pessoas privadas
de escolaridade. Algumas classes sociais, assim, dominam uma forma de
lingua que goza de prestigio, enquanto outras sdo vitimas de preconceito
por empregarem formas de lingua menos prestigiadas (...). O idioma &,
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portanto, um instrumento de dominacdo e discriminacdo social (CIPRO &
ULISSES, 1998, p.14).

Se analisarmos o contexto guineense, a variedade da lingua portuguesa
considerada como “correta” (a norma padrdo), pode ser vista até certo ponto como
um fator da exclusdo em varias situacdes da vida social, econbmica e cultural,
porque s6 uma pequena parcela dos guineenses tem “dominio”. A maior parte da
populacdo, analfabeta ou analfabeta funcional, ndo consegue ter acesso aos
privilégios oferecidos pela norma padréo.

No contexto da lingua de ensino no pais, 0 portugués € a unica ferramenta
linguistica que se usa na sala de aula. Mesmo sendo uma lingua a qual poucas
familias tém acesso no seu dia a dia, pode-se afirmar que, muitas vezes, o fraco
dominio da variedade exigida pela escola influencia no insucesso e na evasao
escolar. Devido ao pouco conhecimento da lingua portuguesa por parte da maioria
das familias, muitos alunos sdo impossibilitados de terem contato efetivo e o
dominio do seu uso, tanto na area urbana quanto na rural.

Para Neves & Morais (1992, apud TIMBANE, 2013), os alunos cujos pais
foram alfabetizados, dominam a préatica de decodificagdo do cédigo escrito e tém
tendéncias a se destacar linguisticamente em relagdo aos outros que frequentam a
mesma turma. Isso acontece porque esses alunos tém pratica da lingua oficial
desde o seio familiar. Outro tipo de aluno é aquele cujo pais tiveram condi¢cdes
financeiras de matricular em creche. Esse aluno domina grande parte dos contetdos
da primeira série de ensino.

Os alunos privilegiados de classe média alta sdo considerados os mais
“‘inteligentes” na escola, sdo os que ocupam o0s cargos ligados a associagfes e
representacdes estudantis. ISso acontece porque esses alunos sédo, na sua maioria,
falantes do portugués como lingua materna e sdo avancados no dominio da lingua
portuguesa, se comparamos com 0s restantes alunos.

A situacdo se agrava quando se refere ao ensino do portugués nas zonas
rurais, porque ha uma maior predominancia das linguas africanas, de modo que os
alunos precisam passar por varios processos: 1° saber escrever a lingua
portuguesa, 2° saber se expressar, e 3° conhecer a norma correta. Isso acaba
gerando dificuldades na compreensao dos conteldos e, as vezes, torna-se motivo

de varias reprovacoes e desisténcias.
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E importante sublinhar que tanto a politica linguistica quanto o planejamento
linguistico sdo entidades que ndo sao aplicadas de forma plena na Guiné-Bissau. A
Constituicdo da Republica de (1996) nada se refere as linguas autéctones, nem
deixa claro o lugar da lingua portuguesa. E isso é grave se considerarmos a
Constituicdo como a carta mais importante de qualquer pais. O artigo 162 da
Constituicdo defende que “a educacédo visa a formacdo do homem” e o “Estado
considera a liquidagédo do analfabetismo como uma tarefa fundamental”. Mas, na
realidade, h& poucos investimentos no setor da educacao.

Pode-se afirmar que o ensino ndo pode criar analfabetos funcionais, porque
isso ndo cria nenhuma mudanca social. Tal como veremos mais adiante, a educacao
guineense ndo valoriza o guineense como uma lingua importante que serviria de
lingua da ciéncia que se manifesta por meio de preconceito.

O colonialismo linguistico ainda esta presente na Guiné Bissau, uma vez que
a variedade guineense do portugués e as linguas locais ndo séo valorizadas pela
politica, como se os guineenses falassem portugués como em Portugal. Uma politica
linguistica positiva é aquela que ndo desvaloriza as linguas faladas pelos cidad&os.
O direito a fala, a expresséo é um direito humano e linguistico.

A proibicdo ou a falta do incentivo no uso de uma variante ou das linguas
autoctones é uma violagdo clara a cultura, porque a lingua é, ao mesmo tempo,
cultura (KIALANDA et al., 2019). Os autores sublinham as relagdes existentes entre
uma lingua e a cultura envolvente, dai o termo cultulinguistica. Muitos aspectos da
cultura podem ser compreendidos e interpretados por meio da lingua. A lingua néao
apenas comunica, mas também oferece um conjunto de coédigos e segredos
socioculturais que envolvem uma comunidade.

Aprender uma lingua, segundo Timbane, C4 e Manuel (2019), é obter
conhecimentos sobre a cultura de uma variedade dessa lingua. Os autores

defendem que

o aluno tem uma cultura que é (por vezes) diferente da cultura de uma
variedade da lingua em estudo. Estamos sendo muito precisos ao falarmos
da variedade de lingua, pois aprender portugués com um professor
portugués ou aprender portugués com um professor brasileiro vocé tera
referéncias culturais de variedades bem distintas. Deve ficar clara a ideia de
que ha cultura do aprendente e ha a cultura da lingua alvo (TIMBANE, CA &
MANUEL, 2019, p.396).
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Falando sobre “a linguistica aplicada na Africa: desconstruindo a nocéo da
lingua”, Makoni e Menhof (2018) debatem que “o uso da linguagem na Africa é mais
bem analisado em termos de redes transicionais e transnacionais” (MAKONI &
MENHOF, 2018, p.190). Isso significa que ndo se pode olhar as linguas africanas
como fenbmenos isolados. Muitas linguas séo transnacionais e possuem um valor
importante na vida dos povos. As linguas da Guiné-Bissau ndo sao faladas sé no
pais, elas transcendem para outros paises da regido. Proibir o seu uso € bloquear
que os cidadaos possam se comunicar com outros povos dos paises vizinhos. Por
exemplo, o crioulo que existe na Guiné-Bissau também existe no Senegal
(Cassamance).

Geertz apud Makoni & Menhof (2008) defende que o “conhecimento local” € o
conjunto de “crengas e discursos vernaculos que as pessoas criam nao
necessariamente vitimados pela instituicdo”. A educacao formal ndo deve servir de
instrumento de aculturacdo ou de incentivo para o abandono das identidades do
aluno. Partindo das realidades e condic¢des locais do aluno, é possivel desenvolver
uma educacao que nédo desligue o aluno do seu contexto local e, ao mesmo tempo,
dé a conhecer outras possibilidades que a mundo globalizado apresenta.

A politica linguistica da Guiné-Bissau ainda n&o valoriza o conhecimento
local, porque, num pais multilingue e multicultural, é preciso estabelecer politicas de
inclusdo e ndo de exclusdo. Mendes (2019) discute longamente esta questdo e
designa essa forma pedagodgica de etnocurriculo. Em seu estudo, reclama da
exclusao das realidades sociolinguisticas e culturais na escola porque a pedagogia
usada € eurocentrista, uma vez que valoriza o que vem da Europa e,
consequentemente, exclui as realidades guineenses. E necessério que a lingua em
todo mundo seja vista como um instrumento de poder, ou seja, se
institucionalizassem o balanta como a lingua oficial, ela se tornaria um instrumento
de poder. As linguas ndo poderiam representar instrumento de exclusdo, mas sim de
unido de povos em nome de uma harmonia social.

Em vista disso, é importante salientar que é responsabilidade do governo
guineense criar politicas linguisticas para elaboracdo de materiais escolares que se
adequem com a variedade do portugués guineense, pois a lingua e a cultura séao
dois elementos estreitamente ligados. Por isso, ndo seria correto levar para a sala
de aula ou para uma comunidade uma variedade de lingua que se distancia da

realidade dos educandos, como sera discutido nos proximos capitulos.
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3 CAPITULO 2: O PORTUGUES GUINEENSE E CARACTERISTICAS LEXICO-
SEMANTICAS

3.1 A LINGUA E A SUA VARIACAO

Na concepcdo de Saussure (2006, p.17), a lingua é “um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convencgdes necessarias, adotadas pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos”. E um sistema
de signos combinados e utilizados por um determinado grupo social a fim de
estabelecer a comunicacéo.

Por sua vez, Cipro e Ulisses (1998, p.13-14) reforcaram essa mesma ideia ao
abordarem as questdes das linguas na sociedade, afirmando que a “lingua é um
sistema de signos convencionais usados pelos membros de uma mesma
comunidade”. Na perspectiva dos autores citados, percebe-se que a lingua é um dos
recursos mais ricos e importantes que o homem possui para se expressar e interagir
socialmente com o mundo.

Por isso, todas as sociedades precisam de uma lingua capaz de proporcionar
mecanismos suficientes para estabelecer relacdes e realizacdes das suas atividades
sociais cotidianas, pois é através dessas convivéncias linguisticas e sociais entre
membros de uma comunidade que uma sociedade pode progredir e se desenvolver
no decorrer do tempo. No entanto, a lingua e a comunidade podem ser consideradas
elementos indissociaveis, ou seja, que caminham juntas. (SAUSSURE, 2006).

O portugués falado na Guiné-Bissau ndo deve ser rotulado como “feio” ou
“errado”, mas, sim, reconhecido como uma variante que se adequou a realidade
cotidiana daquele povo. Toda variedade de uma lingua deve ser respeitada
independentemente do status social dos seus falantes.

No seu livro Nada na lingua é por acaso, Bagno (2007, p.38) define a
variagao linguistica como “a lingua em seu estado permanente de transformacgao, de
fluidez e de instabilidade”. Para Coelho et al. (2015), a variacdo linguistica € um
fenbmeno que ocorre em qualquer lingua a depender das mudancas da comunidade
que a fala. A variagcdo resulta das possibilidades que a lingua oferece.

Na perspectiva de Bagno, as linguas ndo podem ser vistas como produto
acabado, estatico, parado no tempo e sem possiblidades de variar e mudar em

razao da influéncia de fatores internos e externos. A lingua muda e varia de acordo
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com a idade, classe social, sexo, com a regido, entre outros aspetos, porque a
heterogeneidade linguistica esta vinculada a heterogeneidade social (BAGNO,
2007). E interessante compreender que a lingua muda e varia porque a sociedade
assim o é. E a sociedade que influéncia a lingua e n&o o contrario (BAGNO, 2009).
Devido a esta heterogeneidade linguistica, € de suma importancia estudar e
levar em consideracbes o fato de que toda a variedade linguistica tem suas
caracteristicas e regras de funcionamento que permitem aos seus falantes
desenvolver uma comunicacdo e intercompreensdo plena. Bagno (2007, p.48)

afirma que

toda e qualquer variedade linguistica é plenamente funcional, oferece
recursos necessarios para que seus falantes interagem socialmente, é um
meio eficiente de manutencao da coeséo social da comunidade em que é
empregada. A ideia de que existem variedades linguisticas mais “feias” ou
mais “bonitas”, mais “certas” ou mais “erradas”, mais “ricas” ou mais
“pobres” é fruto de julgamento exclusivamente socioculturais e decorrem
das relacdes de poder e de discriminacdo que existem em toda sociedade.
(BAGNO, 2007, p.48, grifos do autor).

Pratas (2002) reforca essa ideia afirmando que uma lingua (crioula) tem em si
todos os elementos estruturais necessarios aos seus falantes. Desta forma,
nenhuma lingua ou variedade de uma lingua pode ser vista como inferior em relacéo
as outras variedades, mas sim diferentes das outras. Realmente ndo existe uma
lingua inferior a outra, porque todas as linguas apresentam valor diante dos seus

falantes e da sociedade como todo.

3.2 O PORTUGUES GUINEENSE: UMA REALIDADE COTIDIANA

A lingua portuguesa ndo teve a sua origem na Africa, muito menos na Guiné-
Bissau. Surgiu na Peninsula Ibérica. Do latim vulgar se transformou em galego-
portugués e so no século XIV é que se consolidou como portugués (TEYSSIER,
2014). Nesse percurso, a lingua recebeu contribuicées do latim (evasdo romana), do
arabe (evasdo muculmana), do grego e de outras linguas de povos com 0s quais
mantiveram contatos.

O portugués se espalhou pelo mundo por meio do processo de colonizagéo.
No Brasil, chegou por volta do ano 1500 com a chegada de Pedro Alvares Cabral.

Na Africa e na Asia, o portugués se implantou por meio da politica colonial no século
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XIX. “Com os descobrimentos maritimos dos sécs. XV e XVI, 0s portugueses
ampliaram enormemente o império de sua lingua, levada que foi para os vastos
territorios por eles conquistados na Africa, na América, na Asia e na Oceania. ”
(CUNHA & CINTRA, 2008, p.21).

Hoje, a lingua ndo pertence a uma so patria (portuguesa). Pertence a todos
(sem excecdo) que a falam formal ou informalmente. Por razdes histéricas, o
portugués faz parte da vida dos guineenses, mesmo nado sendo usada pela maioria
da populagdo do pais, mas ela é usada nas escolas, nos documentos oficiais, nas
instituicdes e entre outros lugares publicos. E importante frisar que existe uma Unica
lingua portuguesa que € formada por variedades e variantes.

Neste caso, o portugués guineense é uma variedade do portugués tal como
as outras. Por estas razdes, pode-se dizer que a lingua portuguesa falada na Guiné-
Bissau é o portugués guineense nao europeu, porque ela jA passou por processos
de africanizacdo e de nativizacdo, adquiriu novos léxicos, se adequou aos sons e
ritmos dos falares das linguas locais. Por isso, possui suas caracteristicas proprias
que Ihe diferencia do portugués europeu. Como aponta Firmino (2006, p.46 apud
BALSALOBRE, 2017, p.47):

As linguas ex-coloniais ndo permaneceram como produtos estaticos, mas
adquiriram novos significados simbdlicos e aspectos estruturais, elevando-
se ao estatuto de variantes linguisticas com valor préprio e nao
exclusivamente como meras distor¢des folcldricas das linguas europeias.
Como aponta Tengan (1994), as sociedades africanas nunca foram
sistemas fechados, imunes a uma integracdo de novos elementos e a
transformagfes ou mudancas devidas a influéncias externas. Pelo contrario,
elas tém estruturas abertas que admitem, num processo continuo, a entrada
de novas realidades e de elementos a serem transformados e adaptados ao
contexto africano. As transformacées das linguas europeias em Africa séo
parte deste processo, em que elas se acomodam as realidades
socioculturais e politicas em mudancga acelerada (FIRMINO, 2006, p.46
apud BALSALOBRE, 2017, p.47).

No caso da Guiné-Bissau, 0 portugués sofreu o “processo de nativizagao”
(BALSALOBRE, 2017) da lingua, uma vez que adquiriu caracteristicas proprias que
Ihe diferencia do portugués europeu. Infelizmente, a variedade local ainda nédo é
reconhecida na Guiné-Bissau. Ha uma sensacédo “preconceituosa” segundo a qual,
na Guiné-Bissau se fala portugués de Portugal.

O portugués guineense € uma variedade emergente se pensarmos que O

portugués foi implantado no pais ha menos de quatro (4) décadas. Os guineenses
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nao falam como portugueses e nem como angolanos. Cada variedade responde as
necessidades comunicativas dos falantes do seu grupo. O sotague e o léxico sdo 0s
gue mais se evidenciam.

Ha que realcar que existem preconceitos com relacdo a variedade do
portugués guineense. Os apresentadores de TV e das radios imitam o sotaque do
portugués europeu, como se esse sotaque fosse o modelo mais correto do
portugués. Desta forma, entendemos que ndo existe um sotaque correto, o que
significa que n&do existe um acordo de fala. Esta ideia faz com que nao haja uma
variedade ou variante correta, pois cada comunidade apresenta as suas

especificidades.

3.3 A VARIACAO LEXICA- SEMANTICO DO PORTUGUES GUINEENSE

Antes de entrar nos exemplos, é necessario diferenciar o léxico do
vocabulario. Segundo Biderman (1996), o léxico é o conjunto das palavras que
compde uma determinada lingua. Aqui se inclui as palavras pertencentes a todas as
variedades e variantes de uma lingua (incluindo estrangeirismos e empréstimos que
ja se desneologizaram). Por outro lado, vocabulario € o conjunto das palavras
usadas por um individuo durante um discurso. Por isso, podemos falar de
vocabulério de Mia Couto, em Terra sonambula; vocabulario de Abdulai Sila, em
Eterna paixdo; o vocabulario de Machado de Assis (PROENCA, 2015) e assim por
diante. O vocabulario pertence ao individuo, enquanto o léxico pertence ao sistema,
a comunidade.

Para estudos sociolinguisticos, a lingua deve ser vista como algo que esta
intimamente vinculada a vida social e deve ser estudada no contexto social em que
estd inserida, pois ela ndo é algo isolado da sociedade. Para Timbane, Santos e
Alves (2017), toda variacdo € incentivada pela cultura, pela tradicdo, pelo
desenvolvimento econdmico e politico, pela mudanca da sociedade que é
caracteristica de um determinado espago geografico.

Essas variagbes se dao por meio dos fendbmenos de nativizacdo e 0s
processos de empréstimos e estrangeirismos. Em fun¢do disso, a lingua portuguesa
falada nos paises luséfonos nao vai compartilhar 100% do léxico e nem as mesmas

cargas semanticas, ou seja, 0 seu léxico sera especifico para aquela variedade,
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assim como os significados possuirdo uma carga semantica diferente (TIMBANE,
SANTOS & ALVES, 2017, p.75). Por exemplo:

e Portugués brasileiro: “Eu vou beber muito no fim de semana”.

e Portugués guineense: "Eu vou comer agua no fim de semana”.

No portugués guineense, para além de haver a “agua que se bebe”, também
h& “a agua que se come”. O valor semantico do verbo “comer” carrega significados
inexistentes em outras variedades do portugués. De igual modo, as palavras do
portugués brasileiro pdo de sal, leseira, capote, bucha, maneiro e aipim sao
desconhecidas pelos guineenses. Significam pdo, moleza, camisola, esponja, bom
e mandioca, respectivamente. O desconhecimento destas palavras se justifica pelo
fato de os guineenses ndo compartilharem as mesmas realidades e interpretacdes
semanticas.

Balsalobre (2017), ao discutir os pronomes e as formas de tratamento em trés
paises lus6fonos, nomeadamente Angola, Brasil e Mo¢cambique, compreendeu que o
pronome carrega elementos culturais e os seus significados sdo encontrados nas
linguas locais. O uso de “senhor”, “moc¢o” e “jovem” carrega elementos semanticos e
pragmaticos na interpretacao que cada povo faz dessas formas.

Para Fiorin e Savioli (1999, p.93), o léxico corresponde a todas as palavras
disponiveis numa determinada lingua, que os seus falantes utilizam para interagirem
socialmente entre si, tanto na oralidade quanto na forma escrita. E importante
ressaltar que é impossivel que um falante de uma lingua consiga dominar ou
conhecer todo o léxico disponivel de sua lingua, devido a caracteristica heterogénea
e dindmica da lingua de acordo com a sociedade e com a época.

O portugués guineense, assim como o portugués das outras variedades, tem
suas particularidades e caracteristicas l|éxico-semanticos, que sO6 podem ser
entendidas ou interpretadas por quem faz parte da comunidade linguistica.
Entendamos, por comunidade linguistica, um conjunto das caracteristicas
linguisticas usadas por um grupo de pessoas geograficamente localizadas. Essas
caracteristicas vao desde o sotaque, a gramatica, a semantica até a pragmatica.

Segundo Guy (2000), as caracteristicas da comunidade linguistica séao:
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(a) densidade de comunicacéo interna relativamente alta; isto €, as pessoas
normalmente falam com mais freqiéncia com outras que estdo dentro do
grupo do que com aquelas que estdo fora dele. (b) normas compartilhadas;
isto &, atitudes em comum sobre o uso da lingua, normas em comum sobre
a direcdo da variacdo estilistica, avaliagbes sociais em comum sobre
variaveis linguisticas (GUY, 2000, p.18).

Pode-se perceber que o portugués guineense compartilha um léxico comum

presente em todas as variedades luséfonas: portugués de Portugal, de Angola, de

Mocambique, de Cabo Verde, do Brasil e de Sdo Tomé e Principe, porém existe

outro Iéxico que s6 pode ser encontrado e compreendido em contexto do portugués

guineense devido as particularidades que a variedade apresenta. E importante

deixar claro que a variacdo ndo é defeito da lingua, mas sim um fenémeno normal

em qualquer que seja a lingua em uso. No quadro a seguir, veremos exemplos

|éxico-semanticos da variedade guineense do portugués:

Quadro 1 - Palavras do Portugués guineense sem tradugéo para portugués brasileiro

Portugués
guineense Portugués brasileiro
Bideira Mulheres vendedoras em mercados informais que geralmente se
encontram nas calcadas (passeio) ao ar livre.
Toca-toca Um tipo de transporte coletivo alternativo mais comum na Guiné-
Bissau, que circula em diferentes bairros da capital.
Mandjundadi Grupo de pessoas, geralmente da mesma faixa etaria, que se
organizam para suas diversoées.
Tabanca Tipo de aldeia habitada por um determinado grupo de pessoas,
pode ser pessoas do mesmo grupo étnico ou nao.
Toca-choro Ceriménia tradicional, que se faz quando morre uma pessoa adulta.
Baloba Local de cerimonias tradicionais.
Bombolom Instrumento de comunicacdo e musical feito com tronco de arvore
escavado.
Ga Casa grande com varias pessoas da mesma descendéncia
Ex: Ga C4, Ga Monteiro, Ga da Silva, e entre outros.
Zona O léxico zona é usado para referir uma area especifica dentro de um
bairro ou cidade.

Fonte: Dados da pesquisa.
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O léxico “zona”, no portugués guineense, usa-se para designar uma area
especifica ou lugar. Entretanto, o significado do Iéxico “zona”, no contexto brasileiro,
corresponde a lugar onde se faz a prostituicdo ou para se indicar uma area
localizada no ponto cardial, por exemplo “ zona rural” ou “zona urbana”. Significa que
o léxico ganhou outro significado ou recebeu uma nova carga semantica inexistente
em outras variedades. Portanto, isso nos indica que os significados expressos pelo
léxico se ligam as realidades socioculturais. O significado inicial da palavra “zona”
nos PALOP é o mesmo. Com excecao da palavra “zona”, que também existe em
outras variedades do portugués, todas as palavras apresentadas no quadro 1 séo
exclusivamente do portugués guineense, por serem originarias das linguas locais e,
principalmente, da lingua guineense.

Sendo assim, a lingua portuguesa nunca pode ser vista como fenémeno
estatico e imutavel. As mudancas particularizam uma variedade e a tornam proépria
daquela comunidade. A lingua portuguesa pertence a todas as ex-colénias de
Portugal, uma vez que passou pelo processo de nativizacdo e de africanizacdo. Os
falantes do portugués africano ganharam novas unidades lexicais. Alguns puristas
criticam esta caminhada das linguas como se a lingua pudesse ficar distorcida,
impura e feia (BAGNO, 2007, 2009) ao emprestar palavras novas. Quem pensa na
pureza da lingua estara equivocado, porque a lingua é por natureza uma entidade
abstrata, mutavel no tempo e no espaco. No préximo capitulo, iremos debater a

problemética de ensino em contexto multilingue.



37

4 CAPITULO 3: O ENSINO GUINEENSE EM CONTEXO MULTILINGUE

4.1 A ORGANIZACAO DO ENSINO NA GUINE-BISSAU

A Guiné-Bissau é um dos paises da Costa Ocidental da Africa que ainda
apresenta indices elevados da taxa de analfabetismo, devido as grandes
dificuldades que a educacao enfrenta, sobretudo no plano da politica educacional.
Dados do indice de Desenvolvimento Humano (MALIK, 2013) apontaram que a taxa
de alfabetismo de adultos com 15 ou mais anos foi de 54,2%. O ultimo
recenseamento realizado pelo Instituto Nacional de Estatistica (2009) indicou que
51,9% de guineenses estdo alfabetizados. A reducdo de (2009 a 2013) se justifica
pelo fato de a populacéo ser variavel no calculo da percentagem. Outra razdo se
deve ao aumento de politicas publicas que incentivam a educacdo gratuita, pelo
menos nhas classes iniciais do ensino primario.

Esse dado revela ndo apenas a importancia da presente pesquisa, mas
também a importancia da valorizacdo de estudos que apontam caminhos para a
melhoria de qualidade da educacdo guineense. Nao estamos nos referindo a
guantidade apenas, mas também a qualidade, porque ndo adianta formar
analfabetos funcionais. Desta forma, a “populacéo entre os 15 e 0s 24 anos € de
65,32% com uma predominancia de 55,29% no seio da populacdo feminina”
(SEMEDO, 2011, p.15).

As mulheres ainda sdo as menos escolarizadas no pais (41,8%, segundo INE,
2009), atitude que se justifica pela cultura que sempre exclui a mulher na formacéo
académica profissional. Esse aspecto precisa ser debatido, por forma a que as
mulheres possam estar em pé de igualdade com os homens. Os dados aqui
apresentados ilustram que o analfabetismo na Guiné-Bissau ainda € um grande
problema na sociedade, visto que o Governo do pais ndo desenvolve politicas
educacionais que incentivam a mulher, ou ainda ha poucos investimentos no setor
da educacéo que encorajam a mulher. A gravidez e o casamento precoces Sao 0s
que mais contribuem para o afastamento da mulher na formacdo académico-
profissional.

As familias conservadoras da cultura também precisam ser sensibilizadas,
porque sao elas que, em muitos momentos, proibem que as adolescentes e as

jovens possam frequentar a escola, especialmente nas zonas rurais. A formacao
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com qualidade é importante em qualquer pais, pois a educacdo é um instrumento
libertador na inclusdo de ideias positivas para o desenvolvimento sociocultural e
econdmico de uma nagao.

A Constituicdo da Republica da Guiné-Bissau, no seu artigo 16°, declara que
“O Estado considera a liquidagdo do analfabetismo como uma tarefa fundamental”.
Porém, mesmo sendo dever do Estado para a liquidacdo das altas taxas do
analfabetismo, € ainda uma das questdes menos debatidas no parlamento
Guineense, pois o0 proprio governo do pais tem dificuldades em fazer levantamentos
e divulgacdo dos dados, pela falta de organizacdo e regularizacdo no sector de
alfabetizacdo. Outro elemento interessante a incluir nas politicas educacionais da
Guiné-Bissau é a questdo do analfabetismo funcional®>. Entende-se por
analfabetismo funcional a situacdo em que o individuo sabe ler, contar, escrever
frases simples, mas ndo é capaz de interpretar textos, entender os sentidos do
discurso, assim como € incapaz de discutir ideias por escrito ou oralmente. Esta
situacdo faz com que muitos alunos/estudantes concluam niveis de formacao
académica e profissional sem serem capazes de aplicar esses conhecimentos na
vida pratica para a resolucdo de problemas concretos do meio que 0s envolvem.

O Relatério da situacdo do sistema da educacdo na Guiné-Bissau (2013,
p.55) afirma que “relativamente a educacao de adultos e alfabetizacdo, estes sao
feitos em centros criados pelas comunidades ou por ONGs, e que néo existe
nenhum centro de alfabetizag&o criado pelo governo”. Na nossa opinido, o governo
tem um papel fundamental na formacédo dos cidaddos independentemente da sua
faixa etaria.

Se desejamos uma sociedade formada intelectual e profissionalmente seria
importante que o governo da Guiné-Bissau pudesse incluir nas suas politicas
educacionais a formacado de adultos e jovens. Jovens e adultos sem formacao e sem
ocupacdo sdo um grande perigo para a sociedade. Ao ocuparmos essa camada
social, ou melhor, ao incluirmos jovens e adultos nas politicas pubicas (educacéo,
formacado profissional) reduziremos indices de criminalidade e de desigualdade
social. Trazer para escola essa camada social, garantindo-lhes uma formacgé&o

académica ou profissional, € contribuir fortemente para o futuro. Sabe-se que o

5 O termo surgiu nos Estados Unidos nos anos 1930 que visava indicar militares que ndo entendiam
instrucBes escritas na vida militar. Mais tarde esse termo foi utilizado na escola para designar os que
ndo sabiam ler e escrever em contextos cotidianos, mesmo tendo frequentado a escola. (RIBEIRO,
1997).
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mundo atual exige uma formacéo profissional dos cidaddos para que possam ter
melhores oportunidades, especialmente no mercado do emprego. Desta forma, ao
profissionalizarmos os cidadaos estariamos garantindo a reducao do desemprego e,
consequentemente, a reducdo da criminalidade e de outras praticas desviantes
causadas pela falta de emprego.

Uma vez que 0 governo guineense nao tem se engajado fortemente na
educacao béasica e na alfabetizacdo das populacées, as tendéncias para o aumento
da taxa de analfabetismo serdo sempre incontrolaveis. Toda a populacao tem direito
de saber ler e escrever, independentemente da sua idade. Assim, € dever do Estado
disponibilizar recursos suficientes para atender as demandas da sua populacao e
combater as elevadas taxas do analfabetismo. Parece que ndo € do agrado do
governo e dos politicos que haja reducdo do analfabetismo. Sabemos que quanto
mais um pais tiver analfabetos maior € a possibilidade da populac¢do ser manipulada
pela politica, especialmente em campanhas eleitorais.

A organizacdo do sistema educativo € um instrumento fundamental para a
reducdo do analfabetismo (propriamente dito e funcional). Uma organizacdo do
ensino bem estruturada, com as LBSE claras e concisas, assim como a formacao de
professores com qualidade, é a base para o sucesso da educacdo. O governo, por
seu turno, deve proporcionar condi¢cdes infraestruturais e materiais para que haja
sucesso na educacgao.

O ensino guineense tem a sua propria forma de organizacdo, seu sistema de
funcionamento e suas estruturas internas. De acordo com a proposta de lei de bases
do sistema educativo da Guiné-Bissau (2010), o sistema educativo guineense esta

dividido em duas partes: a educacéo formal e a educacédo néo formal.

A educacdo nao formal esta enformada por uma filosofia de educacéo
permanente, abrangendo todas as dimensfes da acdo educativa e tem por
escopo expandir os conhecimentos ou potencialidade dos destinatarios, em
complemento da formacao formal ou em suprimento da que ndo puderam
obter. (LBSE-GB, 2010, p.3)

Esse modelo de educacédo, geralmente, acontece fora do sistema formal do
ensino em que a grande parte das aprendizagens ndo acontecem no ambiente
escolar. E ainda de acordo com a mesma lei, a “educagdao formal integra,
sequencialmente os ensinos pré-escolar basico, secundario, técnico profissional,

superior e outrossim modalidades” (LBSE-GB, 2010, p.5).
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Conforme a LBSE do Ministério de Educacdo da Guiné-Bissau (2010),
percebe-se que a educacao formal se preocupa mais com um modelo mais formal e
sistematico, em que todo o processo da educacdo /ensino se realiza em torno da
escola. Segundo essa mesma lei, a educagcao formal guineense subdivide-se em:
pré-escolar, ensino basico, ensino secundario, formacdo técnico profissional e
ensino superior.

A educacdo pré-escolar é destinada para as criancas de 3 a 5 anos. As
creches, ou seja (jardins de infancia), sdo na sua maioria instituicdes de iniciativas
privadas. O ensino basico desenvolve-se ao longo de 9 anos e é destinado para
criancas de 6 a 14 anos de idade. Esta fase do ensino esta dividida em trés ciclos: o
primeiro ciclo vai do 1° ao 4° ano de escolaridade e tem como alvo criangas de 6 a 9
anos. Neste ciclo, os alunos possuem um professor que leciona todas as disciplinas.

O segundo ciclo vai do 5° ao 6° ano. De acordo com a proposta de Lei de
Bases da Educacdo da Guiné-Bissau, até o 6° ano de escolaridade, o ensino é
totalmente gratuito, pois os alunos séo isentos de pagar as propinas (mensalidades)
e tém direito de receber livros e outros materiais didaticos. Por ultimo, o terceiro ciclo
vai do 7° ao 9° ano. Corresponde ao que no Brasil € conhecido como ensino
fundamental Il. Quanto ao ensino secundario, este tem uma duracao de trés anos, o
gue corresponde aos graus 10°, 11° e 12° ano de escolaridade.

A formacdo profissional é destinada para alunos que concluiram o ensino
basico 2 no caso, 0 sexto ano, e visa facilitar a rapida integracdo dos alunos no
mercado de trabalho. A educacao técnica e profissional é destinada aos jovens que
tenham pelo menos completado o ensino basico 3, ou pelo menos 9° ano. Apds um
periodo de trés anos, confere um diploma académico.

Ensino superior envolve universidades, institutos superiores e técnicos. Para
ter o acesso ao ensino superior na Guiné-Bissau, o estudante precisa apresentar
certificados ou diploma que comprova a conclusdo completa do ensino secundario,
obter bons resultados na prova de admisséo (teste) feitos sob a responsabilidade
das universidades ou dos institutos superiores, permitindo assim o acesso do
estudante ao ensino universitario. O esquema a seguir ilustra, de forma resumida, a

estrutura do sistema educativo da Guiné-Bissau:
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Esquema 1 - Educacgédo - Guiné-Bissau

o ranmomenmaSma ey

premmmmm——————

- - —

Ensino superior
Ensino universitario
Outras escolas de formagdo

Escolas de formagdo de professores

i

x

Ensino Técnico Profissional
(CENFI, ENA, INAFOR)
. Idade : 15-17 anos, Duragdo : 3 anos

Ensino Secundario
Idade : 15-17 anos, Duragdo : 3 anos
(10A, 1A, I12°A)

¢
/

/

Ensino profissional

] (CIFAP, CEFC, ONG)

Alvo = pessoas que concluiram o 6 ano,
] Duragdo: 6 meses a | ano

r

——

niveis de

alfabetizacio
Alvo = adultos ndo

cagio nio formal ¢
alfabetizados

meses cada um

| Organizagho : 3
! ensino. com a duragio ded

Edo

|
|
|
|
|
|

/
/¢
/

\
)
\

Ensino Bisico (6 aos 14 anos)

*EB3°ciclo: Idade = 12-14 anos, Duragdo = 3 anos:
(TA,8A,9A)

EB2%iclo: Idade = 10-11 anos, Duragdo = 2 anos:
(5A,6°A)

*EB1° ciclo: 1dade = 6-9 anos, Duragdo = 4 anos:
(A, 27A,3'A4°A)

\
St —
' )

Ensino pré-escolar
Idade : 3-5 anos, Duragdo ; 3 anos
(Creche, Jardim de Infincia, Pré-escolar)

Fonte: MEN (2015 apud MENDES, 2019, p. 137).

Apesar de estar previsto que o ensino pré-escolar deva acontecer, observa-se

gue, na Guiné-Bissau, ndo é respeitado pelo governo. As poucas creches localizam-

se nas cidades e atendem cidadaos de classe média. A populacdo pobre e rural

continua vivendo em extrema pobreza em usufruto destes servi¢os publicos. Crianca

pobre sé entra na escola aos 6 anos de idade. Ao terminar o ensino basico, os

alunos tém trés saidas. a) Ensino secundario; b) Ensino técnico profissional, ou c)
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ensino profissional. E importante apontar que as escolas técnico-profissionais, na
sua maioria, localizam-se na zona urbana — o que deixa a populacéo rural excluida e

isolada com relacao as oportunidades.

4.2 ENSINO GUINEENSE E A SUA COMPLEXIDADE LINGUISTICA

A situacdo do ensino na Guiné-Bissau vem sendo um dos grandes desafios
que o pais enfrenta, como falta de materiais didaticos adequados para o ensino de
todas as matérias e, principalmente, para o ensino da lingua portuguesa, tanto para
os professores quanto para alunos, falta de infraestruturas adequadas para processo
de ensino-aprendizagem, auséncia de uma formacéo de professores com qualidade
técnico-cientifica. Em suma, pode-se dizer que tudo se deve a falta de vontade por
parte dos governantes em criar politicas educacionais suficientes para melhoria e o
avanco no ensino guineense.

E importante frisar que todas essas dificuldade e caréncias, acima citadas,
séo reparos importantes e merecem ser discutidas com muito mais atengdo, porém,
o foco principal do trabalho é tratar as questdes que concernem as dificuldades que
os alunos ou estudantes guineenses enfrentam em relacdo a variedade portuguesa
adotada.

Segundo Namone e Timbane (2017, p.2), “a lingua é uma ferramenta
importante para o desenvolvimento quantitativo e qualitativo na educacao, seja ela
tradicional ou moderno”, razdo pelo qual € importante que as politicas linguisticas
sejam elaboradas com muito cuidado, pensando a real situacdo das populacdes
onde véao ser aplicadas, a fim de garantir uma pedagogia culturalmente sensivel
(BORTONI RICARDO 2005). E que a “lingua no seu sentido mais amplo envolve a
arte, a cultura e a cosmovisao acima de tudo a identidade de um povo...” (MENDES,
2019, p.178).

A norma escolhida pela politica linguistica torna-se mais privilegiada e 0s
seus falantes ascendem a um status mais importante. Essa norma privilegiada é
chamada de “norma-padréo”. Isso acaba interferindo negativamente no aprendizado
e na formacdo dos agentes envolvidos nesse processo. Como advoga Baldé (2013,
p.68):
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O ensino tradicional da gramatica tem apoiado demasiadamente nas
praticas de ensino da LP nas escolas guineenses, desconsiderando a
realidade linguistico-social dos alunos, principalmente, nas escolas publicas
em que permanece a falta de investimento sério na qualidade do ensino-
aprendizagem, na concepc¢do dos professores e producdo de materiais
didaticos adequados que permitem o desenvolvimento intelectual do aluno
bem como as suas capacidades de producgdo, leitura e interpretacdo de
textos (orais e escrito).

Existe um mito segundo o qual se os alunos dominassem a nomenclatura
gramatical da lingua estariam aptos para se comunicar em “Portugués”. Mas a
realidade contrasta com a pratica (BALDE, 2013). Nesse sentido, o artigo 23° da
Declaragao dos Direitos Linguisticos, estabelece que o “ensino deve contribuir para
fomentar a capacidade de auto expressdo linguistica e cultural da comunidade
linguistica do territério onde € ministrado”. Nota-se que este artigo sofre e ainda esta
sofrendo violag&o por parte da politica educacional guineense.

Segundo Faraco (2008, p.42), “horma designa o conjunto de fatos linguisticos
que caracterizam o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa
comunidade”. Uma norma é a forma como os individuos falantes de uma lingua se
comunicam em determinados contextos de comunicacdo. Toda lingua ¢é
caracteristicamente heterogénea, pois varia e muda de acordo com as pessoas, com
o local e com a sociedade em que esté inserida.

Com vistas a aprofundar a discussdo, Faraco (2008, p.73) distingue os
conceitos de norma padrdo e de norma culta. Define-se por norma culta as
variedades usadas pelas pessoas residentes nos centros urbanos com um nivel de
escolaridade mais alto, especialmente em situacées mais formais tanto na oralidade
quanto na escrita. Portanto, trata-se de uma norma real, legitima, isto é, uma
variedade linguistica utilizada por pessoas que detém o prestigio socioeconémico
(FARACO, 2008).

Por outro lado, Faraco define norma padrdo como uma codificagdo abstrata,
ou seja, ela resulta da gramatica normativa e serve como guia para consultas das
normas estabelecidas em compéndios gramaticais (FARACO, 2008). Tanto a culta
guanto a padrdo se distanciam da popular, que é aquela usada pelo resto da
populacdo de forma informal e que faz parte da lingua materna dos membros da
comunidade.

Uma vez que a norma padréao é artificial, compreendemos a dificuldade que

os professores e alunos guineenses enfrentam em contexto formal de comunicacao.
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Todos sdo obrigados a utilizar a norma padrdo, tal e qual € preconizada pela
gramatica tradicional. Que fique clara a ideia de que ndo estamos afirmando que a
escola ndo se deve ensinar a norma padrdao, mas, sugerimos que a escola opte pela
norma culta que é real e possivel. A escola deve apresentar as outras formas
possiveis de falar portugués, porque ndo existe uma unica forma de falar portugués,
ou melhor, ndo existe uma Unica norma. Numa lingua, o importante € saber qual a
norma e estilo a usar para cada situacdo de comunicacdo (SOARES, 2017,
BORTONI-RICARDO, 2004).

A norma padrdo ndo € lingua materna de ninguém e foi inventada para
diferenciar grupos sociais (BAGNO, 2017). Esta claro que ninguém fala a norma
padrdo, pois, ela estd apenas em compéndios gramaticais nhormativos, mas, sim se
fala a norma culta em momentos especificos da comunicacdo. Se a lingua € uma
instituicdo social e é a sociedade que a faz (SAUSSURE, 2006; LABOV, 2008),
entdo nédo foi a sociedade quem fez a norma padrao.

Sabemos que a norma padrdo € um instrumento de repressao e exclusdo
social (TIMBANE e REZENDE, 2016), pois pessoas que ndo a conhecem ficam
excluidas e perdem oportunidades que o mercado de emprego e a vida social
oferecem. Concordamos com Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, Apud TIMBANE &
REZENDE, 2016) quando afirmam que a variagao linguistica ndo € uma deficiéncia
da lingua, € um recurso posto a disposi¢ao dos falantes. Toda lingua prevé, no seu
sistema, a existéncia da variacdo e da mudanca. Desta forma, defendemos a ideia
de que a lingua ndo pode ser instrumento de exclusdo social apesar de ser
necessario existir uma norma compreensivel para toda comunidade de fala.

Assim sendo, a realidade no ensino guineense demonstra que os alunos sao
obrigados a usar a “norma padréo” tanto na oralidade quanto na escrita, e 0
aprendizado se realiza em volta da memorizacéo e reproducédo do mesmo conteudo.
Essa situacdo ndo corresponde a variedade do portugués guineense e ndo desperta
nos alunos o gosto pela leitura e nem permite que eles sejam autbnomos a fim de se
tornarem leitores reflexivos e criticos para lidar com a nova realidade sociocultural e
linguistica. Falar um “bom portugués” significa “falar a moda guineense”, usando o
sotaque, o léxico e outros recursos disponiveis na variedade.

Ensinar em contexto multilingue é complexo. Por isso, deve-se avancar
rapidamente para pesquisa da variedade do portugués guineense. Define-se aqui

como portugués guineense a variedade do portugués que € falado e escrito em
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contexto da Guiné-Bissau. E verdade que os guineenses ndo falam o portugués
Europeu, nem brasileiro, embora haja alguns falantes que imitam sotaque do PE. O
PE é avaliado como o modelo mais correto entre 0os guineenses. Essa ideia é
enquadrada por Bagno (2015) como “preconceito linguistico”. ApOs diversas leituras
realizadas, chegamos a conclusdo de que o preconceito linguistico é uma atitude
subjetiva, abstrata, que consiste em detectar uma fala diferente daquela considerada
prestigiada e classifica-la como feia, tosca e errada.

Quando falamos de discriminagdo linguistica, nos referimos a manifestagéo
clara e pratica do preconceito linguistico, isto €, € resultado da associacao entre uma
caracteristica social (género, raca, classe social, orientacdo sexual) e 0 uso da
lingua. Na discriminagcdo, ha uma acédo préatica de parte de quem descrimina. Por
exemplo: o discriminador se afasta de quem fala diferente; ndo seleciona se for
membro de jari de concurso de emprego; evita conversar com quem fala diferente
para nao ser confundido como “caipira”, por exemplo.

Deixamos clara a ideia de que a discriminacédo é mais notada na lingua falada
do que na escrita. E que a escrita segue o Acordo ortografico, que € uma Lei, e a
lingua falada ndo tem. Bagno explica que ndo ha falares melhores que outros e nem
o sotaque modelo. O sotaque nao é lingua, mas sim um setor da lingua. Por isso, 0
sotaque guineense resulta do contato entre a lingua guineense e as linguas bantu.

Por exemplo: a expressao “vou comer agua” € frequente no guineense e que
de alguma forma pode ser transferida para o portugués e fazer sentido naquela
variedade. O seu sentido semantico pode carregar entonacdo cultural diferente
daquele que é usada no Brasil. Porém, mesmo sabendo que a variedade do
portugués falado na Guiné-Bissau ndo é o mesmo que se fala em Portugal, ainda

bY

existe um grande preconceito linguistico com relacdo a variedade do portugués
guineense. A discriminacdo linguistica é visivel no seio familiar, nos lugares
publicos, nas escolas, entre alunos (bullying) e principalmente pelos educadores ou
professores, que valorizam apenas a norma padrdo. Estes educadores tomam essas
atitudes drasticas porque desejam que os seus alunos falem “bem” o portugués,
porque, para eles, falar “bem” portugués implica conhecer regras de gramatica
normativa ou saber falar a variedade do portugués de Portugal.

Diante de toda essa situacdo, os alunos sédo obrigados a usar materiais
escolares produzidos com uma variedade do portugués bem distante daquela que

falam. A maioria dos materiais didaticos disponiveis nas escolas guineenses é
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produzida em Portugal, por isso seguem a norma do portugués europeu, que €
considerado o “bom” portugués, que na realidade ndo faz parte da sua realidade
sociolinguistica.

Portanto, é de grande importancia que o planejamento guineense responda a
situacdo do ensino e da aprendizagem e como é aplicado nas aulas. Toda
sociedade merece um modelo de ensino que reflete a realidade social e linguistica.
No Brasil, foram publicadas trés gramaticas importantes que assumem a variedade e
procuram demonstrar a gramatica do PB. Estamos falando das gramaticas de
Ataliba T. Castilho (2010), Marcos Bagno (2012) e Mario Perini (2010). Por outro
lado, o PB tem varios dicionarios que mostram o Iéxico da variedade brasileira do
portugués. Esta se falando do “Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa” (VILLAR &
HOUAISS, 2009) e “Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa” (HOLLANDA, 2010). A
Guiné-Bissau nao possui nenhum destes instrumentos. O desafio atual € de procurar
caminhos que nos permitem pesquisar a variedade sem oferecer juizos de valor.
Bagno (2007, p.45) afirma que um falante € o melhor gramético que existe, porque
nao existe um erro comum. Cabe aos pesquisadores teorizar e investigar sem
oferecer nenhum juizo de valor. Passemos para os debates sobre aquisicdo e

aprendizagem na proxima secao.

4.3 DEBATES SOBRE AQUISICAO VS APRENDIZAGEM E SUA RELACAO COM
ALFABETIZACAO

A vida em sociedade sempre obriga que haja formas de transmissédo de
conhecimentos. HA momentos em que temos aprendizagem e h4 momentos em que
se privilegia a aquisicdo. Entendemos por aquisicdo o processo de ensino que
ocorre de forma informal. Geralmente ocorre em qualquer lugar e tem como objetivo
preparar o sujeito para a vida do cotidiano. A aprendizagem corresponde ao ensino
gue ocorre na escola (instituicdo formal). A aprendizagem ocorre por meio da tutoria
do professor e responde a uma necessidade académico-cientifica.

Figueiredo (1995) afirma que conhecer o funcionamento da aquisicédo e da
aprendizagem da segunda lingua (L2) é um dos fatores muito importantes para o
ensino. O autor ressalta ainda que existe a discordancia entre alguns autores em
relacdo a aquisicdo e a aprendizagem da segunda lingua (L2). No caso de Ellis

(1987) e Gass (1989), estes optaram por nao fazer a distingdo destes dois termos,
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alegando que podem ser usados alternadamente com o0 mesmo proposito sem que o
resultado seja prejudicado. Por outro lado, Krashen (1981) e McLaughlin (1978)
acham que aquisicdo e aprendizagem da segunda lingua (L2) sdo dois processos
diferentes.

Para Krashen (1981, apud FIGUEIREDO, 1995), aquisicdo ocorre de uma
forma inconsciente e natural, em que os falantes se preocupam mais com a
mensagem do que esta sendo transmitido. O termo aquisi¢cdo esta relacionado ao
processo de formacgdo do pensamento dos individuos, a aprendizagem da segunda
lingua (L2) exige o conhecimento consciente das regras da nova lingua (Krashen
1981).

Baseando nas ideias de Krashen, percebe-se que a aquisicdo e
aprendizagem acontecem em situacfes diferentes, pois a aquisicdo acontece de
uma forma natural e espontanea, em que individuos se sentem mais livres para
expressarem suas ideias sem nenhum policiamento no uso da lingua. A
aprendizagem acontece de uma forma formal, consciente e sistematizada de uma
segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira (LE), em que na sua maior parte o
aprendizado se realiza em sala de aula ou no ambiente escolar ou académico.

Para o contexto da Guiné-Bissau, € preciso mostrar que na maior parte a LP é
aprendida e ndo adquirida. Isso acontece porque as criancas adquirem o crioulo
antes mesmo de conhecer uma palavra em portugués. A aprendizagem ocorre nas
escolas, logo, aprendizagem da LP acontece na escola dirigido pelo professor.

Trouxemos ao debate os conceitos da aquisicdo vs aprendizagem para que o
leitor entenda como a situacdo das linguas da Guiné-Bissau é complexa. Para falar
guineense (crioulo) precisamos adquirir. A aquisicdo do portugués ocorre em todos
0S espacos. Esses dois conceitos sdo eurocentristas, porque nao incluem a
educacdao tradicional. Os guineenses ainda valorizam os ritos de iniciacdo. E esses
ritos constituem uma “escola” técnica da vida. A cultura tradicional ndo precisa de
aprendizagem, mas sim da aquisi¢ao.

A aquisicdo basta para que o sujeito aprenda. Entédo, a cultura e educacao
moderna entram em choque. Por isso, muitos pais analfabetos ndo conseguem
visualizar a importancia da educacdo moderna. A aprendizagem é um conceito do
modelo europeu do ensino, enquanto que aquisicdo € realmente caracteristica das
tradi¢cdes africanas. Na aquisicao, aprendemos a lingua para o uso sem precisar da

nomenclatura técnica: adjetivos, pronomes, conjuncéo, etc.
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Soares (2014, p.47) define alfabetizacdo como “‘uma acdo de ensinar a
aprender a ler escrever que ocorre de uma forma formal e sisteméatica e se preocupa
mais com a lingua escrita”. E, por outro lado, ela define o “letramento como estado
ou condicdo de quem nédo apenas sabe ler e escrever, mas que cultiva e exerce as
praticas sociais em que usam a escrita” (SOARES, 2014, p.47), ou seja o letramento
€ uma pratica que permite ao individuo o uso da escrita nos contextos sociais, para
fazer as leituras e interpretacdes do seu cotidiano. Isso indica que uma pessoa pode
nao ser alfabetizada, mas sim ser letrada, pois ela possui capacidade de fazer a
leitura sem cédigo escrito.

Existe uma diferenca entre estes dois conceitos, mas muitas vezes eles
caminham sempre juntos, como explica Soares (2014). Um individuo alfabetizado é
aquele que tem o dominio sobre o cddigo escrito, que sabe ler e escrever, mas pode
nao estar acostumado a fazer usos destes cAdigos no seu cotidiano, ao passo que
um individuo letrado tem essa mesma capacidade de dominio da leitura e da escrita,
s6 que ele vai fazer o seu uso em varias outras situacdes sociais.

Nas ideias de Bachman (2014), no contexto Guineense, o letramento funciona
de uma forma complexa e desafiadora, pois geralmente a maioria dos guineenses
tém dominio de mais uma lingua, o que lhes torna individuos bilingues ou
multilingues com dominio de diferentes linguas autoctones.

Quando o aluno entra na escola, para alfabetizacédo, deparara-se com uma
realidade totalmente diferente. Primeiro, a lingua portuguesa é vista como uma
lingua estrangeira; segundo, é uma lingua que obrigatoriamente € preciso aprender
porque é uma lingua de prestigio; e, terceiro, porque nos lembra o colonizador e
assim, ndo representa a cultura do povo. De certa forma, isso vai interferir bastante
na compreensdo e aprendizagem dos conteudos, uma vez que sdo linguas

diferentes e realidades diferentes, como afirma Bachman:

O desafio do educando no contexto escolar guineense se multiplica neste
processo de letramento, jA que sua entrada no mundo da linguagem escrita
ndo é pautada pelo uso da mesma lingua das préaticas cotidianas (...). E
complexa e desafiadora a pratica requerida do professor em situa¢cdes como
esta, uma vez que a realidade desconhecida € possivelmente distante do
estudante é algo que deve ser contemplado na alfabetizagdo e no
letramento de criancas guineenses (BACHMAN, 2014, p. 19).

Ha uma relacdo intrinseca entre aprendizagem e alfabetizacdo. Ambos

ocorrem em ambientes formais que € a escola. O letramento e aquisicdo caminham
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juntos na maioria dos casos. Os quatro (4) conceito visam transformar o homem
dando-lhe a oportunidade de conhecer o mundo e as linguas. A lingua foi inventada
para ser falada e ndo para ser escrita. A escrita surgiu muito mais tarde do que a
fala. Nessa ordem de ideia, € possivel compreender por que razao o letramento e
aguisicdo andam sempre juntos.

Quem se interessa na nomenclatura linguistica (pronome, adjetivo,
preposicao, etc) é a linguistica, € a escola. A vida da comunidade € pratica e ndo se
apoia tanto na aprendizagem quanto na aquisicdo. A aprendizagem ¢€ artificial
enquanto que a aquisicdo € natural e, sobretudo, em contexto pratico real. A
necessidade de valorizar a “aprendizagem” e “alfabetizacdo” nos faz refletir sobre

pedagogia colonial que seré discutida e aprofundada na subsecéo 3.4.

4.4 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA GUINE-BISSAU NA PERSPECTIVA
DECOLONIAL

Pela tradicdo, os guineenses sempre tiveram uma educagao que ocorre por
meio da oralidade e que reflete os habitos e costumes do povo. Com a chegada dos
colonos e o0 consequente processo de aculturacdo, ocorreu a reducdo, mudanca ou
mesmo abandono desse tipo de educacédo, especialmente nas zonas suburbanas e
urbanas. A educacdo colonial trouxe consequéncias drasticas para a cultura local
porque as praticas educacionais tradicionais foram imediatamente desvalorizadas
incluindo as linguas e substituidas pela educacdo moderna de modelo europeu. Em
mais de 40 anos de independéncia (TIMBANE, 2019), o pais ainda precisa alcancar
outras independéncias que realmente sdo importantes para Africa, em particular os
guineenses. A independéncia na educacdo € a que deveria ser a mais prioritaria,
pois é com ela que se garante um futuro mais préspero. Os estudos de Namone e
Timbane (2017) ilustram esse fato que preocupa aos académicos e a todos que
depositam confianca na educacéo. O ensino deveria, de certo modo, estar virado
para a realidade local, tal como veremos nos debates a seguir.

O ensino na perspectiva decolonial significa construir outras pedagogias
além da hegemonica, pedagogias que se adequam a realidade dos povos
subalternizados, ou seja, emancipar e valorizar os diferentes modelos do ensino de
acordo com o seu publico alvo (OLIVEIRA, 2016).
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JA se observa na academia varios estudos que debatem o0 ensino na
perspectiva decolonial. Pode-se citar como o exemplo os estudos do filésofo
argentino Enrique Dussel, o sociélogo peruano Anibal Quijano, do semidlogo e
tedrico cultural argentino-norte-americano Walter Mignolo, do sociélogo porto-
riquenho Ramon Grosfoguel, da linguista norte-americana Catherine Walsh, do
filésofo porto-riqguenho Nelson Maldonado-Torres, do antropélogo colombiano Arturo
Escobar, entre outros.

Esses intelectuais defendem a ideia da valorizacdo de pensamento e do
ensino pautado numa visdo decolonial, em diversos setores da vida social, pois a
formacdo de homens e mulheres criticos € necessaria para que sejam capazes de
conhecer, reconhecer e valorizar o0 seu povo, a sua cultura, seu mundo e a sua
ancestralidade. Essa perspectiva se relaciona com o que Mendes (2019) designa
por etnocurriculo.

E necessario compreender que o sistema de ensino em vigor nas escolas da
Guiné-Bissau € um modelo cunhado na Europa, ou seja, o curriculo educacional
guineense ainda € um espaco colonizado. A comecar pela disposicdo das carteiras
(alunos sentados todos virados para o quadro, dispostos um atrds do outro), da
posicdo do professor (que se posiciona a frente de todos os alunos, no lugar de
destaque e visivel) e sua responsabilidade de ser o ‘detentor do conhecimento’ e o
anico que conhece o percurso, deixando os alunos como “tdbuas rasas”, sem
conhecimento nenhum.

A disposicéo dos alunos em sala os transforma em seres submissos, passivos
e raramente tomam palavra, iniciativa ou tornam-se atores principais da sua propria
aprendizagem. No caso da Guiné-Bissau, ficam proibidos de pronunciar uma palavra
em sua lingua africana, seja ela em crioulo ou outras linguas do grupo bantu.

Nas tradi¢cdes africanas, sempre existiu educacao. Essa educacdo € sempre
transmitida de geracdo em geracao por meio da oralidade, diferentemente da
europeia que se baseia na escrita. Por exemplo, no modelo da educacéo focada no
eurocentrismos se valoriza mais a escrita em detrimento da oralidade. As provas,
exames, atividades, relatorios, monografia e TCC, todas as formas de avaliacdo se
baseiam na escrita. Logo, quem ndo domina a escrita fica excluido ou pelo menos
sofre san¢des por ndo conseguir passar do oral para o escrito.

Uma educacdo pensada na perspectiva decolonial deve diversificar as

atividades na sala para atingir diversos estilos de aprendizagem, tendo em conta as
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caracteristicas linguisticas e socioculturais dos alunos. Nem todo mundo aprende da
mesma forma. Ha quem aprende mais pela oralidade do que pela escrita. Por isso,
algumas provas poderiam ser feitas oralmente para que, quem nao domina a escrita,
tenha a oportunidade de demonstrar o seu grau de compreensao por meio da prova
oral.

O processo de ensino e aprendizagem de uma lingua sé é propicio quando se
adequa a realidade em que estd inserido. Percebe-se que, em pleno século XXI, o
ensino vigente na Guiné-Bissau ainda estd pautado no modelo deixado pelo

colonizador, como aponta Reis e Andrade (2018, p.2) quando afirma:

As marcas da situagdo colonial persistem como chagas abertas na cultura
dos povos africanos, mesmo no periodo posterior a independéncia politica
dos seus paises diante do seu reconhecimento como Estados soberanos;
por exemplo, os idiomas oficiais desses Estados sdo, majoritariamente,
linguas impostas pelos colonizadores (REIS & ANDRADE, 2018, p.2).

Entendemos que a GB deve refletir bastante para evitar que haja analfabetos
funcionais. Numa analise sobre a “politica linguistica na Africa lus6fona e a
revitalizacdo das linguas autoctones: 40 anos apds as independéncias”, Timbane
(2019) mostra como os governos africanos perderam a oportunidade de criar um
ensino que responda as suas realidades locais. Ao invés de se criar um ensino
préprio, plagiou-se o modelo Europeu que, em muitos momentos, ndo responde a
realidade local. Em outras palavras, Timbane afirma que a educacdo na Africa
lus6fona ainda é colonialista, baseada em teorias coloniais que em nada ajudardo
para a libertacdo ideolégica do povo. Veja-se que as pessoas ainda continuam
desprezando as suas linguas locais e as chamam como dialeto.

Diante disso, verifica-se que existe um grande desafio por parte dos
estudantes guineenses em lidar com uma variedade/norma do portugués (europeia),
gue geralmente é baseada na gramatica tradicional normativa, e considerado o mais
“certo”, em relagdo as outras variedades do portugués e em especial o portugués
guineense. Neste sentido, dedicamos este ponto para discutir a questdo do ensino
da lingua portuguesa na Guiné Bissau com visédo voltada para uma perspectiva
decolonial. Na ideia de Costa Neto (2016), o pensamento decolonial tem o propdsito
de



52

romper com 0s pensamentos gravados nas mentes e corpos por geragoes,
representados, por exemplo, pelas tradi¢cdes greco-romanas, eurocentradas,
incorporando o pensamento dos povos originarios (indios) e de diaspora
forcada (negros) como epistemologias legitimas para a cultura dos povos
colonizados (COSTA NETO, 2016, p. 51).

Em outras palavras o pensamento decolonial privilegia os elementos dos
conhecimentos locais em relacdo aos danos causados e deixados pelo sistema
colonial. Por isso, esse pensamento optou em romper com alguns modos e
pensamentos coloniais ao entender que o pensamento colonial ainda esta incutido
em quase todas esferas da vida social. Concordamos com Colag¢o (2012) quando

afirma o seguinte:

O pensamento decolonial reflete sobre a colonizagdo como um grande
evento prolongado e de muitas rupturas e ndo como uma etapa histérica ja
superada. [...] deste modo quer salientar que a intencdo ndo € desfazer o
colonial ou reverté-lo, ou seja, superar o momento colonial pelo momento
pés-colonial. A intencdo é provocar um posicionamento continuo de
transgredir e insurgir. O decolonial implica, portanto, uma luta continua
(COLACO, 2012, p.8 apud REIS & ANDRADE, 2018, p.3).

E importante frisar que esse rompimento n&o significa rejeitar totalmente tudo
que foi deixado pelos colonizadores, mas, sim apropriar-se desses produtos e
transforma-los em visdo critica, de modo a adequa-los as realidades em que se
encontram (Reis e Andrade, 2018). Os autores reforcam essa ideia, afirmando que
“apropriar-se dos recursos utilizados pelo colonizador tornou-se necessidade
premente para a construcdo de um projeto decolonial verdadeiramente
emancipatoério” (REIS & ANDRADE, 2018, p.7).

A ideologia decolonial vem trabalhando duramente com intuito de fortalecer
essa luta critica em diferentes fatores da vida social, entre elas, na educacéo, na
histéria, economia, lingua, educacéo, entre outros aspetos. A educacao formal € um
espaco de grande importancia para desconstrucao e formagédo do “homem critico”
capaz de pensar por si, em si e pela sua comunidade. Neste caso, o ensino deve ser
o primeiro lugar onde deve ser implementado a ideologia da decolonialidade. Para
Oliveira (2016), a pedagogia decolonial transforma e se atenta ao individuo. Quer

dizer:

E expressar o colonialismo que construiu a desumanizacédo dirigida aos
subalternizados pela modernidade europeia e pensar na possiblidade de
critica tedrica a geopolitica do conhecimento (...) em outros termos, a
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construcdo de uma nocéo e visdo pedagogica que se projeta muito além
dos processos de ensino e de transmissdo de saber, uma pedagogia
concebida como politica cultural, envolvendo ndo apenas 0s espacos
educativos formais, mas também as organizacdes dos movimentos sociais.
DEcolonizar na educagdo € construir outras pedagogias além da
hegemdnica. DEScolonizar € apenas denunciar as amarras coloniais e ndo
constituir outras formas de pensar e produzir conhecimento (OLIVEIRA,
2016, p.3).

Mas, mesmo assim, 0 sistema do ensino guineense ainda valoriza mais, 0
modelo do ensino mecanico, baseadas na memorizacdo e repeticdo dos mesmos
conteudos, da igual forma que os colonialistas queriam, porque isso, sim, delimita a

capacidade de reflexdo dos alunos que serao futuros dirigentes do pais.
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5 CAPITULO 4: METODOLOGIA E ANALISES DE DADOS

5.1 METODOLOGIA E APRESENTACAO DE DADOS

Todo trabalho de carater académico-cientifico precisa ser embasado por
teorias que se cruzam com um experimento que, em muitos momentos, culmina com
recolha, analise e discussdo dos dados recolhidos. Sendo assim, a metodologia
deve ser clara e concisa para permitir a compreensao de fenbmenos em debate.
Para Gil (2008, p.26), a pesquisa pode ser definida como um “processo formal e

sistematico de desenvolvimento do método cientifico...” e tem como objetivo
descobrir ou ainda buscar respostas aos problemas apresentados. Isso denota que
a pesquisa € um caminho de suma importancia, capaz de auxiliar o pesquisador na
busca de solucBes para os problemas apresentados no meio social.

Outro elemento importante a apontar nesta parte se relaciona a relevancia
social da pesquisa: as pesquisas cientificas no ambito académico devem procurar
responder aos problemas que afligem a sociedade. H& diferenca entre método de
abordagem e método de procedimento (MARCONI & LAKATOS, 2003). O método
de abordagem que se seguiu nesta pesquisa € o hipotético-dedutivo de Karl Popper
(1902-1994), uma vez que partimos de hipéteses que nos conduziram a formacao de
conjunturas e que delas precisamos apenas mostrar, a partir dos dados, se as
hip6teses se confirmaram ou foram falseadas.

Quanto ao método de procedimento (técnico) € uma pesquisa-acao, porque
procuramos “estabelecer uma relagdo com uma agao ou um problema coletivo. ”
(PRODANOV & FREITAS, 2013, p.128). E uma pesquisa que se baseia no método
qualitativo, porque permite alcancar uma compreensao qualitativa das razdes e
motivacdes subjacentes a um dado fendmeno.

Ha véarios tipos de pesquisa qualitativa e, para o presente trabalho,
escolhemos o “estudo do caso”, porque nos permite interpretar um contexto bem
preciso, analisando uma realidade de forma completa e profunda. Para além disso,
permite trazer generalizagbes mais proximas da realidade, fazendo compreender
melhor a manifestagcdo geral de um problema, suas agbes ou percepcdes e
comportamentos de um fendmeno em estudo. Optamos por este método porque
partimos da concepgao que os professores e 0s alunos guineenses tém em relagéo

a lingua portuguesa ensinada e falada nas escolas de Bissau, capital da Guiné-
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Bissau, ou seja, a variedade da lingua portuguesa adotada pela politica educacional
guineense.

Levando em consideragbes a importancia e a contribuicdo que nosso
trabalho pode dar para a melhoria ao modelo atual do ensino da variedade
guineense de portugués, achamos pertinente utilizar o questionario como
instrumento de coleta de dados, sendo um dirigido aos professores e outro para
alunos, tal como veremos mais adiante.

O questionario, segundo Gil (2008, p.121), “é a técnica de investigacdo
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0
propésito de obter informacdes sobre os conhecimentos, valores, sentimentos”.
Marconi e Lakatos (2003, p. 201), definiram o questionario como sendo “um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidos por escrito sem a presenca do entrevistador”.

A razdo da escolha deste instrumento de coleta de dados se justifica por
economizar o tempo, atingir um nuamero consideravel de inquiridos, obter respostas
rapidas e com mais seguranca, ter menos possibilidade de distorcdo e permite
liberdade da resposta em razdo do anonimato. O uso das novas tecnologias
permitiu-nos o envio rapido dos questionarios por meio de e-mail e contamos com a
colaboracdo de dois aplicadores, a quem agradecemos a parceria, que moram em
Bissau para entregar e recolher os materiais. Usando esse canal, reduziu-se o0s
custos da pesquisa. Os informantes tiveram duas semanas para preencher e
devolver os questionarios. Os critérios da escolha dos informantes serdo descritos
mais adiante.

As perguntas dos questionarios foram do tipo aberta e fechada permitindo
que os inquiridos pudessem escolher as opg¢bes (no caso do tipo fechado) ou
escrever livremente a resposta (no caso do tipo aberta). Elaboramos dois
guestionarios, sendo o primeiro dirigido aos professores e o segundo destinado aos
estudantes. Cada questionario € composto por 20 perguntas. As perguntas dos
guestionarios podem ser conferidas nos Apéndices 1 e 2.

Foram impressos dezoito (18) questionarios divididos em dois blocos: oito
(8) questionarios para bloco dos professores e professoras de lingua portuguesa das
escolas publicas e dez (10) questionarios para bloco das alunas e dos alunos do
ensino secundario (9%, 102, 112 e 122 classes), dos quatro (4) liceus de capital

Bissau: Liceu Agostinho Neto, Liceu Samora Moisés Machel, Liceu Rui Barcelos da
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Cunha e Liceu Kwamenh Nkrumanh. E importante ressaltar que estas quatro (4)
escolas (liceus) acima citadas ndo sdo as Unicas publicas existentes na capital
guineense, porém sao as que delimitamos para a nossa pesquisa. Os critérios da
selecédo das escolas foram: a) localizacdo da escola em Bissau; b) ser uma escola
de ensino médio c) ser uma instituicdo de facil acesso e que nao acarrete custos de
transporte; d) ser uma escola publica.

E importante sublinhar que a nossa intengdo foi a de trabalhar com 50% de
professores e 50% das professoras, porém né&o foi possivel devido a existéncia de
mais professores do que professoras e, assim, a amostra deveria ser representativa.
A existéncia de menos professoras se justifica pela socio-histéria do pais, onde as
mulheres tiveram poucas chances de frequentar a escola, especialmente nas zonas
rurais onde a cultura e as tradicbes sdo mais marcantes. Segundo o “Relatério
Nacional sobre a aplicacdo/ implementacédo da declaracédo e do plano de accao de

Bejing”, da autoria de Baldé e Mendes (s.d., p.24-25), os dados sobre a educacéo

Demonstram que no sector educativo é dominio onde as mulheres
guineenses estdo mais penalizadas, com falta de oportunidades de acesso
a escola, provocadas tanto pela falta de disponibilidades de infra-estruturas
e meios econémicos, como por razdes socioculturais. Segundo o MEN, na
populacdo de mais de 15 anos, as mulheres apresentam uma taxa de
analfabetismo de 63,1% contra 34,8% dos homens.

Um dos problemas que interfere na auséncia de professoras nas grandes
cidades, como é o caso de Bissau, € o fato de que apés a formacdo (Escola de
Formacéo de Professores), geralmente os professores sao imediatamente enviados
para trabalhar no interior do pais. A indicacdo da escola para trabalhar é feita pelo
Ministério da Educacdo Nacional (MEN). E, nesta indicacdo para trabalhar no
interior, € pouco o numero das mulheres indicadas. N&o se trata de uma critica, mas
sim de uma observacdo. Nao estamos defendendo que as mulheres apenas devam
ficar na cidade. O que o governo deveria fazer é estabelecer politicas que
incentivassem as jovens da zona rural para que estudem por forma a que, a médio
ou ao longo prazo, possamos ter professores nativos dessas zonas isoladas do pais.

Em relacdo aos alunos, aplicamos um total de dez (10) questionarios para
alunos dos quatro (4) liceus acima referidos, entre eles cinco (5) meninas e cinco (5)
meninos. Aplicamos questionarios a cada 4 alunos de escolas diferentes, sendo

duas (2) alunas e dois (2) alunos para cada escola.
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5.2 ANALISE DE DADOS E DISCURSOS DOS ALUNOS

Dos dez (10) informantes, sete (7) pertencem a primeira faixa etéria (de 15 a
20 anos), os restantes trés (3) informantes pertencem a segunda faixa etéria (de 21
a 35 anos). Foram inquiridos cinco (5) homens e cinco (5) mulheres, ndo tendo
havido caso em que se assinalou a opcdo “outros”. Todos os informantes
confirmaram que a lingua falada em casa com os pais € o crioulo (guineense). Este
dado é caracteristico das grandes cidades, porque € onde se encontram pessoas
vindas de diferentes grupos étnicos, e neste sentido a lingua franca € o crioulo.

Com relacéo a pergunta quatro (4), apenas um informante indicou que usa o
portugués em conversas com 0S seus amigos e conhecidos na rua. Na nossa
andlise, trata-se de um caso raro e excepcional. O normal, para 0s guineenses da
capital, € usar o crioulo como a lingua de todas as situacdes informais. Por isso que
0s restantes 9 alunos assinalaram que usam o crioulo como a lingua de
comunicacao cotidiana em espacos informais.

Esses dados corroboram com o Censo do INE (2009) que apontou que 90.4%
de guineenses falam crioulo e 27.1% falam portugués. Sendo assim, defendemos na
presente pesquisa a oficializacdo do crioulo para que seja lingua de ensino e da
burocracia. O crioulo ndo criaria problemas politicos, mas sim consagraria o
instrumento de comunicagcdo mais comum entre 0s guineenses. A sua oficializacao
reduziria o preconceito e a discriminacdo com relacdo a quem ndo conhece
portugués e tornaria o crioulo como lingua de poder.

Com em relacdo a pergunta cinco (5), observa-se que oito (8) informantes
apontam que falam mais ou menos portugués e duas (2) concordaram que falam
portugués. Este dado indica que a maioria dos guineenses se mostra prudente com
relacdo a nocdo de “falar portugués”. Isso significa que “falar portugués” ndo é
apenas conhecer as regras da gramatica, mas também inclui o uso pragmatico da
lingua. Nenhum informante refutou conhecer portugués. Isso significa que o0s
estudantes tém conhecimentos basicos em lingua portuguesa, s6 que nao afirmam
conhecer a variedade culta do portugués ou (horma padrao).

Quanto & pergunta seis (6), verifica-se que, dos dez (10) informantes,
somente um (1) informante respondeu que fala o portugués com o professor na
escola, os restantes 9 afirmaram que falam o portugués “com qualquer pessoa” e,

por ultimo, nenhum informante afirma que fala o portugués com os outros alunos.
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Esse dado mostra como, no espaco escolar, o portugués é a lingua obrigatoria. A
proibicdo do uso do guineense em espaco escolar foi uma politica colonial mais
antiga. Até hoje, esse preconceito ainda resiste na sociedade atual. Muitos
estudantes e professores se sentem impedidos de usar as suas linguas locais na
escola. Se as linguas locais fossem ensinadas na escola ndo haveria razdo da
proibicdo do seu uso.

Relativamente a questdo sete (7), apenas sete (7) informantes afirmaram
conhecer as regras da gramética “mais ou menos”, trés (3) responderam que “ndo
conhecem as regras gramaticais” e ninguém se considerou um conhecedor das
regras da gramatica. Essa questdo se faz concluir que a norma padréo é artificial,
ndo é lingua materna de ninguém e responde as necessidades especificas de
conhecer. Ao falar portugués, os guineenses sdo competentes e podem transmitir as
suas ideias. E que toda lingua é a soma de varias normas das quais se inclui a
norma padrao.

Em relacdo aos tipos de sotaque que eles preferiam ter, num total de dez (10)
entrevistados, sete (7) responderam que gostariam de ter o sotaque da variedade do
portugués de Portugal (PE), e trés (3) responderam que ndo gostariam de ter esse
sotaque. Esse dado mostra que ainda existe o preconceito, segundo o qual o
sotaque mais correto € o portugués de Portugal, o que ao nosso ver néao
corresponde a um puro preconceito linguistico. Deveriam se sentir orgulhosos pelo
sotaque que eles tém porque reflete a realidade guineense de portugués. Nao existe
um sotaque bonito ou feio. Ndo existe nenhum “acordo de fala” e, por isso, as
pessoas tém liberdade de falar da forma e do jeito que o seu contexto lhes
possibilita.

Relativamente a questdo nove (9), os entrevistados responderam a seguinte
guestdo: Acha que os guineenses falam como os brasileiros? Quatro (4) desses
inquiridos responderam que “nao”, que os guineenses nao falam da mesma forma
com os brasileiros e seis (6) responderam que sim, que 0s guineenses falam da
mesma forma com os brasileiros. A dificuldade de entender a variacdo linguistica
ainda € muito grande por parte dos alunos guineenses, porgue ainda existe um
namero consideravel que acha que a forma de falar dos brasileiros € a mesmo com
a dos guineenses. A GB e o Brasil sdo paises com povos, cultura e costumes

diferentes, havendo essas diferencas sociais hdo tem como existir a mesma forma
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de falar para ambos os paises, mesmo tendo a mesma lingua como oficial, mas o
gue lhes diferencia é a variedade no seu uso.

No que concerne a questdo das nacionalidades lus6fonas que falam “melhor”
ou “bem” o portugués, primeiro veio Portugal com dez (10) votos, em seguida Cabo
verde com nove (9) votos, seguindo Guiné-Bissau com sete (7) votos, Brasil com 3
votos, Mocambique, Angola, Sdo Tomé e Principe, Timor Leste e Guiné-Equatorial
nao tiveram votos. A ideia de colocar Portugal como o lugar geografico onde se fala
melhor portugués surgiu da ideologia colonialista que foi incutida pelo colonizador.
Essa ideia surge do desconhecimento da realidade portuguesa, porque mesmo em
Portugal ndo se fala portugués da mesma forma em todas as provincias e
freguesias. Tem 11 dialetos que tornam o portugués europeu variavel no tempo e no
espaco. Segundo Cunha e Cintra (2008)%, Teyssier (2014)7, Castilho (2010)8 e
Mateus (2002)°, o portugués de Portugal veio de latim vulgar que se transformou em
galego-portugués para depois se tornar portugués. A dinamica das pessoas em
Portugal e o contato com povos, culturas e civilizagbes fez com que o portugués
mudasse e variasse ao longo dos séculos. Sendo assim, ndo se pode olhar para
Portugal como comunidade linguistica unificada. Tem variedades e dialetos que
tornam a realidade sociolinguistica complexa. Os guineenses que olham Portugal
como modelo de sotaque estdo equivocados porque a variacdo linguistica €&
inerente em qualquer lingua viva /em uso.

No tocante a questdo onze (11), nove (9) entrevistados afirmaram que
portugués é a lingua mais dificil de aprender e somente um 1 inquerido afirmou que
o crioulo é a lingua mais dificil de aprender. Quando se ensina uma lingua fora da
realidade sociocultural dos sujeitos envolvidos, havera dificuldade na aprendizagem.
Na Guiné-Bissau, a lingua portuguesa € ensinada como se fosse a lingua materna
da maioria dos alunos, que ndo é o caso, pois a maioria desses alunos tem a lingua
portuguesa como a segunda ou a terceira lingua e, quando é assim, € importante
gue o ensino desta se adeque a realidade, isto €, ensinar o portugués como a lingua

nao-materna.

6 CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporaneo.5,Ed. Rio de
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publicado em homenagem ao Professor Eberhardt Gartner. 2002. Disponivel
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Ja na questdo doze, no universo de dez entrevistados, sete afirmaram que o
sotaque do portugués brasileiro (PB) € o mais bonito e trés afirmaram que o sotaque
do portugués do Portugal (PE) é o mais bonito. Nas andlises, percebe-se que o
preconceito linguistico € algo muito forte ainda na sociedade guineense, pois a
alunos guineenses olham para as outras variedades do portugués como a referéncia
ou o modelo mais bonito como é o caso da variedade brasileira e portuguesa. A
construcdo dessas ideias € muito remota quanto a valorizagdo da variedade do
portugués europeu.

Quanto a variedade do portugués Brasileiro, este comecou a ser vista como
um “bom portugués” na ultima década, devido as cooperacdo do Brasil com a GB,
comecando pelo curso de lingua e cultura brasileira no centro cultural brasileiro junto
da Embaixada do Brasil no pais, oferta de cursos técnicos pelo SENAI, oferta de
bolsas de estudos para o Brasil, e principalmente a licenca para o funcionamento
dos programas televisivos das suas grandes emissoras brasileiras Record e Globo
como telenovelas, filmes dublados no portugués brasileiro.

Quando foram questionados sobre o que era ‘mais dificil de aprender nas
aulas de lingua portuguesa’, cinco inquiridos responderam que é a conjugacao dos
verbos. Um caso acha que o maior problema esta centralizado na traducéo da lingua
crioula (kriol) para o portugués, e depois vem a redacdo, a gramatica, sinais de
pontuacdo, morfologia (variacdo de nome em numero e género) e fonética.
Analisando os dados, percebe-se que o maior problema relatado pelos inquiridos
tem a ver com o ensino da lingua portuguesa pautado na gramatica que, muita
vezes, limita os alunos na assimilacdo e compreenséo dos contetdos, uma vez que
tudo é ensinado de forma mecénica.

Na questdo 14, observa-se que oito (8) inquiridos afirmaram que n&o, que
nunca usaram essas palavras nos seus trabalhos escolares, mas dois (2) afirmaram
gue as vezes usam essas palavras nas suas atividades escolares. Sabe-se que
qualquer que seja a lingua esta sujeita a variagdo e a mudancas (Coelho et al,
Bagno 2009), porque ela ndo é um fendmeno estatico, ela muda e varia de acordo
com a realidade sociocultural e linguistica em que esta inserida, e essa mudanca
afeta desde o léxico, sintaxe, morfologia, entre outros. Mesmo assim, ainda existe
uma enorme dificuldade por parte de guineenses em aceitar a interferéncia e uso de

algumas palavras do guineense.
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Na questéo 15, sete (7) alunos afirmaram que os professores ndo consideram
erradas palavras como bideiras, toca toca e padidas quando forem usadas nas
redacoes e trés (3) responderam que os professores consideram palavras erradas.
Em referéncia a presenca de palavras como bideiras, padidas e toca-toca no
dicionario da lingua portuguesa, todos os inquiridos responderam que nunca tinham
visto essas palavras em dicionarios da lingua portuguesa. E claro que n&o poderiam
encontrar, porque elas fazem parte de outra variedade. Por essa raz&o, € necessario
que os guineenses tenham o seu dicionario baseado em corpora de jornais,
entrevistas, literatura e outras praticas discursivas préprias do portugués guineense.

Os dicionarios disponiveis ndo satisfazem de forma plena aos consulentes
guineenses: 1° porque sdo dicionarios elaborados em Portugal e os corpora
utilizados refletem a realidade da variedade portuguesa de portugués; e 2° porque
nao contemplam o0s guinesismos presentes na literatura guineense e na fala
cotidiana dos falantes. Isso acontece porque a GB ainda ndo possui um dicionario
da sua variedade de portugués.

Na questdo 17, cinco (5) participantes da pesquisa responderam que, as
vezes, 0s seus professores falam portugués durante as aulas, trés (3) responderam
gue os seus professores nao falam o crioulo durante a aula e um (1) afirmou que o
seu professor fala o crioulo durante as aulas. No que diz respeito ao uso do crioulo
na sala de aula por parte dos professores, essa € uma caracteristica tipica do ensino
na Guiné-Bissau, pois, como se sabe a GB € um pais multilingue. A maioria dos
guineenses tem o portugués como segunda ou terceira lingua e isso faz com que
nao a usem no cotidiano.

Geralmente, as criancas guineenses s6 entram em contato com a lingua
portuguesa a partir dos seis (6) anos de idade, quando iniciam os estudos na escola
— pouquissimos guineenses iniciam seus estudos nos jardins de infancia. A maioria
desses alunos s6 fala o crioulo com os pais, amigos e familias em quase todos os
lugares. Alguns professores sao bilingues em sala de aula (crioulo/portugués) para
facilitar a compreensao das matérias das diversas disciplinas. Outros professores
preferem usar apenas a lingua portuguesa, alegando que sé assim é que os alunos
serdo capazes de aprender rapidamente o idioma oficial.

Dos dez (10) entrevistados, quatro (4) informantes afirmaram que oS seus
professores falam o portugués bem, sem errar, outras duas (2) pessoas alegam que

nao e outras quatro (4) afirmam que, as vezes, 0s seus professores falam bem o
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portugués sem errar. No nosso entender “falar bem” o portugués na Guiné-Bissau
estd associado ao uso da norma padrao, isto €, da graméatica normativa, incluindo
um sotaque que se aproxima ao de Portugal. Quando um professor usa palavras do
portugués guineense na escola/ na aula, € classificado como quem ndo sabe
portugués. Essa ideia ndo passa do preconceito linguistico (Bagno, 2015) que esta
presente no cotidiano da nossa sociedade. E impossivel que um(a) cidaddo/cidada
guineense fale portugués sem se socorrer de empréstimos e estrangeirismos
cunhados em suas linguas africanas.

Em relacdo a diferenca ou a variacdo do portugués na lusofonia, seis (6)
inquiridos afirmaram que os professores nunca falaram sobre essa tematica, duas
(2) afirmaram que as vezes e duas (2) afirmaram que os professores ndo falaram
sobre as diferentes formas e sotaques da lingua portuguesa na lusofonia. De acordo
com as respostas, percebe-se que nao ha discusséo sobre a variacao linguistica em
sala de aula. Isso acontece porque a obsessédo pela norma europeia do portugués
Se enraizou, 0 que causa preconceito rebatido com pormenor por Bagno (2015).

A Ultima pergunta dos alunos foi a seguinte: “Quem é o guineense mais
famoso, que na sua opinido, fala muito bem portugués? ” Cinco (5) alunos
responderam que é o Domingos Simao Pereira, um outro informante respondeu que
era Jodo Upa Mendes, e o terceiro informante respondeu, que era Vicente
Fernandes, mais uma outra respondeu que era o professor Marcio Moreira Indi, e
tivemos duas abstencao, ou seja, duas pessoas nao responderam.

Essa questdo merece uma reflexdo profunda, porque, afinal, o que é falar
“‘muito bem portugués” na visdo desses alunos? O que fez a maioria afirmar que
Domingos Simdes Pereira fala muito bem o portugués? Domingos Simdes Pereira é
um politico e engenheiro civil guineense. Logo, € um individuo alfabetizado. Foi Ex-
Secretério executivo de CPLP entre 2008 e 2012, Ex-Primeiro Ministro guineense no
ano de 2014 e 2015 e candidato a presidéncia na Guiné Bissau em 2019. Uma vez
gue ele usa o sotaque do portugués europeu é tido como modelo do bom portugués,
0 que ao nosso ver nao corresponde a verdade.

Jodo Upa Mendes é um jornalista da principal emissora televisiva da Guiné-
Bissau (TGB) e assume a bancada do mais importante telejornal do pais, O Jornal
das 21 horas. E famoso e é muito assistido por muitos guineenses. O sotaque dele

também se aproxima ao sotaque da variedade portuguesa do portugués. Para os
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dois casos, pode-se concluir que nenhum guineense com sotaque guineense pode
ser considerado um bom falante de portugués.

Vicente Fernandes foi ex porta voz de governo de transicdo de 2012,
atualmente é deputado da Nacgdo. Professor Moreira Inde é professor da lingua
portuguesa de uma das escolas publicas de Bissau. Os homes destes personagens
foram escolhidos porque séo intelectuais e possuem um sotaque portugués.
Ninguém fala bem portugués que o outro. Todas as variedades, variantes e dialetos
merecem espaco na lingua.

Esta ideia nos leva a compreender que o preconceito deve ser combatido
pelos proprios guineenses, valorizando a sua variedade em primeiro lugar. Esse
preconceito prejudica, segrega, pune e desrespeitada a realidade sociolinguistica
guineense, aquela que deve ser respeitada por fazer parte da identidade local.

Passemos agora para o questionario dos professores.

5.3 ANALISE DE DISCURSO E DADOS DOS PROFESSORES

Dos oito (8) informantes, duas (2) pertencem a primeira faixa etaria (18 a 30
anos) e seis (6) pertencem a segunda faixa etaria (30 a 59 anos) e ndo houve casos
de informante com 60 ou mais anos. Com relacdo ao género, a pesquisa colheu
dados em seis (6) homens e duas (2) mulheres. Quanto a lingua materna, seis (6)
informantes afirmaram que o crioulo era a lingua materna e um informante afirmou
ter portugués como L1.

A questdo da lingua materna dos professores ndo € uma realidade tao
distante dos alunos, pois a maioria dos guineenses nasceu e cresceu falando
guineense. Dois informantes responderam ter sido formados pela Escola Normal
Superior Tchico-Té. E Quatro (4) afirmaram que se formaram no Departamento de
Instituto Camdes. Quanto ao tempo de atuacdo como professores de portugués, oito
(8) professores atuam entre 1 a 5 anos, trés (3) entre 6 a 10 anos e dois (2) com
mais de 10 anos. Esses dados mostram que os informantes tém alguma experiéncia
no ensino de portugués.

Na pergunta 7, dos 8 informantes, 2 afirmaram que ja lecionaram trés niveis,
nivel secundario. Um informante afirma ter lecionado no nivel primario e secundario
e, por ultimo, um afirma ter lecionado apenas no nivel primario. No que tange ao

namero de turmas lecionadas por ano, 4 entrevistados afirmaram que lecionam
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quatro turmas por ano, e outros 4 afirmam que lecionam entre 5 ou mais turmas por
ano. Na nossa pesquisa, constata-se que nao existe a uniformizacdo em relacéo ao
namero de turmas a serem lecionadas por professores, mas achamos que isso se
deve aos critérios das coordenacdes das escolas.

Com relacdo ao numero dos alunos por turma, observa-se que 4 informantes
responderam que em média tém de 22 a 40 alunos por turma, e outros informantes
afirmaram que em média tém de 41 até 60 alunos por turma. O importante a
observar neste dado é que turmas numerosas ndo permitem um trabalho
individualizado por parte do professor. Quanto menor for as turmas, maior havera
atencao para as individualidades.

Em relacdo as dificuldades no ensino da lingua portuguesa, 4 professores
entrevistados afirmaram que a maior dificuldade no ensino da lingua portuguesa € a
falta de materiais didaticos e programas adequados para o processo do ensino e
aprendizagem. Dois (2) professores justificaram a falta de interesse por parte dos
alunos nesta disciplina. E precisa rebater que a motivacdo n&o parte do aluno, mas
sim do professor. O professor deve diversificar as atividades, criar situagdes de
aprendizagem mais prazerosas por forma a que o aluno possa aprender e se sentir
interessado. Que fique claro que ndo estamos culpablizando os professores cremos
gue os professores sejam tao vitimas do sistema quanto os alunos.

Outro problema relatado por um informante é relativo a dificuldade de
compreensao e expressdo dos alunos, o que afeta e contagia nas restantes
disciplinas do curriculo escolar. O ultimo informante afirmou que os alunos néo
aprendem porgue tém medo de errar. A metodologia do ensino da lingua portuguesa
nas escolas publicas guineenses precisa ser repensada. Primeiro, seria importante
prestar atencdo nos materiais, para depois preparar professores que possam lidar
com a diversidade sociolinguistica e cultural das realidades locais.

“Ter medo de errar” resulta da forma como o professor trabalha em sala de
aula. Quando os alunos sao estimulados a falar e a discutir temas em sala de aula,
jamais poderédo ter medo. Isso é consequéncia da ma metodologia adotada pelo
professor. Errar faz parte. Nenhuma aprendizagem de lingua pode ocorrer sem o
erro. O erro faz parte do processo de aprendizagem. O grande erro é o fato de que
saber falar bem portugués, para os guineenses, € sinbnimo de conhecer todas as
regras da gramatica normativa, incluindo o sotaque de Portugal, o que € um

equivoco.
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A maioria dos professores responderam que o modelo do ensino da lingua
portuguesa vigente no pais ndo coabita com a realidade sociolinguistica. Embora
existam profissionais criativos, a maior parte dos professores ndo consegue preparar
conteudo fora daquilo que foi preparado pelo Ministério da Educacdo Nacional. Os
informantes acham que o modelo do ensino da lingua portuguesa vigente no pais €
bom, apesar de outros ndo concordarem, uma vez que esse modelo ndo sO
massacra os alunos, como também faz com que o professor da escola publica ndo
seja criativo, porque tem de seguir as regras/conteddos propostos pelo Ministério da
Educacao Nacional.

A seguir, mostraremos alguns extratos dos comentarios feitos pelos

professores. Por questfes de ética, apenas colocaremos o cédigo do informante:

Informante A: “Na Guiné-Bissau, o portugués € ensinado como se fosse a lingua
materna, uma vez que nao tem este estatuto para a maioria. Para permitir com que
os falantes tenham proficiéncia nesta lingua, € preciso que MEN adote o método do
PLNM.”

Informante B: “O método adotado para ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau
€ como a lingua materna. Na minha opinido este modelo é o proprio entrave para
aprendizagem da lingua portuguesa na Guiné-Bissau, portanto, 0 modelo adequado

para mim, seria ensino da lingua Ext. L2”

Informante C: “Na minha modesta opinido, o modelo adotado pelo ministério da
educacdo nacional ndo facilita os estudantes aprendizagem facilmente a lingua
portuguesa porque a preocupacao destes responsaveis € ensinar a gramatica.
Ensinando apenas as regras ndo desenvolve a capacidade comunicativa dos

alunos.”
Informante D: “A minha opinido € que o modelo adotado pelo ministério da educagao
para o ensino do portugués é desadequado. Sabe-se que para o ensino da lingua é

levado em conta a realidade do aluno.”

Informante E: “O modelo do ensino adotado pelo MEN de “Normal’.
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Os dados da pesquisa demonstram claramente que alguns profissionais da
educacdo compreendem a importancia de ter um modelo de ensino pautado na
propria realidade sociolinguistica, porém, ainda estdo limitados na tomadas decisées
que possam contribuir para a melhoria do ensino da lingua portuguesa no pais e
valorizar variedade do portugués em que os alunos se sentem mais a vontade para
se expressar. Essas limitacdes estdo no ambito do planejamento linguistico discutido
nos capitulos iniciais desta pesquisa. Um bom planejamento ndo deixa de fora as
realidades sociolinguisticas.

Defendemos a importancia da participacao dos professores na elaboracédo do
Programas e de materiais didaticos. A aceitacdo de um livro didatico por parte do
Ministério da Educacdo Nacional deveria ter aprovacdo antecipada de
representantes de professores em cada provincia. Desta forma, evitaria a imposicao.

No que tange a variedade do portugués falado, 3 informantes afirmaram que
na Guiné-Bissau se fala o portugués guineense, 2 afirmaram que se fala o portugués
misturado, um inquirido, afirmou que se fala portugués do Portugal e, por ultimo, 1
afirmou que se fala o portugués brasileiro. Um professor ndo respondeu essa
pergunta. E dificil compreender por qual razdo ele/ela ndo quis responder. Mas é
claro que existe um grande desafio em aceitar e valorizar a variedade do portugués
guineense, porém na base da nossa pesquisa percebe-se que houve um grande
salto por parte dos professores guineenses, no que diz respeito a variacdo
linguistica. Falta incluir esta tematica em livros escolares para que haja momentos
de discussédo em sala de aula.

Relativamente a questdo 11 do questionario, 4 professores afirmaram que 0s
alunos guineenses ndo demonstram interesse em aprender o portugués e 3
apontam que os alunos demonstram interesse em aprender a lingua portuguesa. Em
relacdo a demonstracédo da vontade de aprender ou ndo, a resposta € completa. O
interesse nao depende do aluno apenas, mas sim das atividades motivadoras que o
professor coloca em sala de aula. Depende da metodologia de ensino e da
criatividade do docente. Para nés, ndo existe nenhum aluno “burro”, mas sim um
aluno mal orientado. Todo o ser humano (desde que ndo esteja padecendo de
alguma doencga) € capaz de aprender, desde que o professor use melhores métodos
e metodologias do ensino para que a aprendizagem seja prazerosa.

Em relac&o a preferéncia no uso de sotaque do portugués de Portugal ou da

Guiné-Bissau para os alunos, 7 professores responderam que preferem que os
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alunos usem o sotaque do portugués guineense em relacdo ao sotaque do
portugués de Portugal, porque a lingua portuguesa falada no pais sofreu influéncia
das linguas locais. Um informante ficou indiferente com relacdo a esta questao, mas
defendeu o respeito as normas da gramatica normativa. O sotaque ndo é lingua,
embora seja um setor dela. E o setor mais vulneravel, mais variavel porque nao
existe nenhum “Acordo de fala”. Cada membro da lusofonia pronuncia com base na
sua realidade, desde que respeite as regras basicas previstas no sistema de lingua.

A maioria dos professores tem nocdo da variacdo linguistica, por isso
preferem que os seus alunos usem o sotaque do portugués guineense, pois, O
sotaque em si é a identidade linguistica e social de todos os povos. E um ato de
resisténcia contra o preconceito linguistico. Por isso, ndo adianta usar um sotaque
de um outro povo, cuja cultura € bem diferente.

Na questdo 13, num total de 8 professores, 7 responderam que o meio ideal
para falar bem o portugués € conhecer todas as regras escritas na gramatica da
lingua portuguesa, um outro professor prefere ndo responder os pontos definidos no
questionario, mas escreveu uma observacao: que “para falar um bom portugués é
importante as quatro (4) competéncias linguisticas (expressao oral, expressao
escrita, comunicacédo oral e comunicacao escrita). ”

A maioria dos professores defende o conhecimento da gramatica normativa
para falar portugués. Essa ¢ a ideologia negativa que nos foi incutida. E verdade que
a escola deve ensinar a gramatica (POSSENTI, 1996). Possenti defende que
ensinar lingua é diferente de ensinar gramatica. Por isso que saber uma lingua é
uma coisa e saber analisa-la é outra. Saber usar suas regras é uma coisa e saber
explicitamente quais séo as regras é outra também. O papel da escola é de ensinar
a lingua padréo, mas sem desprezar nem excluir pessoas que usam outras normas.
Lingua € uma soma de normas.

A pergunta 14 do questionario inquiria se os professores toleravam/tolerariam
as palavras geladeira, aeromoca, gajo, puto e 6nibus em redacdes dos seus
alunos. Dos 8 entrevistados, 5 professores afirmaram que corrigiriam indicando a
palavra mais usual na Guiné-Bissau, 2 professores afirmam que deixariam passar
considerando a palavra certa, e um professor afirmou que riscaria a palavra, isto €,
indicando que a palavra esta errada. Quando se fala em corrigir e indicar a palavra
mais usual no pais, significa procurar as palavras nos dicionarios da lingua

portuguesa de Portugal, pois 0 pais ainda ndo possui uma gramatica publicada nem
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um dicionario local. As analises nos permitem concluir que os informantes enxergam
a lingua como algo estéatico que ndo pode sofrer influéncia das outras linguas ou
variedades do portugués o que nao constitui verdade.

Em relacédo ao uso de guineismos??, 4 professores afirmam que orientariam
os alunos a procurar os sinbnimos desses guineismos para serem substituidos por
portuguesismos. Dois (2) professores ficaram indiferentes e ndo comentaram nada
sobre o uso dessas palavras e 1 professor afirmou que chamaria atencao para néao
usar essas palavras. Por ultimo, 1 professor preferiu usar dois pontos para corrigir o
aluno, primeiro mostraria que essas palavras ndo existem no dicionario, por isso,
estdo erradas, e segundo orientaria o aluno para procurar o sinbnimo dessas
palavras no dicionario da lingua portuguesa. Negar a contribuicdo lexical da
variedade ndo europeia do portugués é o mais absurdo, porque cada variedade tem
o léxico especifico, o que chamamos de lexicultura especifica (KIALANDA et al.
2019; TIMBANE, CA & MANUEL, 2019) na fundamentacéo teorica. O surgimento de
novas palavras no portugués guineense se justifica pelo processo neoldgico que é
caracteristico em qualquer lingua.

Existem palavras que nao tém traducdo e nem equivaléncia. Isso resulta de
fatores sociais e culturais e que, as vezes, pode perder sentido original quando se
tenta traduzir. O processo de empréstimos e estrangeirismos € inerente as linguas e
ndo pode ser encarado como um problema na lingua. As linguas tém mecanismos
proprios de “produtividade lexical” (TIMBANE, 2013) que sao controlados pelo
sistema da lingua. Sobre a variacdo linguistica em sala na sala de aula, 7
professores afirmaram que ja conversaram informalmente sobre o assunto com 0s
seus alunos, porque isso ndo faz parte de nenhuma unidade nos livros didaticos
disponiveis.

Sete (7) dos 8 professores entrevistados apontam que ja lecionaram com um
capitulo especifico no livro didatico do portugués que se trata s6 da variacdo
linguistica, e um 1 outro professor afirma que nunca trabalhou com um livro didatico
gue reserva um capitulo sé para a questbes das variagdes linguisticas. Existe uma
grande contradicdo entre o relato dos alunos e dos professores, sendo que a maioria

dos alunos afirmou que nunca tinham ouvido acerca de variacdo linguistica, ao

10 Guineismos séo tracos da variedade guineense do portugués. Suas caracteristicas podem atingir
todos os niveis linguisticos. Nesta pesquisa, consideram-se guineismos o conjunto de todos os tragos
que caracterizam, particularizam e especificam a variedade guineense do portugués.
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passo que a maioria dos professores afirmou ter trabalhado a variagcéo linguistica na
sala de aula.

Seré& que o capitulo da variacédo linguistica s6 existe no livro dos professores?
Alguns por ndo gostarem ndo apresentam esses conteudos a seus alunos? Ou 0s
alunos que néao ligam para as questdes da variacao linguistica?

Neste sentido, ao serem questionados sobre a pertinéncia de discutir a
variacao linguistica com os alunos, 7 professores afirmaram que era pertinente
discutir a variacdo linguistica com os alunos na sala de aula. Com esses dados,
percebe que mesmo ndo sendo um assunto de grande debate nas escolas publicas
guineenses, o0s professores tém a vontade de discutir a tematica, uma vez que a
variedade é inevitavel e esta presente no cotidiano.

Para finalizar a analise dos questionarios com o0s professores da lingua
portuguesa, foram colocadas as duas Ultimas questdes: Acha necessaria a criacao
de dicionario para o portugués guineense? Dos 8 entrevistados, 2 professores
afirmaram que sim, que seria necessario a criagdo de um dicionéario especificamente
para o portugués guineense, e 4 deles responderam que ndo seria necessario a
criacdo de um dicionario especificamente para o0 portugués guineense, e um
inquirido optou por ficar indiferente. Questionados se era necessaria a criacdo de
uma gramatica exclusiva para o0 portugués guineense, 7 dos 8 professores
entrevistados responderam que ndao acham necesséria a criacdo de uma gramatica
tipica do portugués guineense. Um informante ficou indiferente.

Para a tomada de independéncia linguistica € importante que o pais crie 0s
seus proprios materiais que dardo suporte a variedade da lingua a realidade local.
N&o é por acaso que no portugués brasileiro Marcos Bagno, Mario Perini e Ataliba
Castilho j& publicaram gramaticas que descrevem a variedade do portugués
brasileiro. E um importante e indispensavel instrumento que serve de consulta para
0s que aprendem a lingua. Qualquer tentativa do uso de uma outra variedade pode
frustrar as expectativas, porque as realidades podem ser bem diferentes.

Perante estes dados recolhidos por meio de questionarios, observa-se que a
maioria dos professores da lingua portuguesa das escolas publicas guineenses
sabem e entendem o que é variacdo linguistica, mas ainda ndo conseguem colocar
em pratica. Existe um grande desafio que consiste no desapego do modelo do
ensino colonial herdado durante décadas de colonizacdo. As linguas vivas mudam e

variam, havendo necessidade de readaptar metodologias e métodos de ensino
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pensando sempre na realidade local. A desconstrucdo das ideias eurocentristas do
ensino precisa de uma educacdo permanente, a comecar dos professores, para que
isso atinja aos alunos e a sociedade em geral, por forma a que se possa alcancar

uma independéncia linguistica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio do trabalho discutimos que os estudantes guineenses enfrentam
grandes dificuldades nas escolas em relacdo a lingua portuguesa adotada pela
politica educacional do pais para do ensino. Por isso, achamos importante estudar a
variedade do portugués guineense e a complexidade no ensino, como forma de
contribuir com reflexdes que possam melhorar a qualidade de ensino

A pesquisa teve como objetivos gerais compreender os desafios que o0s
alunos guineenses enfrentam em relacdo a variedade do portugués usada nas salas
de aula e nos livros didaticos e desconstruir o preconceito linguistico em relacdo a
variedade do portugués falado na Guiné-Bissau. Os objetivos foram atendidos
porque a pesquisa conseguiu demonstrar que a variedade do portugués adotada
pelo sistema educacional guineense contribui para insucesso e preconceito, o que
deve ser combatido. Muitos professores e alunos acham que falam o portugués
europeu (PE) enquanto se trata de portugués guineense.

Os objetivos especificos foram atendidos porque conseguimos compreender
gue as metodologias usadas no ensino do portugués na Guiné-Bissau estdo mais
voltadas para estudantes que tém o portugués como a lingua materna. E essa
metodologia de ensino causa um impacto negativo no processo de ensino e
aprendizagem do portugués no pais. A intolerancia linguistica € o que chama mais
atencdo. Existe um grande desafio com relacdo aos materiais didaticos, precisamos
repensar e procurar formas de produzir materiais que descrevem a realidade local
para além de formar professores para esse fim.

Para poderem desenvolver suas habilidades comunicativas em portugués, o
elevado numero dos alunos em cada sala de aula impede o desenvolvimento das
atividades de ensino e aprendizagem; a fraca formacao dos professores nédo permite
o desenvolvimento dos alunos; os materiais didaticos sdo ultrapassados e nao
atendem ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da LP; e, por
altimo, a desvalorizacéo da variedade do portugués guineense interfere no processo
do ensino e da aprendizagem do portugués guineense.

Durante o trabalho da nossa pesquisa, constata-se que é importante fazer o
teste dessa hipotese, onde as hipéteses sédo confirmadas, porque a variedade da
lingua portuguesa adotada pelo sistema educacional guineense n&o coabita com a

realidade sociolinguistica do pais. Isso faz com que exista um grande preconceito
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linguistico em relacdo a variedade do portugués guineense e isso influencia na
desvalorizacdo dessa variedade e que, muitas vezes, influencia no processo do
ensino e de aprendizagem do portugués.

A pesquisa conclui que as hipoteses foram confirmadas porque a variedade
da lingua portuguesa adotada pelo sistema educacional guineense ndo coabita com
a realidade linguistica do pais. Isso faz com que exista um grande preconceito
linguistico com relacédo a variedade do portugués guineense.

A escolha desse método qualitativo para a presente pesquisa deve-se a falta
de recursos financeiros para o deslocamento até o pais para a coleta. Ademais,
ajudou na economia do tempo com envio dos questionarios por e-mail. Diante da
metodologia proposta, o trabalho poderia ter sido realizado com uma amostra maior,
mas infelizmente ndo tivemos recursos financeiros. O periodo da coleta de dados
calhou com o momento de greve na educacdo na Guiné-Bissau. Por isso, foi dificil
conseguir informantes.

Para concluir, é importante ressaltar que pouco se fala em portugués
guineense, ou seja, muitos alunos guineenses ainda acreditam que na Guiné-Bissau
se fala o portugués de Portugal, 0 que ndo passa de uma ideia colonialista incutida
na mente das pessoas por varias décadas e que ainda hoje existe este tipo de
pensamento. Por isso, a hossa pesquisa foi pensada na desconstrucéo dessa ideia,
valorizando a variedade do portugués guineense, propondo um modelo de ensino da
lingua portuguesa que respeite a variedade.

Se um governo investisse mais em educacao nao estaria fazendo gasto, nem
favor para os cidaddos. Primeiro, porque estaria cumprindo o previsto na
Constituicdo da Republica, que o Estado deve garantir uma educacao de qualidade
para cidadaos, independentemente do status social, segundo, porque um pais
composto por cidadaos cultos facilmente se protege e proporciona uma vida mais
digna. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 10/12/1948 (ONU, 2009)
defende em seu Art. XXVI, p.15 que

todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrugdo serd gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd4 acessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, estd baseada no mérito. 2. A instrucdo sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a
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amizade entre todas as nac¢des e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara
as atividades das Na¢des Unidas em prol da manutengéo da paz.

De uma forma especifica, a politica linguistica e o sistema educacional
guineense deveriam valorizar a variedade local, criando mecanismos para que esta
seja vista como parte da identidade do povo guineense. Seria interessante a criagcao
de materiais do tipo gramaticas, dicionarios, livros didaticos, entre outras literaturas,
porque € essa variedade que carrega marcas lexicais, semanticas e fonoldgicas
locais.

Por conseguinte, é importante que sejam criados meios para a
implementacdo de uma educacdo decolonial no ensino guineense, que requer
pensar a partir dos sujeitos subalternizados, pois a perspectiva do modelo de
ensino/educacdo decolonial € possibilitar aos estudantes a enxergarem o mundo
com visdes reflexivas e criticas, a fim de entenderem melhor o seu e outros
contextos da vida quotidiana. E s6 assim que se pode romper e afastar do modelo
do ensino herdado do colonizador, porque é impossivel afirmar que um pais é
independente enquanto ainda usufrui de todas as ferramentas usadas pelo opressor

para sua dominag&o ou colonizagao.



74

REFERENCIAS

ABDULA, Rajabo Alfredo M; QUEBI, Duarte O.; TIMBANE, Alexandre A. As politicas
linguisticas e o desenvolvimento enddgeno em Africa. Web-Revista Sociodialeto.
v.5, n°13, p.178-202, jul. 2014.

AMADO, Rosane de Sa. Portugués Segunda Lingua: perspectivas para pesquisa
linguistica e o ensino pluri e intercultural. Papia. v.22, n°2., p.385-398, 2012.

BACHMANN, Agnes Caroline Silva. O multilinguissimo no contexto escolar da
Guiné-Bissau. 51p., Trabalho de Conclusdo de Curso, Faculdade da Educacéo,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2014.

BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacdo
linguistica. S&o Paulo: Parabola, 2007.

. Nao é errado falar assim: em defesa do portugués Brasileiro. Sao
Paulo: Parabola, 2009.

. Gramatica pedagogica do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Parabola,
2012.

. Preconceito linguistico. 25.ed. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2015.

BALDE, Bar6. Formac&o de professores de lingua portuguesa na escola
normal superior “Tchico Té” Guiné-Bissau.138p. Mestrado. Faculdade de Letras,
Universidade de Lisboa, Lisboa, 2013.

BALSALOBRE, Sabrina Rodrigues Garcia. Brasil, Mo¢cambique e Angola:
desvendando relacdes sociolinguisticas pelo prisma das formas de tratamento. Sao
Paulo: Cultura Académica, 2017.

BARRETO, Augusto Gomes. O fraco desempenho dos estudantes no ensino
superior da Guiné-Bissau: A heranca do ensino Béasico. Dialogos académicos. v.7,
n°2, p.18-28, jul. - dez. 2014.

BARROS, Filinto. Kikia Matchu. Lisboa: Caminho, 1999.

BIDERMAN, Maria Teresa Camargo. O léxico e vocabulario fundamental. Alfa. Sao
Paulo. V.40, p.27-46,1996.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educac&o em lingua materna: a
sociolinguistica em sala de aula. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

. N6és chegamu na escola, e agora? Sociolinguistica e educacao. Séo Paulo:
Parébola, 2005.

CALVET, Louis-Jean. As politicas linguisticas. Trad. Isabel de Oliveira Duarte,
Jonas Tenfen e Marcos Bagno. Séo Paulo: Parabola, 2007.



75

CASTILHO, Ataliba T. de. Graméatica do portugués brasileiro. Sdo Paulo:
Contexto, 2010.

CIPRO, Neto Pasquale & INFANTE, Ulisses. Gramética de Lingua Portuguesa,
Séo Paulo: Scipione, 1998.

CISSE, Mamadou. Langues, état et societé au Senegal. Revue Electronique
Internationale de Sciences du Langage Sudlangues, n° 5, Dakar, s.d. p.99-133.
Disponivel em: <http://www.sudlangues.sn/IMG/pdf/doc-109.pdf>. Acesso em: 16
jan. 2020.

COELHO, Izete Lehmkuhl et al. Para conhecer sociolinguistica. Sao Paulo:
Contexto, 2015.

COSTA NETO, Antbnio Gomes da. A denuncia de Cesaire ao pensamento
decolonial. Revista EIXO, Brasilia, v. 5, n° 2, p. 46-54, jul.-dez. 2016.

COUTO, Hildo Hondrio. Politica e planejamento linguistico na Guiné-Bissau. Revista
Papia. Sao Paulo, n.1, p. 47-58, 1990.

: EMBALO, Filomeno: Literatura, Lingua e Cultura na Guiné-Bissasu: Um
pais de CPLP. PAPIA. Ed. Thesaurus, n° 20, universidade de Brasilia, 2010.

CUNHA, Celso & CINTRA, Lindley. Nova gramética do portugués
contemporéaneo. 5.ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2008.

DJAU, Fatumata & MENDES, Paulina. Relatério nacional sobre aplicacéo
implementacédo da declaracédo e do plano de ac¢éo de Beijing. S.d., p.1-45.
Disponivel em: https://www.uneca.org/sites/default/files/uploaded-
documents/Beijing20/NationalReviews/quinea bissau_beijing_report 0.pdf Acesso
em 12 jan.2020.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns nés. Séo
Paulo: Parabola, 2008.

FIGUEIREDO, Francisco José Quaresma de. Aquisicdo e aprendizagem de segunda
lingua. Revista Signatica, v.7, n°1, p.39-57, jan.-dez. 1995.

FIORIN, José Luiz & SAVIOLI, Francisco Platdo. Temas e figuras: a selecédo lexical.
In: FIORIN, José Luiz (Org.). Para entender o texto: leitura e producdo. 15.ed. Sao
Paulo: Atica, 1999, p.93-99.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6.ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

GUINE-BISSAU. Constituicdo da Republica. Bissau: Assembleia Nacional Popular,
1996.

GUINE-BISSAU. Relatorio da Situacdo do Sistema Educativo Margens de
manobra para o desenvolvimento do sistema educativo numa perspectiva de


http://www.sudlangues.sn/IMG/pdf/doc-109.pdf
https://www.uneca.org/sites/default/files/uploaded-documents/Beijing20/NationalReviews/guinea_bissau_beijing_report_0.pdf
https://www.uneca.org/sites/default/files/uploaded-documents/Beijing20/NationalReviews/guinea_bissau_beijing_report_0.pdf

76

universalizacdo do Ensino Béasico e de reducado da pobreza. Dakar: Imprimerie
Graphi Plus, 2013.

GUINE-BISSAU. Relatorio da situacdo do sistema educativo numa perspectiva
de universalizacdo do ensino basico e de reducéo da pobreza. Dakar:
Imprimerie Graphi Plus, 2013.

GUY, Gregory. A Identidade lingtiistica da comunidade de fala: paralelismo
interdialetal nos padrdes de variacao linguistica. Organon: Revista do Instituto de
Letras da UFRGS, Porto Alegre, v. 28 e 29. p. 17-32, 2000.

HOLLANDA, Aurélio Buarque de. Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa.
Salvador: Positivo, 2010.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTATISTICA. Estatisticas Basicas da Guiné-Bissau.
Bissau: INE, 2014.

KIALANDA, Kialunda Sozinho et al. O kikongo e a cultura do Povo Bakongo: a
cultulinguistica nos nomes proprios. Revista Versalete. Curitiba, v.7, n® 7, p.72-91,
jan.-jun. 2019.

KI-ZERBO, José: Para quando a Africa? Rio de Janeiro: Pallas, 2006.

KRASHEN, D. Stephan. Second language acquisition and second language
learning. Oxford: Pergamon, 1981.

. et al., Adult performance on the slope: Test: More evidence for natural
sequence in adult second language acquisition. Laguage learning, n° 26, p.145-151,
1976.

LABOV, William. Padrdes sociolinguisticos. Sao Paulo: Parabola, 2008.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LOPES, Catarina: A arma da esperanca na Guiné-Bissau, educacao para todos:
Contributo da igreja catélica 2005/2007. fev., 2009.

LOPES, José de Sousa Miguel: Cultura acustica e letramento em Mogambique:
Em busca de fundamentos antropoldgico para uma intercultural idade. Sdo Paulo:
Educ, 2004.

MAKONI, Sinfree; MEINHOF, Ulrike. Linguistica aplicada na Africa: Desconstruindo
a nocao de lingua. In: LOPES, Luis Paulo da Moita (Org.). Por uma linguistica
aplicada indisciplinar. 2.ed. Sdo Paulo: Parabola, 2008. p.191-214.

MALIK, Khalid. Relatério de desenvolvimento humano. New York: PNUD, 2013.

MANDELA, Nelson R. Lighting your way to a better future. Planetarium. University
of the Witwatersrand, Johanesburg, 16th July 2003. Disponivel em:



77

<http://www.mandela.gov.za/mandela_speeches/2003/030716_mindset.htm>.
Acesso em: 16 jan.2020.

MATEUS, Maria Helena Mira. Variacao e variedades: o caso do portugués. FLUL /
ILTEC .2002. Texto publicado em homenagem ao Professor Eberhardt Gartner.
Disponivel em: http://www.iltec.pt/pdf/wpapers/2002-mhmateus-variacao.pdf. Acesso
em: 4 out. 2019.

MENDES, Leonel Vicente. (Des)caminhos do sistema de ensino guineense:
avancgos, recuos e perspectivas. Curitiba: CRV, 2019.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Proposta da lei de bases do sistema educativo:
Da estrutura do sistema educativo, p. 3-11, 2010.

NAMONE, Dabana; TIMBANE, Alexandre Antonio. Consequéncias do ensino da
lingua portuguesa no ensino fundamental na Guiné-Bissau: 43 anos apos a
independéncia. Mandinga-Revista de estudos linguisticos, Redencao-CE, v.1,
n.1, p-39-57, jan.-jun. 2017.

.Tens&o entre escrita e oralidade no ensino aprendizagem
do portugues na etnia balanta brassa (Tombali) da Guiné-Bissau. Revista Entre
Parénteses. v. 1, n°7, s.p. 2018.

OLIVEIRA, Luis Fernandes: 0 que € uma educacao decolonial. Nuevamérica:
Buenos Aires, 2016.

ONU. Declaragéo Universal dos Direitos Humanos. No dia 10 de dezembro de
1948, a Assembléia Geral das Nacdes Unidas. Art. Artigo XXVI, agosto 2009.
Disponivel em: < https://nacoesunidas.org/wp-
content/uploads/2018/10/DUDH.pdf>.Acesso em: 16 jan.2020.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas, SP:
Mercado de Letras: Associacao de Leitura do Brasil, 1996. Disponivel em:
<https://zellacoracao.files.wordpress.com/2009/03/porque-
nao_ensinar_gramatica_escola.pdf>. Acesso em: 19 jan.2020.

PERINI, Mario: Gramatica do portugués brasileiro. Sao Paulo. Parabola, 2010.

PRATAS, Fernanda. Sistema pronominal do cabo-verdiano (variante de
Santiago). 136p. (Dissertacdo), Mestrado em Linguistica. Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas, Universidade Nova de Lisboa, Lisboa, 2002.

PRODANOQV, Cleber Cristiane; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do
trabalho cientifico: Métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2.ed.
Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

PROENCA, Paulo Sérgio de. Aspectos da sétira de Machado de Assis. Revista
Capoeira. v.1, n°3, p.15-31, 2015.


http://www.mandela.gov.za/mandela_speeches/2003/030716_mindset.htm
http://www.iltec.pt/pdf/wpapers/2002-mhmateus-variacao.pdf
https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf%3e.Acesso
https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf%3e.Acesso
https://zellacoracao.files.wordpress.com/2009/03/porque-nao_ensinar_gramatica_escola.pdf
https://zellacoracao.files.wordpress.com/2009/03/porque-nao_ensinar_gramatica_escola.pdf

78

REIS, Mauricio de Novais; FERRAZ DE ANDRADE, Marcilea Freitas. O pensamento
decolonial: analise, desafios e perspectivas. Revista Espa¢co Académico, n°22, p.1-
11, mar. 2018.

RIBEIRO, Vera Masagéao. Alfabetismo funcional: Referéncias conceituais e
metodoldgicas para a pesquisa. Educacao & Sociedade, ano XVIII, n° 60, dez.
1997. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v18n60/v18n60a8.pdf>. Acesso
em: 08 dez. 2019.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

SEMEDO, Maria Odete da Costa. Educacdo como direito. Revista Guineense de
educacao e cultura, o estado da educacdo na Guiné-Bissau, 2011. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/redes/guinebissau/semedo_educacao_como_direito.pdf.
Acesso em: 11 nov.2019.

SEVERO, Cristiane Gorski. Politicas linguistica(s) linguistica(s) e questdes de poder.
Alfa, S&o Paulo, v.57, n°2, p. 451-473, 2013.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3.ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2014.

. Linguagem e escola. Sdo Paulo: Contexto, 2017.

TEYSSIER, Paul. Histéria da lingua portuguesa. Trad. Celso Cunha. Sao Paulo:
Martins Flores, 2014.

TIMBANE, Alexandre Anténio. A variacdo e a mudanca lexical da lingua
portuguesa em Mocambique. 2013. 318p. Tese (doutorado) - Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias e Letras,
Araraquara, 2013.

. Politica linguistica na Africa lus6fona e a revitalizag&o das linguas
autoctones: 40 anos apos as independéncias. SILVA, Alessandro Rezende da. &
ARAUJO, Gilberto Paulino de. (Org.). As novas rotas da globalizac&o: debates e
mudancas em pauta. Curitiba: CRV, 2019, p. 57-78.

; CA, Segunda; MANUEL, Israel Mawete Ngola. Metodologia do ensino de
lingua francesa em cursos de extenséo no Brasil. in: TIMBANE, Alexandre Antonio;
PAIM, Robson Olivino (Org.). Temas em debate: a educagao no Brasil. Rio de
Janeiro: Dictio Brasil, 2019. p.393-422.

; QUIRAQUE, Zacarias Alberto Sozinho. Lingua ou linguas portuguesas?
a variacao linguistica e ensino nos paises lusofonos. in: MONTEIRO, Solange
Aparecida de Souza. (Org.). Filosofia, politica, educagéo, direito e sociedade.
v.6. Ponta Grossa: Atena, 2019. p.230-250.


http://www.scielo.br/pdf/es/v18n60/v18n60a8.pdf
http://www.dhnet.org.br/redes/guinebissau/semedo_educacao_como_direito.pdf

79

. MANUEL, Catia. O crioulo da Guiné-Bissau € uma lingua de base
portuguesa? embate sobre os conceitos. Revista de Letras Jucara. Caxias —
Maranhéo, v. 02, n. 02, p. 107 — 126, dez. 2018.

, REZENDE, Meire Cristina Mendoncga. A lingua como instrumento
opressor e libertador no contexto lus6fono: o caso do Brasil e de Mogambique.
Revista Travessias. v.10, n°3, p. 388 - 408, 2016.

; SANTOS, lvonete da Silva; ALVES, Maria José: “os caminhos da
variacao léxico-semantica no Brasil em Portugal e em Mogambique”, In: PAULA,
Maria Helena de; SANTOS, Mércia pereira dos; PERES, Martines Selma (Org.).
Perspectivas em estudos da linguagem. Sao Paulo: Blucher, 2017, p.73-90.

UNESCO. Declaracéo dos direitos linguisticos. Barcelona, 1996. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/a_pdf/dec_universal_direitos_linguisticos.pdf
Acesso em: 12 jan.2020.

VILLAR, Mauro de Salles; HOUAISS, Antdnio. Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetivo, 2009.

ZANELLA, Liane Carly Hermes. Metodologia de pesquisa. 2.ed. Florianépolis:
Departamento de Ciéncias de Administragdo/ UFSC, 2013.


http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/a_pdf/dec_universal_direitos_linguisticos.pdf

APENDICES

80



81

Prezado (a) senhor (a) professor (a)!

Chamo-me Segunda Cd estudante de Curso de Licenciatura em Letras-Lingua
Portuguesa da Universidade da Integracio Intemacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), Campus dos Malés (Bahia), cidade de Sdo Francisco do Conde (Brasil). Venho
por ¢sse meio pedir a sua colaboragdo nesta pesquisa da monografia cujo o tema é: ()
portugués guineense ¢ a complexidade do ensino em contexto multilingee, cupo o chjetivo
principal € de compreender os desafios que os alunos guineenses enfrentam com relagdo a
variedade guineense do portugués que se opbe a variedade padrio adotada pela escola. A
pesquisa pretende igualmente analisar os contelidos dos matenais escolares como forma de
coniribuir para o estudo da variagdo. A pesquisa ¢ coordenada pelo Professor Doutor
Alexandre Anténio Timbane, docente Permanente da UNILAB com SIAPE: 1295071,

Sendo assim, agradecemos muito pela sua colaboragiio ¢ nos dispomos a esclarecer
quaisquer dividas que venham a ocomer por meio dos emails: segundaca® i gmail.com e
alexandre imbanefw unilab.edu.br ou pelos telefones/whatsaap: +557181667845 ou +5571
981650723, A pesquisa & de carter scadémico-cientifico, sigiloso devendo preservar a
identidade do{a) participante podendo ser apresentados os dados da pesquisa por meio de
codigos, respeitando assim a Etica em Pesquisa

OUESTIONARIO

Assinale com (X) ou responda por escrito e com letra legivel as perguntas que se seguem:

FARTE 1
I-Faixa Etiria:
I8ai0anos | ) asf9anos | ) 60 ou mais anos [ )
2-G:énero:
Masculino { ) Femmnino { ) Outra i )
3- Lingua Materna: )
Portugués | ) Crioula{ ) Lingua Etnica { ) Cutrai )

4-0ual foi a sua institui¢io da formacio profissional?

5- Hi quantos anos atua como professor (a) de portugués?
DelaSanos{ ) De 6al0{ ) Mais de 10 anos{ )

f-(Juais sfio os niveis de ensino que ji lecionon?
Primano|{ ) Secundario | ) Superior( )  Outro:

T-(uantas turmas leciona por ano®
Umai } Duasi{ ) Trés( ) Quatra { ) Cinco ou mals turmas ()

8-(uantos alunos tém em média por turma?
D 1 até 20{ ) de 21 De22até40( ) Dedlaté60alunos{ ) Deélou+( )
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PARTE - 11

9- (Qual & a principal dificuldade gue tem enfrentado no ensino da disciplina de
portuguis?

10 - Qual ¢ a sua opiniio em relagio ao modelo do ensino da lingua portuguesa adotado
pele Ministério da Educacio? Comente.

10 Na sua visio qual é o Portugués que se fala na Guiné-Bissau?
a) Portugués de Portugal ( ) b) portugués da Guiné- Bissau | )
c) Portugués Brasileiro [ ) d) portugués misturado | )

11-Como sendo educador, acha que 0% alunos demonstram interesse em aprender

portugués?
Sim{ ) Nio{ ) SeNAO, qual ¢ alingua, os alunos gostariam de aprender?

12- Ma sua opinido, ¢ importante que os alunos falem como os portugueses ou podem
falar usando o sotaque guineense? Comente por favor,

13- O que ¢ necessdrio para falar bem portugués? (Assinale com X as opdes que descjar)
Conhecer todas as regras escritas na gramatica da Lingua Portuguesa ()

Conhecer todas as palavras do dicionario{ )

Apcnas usar o sotaque de Portugal ()

Construir frases como os melhores escnitores lusofonos ()

Morar em Portugal pelo menos 1 ano ()

14- Se por acaso, o aluno escreve as palavras “geladeira’, ‘seromoga’, *gajo’, "pute’ &
*Gnibus” na redaciio como o professor corrige”

Risca a palavra{ )

Deixa passar considerando palavras certas { )

Corrigir indicando a palavra mais usual na Guiné-Bissau [ )

Fica indiferente (ndo nsca, nem chama atengo) ()
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15 - S¢ 0 aluno fala com o professor e usa as palavras “toca-toca’, *bideiras” ¢ *padidas’ mo
didlogo como € que o professor procedera?
Chama atengdo para ndo usar essas palavras( )
Mostra que essas palavras ndo existemn no dicionano por 1sso cstdo erradas | )
Fica indiferente ¢ ndo comenta nada sobre essas palavras ()
Orienta para procurar palavras sindnimas que estio no dicionario | )

16 - Nas aulas, o0 Sr.(a) conversa com os alunos sobre a variaio linguistica do
portuguis?
Simi ) Nio{ ) Indiferente{ )

17- No livro de portugnés das turmas que ja lecionou havia um capitulo que chama
atencdio sobre variacio linguistica®
Sim( ) Nio{ )

18- Comao professor de lingua portuguesa acha pertinente discutir sobre a variagio
linguistica com os alunos?

Sim{ ) Nio( )

19 - Acha gue é necessdria a criacio de diciondrio para o portugués guineense?
Sim () Nio( ) Indiferente( )

20 - Acha que é necessiria a criagfio de uma gramitica especifica para o portugués
guineense?
Sim () Nio( ) Indiferente( )

FIM

Agradeco a sua participagdo!
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Prezado (a) estudante!

Chamo-me Segunda Cd estudante de Curso de Licenciatura em Letras-Lingua
Portuguesa da Universidade da Integracio Intemacional da Lusofonia  Afro-Brasileira
(UNILAB), Campus dos Malés (Bahia). cidade de Sdo Francisco do Conde (Brasil). Venho
por ess¢ meio pedir a sua colabora¢o nesta pesquisa da monografia cujo o tema & O
portugués guineense ¢ a complexidade do ensino em contexto multilingue, cupo o objetivo
principal & de compreender os desafios que os alunos guineenses enfrentam com relagdo &
variedade guineense do portugués que se opbe a variedade padrio adotada pela escola. A
pesquisa pretende igualmente analisar os contetdos dos matenais escolares como forma de
contribuir para o estudo da vanagdo. A pesquisa ¢ coordenada pelo Professor Doutor
Alexandre Antonio Timbane, decente Permanente da UNILAB com SIAPE: 1295071,

Sendo assim, agradecemos muito pela sua colaboragio ¢ nos dispomos a esclarecer
quaisquer dividss que venham a ocomrer por meio dos emails: segundaca®o gmail.com e
alexandre imbane(@ unilab.edu.br ou pelos telefones/whatssap: +557181667845 on +5571
981650723, A pesquisa ¢ de cariter académico-cientifico, sigiloso devendo preservar a
wlentidade dofa) participante podendo ser apresentados os dados da pesquisa por meio de
codigos, respeitando assim a Etica em Pesquisa.

OQUESTIONARIO

Assinale com (X) ou responda por escrito e com letra legivel as perguntas que se seguem:

FARTE I
I-Faixa Etiria:
15420 anos () MaiSanos( )
2-GEnern:
Masculino{ ) Feminino { ) Outros | )

3- Qual é a lingua que vocé fala em casa com os sens pais 7
Portugués { ) Crioula{ ) Lingua étnica { ) Owutra:

4- Qual é a lingua que voc? usa em Conversas com os seus amigos ¢ conhecidos na rua?
Portugués () Crioulo( ) Linguaétmica { ) Outra:

5- Vocé sabe falar o portugués?
a) Simif ) Mioi ) Mais ou menos | )

- Com quem vocé fala portugués na escola?
Com os professores ) Com os colegas de turma{ ) Com qualquer pessoa { )

FARTE 11

7- Voré conhece todas as regras da gramatica?
Simi } Mao [ ) Mais ou menos | )
8- Vocé gostaria de ter um sotague de portugueses?
Smi ) Mo ) Munca{ )
Paginalde2
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9- Acha que os guineenses falam como os Brasileiros?
Simi ) Mio( ) MNiosei( )

10- Na lusofonia, quais as nacionalidades que falam bem portugués?
bissau-gumeenses{ )  brasileiros{ ) mogambicanos ( ) angolanos( ) timorenses( )
cabo verdianos [ ) portugueses [ ) sdo tomenses () equato-guineenses | )

11-Entre o crioulo ¢ o portugués qual é a lingua mais dificil de aprender?
Crioula | ) Portugués { )

12- QJual é o sotaque de portugués mais bonito?
De brasibeiros { ) Deangolanos{ ) De bissau-guineenses { ) De portugueses ()

13- () que ¢ mais dificil de aprender nas aulas da disciplina de portugués?

14-Alguma vez usou as palavras “toca-toca’, “bideiras’ ¢ ‘padidas’ ma sua fala ou redaciio
da escola? )
Simi | Mio( ) As vezes{ )

15-Os teus professores consideram erradas as palavras “toca-toca”, “bideiras™ ¢ “padidas”
nas redaches?
Sm o ) Mao( |

16- Alguma vez viu as palavras “toca-toca’, *hideiras® e “padidas’ no dicionzrio?
Bim { ) Mao | )

17- (Ma) professoria) de portugués fala crioulo nas aulas?
Sim{ ) MNao( ) Asveres( )

18- O ten professor fala bem portagués sem errar?
Simi | Mio( ) Asvezes{ )

19- Nas aulas de portugués, os professores falam sobre as diferencas do portugués na
lusofomia® )
Simi ) Nioi( ) As vezes| ) Nunca falaram({ )

20 Quem € o guineense mais famoso, que na sua opinido, fala muito bem portugués?
Escreve o nome dele(a) aqui:

FIM

Agradeco a sua participagio!
Obrigada!
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1a

faladas por etni

inguas

ineense segundo |

dade gu

Iona

Populacao de naci

ANEXO |

Linuas faladas
Chi Crioulo Porttuguesa Fracesa Inglesa Espanhola Russa | Outra Lingua

Total | Efect. | % | Efect | % | Efect % | Efect | % Efect % Efec. | % | Efec %
Total 1442201 1303143 904 30721 2771 T8y 51 41 29 6946 06 214 01 25642 18
SemEinia | 32008 29070 906 14915 452 6710 209  M62 108 926 29 A1 08 14 36
Balanta 323048 293983 908 7909 A5 92 28 T80 22 864 03 M4 01 4091 13
Fula 41050 367089 894 8310 201 7297 42 7383 18 1219 03 Ui 01 5909 14
Mandinga | 212269 189907 895 33013 186 6727 32 40 2 750 04 2 01 4648 22
Manjaco 119808 109384 913 45681 381 10962 91 0402 46 858 07 23 02 3626 3
Mancanha | 44829 41790 932 271113 605 6637 148 3630 81 636 14 23 05 o4 08
Papel 130651 119659 916 50290 385 79 61 6061 46 874 07 203 02 1510 12
Bijags 30204 21667 913 10402 M3 1474 49 g3 27 142 05 01 1362 45
Beafada 0543 45041 909 14999 297 1944 38 1286 25 238 05 B0 609 12
Felupe 24892 2912 %2 9637 W7 1930 18 32 63 03 2 0] 472 19
Mansoanca | 2045 18596 909 6002 293 785 38 612 J 85 04 2 02 963 47
Balanta Mane| 14460 12002 892 2733 189 450 31 211 15 A 02 6 01 482 33
Nalu 13420 12300 97 g A7 499 31 81 21 56 04 26 02 201 15
Sussu H318 4801 903 478 218 NG 109 199 37 29 05 6 03 50 09
Saracule 407 6741 91 412 Rh 55 11 36 45 63 09 9 01 183 25
ND 1214 1001 786 64 B13 256 201 133 104 . 41 11 28 22

H

INE (2009, p.38)

Fonte
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ANEXO II: Populacéo de nacionalidade guineense segundo linguas faladas por etnia

P.1. N.” de ordem da pessoa
P.2. Nome completo
TODOS OS RECENSEADOS P.14 | Qual é a sua Religiao?
P.3 1- Mascuiino
Sexo | | |
2- Feminino
P.4 Qual é a sua relacdo de parentesco com o Chefe do P.15 | Qual é o principal Dialecto falado?
Agregado?
|
|
P.5 Qual e data do seu nascimento? P.16 | Questao sobre as Linguas Faladas
Més | | |: Ano | | ] | | (1). Fala Crioulo? 1-Sme 2-Nio
5 ~ M
P.6 Qual € a sua idade presumida? (2). Fala Portuguess 1-Sma 2-Nio
(Esfa pergunta sera feita quando a pessoa ndo saba a data do 2a7 - CME
nascimento) (3). Fala Francés? 1-5m 2-Nio
| | | | (4). Fala Inglés? 1-Smr 2-Nio
, i _(Em anos completos) (5). Fala Espanhol? 1-SIM 2-Nio
P.T | Qual é a sua situagao de Residéncia?
(6). Fala Russo? 1-Sm 2-Nio
1- Residente presente
2- Residente ausente (7). Fala uma outra Lingua?
3 Prasente ndo residente —»Passe a pessoa seqguinte
1-5mM ; 2—Nag
TODOS OS RESIDENTES RESIDENTES COM 6 E MAIS ANOS
P.8 Qual é a sua nacionalidade? P.17 | Sabe Ler e Escrever?
—— .
1-Sim
2— Ndo
P.9 Qual e a sua Etnia? P.18 | Frequenta/Frequentou um estabelecimento de ensino?
I 1 - Frequento,

Fonte: INE (2009, p. 90).




