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A educacéao é um ciclo com muito mais do que
quatro (4) etapas apenas. Mas € reversivel,
espontaneo e também exige o fornecimento de
muita energia refletida nas varias noites de
leitura excessiva, sem dormir, as vezes mesmo
sem sono. E como uma maquina térmica
porque as vezes esta tudo quente - se tratando
de Redencéo/Acarape-CE -, depois esfria. Mas
ndo deixa de ser sempre um aprendizado, que
apesar de sua eficiéncia ndo ser de 100%,
contrariando o principio da conservagdo da
energia, esta que foi criada para superar
todas as dificuldades e, por isso, 0 que se
aproveita dela é bem maior que qualquer
dificuldade (Adaptacdo prépria da teoria do

ciclo de Carnnot).



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral compreender as concepgOes de professores de
Quimica do ensino médio em Luanda-Angola sobre o Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo (PCK) e a importancia para a sua qualificacdo e garantia do ensino de qualidade.
Como objetivos especificos: analisar as concepcdes de professores sobre o conhecimento
pedagdgico do conteddo e o grau de importdncia que os professores atribuem ao
conhecimento pedagdgico do contetdo para sua formagcéo inicial e continuada. A metodologia
adotada para o alcance dos objetivos constituiu-se em um estudo de caso de abordagem
qualitativa, cujos procedimentos de coleta para 0 corpus da pesquisa utilizado foi a analise
documental e aplicacdo de questionérios. Considerando que a pesquisa foi realizada a
distancia, utilizou-se os recursos do correio eletronico e das redes sociais para fazer a coleta
das concepcdes, opinibes, ideias, experiéncias, crencas dos professores, por meio dos
questionarios. Os resultados apontaram que a maior parte dos professores tem concepcdes
sobre o conhecimento pedagdgico do contetido, podendo assim, compreender que se trata de
sujeitos atentos aos desafios da pratica docente. Neste sentido, o presente trabalho contribuiu
para os professores se expressarem, e de incentivo a reinvencao das suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Angola. Conhecimento Pedagdgico do Contetdo. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

The general objective of this work is to understand the conceptions of high school chemistry
teachers about the pedagogical knowledge of the content (PCK) in Luanda-Angola. As
specific objectives, this work intends to analyze the importance of training as a guarantee of
teaching and the interventions carried out in the initial training of teachers. The methodology
adopted to achieve the objectives consisted of a case study with a qualitative approach, whose
collection procedures consisted of a literature review and questionnaire aplication.
Considering that the research was carried out remotely, for data collection, including
conceptions, opinions, ideas, experiences, beliefs of teachers, used email and social media.
The results showed that most teachers have conceptions and are aware of the pedagogical
knowledge of the content they teach, which allowed me to understand these teachers are
attentive to the challenges of teaching practice. In this sense, the present work contributed for
teachers to express, and to encourage the reinvention of their pedagogical practices.

Keywords: Angola. Pedagogical Content Knowledge. Teaching Chemistry.



CPC
EUA
FTP
IMIL
IMNE
INE
INIDE
ISCED
MEC
MED
MPLA
MRPA
PCK

PIB
PPP
PUNIV

UAN
UFBA

UNILAB
UNITA
ZEE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Conhecimento Pedagdgico do Conteudo

Estados Unidos da América

Formac&o Técnico Profissionalizante

Instituto Industrial de Luanda

Instituto Normal de Educacéo

Instituto Nacional de Estatistica (Angola)

Instituto Nacional de Investigagéo e Desenvolvimento da Educacéo
Instituto Superior de Ciéncias da Educacao

Ministério da Educacéo (Brasil)

Ministério da Educacdo (Angola)

Movimento Popular de Libertacdo de Angola

Modelo de Raciocinio Pedagdgico e Agdo

Pedagogical Content Knowledge (sigla em inglés de Conhecimento
Pedagogico do Contelido)

Produto Interno Bruto

Projeto Politico Pedagdgico

Centro Pré-Universitario

Universidade Agostinho Neto
Universidade Federal da Bahia

Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola

Zona Econémica Especial



LISTA DE ILUSTRACOES

FIGURAS

Figura 1 - MRPA proposto por Shulman (1987) e adaptado por Salazar (2005)........c..ccccceeevennene 21
Figura 2 - Modelo de relacéo entre as quatro categorias de dominios do conhecimento do

[SL 0] =St o] T TSRS TP PP PTR PR 22
Figura 3 - Os componentes do PCK para o ensino de ciéncias, segundo Magnusson et al. (1999)
............................................................................................................................................................... 24
Figura 4 - Estrutura do Sistema de Educacao de ANQOla..........cceeveieeiiiiiieiiciesee e 30
TABELAS

Tabela 1 - Distribuic¢do dos cursos Técnico-profissional no I Ciclo do ensino secundario............ 36
Tabela 2- Distribuic¢éo dos cursos Técnico-profissional no 11 Ciclo do ensino secundario........... 37
Tabela 3 - Perfil dos professores por sexo, faixa etaria, tempo de magistério/docéncia............... 45
Tabela 4 - Perfil dos professores por situagéo do curso superior (graduacéo) e pos-graduacio
(Especializagéo, Mestrado 0U DOULOFATO0) .........ccuerieieiiiiisisisese e 46
Tabela 5 - Motivagdo e fatores de MOTIVAGAD..........cceiveiriiiiiiee e 48

Tabela 6 - Escolha da profissdo especificamente a disciplina de Quimica...........c.ccccocvevveviinennene, 48



SUMARIO

L INTRODUGAO ..ottt 16
2 O CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO (PCK).....cevvvreereirrsieeen, 19
2.1 CONTRIBUICOES DE LEE S. SHULMAN E O PCK ......vviveieeeiieseiesesssess s 19
2.1.1 MODELOS QUE CARACTERIZAM O PCK .....coiiiiiiee e 21
2.2 O PCK NO ENSINO DE QUIMICA .......ootiieieieee ettt 25
3 ORGANIZACAO DO SISTEMA DE EDUCACAO DE ANGOLA: TERRA DA
PALANCA NEGRA GIGANTE E DA WELWITSCHIA MIRABILIS...........cccooiiiene 28
3.1 O SISTEMA DE EDUCAGAQO DE ANGOLA .....oocoieeeeiieeereseeeseerseeteresses s snesssnsssn s 28
3.2 O ENSINO DE QUIMICA EM LUANDA..........ooveieeeeeiireseseeesesisee s ssssessasnsnans 34
3.3 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CONTEXTO ANGOLANO........ 38
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......oovveevcieeeereeseeseeese e sesisnssenassenssnansons 41
4.1 ABORDAGEM DO ESTUDO......coiiiitieieiee ettt sttt ne e 41
R o = N = [ TP 42
4.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DO ESTUDO.......ccciiiiiiieiieiie et 43
4.4 COLETA DE DADOS ... oottt sttt ettt b bbbttt esbe et e e sbeessbeenbeeneen 43
4.5 ANALISE DE DADOS.......ocouiiieeieieeetesisss s ses st issessesae s sss s st sesse s sesssss s sssasensensns 44
5 CONCEPCOES DOCENTES SOBRE O PCK .....ooviuiveireieeeseesee e, 45
5.1 PARTE | - IDENTIFICACAO PESSOAL .....ooovievevseeieseeveseieesieeessnessssssssessessessenss s, 45
5.2 PARTE 1 - FORMAGAO . ........oiiiieeieeieeeetees e es st eess st s st s sens s sane st nsanensnsasnsnens 46
5.3 PARTE HI = TRABALHO ...ttt ne e 47
5.4 PARTE IV — SOBRE O “PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE” (sigla em inglés que
significa o Conhecimento Pedagdgico do Conteldo) .........cccvevveieeiiiiiieiece e 51
6 CONSIDERACGOES FINAIS......oocoieieeeeeeeeeee et en st s st 56
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ottt ssssessassssssseons 58
LINKS E SITES PESQUISADOS: .....cci ettt sttt st nnees 62
APENDICES ...ttt 64
APENDICE A — Carta de apresentacio ao Instituto Médio Normal de Educacéo (IMNE) Garcia
[N [<3 0 O TP P PO UPPRPPROT 64
APENDICE — B Carta de apresentacéo a Escola do Segundo Ciclo do Ensino Secundério N° 7055
(PUNIV 0O CAZENGA) ..vvveteiiitesteie ettt sttt sttt bbbt ans 65
APENDICE C — Carta de apresentacio ao Instituto Médio Industrial de Luanda (IMIL)................ 66
APENDICE D — Carta de apresentagao ao Instituto Médio Politécnico Jodo Beirdo N° 9104 - Viana
........................................................................................................................................................... 67



ANEXOS ..o 72

ANEXO | — Constituicdo da Republica de Angola.........c.cooevieiiiiiii i 72
ANEXO Il — Lei de Bases do Sistema Educativo de ANgola ..o 73
ANEXO Il — Artigo 1°, Capitulo I, ponto 2 da Lei de Bases do Sistema de Educagdo de Angola.. 74
ANEXO IV — Lei 17/16 de 07 de OULUDIO ......ccveiiiiiiiiiiieicie et 75
ANEXO V — Lei 103/111/90 de 29 de Dezembro .........ccoiiiiiiiiiieieieeeee e 76

ANEXO VI — Artigo 28°, pontos 1, 2 e 3 da Lei 103/111/90 de 29 de Dezembro ...........ceeevvvevennene 76



16

1 INTRODUCAO

A ideia de escrever sobre o Conhecimento Pedagogico do Conteudo (PCK, do inglés
Pedagogical Content Knowledge) de Quimica no ensino médio em Luanda-Angola surgiu a
partir do contato com componentes curriculares do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB),
nomeadamente Praticas Educativas I, Il e Ill, e mais dois componentes curriculares do curso
de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia (UFBA): O Professor e o
Ensino de Quimica e Estagio Supervisionado de Quimica 1.

O contato, vivéncia na UFBA deu-se por meio da selecdo para uma vaga do Programa
ANDIFES/UNILAB/SANTANDER de Mobilidade académica, EDITAL N° 03, de 06 de
Fevereiro de 2018, programa do qual a UNILAB é signataria do Convénio de Criacao,
destinadas aos estudantes dos cursos presenciais de Graduagdo da UNILAB que desejam
realizar mobilidade em um ou mais semestre em outra Instituicdo Federal de Ensino Superior
(IFES) brasileiras. Conheci a universidade, concretamente os campus de Salvador, e vi ali a
oportunidade de ampliar meu horizonte académico. Este aconteceu de Agosto a Dezembro de
2018, cujos resultados foram muito satisfatérios, apesar de ter adoecido no final, ainda assim,
para mim, foi uma experiéncia Unica, muito boa e de grande importancia pessoal e académica.

Tais contatos permitiram também refletir sobre os anos vividos como estudante dos
ensinos basico e médio em Luanda-Angola, onde surgiram 0s primeiros contatos com a
componente curricular de Quimica, permitindo, assim, a delimitacdo do tema no tempo e
espaco referido.

Por se constituir uma jovem nac¢do, ndo é uma exce¢do nas discussdes sobre o ensino
na area de ciéncias. Como estudante angolano em formacdo e nativo do pais, sempre me
causou preocupacao o ensino e aprendizagem de ciéncias, pois a partir dos variados estudos
na area, o ensino nao tem correspondido aos atuais desafios demandados pela sociedade atual.
A proposta de pesquisa nasceu a partir da constatagdo de que professores de Quimica em
Luanda se limitam a demonstrar o dominio dos conhecimentos quimicos. Ou seja, se limitam
apenas a reproduzir o conteudo apreendido na sua formagdo como docente, e ndo buscam pela
transformacéo social e defesa por uma postura critica ao ensinarem o0s conteddos quimicos

inerentes ao ensino basico e médio.
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Outrossim, é o fato da exiguidade de trabalhos produzidos sobre a tematica no
contexto Angolano, o que tem resultado na falta de acervo e impossibilidade de muitas
pessoas de fazerem pesquisas.

De igual modo, este tema é pertinente, pois podera ter um papel relevante, uma vez
que oferece a possibilidade de compreendermos a tematica nas suas mais variadas reflexdes, e
pelo fato de relacionar-se com areas das Ciéncias Sociais e Exatas.

O resultado da interacdo entre o conhecimento do conteudo especifico, pedagogico e
do contexto, o qual o professor, por suas capacidades, utiliza para mediar, ajudar, apoiar,
orientar seus alunos e estes, por sua vez, utilizarem para a construcao de sua aprendizagem.

Com relacdo a relevancia académica, o foco é também contribuir para o rompimento
de tendéncias tradicionalistas que ainda se fazem muito presentes nos modelos curriculares.
No entanto, é importante considerar que o presente trabalho pode vir a contribuir servindo de
acervo para os futuros pesquisadores com a pretensdo de estudar e elaborar trabalhos na area.

A complexidade deste trabalho se refere ao incentivo a reinvengdo das préticas
pedagdgicas que proporcionem ndo s6 a formacdo especifica do conteddo, mas que
mantenham um intercambio com o contexto, possibilitando assim a transformacao social.

Esta dindmica depende em grande parte da pratica docente, cabendo ao professor “[...]
mediar a relacdo de conhecimento que o aluno trava com 0s objetos de conhecimento e
consigo mesmo, para a construgdo de sua aprendizagem” (LIBANEO, 2002, p. 5).
Considerando a escola, ambiente fisico de grande diversidade cultural, dialogo, de ensino e
aprendizagem e producdo de conhecimentos. Portanto, local privilegiado para a nossa
pesquisa.

O nosso questionamento é: que percepgdes os professores de Quimica do ensino
médio em Luanda-Angola tém sobre o conhecimento pedagdgico do contetdo e a importancia
deste para a sua capacitagdo e garantia para um ensino de qualidade?

Diante desta problematica, enunciamos 0s seguintes pressupostos:

- O conhecimento pedagogico do contetdo é resultante da interacdo entre o conhecimento do
conteudo especifico, pedagdgico e do contexto, o qual o professor utiliza para mediar, ajudar,
apoiar, orientar seus alunos.

- Tendéncias tradicionais, que tém o professor como simples reprodutor de conhecimentos

previamente produzidos, sdo rompidas, sendo o professor valorizado por suas capacidades de
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protagonizar ensino de qualidade por meio de autonomia, habilidades criativas, criticidade e
colaboracéo com seus alunos.

Com isto, o objetivo geral do presente trabalho € compreender as concepcdes de
professores de Quimica do ensino médio em Luanda-Angola sobre o Conhecimento
Pedagdgico do Conteudo (PCK) e a importancia para a sua qualificagdo e garantia do ensino
de qualidade. Como objetivos especificos: analisar as concepgdes de professores sobre o
conhecimento pedagdgico do contetido e o grau de importancia que os professores atribuem
ao conhecimento pedago6gico do contetdo para sua formacdo inicial e continuada. A
metodologia adotada para o alcance dos objetivos constituiu-se em um estudo de caso de
abordagem qualitativa, cujos procedimentos de coleta para o corpus da pesquisa utilizado foi
a analise documental e a aplicacdo de questionarios.

O trabalho estd organizado em seis (6) capitulos. Neste primeiro, a introducéo,
apresentamos o trabalho de forma geral, o tema e sua delimitacdo assim como a estrutura dos
capitulos.

No segundo capitulo discutimos sobre o PCK apresentando as principais contribuicdes
de Lee S. Shulman, os principais modelos de caracterizacdo e 0 seu emprego no ensino de
Quimica.

No terceiro capitulo apresentamos a organizacdo do sistema educativo de Angola,
fazendo uma breve apresentacao do pais, as divisfes e subdivisGes do sistema educativo, bem
como as atividades administrativas e pedagdgicas e como se da a formacdo inicial de
professores e o0 ensino de Quimica em Luanda.

No quarto capitulo apresentamos os caminhos metodolégicos e percurso utilizado para
chegar as possiveis informacdes que respondam as questdes levantadas durante a pesquisa.

No quinto capitulo nos debrucamos sobre os dados coletados.

No sexto e Gltimo capitulo apresentamos as consideracgdes finais.
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2 O CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO (CPC)

Sé&o varias as formas de determinar um tipo especifico de conhecimento de professores
atualmente, ora pelas suas concepcbes pedagogicas, ora pelas suas praticas docentes. Foi
assim que em 1983, Lee S. Shulman utilizou pela primeira vez o termo PCK em uma
conferéncia na Universidade do Texas para definir um tipo especifico de professor. E sobre

este autor que abordaremos nesta secao.

2.1 CONTRIBUIC}OES DE LEE S. SHULMAN E O PCK

O teodrico Lee S. Shulman nasceu a 28 de Setembro de 1938 em Chicago, EUA, filho
unico de imigrantes judeus, formou-se em filosofia e titulou-se doutor em psicologia na
Universidade de Chicago.

E atualmente professor emérito da escola de educacdo da Universidade de Stanford,
nos Estados Unidos, onde lecionou durante muito tempo.

Segundo Backes et al. (2017, p. 3), nos

[...] seus primeiros anos naquela institui¢do, empenhou-se na concepg¢ao conceitual
do que se tornaria o conceito de conhecimento pedagdgico do conteldo, que o
langou a uma nova etapa da investigacdo no ensino e na formacdo de professores.
Para Shulman, as pesquisas tratavam de forma dicotdmica o conhecimento
especifico da matéria e os saberes necessarios ao exercicio da docéncia.

Com o desenvolvimento do saber dos professores, Shulman estava preocupado com
dois aspectos que considerava de extrema importancia para 0 ensino, que eram a reinvencgao
das formas de ensinar contetdo especifico e 0 conhecimento pedagdgico, capaz de tornar este
mesmo ensino possivel (BACKES et al., 2017).

Shulman fez notaveis contribui¢cbes ndo s6 para o ensino, avaliacdo do ensino, mas
também para os campos da Medicina, Matematica e como apresentam Backes et al. (2017, p.
3), “[...] sempre foi bastante conectado a movimentos politicos e de representacdo”. Citam

também que

foi, por exemplo, presidente da Carnegie Foundation e da American Educational
Research Association. Recebeu varias homenagens e prémios em reconhecimento ao
seu trabalho e colaboracdo para o desenvolvimento da pesquisa em educagéo,
havendo destaque para o Award Grawemeyer em Educacéo, recebido em 2006.
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Foi assim que em 1985, enquanto presidiu a American Educational Reaserch
Association, divulgou o Conhecimento Pedagogico do Conteddo (PCK) de tal modo que sua
compreensdo fosse mais facil. A sua area de interesse atualmente “[...] € a relacdo entre o
ensino e a cultura, particularmente a judaica” (BACKES et al., 2017, p. 3).

Com o passar do tempo passaram a existir varias formas de definir o que é o PCK isto
é, devido ao desenvolvimento do conceito por demais autores, das quais, apesar de suas
controvérsias e/ou divergéncias em alguns aspectos, todos acabam trazendo um mesmo
propdsito. Agora seguiremos centrados apenas em Shulman, trazendo mais tarde apenas
outros autores e modelos.

Para Trujillo (2017, p. 113), “[...] Shulman descreveu 0 PCK como o conhecimento
educacional que é desenvolvido pelo professor para ajudar seus estudantes a aprenderem um
assunto especifico”. Deixando, assim, a clara evidéncia de que o PCK é o conhecimento que
diferencia o professor de mero profissional de ensino.

Lopes e Pontuschka (2015) afirmam que Shulman propds conhecimentos necessarios a
docéncia, que considera seus conhecimentos de base e, classificou-os e descreveu-os da

seguinte forma:

* Conhecimento do conteudo a ser ensinado: refere-se ao conhecimento da disciplina
na qual o professor é um especialista (geografia, historia, matematica etc.);

» Conhecimento pedagdgico geral: reporta-se, especialmente, aqueles principios e
estratégias gerais de manejo e organizacdo da aula que transcendem o ambito da
disciplina que o professor ministra;

» Conhecimento do curriculo: trata-se de um especial dominio dos materiais e dos
programas que servem como “ferramentas para o oficio” do docente;

* Conhecimento pedagogico do conteudo: refere-se ao especial amalgama entre
matéria: e pedagogia que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua forma
prépria e especial de compreensao profissional;

« Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

» Conhecimento dos contextos educativos: abarca desde o funcionamento do grupo
ou da aula, a gestdo e o financiamento dos distritos escolares, até o carater das
comunidades e culturas;

* Conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos e de seus
fundamentos filoséficos e historicos.

Dai que, com especial énfase no conhecimento pedagogico do contetdo, e mais uma
vez, Shulman (1986), definiu o conhecimento pedagogico do contetido como “[...] aquele que
vai além do conhecimento da matéria em si, para a dimensdo do conhecimento da matéria
para o ensino” (SHULMAN, 1986 apud TRUJILLO, 2017, p. 28).
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A partir da figura 1 € possivel perceber o modelo dindmico e ciclico de reflexdo e agdo
docente (MRPA) onde em cada etapa, uma série de conhecimentos e habilidades &

necessaria.

Figura 1 - MRPA proposto por Shulman (1987) e adaptado por Salazar (2005)

Compreensd@o
Propesitos, esfruturas de
conteado, idéias dentro e fora
da disciplina

Transformag o

Preparag o
InterpretagCio crifica e analkse -
de textos, estruturacao e Sele¢do .
segmentacao, Escolha enire um repertério
desenvolvimento de um de docéncia de modos de
repertério curmicular e ensino, organizagao, gestao
esclarecimento de propésitos € adapiacdo.
Representag o A tag Go as caracteristicas dos alunos
Uso de reperiario represeniativo ConsideragQo de concepgOes alternativas,
0 qual inclui analogias, & dificuldades, linguagem, cultura, motivagao,
metaforas, exemplos, classe social, género, idade, habilidade, apfidao,
demonstracoes, problemas, interesses, auto-estima e ateng@o
explicacdes e oufros.

Ensino
Gesto, apresentacoes, inferagoes,
trabalhos em grupos, discipling,
humor, questionamentos e oufros
aspectos do ensino ativo, por
descoberta, ensino investigativo, e
formas observaveis do ensino em
sala de quia.

Avaliag @o
Aferi¢@o da compreens@o dos
estudantes durante o ensino
interativo. Teste da compreensdo
dos alunos ao final das auias.
Avaliagao do préprio desempenho
e qjustes.

Reflex@o
Revis@o, reconstrugdo, nova pratica
e anslise critica do préprio
desempenho e da classe.
Fundamentacto das agtesem
evidéencia.

Novas compreensoes
De objetivos, confeado, alunos, ensino
e de si préprio.
ConsolidagGo de novos
entendimentos, € aprendizagens a
partir da experéncig

Fonte: Salazar (2005 apud TRUJILLO, 2017, p. 31).

Vale destacar que a intencdo é de ndo somente apresentar 0s conhecimentos
necessarios a docéncia como a compreensdo, propositos, estruturas de contetdo, ideias dentro
e fora da disciplina a sua ampliag&o e resultando assim na apresentacdo do que consideramos
ser 0s parametros necessarios a seguir para a docéncia. Servindo de alavanca para a
construcdo de diversas formas do saber fazer docente.

2.1.1 Modelos que caracterizam o PCK
Para Goes et al. (2013, p. 114), “o primeiro modelo que caracterizou o PCK e,

também, um dos mais usados foi o proposto por Grossman (1990) [...]”. Grossman foi uma
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das orientandas de Shulman em seu trabalho de doutorado. Com o seu trabalho tencionava de

alguma forma caracterizar o PCK, uma vez que se baseou no PCK de professores de inglés,

analisando “[...] como os cursos especificos de formagao sobre um topico em particular

condicionam o desenvolvimento da PCK desses professores” (TRUJILLO, 2017, p. 32).

Neste sentido, é de suma importancia colocar um olhar atento sob a especializacao,

principalmente na formacao de professores, de modos a evitar que aquilo que ha muito vem se

discutindo e se procurando de alguma forma afastar do cenario educacional, que é a formacéo

de professores que tém apenas o dominio do contetdo especifico, se perpetue cada vez mais.

Dai que, em sua tese Trujillo (2017, p. 32), apresenta que Grossman prop6s que

[...] existem quatro categorias gerais que podem ser vistas como os pilares da
pesquisa sobre o conhecimento do professor, que sdo: conhecimento pedagdgico
geral; conhecimento do conteldo; conhecimento pedagdgico do conteldo e
conhecimento do contexto.

Diante do exposto, tal como ja o fez Shulman ao enfatizar o conhecimento pedagdgico

do contelido entre os conhecimentos necessarios a docéncia, Grossman também o fez,

considerando o conhecimento pedagdgico do contetido como sendo aquele que interage com

todos os outros, conforme apresentado na figura 2.

Figura 2 - Modelo de relacdo entre as quatro categorias de dominios do conhecimento do professor

Conhecimento do contetido especifico Conhecimento pedagégico geral
Estruturas Coteiili Estruturas Alunose |Gestdo da sala de| Curriculo e | Outros
sintaticas substantivas aprendizagem aula instrucdo

g |3

Conhecimento pedagogico do conteudo

Concepcdo dos propdsitos para ensimnar um contetido especifico

Conhecimento da Conhecimento do Conhecimento de

compreensio dos Curriculo estratégias
Conhecimento do contexto
Estudante

Comunidade Dastrito Escola

Fonte: Grossman (1990, apud TRUJILLO, 2017, p. 32).
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Este modelo traz no seu interior o aluno, fato que requer bastante atengéo, pois o aluno
¢ aqui colocado no “centro da construcao das aprendizagens” (BACA et al., 2014, p. 30), cujo
professor sO exercerd aquilo que o compete com eficacia caso se aproprie daquilo que
Grossman (1990) denominou de “Conhecimento Pedagdgico do Contetdo do professor
(CPC)” (BACA etal, 2014, p. 31), afirmando ainda que

[...] os professores necessitam de uma fundamentacdo solida do conhecimento do
contelido para que as suas competéncias sejam desenvolvidas. Além do dominio do
conteido especifico da disciplina que ensinam, necessitam estar dotados de
conhecimento pedagogico-didatico do conteido, o que lhes permite transformar o
conteido da disciplina em conteldo ensindvel tornando-se este, também,
propriedade dos alunos.

Este fato elucida a questdo de que o conhecimento e/ou dominio do contetdo
especifico da disciplina, e a atuacdo dos professores podem interferir, qualificar ou anular os
padrdes motivacionais tanto de si mesmos como dos alunos, por poderem mexer com as
mentes destes.

E ainda, face a este cenario, Grossman (1990) esclarece que:

[...] na estruturagdo do conhecimento pedagodgico do conteudo do professor estd
integrado o conhecimento pedagdgico geral que constitui os principios e estratégias
de conducéo e organizacdo da aula; o conhecimento do curriculo que contempla o
dominio dos materiais e programas que constituem as ferramentas do professor; o
conhecimento dos alunos, ou seja, as suas carateristicas e as formas da sua
aprendizagem; o conhecimento do contexto que constitui a cultura da escola e 0s
habitos da comunidade onde esté inserida; o conhecimento dos propdsitos e crencas
que constituem os valores; e o conhecimento do conteGdo que integra o
conhecimento que o professor deve possuir sobre o saber da disciplina que leciona.
(GROSSMAN, 1990 apud BACA et al., 2014, p. 31).

Fica aqui clara a relacdo de dependéncia entre a qualidade do conhecimento do
professor e a aprendizagem do aluno, sendo que a primeira interfere em grande parte na
segunda. E, ainda baseados na figura 2, variados autores afirmam que a qualidade do PCK de
um professor esta relacionada com o conhecimento de cada um dos componentes supracitados
ndo atentando apenas ao conhecimento especifico, pois este depende da sua combinacéo
(GOES et al., 2013).

Dessa feita, 0 modelo de PCK de Grossman é constituido pelos conhecimentos: “ i) da
compreensdo dos estudantes; ii) do curriculo, e iii) das estratégias instrucionais” [...] (GOES
et al., 2013, p. 114). No entanto, depois de Grossman, varios outros modelos surgiram, tendo
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este servido de impulsionador uma vez que muitos dos posteriores trazem grandes
semelhancas apesar das varias divergéncias.

Ja 0 modelo de Magnusson et al., (1999), apresenta grandes semelhancas em
comparagdo com os demais modelos. Em seu modelo “[...] adaptaram 0s conhecimentos base
do ensino para os conhecimentos base do ensino de ciéncias pelo professor” (FERNANDEZ,

2015, p. 3). Conforme apresentado na figura 3.

Figura 3 - Os componentes do PCK para o0 ensino de ciéncias, segundo Magnusson et al. (1999)

| PCK |

Inclui

|

Orientagdes para o Ensino

de Ciéncias
que molda / que molda
Conhecimento do Curriculo Conhecimento da Avalia¢do no Ensino
de Ciéncias que molda que molda de Ciéncias
/ \
Incluindo Incluindo
o < i \ Dimensdes da Métodos de Avaliagio da
£ ::ﬂc:o 4 Objetivos e Metas aprendizagem em  Aprendizagem no Ensino de
s‘::"n iy e das Ciéncias iéncias a ser avaliada Ciéncias
encia
Conhecimento da Compreensdo Conhecimento das Estratégias
dos Alunos sobre Ciéncias Instrucionais
/ \ Estra‘tégi?s Especificas Estratégias para um
Requisitos para a Area de das Gifnclas (em geral) tema especifico de
Aprendizagem dificuldade dos Ciéncias
estudantes
Representagdes Atividades

Fonte: Magnusson et al. (1999 apud FENANDEZ, 2015, p. 5).

Diante do exposto e os outros modelos até aqui apresentados, percebem-se algumas
divergéncias entre os modelos. Na proposta inicial de Shulman (1987), o conhecimento do
conteldo ndo estava incluido no conceito de PCK, mas era um dos sete conhecimentos dos

professores, como apresentado anteriormente. (FERNANDEZ, 2015).
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Desta feita, estd claro que Grossman e Magnusson e colaboradores aperfeicoaram o
modelo inicial proposto por Shulman, existem modelos posteriores, mas estes trazem outras
concepcdes das quais ndo abordaremos aqui.

No entanto, de algum modo os autores supracitados ndo s6 se interessaram pelo
modelo, mas também viram a necessidade de aperfei¢oa-lo, de igual modo, vimos também a
importancia da aplicacdo deste na disciplina de Quimica, uma vez que € considerada de dificil

compreensao.

2.2 O PCK NO ENSINO DE QUIMICA

Os cursos de formacdo de professores que possuem influéncia da pesquisa em
Educacdo em Ciéncias tém uma grande importancia na ado¢do de inovacbes pedagdgicas
construtivistas para o ensino trabalhadas em algumas disciplinas que procuram integrar 0S
conhecimentos sobre o conteldo aos saberes provenientes da pesquisa em Educacdo ou da
Educacdo em Ciéncias. Contudo, historicamente, a formacdo pedagdgica em cursos de
licenciatura muitas vezes é secundarizada em relacdo ao conhecimento disciplinar. Apesar do
consenso no ambito da producdo académico-cientifica, acerca da importancia destes dois
componentes para a adequada formacdo de um professor, os mesmos tém sido tratados e
tomados de forma desarticulada e muitas vezes, desconexa.

Em relacdo as politicas publicas no Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagédo de professores da Educacdo Basica', reconhecem que esses ordenamentos legais
manifestam preocupacdo em relagdo a dicotomia e a hierarquia consolidada entre saberes
pedagdgicos e saberes disciplinares e garantem o ‘“conhecimento pedagdgico” como
componente dos diferentes ambitos do conhecimento profissional do professor.

Os tedricos Gauthier et al. (1998) e Shulman (1987), consideram que a formacao
pedag6gica de um professor se organiza a partir da Formacdo Pedagdgica Geral e da
Formacdao Pedagogica Especifica.

Em relacdo a Formacgdo Pedagogica Geral, Shulman (1987) se refere ao conjunto de
conhecimentos comuns a todo e qualquer professor, independente da area de ensino. Quanto a
Formacdo Pedagdgica Especifica, configura-se a relagdo que o professor faz entre o
conhecimento do conteudo de ensino (conhecimento disciplinar) e o conhecimento

pedagdgico geral.

! Resolucdo CNE/CP 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002 e Resolugido CNE/CP 02/2002, de 19 de fevereiro de
2002.
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Mizukami (2004) nos orienta que 0s processos de aprender a ensinar e de aprender a
ser professor sdo lentos, pois se iniciam antes do espa¢o formativo dos cursos de licenciatura
e se prolongam por toda a vida profissional. Neste sentido, a escola e outros espagos de
conhecimento sdo contextos importantes nessa formagao.

Ainda neste mesmo raciocinio, € preciso que se tenha uma visdo ampla do que esta
aqui sendo abordado, relacionando os pontos de vistas filosofico, se apropriar do
conhecimento existente; pedagogico, se apropriar da metodologia; socioldgico, se apropriar
do meio social; e antropoldgico, se apropriar da cultura. Que sdo conhecimentos que devem
caminhar juntos para o desenvolvimento da pratica docente.

Um outro aspecto e/ou elemento que ndo vamos abordar de forma tdo abrangente,
porém ndo menos importante, é a interdisciplinaridade, cuja inser¢do no ambiente escolar tem
levantado vérios debates no ambito das praticas educativas. A interdisciplinaridade nédo
privilegia uma Unica definicdo para a caracterizar, sendo definida por vérios autores em
funcdo das suas pesquisas. Destacamos aqui Fazenda (1994, p. 82), quando afirma que “a
interdisciplinaridade se apresenta como um recurso necessario para conhecer mais e melhor
determinado conteddo, podendo estabelecer trocas e dialogos do conhecimento encontrado
nas variadas disciplinas”.

A atitude interdisciplinar, como propde Fazenda (2011, p. 162), convida o professor a
uma acdo que requer investigacdo de sua pratica, ou seja, a “interdisciplinaridade é uma nova
atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do
ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questao”.

Fazenda (2011) esclarece ainda que a interdisciplinaridade na formagéo do professor
deve partir da relacdo existente entre os principios humildade; coeréncia; espera; respeito e
desapego. Mas vale ressaltar que, a formacdo desse profissional estd imbricada com as
modifica¢fes nos contextos sociais, econémicos, politicos e culturais presentes na sociedade.

Dai resulta a necessidade de se fazer presente no ensino de Quimica e nas praticas
docentes em geral, um certo conjunto de comportamentos, atitudes e valores que se
consideram mais importantes ao ensinar. Ou seja, é necessario que se busquem sempre formas
de romper as tendéncias que tendem a manter os padrdes que reduzem o professor a condi¢do
de mero profissional, simples reprodutor de conhecimentos previamente produzidos.

Fernandez (2015, p. 504) esclarece que
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[...] a maior competéncia do professor € a sua disciplina, pois o professor ¢ sempre
professor de alguma disciplina e essa especificidade transparece principalmente no
conceito de PCK. Dessa forma, a competéncia pedagogica estd atrelada a um
conteddo especifico que é transformado, levando em consideracao as dificuldades
dos alunos com esse contelido, 0 contexto, as estratégias instrucionais, 0s modos de
avaliacdo, o curriculo, os objetivos, etc.

Se bem pensados e aplicados, vinculado aos conceitos dos modelos do PCK, estes
aspectos poderdo estar na base para o desenvolvimento sustentavel no ensino de Quimica e

poderéo contribuir para a construgdo da consciéncia humana e transformacao social.

Apresentamos, em seguida, o capitulo com reflexdes a respeito da organizacao do

sistema educacional de Angola.



28

3 ORGANIZACAO DO SISTEMA DE EDUCAGCAO DE ANGOLA: TERRA DA
PALANCA NEGRA GIGANTE E DA WELWITSCHIA MIRABILIS

Nesta secdo discutimos como estd constituido o sistema de educacdo de Angola, suas
divisdes, subdivisdes e mais propriamente como se da o ensino de Quimica na provincia de

Luanda, que é o foco norteador do trabalho.

3.1 O SISTEMA DE EDUCAC}AO DE ANGOLA

Angola é um pais cheio de particularidades como é o caso da palanca® negra gigante.
De todas as subespécies, esta destaca-se pelo grande tamanho, sendo um dos mamiferos
africanos mais raros. Esta subespécie é endémica de Angola, apenas existindo em dois locais,
no Parque Nacional de Cangandala e na Reserva Natural Integral de Luando; e a
Welwitschia Mirabilis, popularmente conhecida como "polvo do deserto”, que sO existe no
deserto do Namibe em Angola.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE), Angola é um pais localizado
no continente africano, na regido Austral, mais especificamente na costa ocidental, ao sul do
Equador. Sua superficie total é de 1.246.700 Kmz, distribuidos em dezoito (18) provincias.

Dados apresentados em 2016 demonstram um total sociodemogréfico de 25.789.024
habitantes, deste universo 12.499.041 sdo homens e 13.289.983 sdo mulheres, dos quais
6.945.386 vivem na capital do pais, Luanda, a maior parte da populacao, 50,5% esta na faixa
etéria entre 15 - 64 anos (INE, 2016).

Angola tem limitagGes fronteirigas ao norte e nordeste com a Republica Democratica
do Congo e a Republica do Congo, ao sul com a Namibia, ao leste com a Zambia e ao oeste
com o Oceano Atlantico. Possui uma costa maritima de 1.650 km, sua fronteira terrestre
ocupa uma éarea de 4.837 km de comprimento. No sentido Norte-Sul o territério tem um
cumprimento méximo de 1.277 km? e a largura maxima no sentido Oeste-Leste é de 1.236
km. Tem um clima tropical e sua lingua oficial € o portugués, para além de diversas linguas
nacionais, conferidas por varias etnias que o pais possui e sua moeda é o0 Kwanza.

Angola tem uma vasta diversidade em termos de recursos minerais, sendo o diamante
e 0 petroleo os com maior destaque, e 0 petroleo a maior fonte de renda do pais. Tem uma

variedade cultural muito rica, que se manifesta por meio da danca, da masica, do artesanato,

2 Animal que possui uma pelagem entre castanha e negra, com excecéo do focinho e da barriga, que sdo brancos.
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da gastronomia, da vestimenta tradicional e ndo s6. A constituicdo (2010), ressalta que
Angola é uma RepuUblica soberana e independente, além de um Estado Democratico de
Direito que tem como fundamento a soberania popular. Seu poder politico é exercido por
quem obtém legitimidade mediante processo eleitoral livre e democraticamente exercido.

A independéncia, em 11 de Novembro de 1975, trouxe consigo além de avangos
significativos no cenario educacional, 27 anos (1975-2002) de guerra civil que comecgou
imediatamente apos tornar-se independente, cujo poder politico e econémico esteve no cerne
das disputas travadas entre os partidos do Movimento Popular de Libertacdo de Angola
(MPLA) e a Uni&o Nacional para a Independéncia Total de Angola (UNITA).

Na base deste conflito ficaram registradas a morte de varios filhos da patria, frequentes
mudancas de um local para outro e mesmo para fora do pais, a entrada de varias criancas nas
frentes de combate culminando, assim, em um indice elevado de evasdo escolar (RAUL,
2015).

Em 04 de Abril de 2002 assinou-se o “Protocolo de Entendimento” (Tratado de Paz e
Reconciliacdo Nacional) entre o governo e a UNITA, gue deu assim origem ao processo de
reconstrucdo econémica e social interna, 0 que veio dar esperancas a educacdo que se
encontrava fragilizada no pais (RAUL, 2015).

Com a pacificacdo e sob as novas exigéncias colocadas por esta sociedade em
crescimento, iniciou-se um processo de reunides para a reformulacdo do Ministério da
Educacdo que acabou trazendo desafios que ndo favoreceram e nem tém favorecido muito o
sistema educativo até hoje, principalmente no contexto do processo de ensino e
aprendizagem, pois estes estavam baseados, em grande parte, na necessidade da criacdo de
um sistema pautado na profissionalizacdo dos individuos, a Reforma do Ensino Técnico-
Profissional (RETEP), ndo que este seja considerado um erro, mas por demonstrar a grande
intencdo e estratégia do governo de formar principalmente uma méo de obra barata, como traz
Raul (2015, p. 4):

A necessidade de se criar um sistema eficaz de Formagao Técnico Profissionalizante
(FTP); a necessidade de expandir e generalizar 0 acesso a um maior nimero de
cidadaos ao ensino primario e a FTP; a necessidade de levar a FTP aos jovens sem
negligenciar a insercéo social e profissionalizante dos grupos menos favorecidos.

Com o intuito de responder a tais exigéncias, procurou-se reestruturar o Sistema de

Educacdo, “[...] baseado nos principios de integridade, laicidade, democraticidade,
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gratuitidade e obrigatoriedade, pretendeu abranger todas as criangas em idade escolar, reduzir
o analfabetismo de jovens e adultos, melhorando a eficicia do sistema educativo”
(RODRIGUES, 2013, p. 9).

Segundo a Lei de Bases do Sistema de Educagédo e Ensino (LBSEE) de Angola n°® 17
de 7 de Outubro de 2016, a educacdo objetiva a formacdo harmoniosa e integral do individuo,
com vistas a construcdo de uma sociedade livre, democrética, de paz e progresso social,
devendo atender todas as criancas em idade escolar, bem como promover a reducdo do
analfabetismo dos jovens e adultos, melhorando a sua formagéo profissional.

O Sistema de Educacdo de Angola subdivide-se em seis (6) subsistemas distribuidos

como apresenta a figura abaixo:

Figura 4 - Estrutura do Sistema de Educacdo de Angola

Sistema de Educacao

Subsistema de educac3o pré-escolar

Subsistema de ensino geral

Subsistema de ensino técnico-profissional

Subsistema de formacdo de professores

Subsistema educac¢3do de adultos

Subsistema de ensino superior

Fonte: Rodrigues (2013, p. 16).

De acordo com a LBSEE, o Sistema de Educacédo e Ensino angolano é constituido por
seis subsistemas de ensino: Subsistema de Ensino Pré-escolar, Subsistema de Ensino Geral,
Subsistema de Ensino Tecnico-Profissional, Subsistema de Formacdo de Professores,
Subsistema de Educacdo de Adultos e o Subsistema de Ensino Superior. A figura 5 apresenta

0 organograma do sistema de educacao de Angola.
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Figura 5 - Diferentes niveis de ensino do Sistema de Educacéo de Angola

62 92 122
52 8a 112
42 72 102

Secundario Secundério
. (12 Ciclo) . (22Ciclo)

Ensino

Ensino Superior

Primario

Ensino Médio
Técnico (nivel Il

Profissional
(nivel I1)

Fonte: Rodrigues (2013, p. 14).

Em relagdo ao Subsistema de Ensino Geral, estruturado em Ensino Priméario e em
Ensino Secundario, tem como principais finalidades, (i) desenvolver conhecimentos técnico-
cientificos e tecnologicos, (ii) desenvolver capacidades laborais, artisticas, civicas, éticas,
fisicas e morais, (iii) desenvolver habitos, habilidades e vocacdo profissional para a insercao
da crianga na vida ativa (LBSEE, 2016).

O Ensino Primério possui carater obrigatorio e inclui trés ciclos de aprendizagem: o
primeiro integra 12 e 22 classes, 0 segundo integra a 3? e 42 classes e o terceiro integraa 52 e 6 @
classes. A transicdo em cada ciclo decorre de forma automaética, enquanto para a transicao
entre ciclos é necessario a aprovacao nas avaliacdes realizadas.

O Ensino Secundario estrutura-se em dois ciclos de aprendizagem, cada um deles
constituido por 3 classes: 0 1° Ciclo do Ensino Secundario Geral, que inclui as 72, 8% e 92
classes e 0 2° Ciclo do Ensino Secundario Geral, que inclui a 108, 112 e 122 classes.

Os 1° e 2° Ciclos do Ensino Secundario Geral séo frequentados por criancas e jovens
com idades compreendidas entre 0s 14 e 17 anos.

Segundo LBSEE (2016), o Subsistema de Ensino Técnico Profissional tem como
finalidades: (i) assegurar o ensino e a formacdo técnica profissional dos candidatos a emprego
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e dos trabalhadores; (ii) dar resposta as necessidades do pais em méo-de-obra qualificada e
especializada, ajustada a evolucdo tecnologica; (iii) consolidar a vocacdo profissional e

preparacdo para a vida. Este subsistema, estrutura-se em:

Formagdo Profissional Bésica (corresponde ao 1° Ciclo do Ensino Secundério e
compreende as 72, 82 e 9° classes). Tal como no 1° Ciclo do Ensino Secundario neste
nivel de ensino aprendem-se contelidos de ciéncias nas disciplinas de Biologia,
Quimica e Fisica.

Ensino Secundario Técnico-Profissional (compreende as 108, 112, 122 e 132 classes).
Neste nivel de ensino os alunos aprendem a Fisica e a Quimica e na unidade
interdisciplinar denominada Formacdo de Atitudes Integradoras (FAl), sdo
abordados temas de varias disciplinas de ciéncias como a Biologia, Geografia,
Geologia, entre outros.

De acordo com LBSEE (2016), o Subsistema de Formacao de Professores, tem como
finalidades, (i) formar professores (incluindo professores de ciéncias) e demais agentes de
educacdo com conhecimentos cientificos, pedagdgicos, metodolégicos, técnicos e praticos
para atender as necessidades da educacao, (ii) promover a¢des de agregacdo pedagogica para

0 servico docente. Este subsistema, encontra-se estruturado da seguinte forma:

Ensino Secundario Pedagdgico (107 11?3 122 e 132 classes) realizado em escolas de
Magistério; Ensino Superior Pedagdgico (Graduacdo: Bacharelato e Licenciatura;
Pds-Graduacdo Académica: Mestrado e Doutoramento; Pds-Graduacéo Profissional:
Especializacdo).

O Subsistema de Educacdo de Adultos tem como principal objetivo, promover agoes
educativas que visam recuperar 0 atraso escolar e o combate ao analfabetismo (LBSEE, 2016). Este

subsistema divide-se em dois ciclos:

Ensino Primério que inclui classe de Alfabetizacdo (12 e 22 classes) e classes de Pds
Alfabetizacdo (3?, 42, 5%, 62 classes). Possui uma organizagdo flexivel dos contetidos,
métodos de ensino e de avaliagéo.

Ensino Secundéario que inclui o 1° Ciclo do Ensino Secundario Geral (7°, 82, 92
classes) e 0 2° Ciclo do Ensino Secundario Geral (108 112 123 13?2 classes),
(LBSEE, 2016).

Em relacdo a formacédo de professores que atuam e devem atuar no ensino médio esta
sob responsabilidade do Instituto Superior de Ciéncias da Educagdo (ISCED), conforme

especificado por Canhice, Leite e Fernandes (2019, p. 41-42):

Os cursos de formacao inicial de professores obedecem a uma estrutura curricular
que inclui as seguintes componentes: a) Formacao geral, cultural e social, centrada
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na sensibilizac8o para os grandes problemas do mundo contemporaneo, na reflexdo
sobre problemas de ética e deontologia que se colocam a atividade docente, na
compreensao da realidade politica e social do pais e na educagao para a cidadania; b)
Formacéo cientifica e técnico-pedagdgica, centrada na especialidade ou opgao a area
de docéncia, integrando unidades curriculares com uma diversidade e profundidade
adequadas a btencdo da formacéo de base no dominio do curso e em areas do saber
conexas para o desempenho profissional nos niveis de docéncia para que 0 curso
habilita; ¢) Formacdo em ciéncias da educacédo, abrangendo as didaticas especificas
do nivel de docéncia e outros dominios do saber sobre Educacdo, relevantes para a
compreensdo do acto educativo; d) Uma componente de pratica pedagdgica
orientada pela instituicdo formadora, com a colaboracdo do estabelecimento de
ensino em que a pratica é realizada.

A formacdo de professor deve proporcionar a capacidade de compreender o trabalho
de humanizacdo das pessoas, gestdo dos processos de mudanca no sentido de contribuir para a
superacao das contradicGes que vdo se apresentando na sociedade além de educar o olhar,
conforme destacam Ghedin e Franco (2008) € preciso olhar atentamente para o que se ver:

[...] olhar significa pensar, e pensar € muito mais do que olhar e aceitar passivamente
as coisas. Esse olhar pensante exige uma mudanca de atitude diante do mundo e do
modo pelo qual os fatos sdo configurados pela cultura. Entdo olhar é interpretar e
perceber para poder compreender como sdo as coisas € 0s objetos investigados (p
38).

Neste sentido, espera-se por parte dos estudantes e futuros professores, a
transformacédo da sua realidade e dos que estdo a sua volta, enxergando o mundo de forma
diferente na tentativa de trazer mudancas que objetivem a qualidade no sistema educativo.

Sobre o cenario legal de Angola, a LBSEE (2016) orienta a respeito da articulacdo entre

0s subsistemas de ensino, realgando que:

1. A articulacdo entre os conhecimentos e competéncias garantidos pelos diferentes
subsistemas de ensino e o Sistema Nacional de Qualificacdes é objeto de
regulamentacdo em diploma préprio.

2. Na articulacéo entre os subsistemas de ensino, as areas transversais tais como, o
ensino das linguas, o ensino artistico e cultural, a educagdo fisica e desportos, a
educagdo moral e civica, a educacdo politica e patridtica e outras, tém estratégias
especificas de desenvolvimento, tendo em conta as particularidades de cada
subsistema, nos termos a regulamentar em diploma préprio.

Se analisarmos os escritos até aqui, notaremos um discurso muito articulado entre os
subsistemas de ensino, porém precisamos compreender as concepcles de professores de
Quimica do ensino médio sobre o conhecimento pedagdgico do conteddo e verificar essa real

articulacdo. Discutimos em seguida, como acontece 0 ensino de Quimica em Luanda.
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3.2 O ENSINO DE QUIMICA EM LUANDA
Apos a independéncia de Angola do regime colonial em 11 de Novembro de 1975, o

sistema educacional do pais passou por grandes mudancas. Especialmente apés as resolucdes
do Primeiro Congresso Extraordinario do Movimento Popular de Libertacdo de Angola -
MPLA — Partido do Trabalho — no poder desde a independéncia colonial.

Com a descolonizagdo do pais, Angola sentiu o impacto da falta de quadros docentes,
visto que a maioria dos professores que atuava no pais retornou para Portugal trazendo
muitos desafios ao sistema educacional angolano pela falta de professores qualificados para
exercer a profisséo.

Neste contexto, para suprir as necessidades das escolas, o sistema educativo angolano
passou a aceitar como professor todo individuo que tivesse alguma formacdo académica ou
técnica adquirida em uma instituicdo escolar de nivel basico, médio ou superior. Essa decisao
prévia era para ndo deixar as escolas sem professores e, assim, qualquer profissional poderia
ser professor, provocando grandes desajustes no sistema de ensino e na aprendizagem de
modo geral (AMOEDO, 2006; NUNES, 2009).

Os desafios da educacdo em Angola e no caso especifico da capital Luanda, sdo
complexos e precisam de um olhar diferenciado dos governantes. Esses problemas exigem
uma intensa discussdo sobre a formacéo de professores e a reflexdo desses profissionais sobre
a sua propria préatica docente, a ética cientifica e profissional.

Contudo, educadores em Quimica tém mostrado uma preocupacdo com o modelo
tecnicista de formacdo docente (MALDANER, 2000). Esse modelo considera necessario um
conhecimento tedrico descontextualizado da préatica. Vale destacar que a separacdo entre
disciplinas do contetdo especifico e pedagdgicas reforca a concepcdo da dicotomia
teoria/pratica que levam a formacdo de professores “despreparados” para lidar com toda a
complexidade do ato pedagdgico (SCHNETZLER, 1998; ARAGAO 2000; SANTOS, 2003).

Tal questionamento em relagdo a préatica docente é referido por Pimenta (2005) quando
esclarece que ha valorizagdo da pesquisa nas universidades frente ao ensino, mas é preciso
questionar que ser um bom pesquisador ndo é garantia de exceléncia no desempenho
pedagdgico (NOVOA, 1995; SCHON, 1995). Entedemos que a epistemologia da pratica, da
investigacdo sobre a formacdo continuada, em que o professor reflexivo reelabora os saberes
da profissdo, pois o exercicio da docéncia ndo se reduz a aplicagdo de modelos previamente

estabelecidos, sendo preciso investigar a sua pratica, construindo saberes-fazeres, fortalecendo
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vinculos entre universidade e escola pela pesquisa colaborativa (TARDIF, 2002;
ZEICHNER, 1998).
Embasados neste contexto, concordamos com Maldaner (2000), quando faz referéncia

a reflexdo sobre a propria préatica docente:

Quando diz sem a pretensao de criar modelos pedagogicos, é possivel reunir
os educadores que se disponham a refletir sobre a sua pratica e procurarem
entendé-la em novos niveis. Pode-se, desta forma, criar novas perspectivas e
novos significados para o ensinar e o aprender em ciéncias, sobre o quem
ensina e quem aprende, o0 que ensinar e o que aprender (p.153).

Essa afirmativa nos possibilita a compreensdo sobre a importancia do
profissional reflexivo dotado de habilidades e autonomia para encontrar saidas para 0s
dilemas da profisséo.

No ambito destes desafios que se colocam as sociedades cientifica e tecnologicamente
desenvolvidas ou em desenvolvimento, a Quimica ocupa um lugar importante e, por isso é
necessario oportunizar condi¢fes adequadas para a sua aprendizagem numa perspectiva da
educacao cientifica.

Para ndo nos afastarmos do nosso foco, reservamos esta subsecdo para destacar o
ensino da disciplina de Quimica e a formacdo na area de Quimica, mais especificamente no
ensino médio, no Sistema de Educacdo de Angola, no qual sua descricdo e disposicdes
abrangem todo o sistema educativo do pais, de forma especifica a provincia de Luanda.

No Sistema de Educacdo de Angola, o aluno tem seus primeiros contatos com
questdes relacionadas a ciéncias a partir do Subsistema de ensino geral (ensino primario), que
compreende da 12 a 6 classes e mais tarde, no | ciclo do ensino secundario deste mesmo
subsistema que compreende desde a 72 a 92 classe, onde tem seus primeiros contatos direto
com a disciplina de Quimica.

A partir do Subsistema de ensino técnico-profissional e Il Ciclo do Ensino Secundéario
(107, 112 e 122 classes), 0 aluno tera contato com a disciplina de Quimica caso opte em cursar
Ciéncias Fisicas e Biologicas e formacdo especifica na area de Quimica do ensino médio
(nivel 111).

No projeto Reforma do Ensino Téecnico Profissional (RETEP), a formagéo no | e Il
ciclo do ensino secundario tém sua propria estrutura, conforme na tabela abaixo a distribuicdo

do | ciclo do ensino secundario.
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Tabela 1 - Distribuicdo dos cursos Técnico-profissional no | Ciclo do ensino secundario

NIVEL FORMACAO CURSO COMPETENCIAS
ADMINISTRACAOQ E SERVICOS  Awsiliar de Contabilidade
Assistente de Secretariado
CONSTRUCAO CIVIL Aniliar de Construgéo Civil/'Canalizador
Auxiliar de Construgiio CivilPedreiro
Anniliar de Construgéo Civil/'Carpinteiro
Aniliar de Construgio CivilPintor
ICICLO DO ENSINO TECNICO-PROFISSIONAL BASICO ELECTRICIDADE, ELECTRONICA Electricista de Edificagdes

SECUNDARIO 0y IVEL 1Ty E TELECOMUNICACOES Electricista de Baixa Tenséo
Assistente de Electricidade e Electronica
INFORMATICA Operador de Informatica
MECANICA Mecénico Auto
Mecanico Industrial
Serralheiro Mecanico

Mecanico de Frio
QUIMICA Preparador de Quimica
Fonte: PORTAL MEC (2020, Adaptado).

A tabela acima faz referéncia apenas ao | Ciclo do ensino secundario, ficando assim a
necessidade de apresentar também o Il Ciclo do ensino secundario, que compreende 0 ensino
médio em Angola uma vez que o presente trabalho tem interesse neste nivel de ensino.

Para Mangens (2016, p. 39), compreende-se por ensino médio como a fase de
escolarizagdo que procura “dar prosseguimento aos conhecimentos gerais que permitiam ao
aluno ingressar no Ensino Superior e formar técnicos médios no ramo de interesse”.

A LBSEE (2016), no que tange ao ensino médio, no seu Artigo 28° destaca:

1. O ensino medio tem a natureza profissionalizante e visa a formagdo de quadros
médios em dominios especificos do conhecimento;

2. As instituicdes de ensino médio caberéo a realizacio de tarefas de formagao e de
ligacdo as atividades econdémicas do pais;

3. As estruturas de ensino médio deverdo ter uma organizacdo flexivel que
possibilite o ingresso de candidatos oriundos de diversas proveniéncias.

Ja no seu Artigo 29° temos, como objetivos do ensino médio:

a) Desenvolver a criatividade e a capacidade de andlise, de inovagdo, de
investigacédo e de decis&o;

b) Assegurar uma preparacdo especifica que permite ao aluno uma insercdo
harmoniosa nos sectores profissionais;

c) Estimular o conhecimento dos problemas do mundo moderno e em especial, 0
entendimento da realidade nacional;

d) Prestar servigos especializados a comunidade em que se insere e estabelecer com
ela acordos de cooperagdo reciproca;

e) Incentivar o trabalho de pesquisa e de projecto visando o desenvolvimento da
sociedade e a inser¢do dos diplomados na vida activa.

Desta feita, seguimos apresentando a estrutura do ensino e formagdo na &rea de

Quimica no Il ciclo do ensino secundario, na tabela abaixo.



37

Tabela 2- Distribuicdo dos cursos Técnico-profissional no Il Ciclo do ensino secundario

NIVEL FORMACAOQ CURSO DISCIPLINAS
TECNICO DE QUIMICA Técnicas de Laboratério
INDUSTRIAL Quimica Analitica

Quimica Organica

Meétodos Instrumentais de Analise
Tecnologias de Quimica

Projeto Tecnologico

TECNICO DE QUIMICA Técnicas de Laboratério
I CICLO DO ENSINO TECNICO-PROFISSIONAL BASICO /PETROQUIMICA Quimica Analitica
SECUNDARIO (NIVEL Iy Quimica Organica

Tecnologias de Petréleos
Projeto Tecnologico

TECNICO DE AMBIENTE E Técnicas de Laboratorio

CONTROLE DE QUALIDADE Quimica Analitica
Ecologia e Poluicio
Controle de Qualidade

Projeto Tecnologico

Fonte: PORTAL MEC (2020, Adaptado).

A tabela acima apresenta o nivel, a area de formacdo, o curso e suas respetivas
disciplinas no ensino e formacdo em Quimica no Il ciclo do ensino secundario segundo o
Projeto RETEP, que é caracterizado tanto pela criagdo da area de formacio de Quimica® e
pela criacdo dos cursos da area de formacao de Quimica®.

Deste modo, seguimos afirmando que, segundo o objetivo da nossa pesquisa, € em
sentido mais abrangente, é preciso que haja a necessidade de fazer do ensino de Quimica
aquele que seja capaz de desenvolver a capacidade e possibilidade do aluno em participar
ativamente nas situagdes cotidianas, ndo apenas capacitados para atender as necessidades da
indUstria ou da sala de aula.

Insta destacarmos que é necessario se pensar no ensino da Quimica de modo que este

ndo esteja simplesmente preso ao conteudo especifico, mas sim com o intuito de desenvolver

® “Na criagio de cada érea de formagcéo, foi descrita a sua caraterizagao, onde se faz uma breve descricdo do que
é esta ciénciadas suas aplicacOes na vida préatica e se explica em que areas industriais se aplicam as profissdes
com ela relacionadas. No caso da area de formacdo de Quimica, essa caraterizacdo (que pode ser consultada no
anexo D) foi sugerida e, em conjunto com as restantes areas, posteriormente aprovada em Decreto Executivo2. O
trabalho seguinte foi planear quais os cursos que fariam parte desta area de formagdo, tendo em conta as
atividades que se pretendem desenvolver no pais e visando a realizacdo de aprendizagens significativas e a
formacdo integral dos alunos, como preconiza um dos principios descritos no artigo 3° do Estatuto do
Subsistema do Ensino Técnico-Profissional”. (RAUL, 2015, p. 21).

* “Para cada um dos trés cursos® que constituem a é4rea de formacdo de Quimica, foram definidas as
competéncias a adquirir, tracados os objetivos e finalidades, bem como o perfil do profissional a saida do curso e
0s respectivos planos curriculares, que podem ser consultados no anexo E. Estas considerac@es foram elaboradas
em conjunto com professores angolanos, em jornadas de desenvolvimento curricular. Todo este conjunto de
acbes foi considerado como extremamente importante pelo MED, sendo Executivos. posteriormente
concretizado em Decretos” (RAUL, 2015, p. 21).
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no aluno a capacidade de participar criticamente tanto nas questdes especificas quanto das
questdes da sociedade em geral.

A pretensdo principal aqui é emergir para uma educacao capaz de superar o modelo
educacional produtivista, tecnicista, presente nos espacos educativos, como Se viu, por
exemplo, no Brasil na década de 1960. Apesar da distancia temporal e diferenga contextual,
mas ligadas as primeiras formas de ensino que consistiram na reproducdo do aluno sobre o
que é transmitido pelo professor, modelo de educacdo tradicional propostos desde o0s
primeiros momentos pelo pensamento Ocidental.

Neste contexto, é de suma importancia dar énfase aquilo que consideramos ser a
verdadeira funcdo ou papel social da escola, que tem a finalidade de formar cidad&os
conscientes, responsaveis e atuantes na sociedade, colocando em préatica acdes que possam
melhorar a vida da comunidade, do entorno, das instituigdes de ensino e motivar os estudantes
a trabalhar em prol do coletivo e de boas praticas, ndo causando o afastamento entre a
comunidade educativa nem servir como meio para responder apenas as necessidades do
mercado de trabalho.

Conforme Silva (2005, p. 48) é necessario ter

o entendimento da ciéncia como uma construgdo social e por isso inserida dentro de
um contexto social, politico, econdmico e cultural. Torna-se incorreto ensinar
ciéncias de forma descontextualizada, dogmaética, distante e alheia as aspiracGes e
necessidades da comunidade, resumida a apresentacdes de defini¢des cientificas.

Enfim, o esino de Quimica em Luanda é desafiador, assim como em todo pais, pois
uma boa parte dos docentes das areas ndo tém formacdo na area, impossibilitando, muitas
vezes, o professor desenvolver adquedamente suas habilidades e buscar alternativas para

deixar a aula dindmica e atraente.

3.3 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CONTEXTO ANGOLANO
A formacdo de professores vem sendo foco de andlise por varios estudos e pesquisas
nas ultimas décadas. O conhecimento e a experiéncia profissional como locus da pratica
educativa, traz a luz reflexdes acerca das questes que permeiam a profissdo docente.
Os estudos sobre a formagdo docente implicam, um conhecimento das relagfes que
estruturam tal formac&o considerando o professor como sujeito inserido num debate para além

do campo de sua atuagdo. Sacristan (1999, p. 64) destaca que “o debate em torno do
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professorado € um dos pdlos de referéncia do pensamento sobre a educagdo, objeto
obrigatdrio da investigacdo educativa e pedra angular dos processos de reforma dos sistemas
educativos”.

Com a formagdo continuada de professores, reforca-se a necessidade do
desenvolvimento do pensar critico, levando ao entendimento de si mesmo — professor - e
consequente formacdo vocacional, se adequando a realidades e exigéncias mais recentes.
Imberndn (2010) ressalta a formacdo continuada como fomento de desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional dos professores, elevando seu trabalho para transformacgéo de uma
préatica. Tal pratica esta para além das atualizagBes cientificas, didaticas ou pedagodgicas do
trabalho docente, supde uma pratica cujo alicerce € fundamentado na teoria e na reflexdo
desta, para mudanca e transformacéo no contexto escolar.

Imbernoén (2010, p. 75) esclarece ainda que o

[...] conhecimento profissional consolidado mediante a formagao permanente apoéia-
se tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento
da informacdo, anélise e reflexdo critica em, sobre e durante a acéo, o diagndstico, a
decisdo racional, a avaliacdo de processos e a reformulacdo de projetos.

A reflexd@o pela observacédo das praticas com o papel mediador do formador, busca o
reconhecimento de modos a levarem a diversificacdo de técnicas de concretizacdo pratica dos
modelos de formacdo capazes de dar respostas mais adequadas as necessidades dos alunos e
da escola que s6 se fazem possiveis gracas a cooperacdo com a finalidade de beneficiar a uma
toda comunidade educativa.

Face a este cendrio, surge a necessidade de ressaltar a importancia da socializacéo,
tendo a familia e a escola o papel fundamental deste processo, e a formacdo de professores,
quer inicial ou continua, a atribuicdo de papel determinante de producdo de culturas
resistentes.

Conforme Hargreaves (2002, p. 115) compreende-se que uma “[...] inovagdo bem
sucedida implica mais do que aperfeicoar habilidades técnicas. Ela também estimula a
capacidade de compreensao dos professores em relacao as mudangas que estdo enfrentando”.

A formacéo continuada neste sentido é encarada como um meio de articular antigos e
novos conhecimentos nas praticas dos professores, a luz da teoria, gerando de certa forma,

mudangas e transformac0es, considerando os aspectos da formagdo em que se baseiam tais
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praticas, uma vez que estas sdo fundamentadas em construcfes individuais e coletivas que
ocorrem durante o tempo e nas suas relagdes.

Neste intento, a formacdo continuada contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros, é
facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria préatica docente elevando-a a uma
consciéncia coletiva. Sendo assim, a formacdo continuada € um espaco privilegiado por
permitir a aproximacao entre os processos de mudanca que se deseja fomentar no contexto da
escola e a reflex&o intencional sobre as consequéncias destas mudangas.

Ao falar de formacgdo docente no contexto angolano é necessario que se ressalte a
grande diversidade cultural, tendo como particularidade as varias linguas ali existentes. De
acordo Zau (2002) a tarefa de ser professor no contexto angolano € mergulhar de forma
profunda na vasta diversidade cultural atentando fortemente a questdo da lingua, uma vez que
ai se fazem presentes varios grupos etnolinguisticos de raiz bantu Bakongo, Ambundo, Lunda-
Quioco, Ovimbundu, Ganguela, Nhaneka-Humbe, Ovambo, Herero e Okavambo, de raiz ndo
bantu “Koishan” ¢ de raiz indoeuropeia, no caso a Lingua Portuguesa (lingua oficial e de
escolarizacdo).

Esta definicdo ultrapassa os limites daquilo que é o cenério educacional angolano,
baseado na limitacdo ao conhecimento cientifico especifico, metodolégico e repasse de
conteddos previamente definidos pelo sistema sem qualquer intervencdo critica, sendo assim
o professor visto como mero técnico, sem refletir sobre sua pratica, por exemplo.

Raul (2015, p. 127) esclarece que em Angola a

[...] escassez de material didatico e nimero elevado de alunos nas salas de aulas, a
falta de politicas escolares apropriadas e adequadas no que diz respeito a criagdo de
estruturas de formacdo continua, insuficiéncia de material didéatico, falta de uma
biblioteca apetrechada e moderna e a falta de um laboratdrio. Tudo isso parece
dificultar o desempenho dos professores no que respeita a uma melhor preparacao
das aulas.

Nos achados das pesquisas de Raul (2015), identificamos, sem surpresas, que 0S
professores sdo conscientes da necessidade de investimentos na formagdo continua em
Luanda que nos abrira horizontes, e possibilidades de aperfeicoamento das praticas que

devolvemos.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo parte do entendimento de que o procedimento metodologico € o
percurso utilizado pelos pesquisadores para chegar a possiveis informag6es que respondam as
questdes levantadas durante a pesquisa.

As informacGes relativas aos caminhos metodoldgicos trilhados pela pesquisa
encontram-se organizadas em cinco secoes: “Abordagem e tipo de estudo”; “Cenario”;

“Sujeitos Participantes do Estudo”; “Coleta de dados” e, por fim “Anélise de dados™.

4.1 ABORDAGEM DO ESTUDO
O desenvolvimento de uma pesquisa demanda daqueles que se propdem a realiza-la, o

reconhecimento das caracteristicas e as concepc¢des de pesquisa que se alinham a natureza do
objeto de investigagéo.
Minayo (2007, p. 44) define metodologia de forma abrangente

[...] @) como a discussdo epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento” que o
tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e
justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utilizados para as buscas relativas as indagacBes da investigagdo; ¢) e como a
“criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de
articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer
outro tipo especifico de resposta as indagacdes especificas.

O presente trabalho constitui-se em um estudo de caso de abordagem qualitativa.
Embora estude-se casos especificos, 0 estudo de caso se apresenta como uma estratégia
relevante para a compreensao e singularidade do desvelamento do objeto.

Na abordagem qualitativa o pesquisador obtém as informacgdes por meio do contato
com o local de estudo; os dados sdo predominantemente descritivos e respeitam, ao maximo,
a forma como foram registrados; ha um maior interesse pelo processo do que pelos resultados;
e, Uma maior preocupacao em retratar as perspectivas dos participantes da pesquisa.

Para Minayo (2009, p. 21), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”, ou seja, 0s
significados atribuidos as questdes, as experiéncias e as concepcdes dos participantes.

Para Yin (2001, p. 32), pode-se definir um estudo de caso como “uma investigagdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,

especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente”.
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Normalmente este tipo de pesquisa ¢ adotado “[...] quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real” (YIN, 2001, p. 19).

Assim fica evidente que o estudo de caso é uma estratégia pela qual o pesquisador se
interessa quando pretende estudar casos individuais sem a pretensdo de prender-se a métodos

de investigacéo.

4.2 CENARIO

A provincia de Luanda ¢ a capital de Angola, foi formalmente fundada por Paulo Dias
de Novais em 25 de Janeiro de 1576 com o nome de S&o Paulo de Luanda. A escolha do local
foi influenciada por trés fatores principais: a existéncia de um magnifico porto natural, situado
numa baia aberta ao mar, mas protegida por uma ilha com agua potavel.

Na sua nova divisdo administrativa possui cerca de 6.945.386 de habitantes (UCCLA,
2020), constituindo assim a provincia com a maior parte da populacdo. Em relacdo a faixa
etaria, esta entre 0 - 65 anos: 0 -14 anos (criancas); 15 - 17 anos (adolecentes); 18 - 64 anos
(adultos); 65 anos e mais (idosos).

A cidade apresenta maior crescimento econémico, em particular desde que o pais
alcancou uma situacao de paz e estabilidade politica e social.

Atualmente é constituida por sete (7) municipios nomeadamente: Luanda, Belas,
Cazenga, Viana, Kissama, Cacuaco e icolo e Bengo. O municipio de Luanda é formado por 7
distritos: Ingombota, Kilamba Kiaxi, Luanda, Maianga, Rangel, Samba e Sambizanga.

Luanda é o principal centro financeiro, comercial e econdmico de Angola, sendo
responsavel por cerca de 90% do Produto Interno Bruto (PIB) do pais. Ali se encontram
sediadas as maiores empresas angolanas e delegaces e subsidiarias de varias multinacionais.

A capital é também o principal pdélo universitario do pais, com um numero
consideravel de universidades. Os habitantes de Luanda s&o, na sua grande maioria, de origem
bantu, principalmente ambundu, ovimbundu e bakongo. Atualmente, a populacdo estrangeira,
portugueses, brasileiros e outras nacionalidades de origem europeia, € bastante grande,
existindo ainda uma importante comunidade chinesa.

A lingua mais falada em Luanda é o portugués, que € também a lingua oficial do pais,

sendo também faladas varias linguas do grupo bantu, principalmente o kimbundu. Durante os
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primeiros tempos, a economia de Luanda assentava exclusivamente no comércio de escravos,

proporcionando avultados lucros e um elevado nivel de vida aos moradores da cidade.

4.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DO ESTUDO

Os sujeitos de investigagdo do presente estudo foram quatro docentes de quatro
escolas de ensino médio que ministram a disciplina de Quimica.

Os docentes trabalham nas escolas: Instituto Normal de Educacdo (IMNE) Garcia
Neto, Escola do Segundo Ciclo do Ensino Secundario N° 7055 (PUNIV do Cazenga),
Instituto Industrial de Luanda (IMIL) e Instituto Médio Politécnico Jodo Beirdo N° 9104.

Apds o contato inicial com os sujeitos, via e-mail e whatsapp, verificamos, a partir dos
objetivos da pesquisa, aqueles que reuniam maiores condicdes de contribuir com o estudo.

Nesse sentido, foram definidos como critérios de inclusdo para participar do estudo:
1. Ser professor de Quimica do ensino médio;
2. Aceitar participar da pesquisa.

Segundo Minayo (2002, p. 43), “a pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério
numérico para garantir sua representatividade. [...] A amostragem boa é aquela que possibilita

abranger a totalidade do problema investigado em suas multiplas dimensdes”.

4.4 COLETA DE DADOS

Como procedimentos de coleta para o cérpus da pesquisa, utilizou-se a andlise
documental e aplicacdo de questionarios.

O questionadrio ¢ um procedimento de coleta de dados constituido de questBes
apresentadas por escrito. Teve por finalidade conhecer as concepcdes, opinides, ideias,
experiéncias, crencas das pessoas sobre o conhecimento pedagdgico do conteudo (PCK) no
ensino de Quimica.

Segundo Yin (2001, p. 87), “o processo de aplicacdo de questiondrio a ser utilizado
ocorre durante um periodo de tempo curto, porém intenso”. Afirma ainda que “uma percepgao
gue se deve ter ao fazer boas perguntas é compreender que a pesquisa se baseia em perguntas
€ ndo necessariamente em respostas”.

O autor nos leva a refletir sobre a importancia do pesquisador ter o dominio do tema

que esta sendo abordado, dos tipos de questbes que estdo sendo feitas, como estdo sendo
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feitas e a garantia de que com isso se alcance o nivel desejado de compreensdo do estudo,
apesar de estar ciente de que as informac6es especificas que se obtém desse estudo ndo sédo
previamente determinadas.

A elaboragdo do questionario seguiu a algumas regras como formulacdo de questdes
abertas, sem alternativas especificas dando aos respondentes a liberdade de se expressarem

melhor.

4.5 ANALISE DE DADOS
A andlise de dados referentes aos questionarios foi organizada por meio da Analise de

conteudo proposta por Bardin (2011).

Para Minayo (2002) a analise de conteudo, constitui-se na analise de informacdes
sobre o comportamento humano, possibilitando uma aplicagéo bastante variada, e tem duas
funcdes: verificacdo de hipdteses e/ou questdes e descoberta do que esta por trds dos
contetdos manifestos. Tais funcBes podem ser complementares, com aplicacdo tanto em

pesquisas qualitativas como quantitativas.

Estabelecidas as unidades de analise: pré-analise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados, o préximo passo € a definicdo das categorias de analise. Segundo Bardin
(2011, p. 147) “a categorizagdo ¢ uma operacao de classificacido de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamentos segundo o género

(analogia), com os critérios previamente definidos”.

Outro tipo de analise necessaria a pesquisa foi a analise documental, através das
legislacfes do pais. Segundo Liidke e André (1986, p. 38) “pode-se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. E importante
ressaltar que os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas

evidéncias que fundamentam afirmacdes e declarac6es do pesquisador.

A articulagdo entre os elementos presentes nos documentos e os dados acessados
através dos questionarios permitiram, ao longo da investigacdo, mergulhar de forma mais

abrangente sobre as concep¢des dos docentes a respeito do PCK.



45

5 CONCEPCOES DOCENTES SOBRE O PCK

No presente capitulo apresentamos a analise dos questionarios realizadas junto aos
professores de Quimica de quatro escolas de ensino médio de Luanda.

A codificagdo é um procedimento aplicado a cada estudo. Ao efetuar a codificagéo,
nos ensina Yin (2001), que todos os dados coletados sdo utilizados como base para
classificacdo e analise. Tratamos os dados obtidos de forma sigilosa em relacdo aos
respondentes, sendo estes tratados por algumas nomenclaturas da eletroquimica como
“anodo”, “catodo”, “eletrodo” e “eletrolito”.

Para ““analisar as concep¢des de professores de Quimica do ensino médio em Luanda-
Angola sobre o conhecimento pedagdgico do conteldo e sua importancia para a sua
capacitagdo ¢ garantia de ensino de qualidade” dividiu-se 0 questionario em quatro (4) partes,
nomeadamente: 1 IDENTIFICA(;AO PESSOAL; 2 FORMACAO; 3 TRABALHO, 4 SOBRE
O “PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE” (Conhecimento Pedagogico do Conteudo).

Depois de analisado, seguiu-se com a interpretacdo dos dados como apresentamos a seguir

5.1 PARTE I - IDENTIFICAC}AO PESSOAL

Com o objetivo de obter dados sobre o perfil dos professores, as partes | e 1l do
questionario contemplam elementos essenciais como: sexo, faixa etaria e tempo de
magistério/docéncia; situacdo do curso superior (graduacdo), pés-graduacao (Especializacao,
Mestrado ou Doutorado) e instituicao.

Apresentamos a seguir os dados coletados sobre o sexo, faixa etaria e tempo de

magistério.

Tabela 3 - Perfil dos professores por sexo, faixa etaria, tempo de magistério/docéncia

Nome Género Idade Temp 0 .de
docéncia
Masculino Feminino (anos) Total de respostas Total de professores (anos)

Anodo 1 48 1 1 30
Catodo 1 1 7
Eletrodo 1 1 9
Eletrolito 1 34 1 1 9
Total 4 0 82 2 4 55

Fonte: Autor (2020).
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A andlise da tabela 3 confirma que os professores sdo todos do sexo masculino. N&o se
trata de termos apenas professores de sexo masculino nas escolas, o fato € que para a nossa
pesquisa, foi em funcdo da disponibilidade dos docentes.

Em relagdo ao recorte etério, s6 dois revelaram a idade (48 e 34 anos); todos tém mais
de sete anos e um se destaca com 30 anos de docéncia.

O tempo de docéncia € um grande fator de motivacdo, pois, muitas vezes dele depende
a estabilidade e satisfacao profissional (RAUL, 2015).

Observar o perfil dos professores nos ajuda a percebé-los como pessoas que
apresentam trajetorias diversas que anunciam os limites e as possibilidades de seu

desenvolvimento pessoal, académico e profissional.

5.2 PARTE Il - FORMACAO
A parte 11 do questionario contempla o perfil do professor.

Tabela 4 - Perfil dos professores por situagdo do curso superior (graduacdo) e pos-graduacgao (Especializagdo,
Mestrado ou Doutorado)

Nome Formagdo
Graduaco Especializacio Mestrado Doutorado Curso
Completa Incompleta Completa Incompleta Completa Incompleta Completa Incompleta Nome Quantidace

Aodo 1 Quimica :
Catodo 1 Quimica
Eltrodo 1 Enfermagem 1
Ektrolto 1 Engenharia Quimica 1
Total 3 1 0 0 0 3 3

Fonte: Autor (2020).

A analise da tabela 4 espelha que o maior nimero de professores tem habilitacbes
literarias concluidas em graduacdo, sendo que entre os quatro (4), um (1) tem graduacéo
completa em Quimica, um (1) tem graduagdo completa em Engenharia Quimica, um (1) tem
graduacdo completa em enfermagem e apenas um (1) tem a graduagdo incompleta em
Quimica. Sendo assim, a formagao em Quimica com maior predominancia.

O perfil de um professor € um aspecto muito importante, pois comporta elementos que
implicam entre outros a necessidade de conhecimentos necessarios a docéncia, constituindo
assim os conhecimentos de base para a pratica docente (LOPES; PONTUSCHKA, 2015).
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Zau (2002) aponta que, no contexto angolano, existe uma significativa necessidade de
qualificacdo para formacao de professores.

Desta feita, o olhar atento sob o perfil dos professores torna-se muito importante, de
modo a evitar que se perpetue cada vez mais a existéncia de professores que tém apenas o
dominio do contedo especifico, tendo estes que estar capacitados sugerindo estratégias de
atuacdo objetivando a melhoria da educacdo e construcdo da consciéncia humana e
transformacéo social baseada na liberdade e autonomia (FREIRE, 1996).

Neste sentido, a formacdo de professores € um elemento essencial na construgdo do
perfil destes, podendo permitir uma maior participacéo e atuacdo oportunizando a melhoria da
qualidade do ensino. Por outro lado, esta é capaz de exigir, por parte do governo, um olhar

mais atento nas politicas publicas para o setor da educacéo.

5.3 PARTE Il - TRABALHO
Quanto ao desempenho profissional, de modo geral, os professores classificam como

sendo bom, apesar de alegarem que:

Nédo € possivel alguém classificar-se profissionalmente sendo os outros [...]
(Professor Anodo, 2020).

Para que o desempenho seja bom, significa que, de alguma forma, os professores
recorrem a meios que os permitem ultrapassar as dificuldades encontradas em suas praticas.

O professor é fortemente influenciado pelo trabalho desempenhado tanto pelo Diretor
Escolar como pelo Coordenador Pedagdgico. De acordo com Raul (2015), a qualidade da
lideranca e gestdo pode proporcionar e/ou influenciar a eficacia do professor, a partir do
acompanhamento, assessoria, apoio das suas atividades.

No que diz respeito a motivacao, esta € a base para a realizacdo de qualquer atividade,
dai que o professor precisa de motivacdo para ensinar e aprender. Conforme destacado na
tabela 5.
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Tabela 5 - Motivacdo e fatores de motivacdo

Tem sido motivado Fator de motivacao

Sim  Néo Em parte Gosto pela profisséo
Anodo 1 1
Catodo 1 1
Eletrodo 1 1
Eletrolito 1 1
Total 3 0 1 4

Fonte: Autor (2020).

A tabela 5 apresenta que maior parte dos professores consideram serem motivados
totalmente, sendo que apenas um (1) se considera motivado, mas em parte. Todos consideram

que o gosto pela profissdo € o maior fator de motivacao.

Segundo Marin (2003, p. 65), “esta embutido nessa afirma¢do um conjunto de
significados que vém sendo atribuidos ao trabalho docente [...]: o significado histérico e
social que se alia ao politico, ao econdmico, ao afetivo”. Neste sentido, € necessario
considerar o universo cultural que os professores vivem e interagem, sua situacdo financeira, a
luta pela sobrevivéncia, o contexto familiar como conjunto de condicdes que levaram esses

profissionais a optarem pela docéncia.

Libdneo (2004), destaca que tanto o0s professores como o0s alunos e demais
trabalhadores devem ser motivados no exercicio de suas competéncias, através da valorizacédo
dos esfor¢os de cada um, trazendo o sentimento de satisfacdo pelo trabalho que uma vez

concretizados podem conduzir & melhoria da qualidade de ensino.

A tabela 6 apresenta como se deu a escolha da profisséo.

Tabela 6 - Escolha da profissdo especificamente a disciplina de Quimica

Nome Razdes
Gosto pela Gosto pela Gosto pela profisséo e pela  Infuéncia de
profisséo disciplina disciplina outros
Anodo 1
Cétodo 1 1 1
Eletrodo 1
Eletrolito 1 1
Total 1 3 2 1

Fonte: Autor (2020).
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Com a anélise da tabela 6, concluimos que a maior parte dos professores escolheram a
profissdo pelo gosto pela profissdo docente e pelo gosto pela disciplina de Quimica.

Tal questdo pode ser visualizada nos recortes das falas a seguir:

Os motivos que levaram-me a escolher esta profisséo, especificamente a disciplina
de Quimica, ¢é a teoria de Mecanica Quantica e para ajudar as pessoas a terem mais
conhecimentos e compreender alguns fendmenos como o “arco-iris, 0 ponto de
congelacdo do nitrogénio” (Professor Catodo, 2020).

Tive no ensino médio grandes mestres na disciplina de Quimica que fascinaram
bastante. Estes motivaram-me e encorajaram a dar continuidade no ensino superior,
a estudar Quimica (Professor Anodo, 2020).

Os motivos que levaram-me a escolher esta profissdo, é o desejo de ajudar na
diminuicdo do indice de analfabetizacdo, escolhi a disciplina de Quimica porque
sempre gostei e percebi melhor em relagdo as outras ciéncias exatas e face as
dificuldades que os alunos tém tido nela, abracei o desafio de a esclarecer melhor
aos alunos (Professor Eletrolito, 2020).

Algumas opinides e construcdes sociais tém grande impacto sobre nossas atitudes e
estas acabam influenciando em grande parte em nossas escolhas (GOMES, 2014).

A profissdo docente exige, entre muitos outros aspectos, 0 rompimento de tendéncias
caracterizadas pelas experiéncias e guiada pela motivacao da escolha pela profissdo quando se
enxerga além das construcdes sociais e a forma como a profissdo docente é encarada ainda
nos dias de hoje.

Pode-se inferir que o processo de formacgédo docente, ndo se restringe a0 momento da
formagé&o inicial, pois ele se prolonga por todo o trajeto profissional do docente, mediante
uma relacdo dialética, defendida por Freire (2008, p. 25) como essencial na pratica
pedagdgica, quando afirma que “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender”.

Pimenta e Ghedin (2002, p. 7) definem que

[...] a identidade profissional do professor se constroi a partir da significagdo social
da profissdo [...] constréi-se também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente de situar-se no mundo, de sua histdria de
vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida: o ser professor. Assim, como a partir de sua rede de relacfes
com outros professores, nas escolas, nos sindicatos, e em outros agrupamentos.
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E perceptivel na fala dos professores que a escolha da carreira de professor é permeada
por diversos fatores sociais, afetivos e até mesmo a situacdo politico-administrativa da
profissdo no pais.

Quanto as dificuldades, tal como em outras atividades, a atividade docente é
comumente acompanhada por varios desafios. Neste sentido, estas ndo deixam de fazer parte
da pratica dos professores envolvidos, que enumeram varios fatores que consideram como

suas razdes, tais como:

A falta de processo de formagao continua (Professor Eletrodo, 2020).

As razdes que estdo na base das dificuldades do desempenho profissional docente
sdo a falta de materiais de apoio (laboratérios, sala de aulas em condigdes...), falta
de capacitagdo do quadro docente devido aos equipamentos que estdo sempre a ser
modernizados e novos conceitos (Professor Catodo, 2020).

Muitas vezes, por falta de materiais ou utensilios de trabalho tais como manuais por
parte dos alunos, excesso de numero de alunos na sala de aula, falta de
acompanhamento dos encarregados de educacgdo ou pais, programas devidamente
estruturados por classes ou disciplinas, etc (Professor Anodo, 2020).

As dificuldades levam ao reforco da necessidade do desenvolvimento do pensar critico
e adequacdo a realidade e exigéncias mais recentes, dando origem a formas de superacao.

Mesmo em contextos dificeis nos quais, de acordo com a visdo dos professores, é
complicado trabalhar, hd que se considerar as fortes contradigdes relativas ao “‘estar
professor”, que oscilam entre satisfacfes e frustracées.

E assim que, como forma de superar tais dificuldades em suas praticas docentes, 0s

professores alegam recorrer a mecanismos como:

Os mecanismos que adoto para superar as dificuldades é a utilizacdo de meios
utilizados no nosso cotidiano (Professor Eletrodo, 2020).

Os mecanismos que adoto para superar as dificuldades na atividade docente é/sdo ir
aos livros e internet para buscar aulas que adaptam-se as minhas matérias, e praticas
faceis de serem ilustradas (usando quimicos faceis de encontrar como H,O,
oxigénio, vinagre, permanganato de potassio, etc.) (Professor Catodo, 2020).

Interagindo com os colegas e outras pessoas mais habilitados/as, realizacdo de
planificagdo em grupo, consultando também bibliografias ligadas a disciplina, a
metodologias pedagogicas, didaticas, etc (Professor Anodo, 2020).
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Franca (2019) esclarece que é preciso que sejam criados mecanismos capazes de
transformar a prépria realidade da comunidade escolar represntada por alunos, pais,
professores, funcionarios e gestores, ndo se pautando apenas de mera questdo burocratica.
Desta feita, questionados sobre a existéncia e execucdo de inspecdo escolar, os quatro (4)
professores consideram que ha inspecéo. Conforme destacaram:

Existem, mas fazem pouco, se calhar é por falta de capacitacdo (Professor Catodo,
2020).

Sim. Existe inspecdo escolar, feita pelo conselho diretivo bem como da inspecéo do
Ministério da Educacéo (Professor Eletrolito, 2020).

A supervisdo € constrangedora para quem esta sendo supervisionado e, as vezes, até
mesmo para quem a faz. Ainda assim deve ser encarada como atividade de extrema
importancia para a educacdo. Pois, acredita-se que devido a responsabilidade que as escolas
tém, a sua intervencdo impde maior rigorizidade, podendo contribuir para o processo de
modernizacdo e melhoria das escolas e do processo de ensino e aprendizagem (RAUL, 2015).

Portanto, no ambiente escolar, é preciso que ser exigente no cumprimento das
realizacdes e prazos de cada tarefa desde as mais simples as mais complexas, de modo que se
mantém a escola dentro das normas ndo s6 do sistema educacional, mas da realidade em que

esta inserida.

54 PARTE IV — SOBRE O “PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE” (sigla em
inglés que significa o0 Conhecimento Pedagdgico do Conteldo)
Questionados em relacdo aos conhecimentos sobre o PCK, apenas o professor Anodo

respondeu que néo, e referiu-se da seguinte forma:

Tudo o que é novo desperta a atengdo. Como na vida devemos aprender sempre e
sempre, gostaria de ter conhecimento sobre PCK (Professor Anodo, 2020).

Com isto, percebe-se que maior parte dos professores tém concepcdes sobre o PCK:

A concepcao que tenho é que é uma ferramenta que auxilia muito no processo de
ensino e aprendizagem (Professor Eletrodo, 2020).
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O Conhecimento Pedagégico do Conteudo, refere-se ao conjunto de técnicas,
método de tratamento dos contedldos administrados, para melhorar a sequéncia no
ensino e aprendizado de uma determinada disciplina (Professor Eletrolito, 2020).

As apresentacdes das concepcdes dos professores sobre o PCK demonstraram serem
pessoas atentas aos desafios da pratica docente, considerando a importancia do seu
acompanhamento no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que o PCK é “[...] aquele
que vai além do conhecimento da matéria em si, para a dimenséo do conhecimento da matéria
para o ensino” (SHULMAN, 1986 apud TRUJILLO, 2017, p. 28).

Portanto, quando os professores referem-se ao PCK como ferramenta de auxilio;
conjunto de técnicas; método de tratamento que auxilia no processo de ensino e aprendizagem
de determinada disciplina, vdo de acordo com algumas das caracteriza¢cbes do PCK como €é o
caso do modelo de Grossman (1990), que garante que “o PCK permite aos professores
transformar o contetdo da disciplina em conteddo ensinavel tornando-se este, também,
propriedade dos alunos” (BACA etal, 2014, p. 31).

Portanto, o foco € sempre um ensino que facilite a compreensdo dos alunos, uma vez
que a atuacdo dos professores pode interferir, qualificar ou anular os padrées motivacionais
tanto de si mesmos como dos alunos.

Quanto a importancia do PCK para a sua capacitacao e garantia de ensino de qualidade

de Quimica, os professores consideram que o PCK tem grande importancia relatando que:

A sua importancia estd no sentido de nos manter atualizados diante de novos
conhecimentos (Professor Eletrodo, 2020).

Facilita a transmissdo do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem na
disciplina de Quimica bem como em outras &reas do saber (Professor Anodo, 2020).

E importante a percepgdo do PCK, pois, com 0 mesmo a orientagio do processo de
ensino é melhor, e melhora na qualidade de transmissdo dos contetdos (Professor
Eletrolito, 2020).

Sobre a aplicacdo do PCK em suas praticas docentes, as respostas e opinides dos
professores ndo fugiram a uma certa padronizagéo, pois, por um lado, responderam que fazem
0 uso, aplicando a realidade das proprias escolas até mesmo por parte de quem néo tinha
ouvido falar anteriormente sobre o conceito, alegando que de alguma forma usava sem saber.

Por outro lado, alegam que algumas dificuldades como a falta de materiais, falta de condicgdes
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de trabalho levam a ndo fazer o emprego ou aplicagdo constante do mesmo nas suas préaticas
docentes.

Fernandez (2015), afirma que a aplicacdo do PCK nas praticas docentes conduzem a
um ato de transformacdo de um determinado contetdo levando em consideracdo varios
elementos como as dificuldades dos alunos com o contetudo, as implicacdes histdricas, o
contexto, as estratégias instrucionais, os modos de avaliacdo, o curriculo, os objetivos, etc.

No entanto, isto quer dizer que se faz necessario, por parte dos professores, a busca
por formas que tendam a romper as tendéncias que reduzem o professor a condi¢do de mero
profissional, simples reprodutor de conhecimento previamente produzidos. Dai o incentivo a
busca por parte dos professores, em especial da disciplina de Quimica, pela competéncia
atrelada ao conceito de PCK.

A forma como algo influencia ou influenciard sobre nds tem a ver com o nivel de
interesse e importancia que atribuimos a situacdo. Uma vez que se tratam de professores de
Quimica, questionados sobre a influéncia do uso do PCK na aprendizagem da disciplina,

responderam:

Sim, porque ela tem mecanismo que torna o ensino mais favoravel (Professor
Eletrodo, 2020).

Sim, tem influenciado cumprindo com todas fases didaticas que compreende o
sistema de ensino e aprendizagem (Professor Catodo, 2020).

Razoavelmente bem (Professor Anodo, 2020).

Tem influenciado pois, verifica o grau de aprendizagem durante as aulas na
consolidagcdo dos conteldos, e na analise qualitativa no final de um ciclo (Professor
Eletrolito, 2020).

Para Baca et al. (2014, p. 30), o PCK “[...] traz no seu interior o aluno”. No entanto,
no ensino de Quimica e nas praticas docentes em geral, um certo conjunto de
comportamentos, atitudes e valores que se consideram mais importantes ao ensinar, se fazem
necessario, uma vez que este é objeto e que so existe caso seja medido pela mente, e mediado
pela técnica, que vinculado aos conceitos dos modelos do PCK sdo condicionadores de
influéncia da aprendizagem da disciplina de Quimica.

Questionados sobre o impacto e como se da o uso do PCK, bem como o sentimento de

capacidade de questionar a educacgé@o angolana, os professores afirmam que:
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Tem algumas implicagdes mas adaptamos a nossa realidade (Professor Eletrodo,
2020).

Sim, mas com muitas dificuldades atendendo o nimero de turmas e o ndmero de
alunos nas salas de aulas que é a realidade do nosso pais, o que dificulta um pouco
no sistema do ensino e aprendizagem (Professor Catodo, 2020).

As ciéncias sdo dindmicas, qualquer elemento novo que viabilizar o processo
docente educativo é sempre (til e necessario para catapultar uma sdo dindmica nova
(Professor Anodo, 2020).

Tem sido dificil manter o PCK, com aquilo que é a realidade angolana, pois os
planos curriculares sdo baseados de uma forma que por vezes dificulta o processo de
ensino-aprendizagem (Professor Eletrolito, 2020).

Apesar das varias implicacdes, dificuldades que o prdprio sistema imp&e, 0 uso do
PCK déa-se levando em considercdo a realidade, impactado de forma positiva, uma vez que o
consideram como uma ferramenta necessaria para projetar-se para 0 novo.

E assim, cientes do fato de que é responsabilidade do governo criar mecanismos de
superacao dos desafios impostos pela sociedade, a aposta na educacgdo, em particular, é uma
das formas de impactar de forma positiva. Podendo assim questionar a educacgdo angolana a
partir de suas concepg¢des como “o entendimento da ciéncia como uma construgdo social e por
isso inserida dentro de um contexto social, politico, econdmico e cultural [...]” (SILVA,
2005, p. 48), e suas habilidades e autonomia.

Quanto a capacidade de questionar a educagdo angolana:

Sim, porque os programas estdo desatualizados em funcdo/relagcdo ao contexto
(Provincias, municipios, comunas, vilas) e talvez em fungdo a/da procura (Professor
Cétodo, 2020).

De modo geral, precisamos repensar a educagdo angolana, observando fatores
culturais, sociais e locais, bem como melhorando alguns aspectos que carecem de
atencdo para elevar cada vez mais o ensino em Angola (Professor Anodo, 2020).

Sinto-me capaz de questionar a nossa educacéo, por causa do perfil de saida tragado
nos planos curriculares do Misnistério da Educacdo (Professor Eletrolito, 2020).

Aqui ndo nos distanciamos muito do que ja foi abordado anteriormente, onde
trouxemos (SILVA, 2005). No entanto, vendo-se mergulhados na falta de vontade politica, a
busca por formas de romper as tendéncias que tendem a manter os padrées que reduzem o
professor a condicdo de mero profissional, simples reprodutor de conhecimento previamente

produzidos, maquinista sdo necessidade entre os professores.
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Com o objetivo de obter dados sobre aquele que € o grande desafio do trabalho, a
influéncia da construcdo da consciéncia humana e transformacdo social, os professores
afirmam que, com as suas préaticas docentes, obtém resultados que de alguma forma podem

melhorar o quadro social como destacam:

Os resultados obtidos tém algumas implicac6es no que diz respeito a realidade, e a
partir dai cria-se métodos para melhorar o quadro (Professor Eletrodo, 2020).

Procurando ultrapassar todas ou algumas dificuldades na pratica, processo docente-
educativo e ensino-aprendizagem (Professor Anodo, 2020).

Tem servido de mecanismo de reflexdo, pois na interacdo professor-aluno, faz-se
uma transferéncia de um conjunto de experiéncias de vida, experiéncias essas que
usamos para enfentar os desafios impostos pela sociedade (Professor Eletrolito,
2020).

Pode se observar que no contexto angolano, o governo atual ndo proporciona nem
promove a educacd0 como um processo continuo capaz de acompanhar e favorecer o
desenvolvimento do individuo como cidaddo e que envolve a preservacdo e transmissao da
heranca cultural, e capaz de fazer com que este transforme sua conciéncia e realidade
(CHILUMBO, 2019).

Ainda assim, espera-se que no exercicio de suas praticas docentes, apesar das
dificuldades encontradas e das que vao surgindo, os professores sejam capazes de contribuir
para a transformacdo e/ou melhoria social e, também, capazes de trazer grandes
transformacdes que tendem a exigir do governodo, aberturas, possibilidades, oportunidades
que tendam a reduzir o elevado indice de individuos fora do sistema de educacdo, promocao
de ensino de qualidade, reducdo da pobreza que é um grande indicador da desigualdade,
sendo que a mesma nao é definida apenas pelo poder econémico e renda, mas pelo acesso a
servicos basicos de educacéo, salde, saneamento e moradia de qualidade.

Com isto espera-se que a partir da articulagdo destas interpretacfes os professores
sejam capazes de permitir que os alunos possam transformar sua consciéncia e realidade,
enxergar o mundo de forma diferente, podendo na tentativa de trazer mudancas na melhoria
do sistema educativo, serem capazes de transformar a sua propria realidade, pensando no
ensino de Quimica de modo a capacitar o aluno a participar criticamente tanto nas questdes
especificas como nas questbes da sociedade em geral contribuindo, assim, para 0 seu

desenvolvimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O PCK deve ser compreendido como uma proposta capaz de fazer com que 0s
professores, no cumprimento de suas tarefas laborais, ndo se limitam apenas a demonstrar o
dominio dos conhecimentos quimicos, mas sim, promover a articulacdo entre tais
conheceimentos e promog¢do de uma postura critica e reflexiva por meio da elaboracéo teorica
e pela pratica social em valores éticos.

O objetivo desta pesquisa foi compreender as concepcdes de professores de Quimica
do ensino médio em Luanda-Angola sobre o Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (PCK) e
a importancia para a sua qualificacdo e garantia do ensino de qualidade. Desse modo, 0s
resultados apontam que maior parte dos professores tém concepcbes sobre o PCK, podendo
assim compreender que se trata de sujeitos atentos aos desafios da pratica docente,
considerando o grau de importancia que este tem para a sua capacitacdo face aos desafios
impostos pela sociedade.

O trabalho desempenhou grande importancia para a minha formacdo, uma vez que
permitiu estabelecer contato com outros profissionais que ja atuam na area de interesse,
servindo de experiéncia de aprendizado na qual situacBes préaticas da profissdo foram
repassadas de modo a desenvolver habilidades e competéncias da area de atuacdo escolhida.
Proporcionou, ainda, uma certa evolucdo de habilidades e competéncias na elaboracdo de
trabalhos, que com certeza ajudardo em producdes futuras.

A elaboracdo do trabalho constituiu uma etapa importante para 0 meu
desenvolvimento enquanto estudante e futuro profissional, pois, mais do que o ganho de
experiéncias, possibilitou conhecimentos, competéncias e uma relacdo préatica da teoria vista
durante o curso. Uma vez que acredito que s6 conhecendo a realidade da profissdo e
explorando as diversas possibilidades que ela pode oferecer é que terei condi¢Ges de dizer se
desejo ou ndo seguir nesse caminho, o trabalho proporcionou conhecimento capaz de investir
na area.

Vaérias foram as dificuldades vivenciadas no decorrer da pesquisa. Uma das principais,
que levou a refletir bastante sobre o avango ou recuo, foi a exiguidade de materias que
abordassem sobre 0 PCK no ensino medio em Luanda-Angola, concretamente no ensino de
Quimica. Outra grande dificuldade foi o estabelecimento de contato com as dire¢cdes e/ou

coordenacdes das escolas e com os professores.


http://fsg.br/blog/o-que-e-networking-o-segredo-do-sucesso-profissional
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A concluséo deste trabalho deve-se em grande parte aos professores envolvidos na
pesquisa, grandes merecedores de muito respeito e gratiddo, que mesmo nas piores condicdes
ndo desistem do que fazem.

Uma vez que a ciéncia estd em constante evolucdo, admitimos ter trazido apenas um
recorte de algumas escolas de ensino médio de Luanda-Angola. Vale destacar que o referido

estudo aponta novas possibilidades de pesquisa.
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APENDICE A — Carta de apresentacdo ao Instituto Médio Normal de Educacdo (IMNE)

Garcia Neto

&
=2 ERNE ~ST1ICGEN
CARTA DE APRESENTACAO

Acarape, 27 de janeiro de 2020

A Direcio do Institato Médio NMormal de Educacio (IMNE) Garcia Neto

Assunto: Aplicagio de questionanio

Venho por meio desta apresentar a gestio e aos professores do Instituto Médio
Nommal de Educacio (IMNE) Garcia Neto o aluno EMANUEL CIPEIANO NETO
MARTINS do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade da Integracio
Intermacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

O referido aluno esta realizando a pesquisa do Trabalho de Conclusio de Curso
(TCC) mutulade O conhecimento pedagogice do conteade (PCK) no ensino de
quimica no ensine médio em Luanda-Angola, cuyjo objetive principal € “Analisar as
concepedes de professores de quimica do ensino médio em Luanda-Angola sobre o
conhecimento pedagogico do conteddo e sua Importincia para a sua capacitagdo e
garantia de ensino de quahidade™.

Wale referir que as informagdes fornecidas por cada educador serfio utilizadas para
finalidades académicas e que sera garantido sigilo no que diz respeito a identidade

Atenciosamente,

@m hf;':kn. 'F-\[Lr- JM/E\.M—"

Profa. Dra. Sinara Mota Neves de Almeida
Onentadora do TCC
SIAPE: 1280871
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APENDICE — B Carta de apresentacio & Escola do Segundo Ciclo do Ensino Secundario N°
7055 (PUNIV do Cazenga)

&
S e L ICGEN
CARTA DE APRESENTACAOQ

Acarape, 27 de janeiro de 2020

A Direcfio da Escola do Segumdo Ciclo do Ensino Secundsrio do Cazenga No 7053

Assunto: Aplicaciio de questionario

Venho por meio desta apresentar a gestfio e aos professores da Escola do Segundo
Ciclo do Ensino Secundario do Cazenga No 7033 o alhmo EMANUEL CIPRIANO NETO
MARTINS do Curse de Licenciatura em Quimica da Universidade da Integracio
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

O referido aluno estd realizando a pesquisa do Trabalho de Conclusio de Curso
(TCC) mtitulado O conhecimente pedagdgico do contendo (PCK) mo ensine de
quimica no ensine médio em Luanda-Angola, cujo objetive principal é “Analisar as
concepedes de professores de quimica do ensino médio em Lunanda-Angola sobre o
conhecimento pedagogico do contedo e sua importincia para a sua capacitagio e
garantia de ensino de qualidade™.

Vale refenir que as informagdes fornecidas por cada educador serdo uhlizadas para
finalidades académicas e que sera garantido sigile no que diz respeito a identidade

Atenciosamente,

[%Wq_ h’;lsh_’ 'r',[;,r- Jg_,-/cc‘i"""\-"va!#—"

Profa. Dra. Smara Mota Meves de Almeida
Onentadora do TCC
SIAPE: 1280871



APENDICE C — Carta de apresenta¢io ao Instituto Médio Industrial de Luanda (IMIL)

=
ZzUNILAB g
o e
— |Iniupesidacs dn incen -eche Incasracioeal
HeiLUEnm s Ofn-Giror Inl e L e L LA T

CARTA DE APRESENTACAO
Acarape, 27 de janeiro de 2020
A Diregdo do Instituto Médio Industrial de Luanda
Assunto: Aplicacio de questionario

Venho por meio desta apresentar a gestio e aos professores do Instituto Medio
Industrial de Luanda o ahmo EMANUEL CIPRIANG NETO MARTING do Curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade da Integracdo Internaciomal da Lusofomia
Afro-Brasileira (UNILAB).

O referido aluno esta realizando a pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) intitulado O conhecimento pedagigico do conteado (PCK) no ensino de
quimica no ensinoe médio em Luanda-Angola, cujo objetive principal € “Analisar as
concepedes de professores de quimica do ensing médio em Luanda-Angola sobre o
conhecimento pedagogico do conteddo e sua importincia para a sua capacitagio e
garantia de ensino de qualidade™

Vale referir que as informacdes fornecidas por cada educador serdo utilizadas para
finalidades académicas e que serd garantido sigilo no que diz respeito 4 identidade

Atenciosamente,

[%m h}h LI jllli-uwa!.rf

Profa. Dra. Smara Mota Neves de Almeida
Onentadora do TCC
SIAPE: 1280871
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APENDICE D — Carta de apresentacdo ao Instituto Médio Politécnico Jodo Beirdo N° 9104 -

Viana

ﬁ.
' T o |
—zUNILAB o
f— |nfusealdnce dn incen -k Ines-racioral
J dn lurnfais OfrnAreseinien BT T O i CRE&S CYRTeS CCa HET - s

CARTA DE APRESENTACAO
Acarape, 03 de fevereiro de 2020
A Direciio do Instituto Médio Politécnico Joso Beirdo n° 9104 -Viana
Assunto: Aplicacio de questionanio

Venho por meio desta apresentar i gestiio e aos professores do Instituto Médio
Politécnico Jodo Beirdo o ahme EMANUEL CIPRIANO NETO MARTINS do Curse de
Licenciatura em Quimica da Umiversidade da Integracio Intemacional da Lusofomia
Afro-Brasileira (UNILAB).

O refenido alumo esta realizando a pesquisa do Trabalho de Conclusio de Curso
(TCC) mmtitulade O conhecimento pedagigice do contendo (PCK) no ensine de
quimica no ensing médio em Luanda-Angola, cujo objetive principal € “Analisar as
concepedes de professores de quimica do ensino médio em Luanda-Angola sobre o
conhecimento pedagogico do conteddo e sua importineia para a sua capacitagio e
garantia de ensino de qualidade™

Vale refenir que as informagies fornecidas por cada educador serfio utilizadas para
finalidades académicas e que sera garantido sigilo no que diz respeito a identidade

Atenciosamente

[%W"ﬂv "'r}-'_n_ T"IIILI'J_. ELE /[';;“-l-\-cljw

Profa. Dra. Sinara Mota Neves de Almeida
Omnentadora do TCC
SIAPE: 1280871
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APENDICE E — Questionario aplicado aos professores

e
—zUNILAB “°ICEN

[LIETEY L TR RE TR I T

0 conhecimento pedagogico do conteado (PCEK) no ensino de quimica no ensino
médio em Luanda-Angola

Prezado (a) Educador (a),

Estamos realizando a pesquisa infiulada “0 conhecimento pedagogico do
conteido (PCK) no ensino de quimica no ensino médio em Luanda-Angola™, que tem
como objetivo prmcipal “Amnalizar as concepgbes de professores de quinuca do ensino
médio em Iuanda-Ansola sobre o conhecimento pedagogico do contendo e sua
Importincia para a sua capacitagio e garantia de ensino de qualidade™.

Messe sentido, vimos pedrr sua colaboraciio, através do preenchimento do
questionirio abamxo. Informamoes, amda, gque as informagbes fomecidas por cada
educador serfio utilizadas para finalidades académicas e que serd garantido sigile no que
diz respeito i identidade.

Agradecemos, desde j4, a sua colaboraciio.

1 IDENTIFICACAO PESSOAL

1.1 Sexo Masculino Femunino [ |

1.2 Faixa etaria
| 1.3 Tempo total de magistério/docéncia: |
| 2 FORMACAO |

1.1 Sitmacio do curso superior

221 [ ]Incompleto [ Completo
222 Curso:
223 Instituicio:

1.3 Cursou Pas-graduacio? (Especializacio, Mestrado ou Doutorado)

231 []Sim IS
232 Curso:

233 Instihucio:




| 3 TRABALHO

3.1 Como classifica o sen desempenho profissional?

3.2 Tem sido motivade pelo trabalho que exerce?

3.3 O que considera razdes gque estio na base das dificuldades do desempenho
profissional docente?

3.4 Uma vez que a atividade docente é acompanhada por virias dificuldades, quais
5i0 05 mecanismos gque adota para superar as dificuldades na atividade docente?

3.5 Qual é o fator que motiva a sua atividade laboral?
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4 SOBRE O “PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE™ (sigla em inglés que
significa o conhecimento profissional especifico de professores).

4.1 Enquanto professor, ji ouviu falar em Conhecimento Pedagigico do Contendo
(PCK)?

4.2 Que concepcdes tem sobre o PCK?

4.3 Qual é a importancia do PCK para a sua capacitacio e garantia de ensino de
qualidade de Quimica?

4.4 Sente que de alguma forma leva as concepcdes que tem sobre o PCK nas suas
praticas docentes/laboral?
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4.5 Como o sen entendimento sobre o PCK e a sua aplicacio tém influenciade na

aprendizagem da disciplina de Quimica?

4.6 Como o conhecimento sobre PCK e sua aplicacio nas suas praticas docentes tém
impactade no rompimento de tendéncias tradicionalistas que ainda se fazem muito
presentes nos modelos curriculares do ensine de Quimica em Luanda-Angola®

4.7 Como as praticas docentes tém servido de mecanismos de reflexées tendentes a
superacio dos desafios impostos pela sociedade?

4.8 A participacio e mediacio do professor no processo de ensino-aprendizagem
possibilita a melhoria na formacio de individuos, de gue forma emprega o PCK
neste processo’

4.9 Enquanto docente, sente-se capaz de questionar a educacio angolana?
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ANEXOS

ANEXO | - Constituicdo da Republica de Angola

CONSTITUICAO
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ANEXO Il — Lei de Bases do Sistema Educativo de Angola

€3

..-_.-:_"'J_}
REFUBLICA DE ANGOLA

ASSEMBLEIA NACIONAL

Lei de Bases
do
Sistema de Educaciao

Luanda
31 de Dezembro de 2001
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ANEXO Il — Artigo 1°, Capitulo I, ponto 2 da Lei de Bases do Sistema de Educacdo de

Angola

LEI DE BASES DO SISTEMA DE EDUCAGAO

CAPITULO |
Defini¢io, Ambito e Objectivos
ARTIGO 12

(Definigdo)

1. A educagdo constitui um processo que visa preparar o individuo para as
exigéncias da vida politica, econdmica e social do Pais e que se
desenvolve na convivéncia humana, no circulo familiar, nas relagdes de
trabalho, nas instituicdes de ensino e de investigacdo cientifico - técnica,
nos érgaos de comunicagdo social, nas organizagbes comunitdrias, nas
organizagdes filantrépicas e religiosas e através de manifestagSes culturais
e gimno-desportivas.

2. O sistema de educagdo € o conjunto de estruturas e modalidades, através
das quais se realiza a educagdo, tendentes & formagdo harmoniosa e
integral do individuo, com vista & construgdo de uma sociedade livre,
democrética, de paz e progresso social.



ANEXO IV — Lei 17/16 de 07 de Outubro

Sexta-feira, 7 de Outubro de 2016

I Série—N.” 170

: DIARIO DA REPUBLICA
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ASSEMBLEIA NACIONAL
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intemacional. togw-st necessin® a aprovacio dewna nnva
Les de Bases do S=tans de Educagio ¢ Ensmo

A aprovacio de mma nova Lei de Bases do Sistamna de
Educacdo e Ensine vai pormitir a criagho de condigdes inais
edequadas para 2 aplivagse dus politicas pibilicas ¢ dos pro-
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toddng o sectores da vida nacioanl.
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€Ng, Mmarais, eucos e exméticos ¢ a crescente dinamizacdo do
cmgrezo ¢ da achvidade econcnuca. a censolidagde da pstiga
social. do humansmo ¢ ds detnoxracia pluralista.

A presente Lei possibilita a tmplementacsio de medidag
yue visam mehuwar cada vez nmi 2 & ergamizaciio, a fimcicna-
lidadc ¢ o dezompenho do Sistetne de Educagho ¢ Ensnio, ban
vano fortalecer aadiculacio enbie o diferentes Subsigemas
de Exvane.

A Agzambleia Nacenal aprova, por mandato de povo, nos
tormes das disposigiies combmiadas do alinea i de artigo 155.°
¢ daalinea o do n.* 2 do misze 1665, ambaos da Ceastimicio
dn Repiiblica de Angola, A seannee:
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ANEXO V — Lei 103/111/90 de 29 de Dezembro

Lel de Bases
do sistema educativo

Lei n® 103/11/90 de 29 de Dezembro

ANEXO VI — Artigo 28°, pontos 1, 2 e 3 da Lei 103/111/90 de 29 de Dezembro

SUBSECGAO Il
Ensino médio

Artigo 28°
(Caracterizagdo)

1. 0 ensino médio tem a natureza profissionalizante e visa a formagdo de quadros médios em dominios
especificos do conhecimento.

2. As instituigdes de ensino médio cabera a realizagdo de tarefas de formagiio e de ligagdo as actividades
econdmicas do pais.

3. Asestruturas de ensino médio deverdo Ter uma organizagdo flexivel que possibilite o ingresso de candi-
datos oriundos de diversas proveniéncias.
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