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RESUMO

Tece-se aqui uma discussao sobre o universo do estagio supervisionado, tratando concepcdes
legais e aspectos teodricos que envolvem a construgdo da identidade docente, praxis, a sua ndo
restricdo a “hora da pratica”, consolidacdo tedrico-pratica e a pratica da pesquisa. Ou seja,
defende-se que o estagio supervisionado deixou de lado a funcdo de mero cumprimento
burocratico para se ressignificar e adotar um sentido do campo de conhecimento epistemolégico
(PIMENTA e LIMA, 2006) com potencial para pesquisas, reflexdes critica, formacgdes pessoais
e como ferramenta de conscientiza¢do e mudanca no cendrio educacional, a nivel curricular, de
uma inclusdo das relagdes étnico-raciais nas suas praticas, que permeiem o ensino superior para
efetuar a mudanca na educacdo basica. A partir disso, a presente pesquisa aborda as teorias
criticas do curriculo, no universo da licenciatura plena em Pedagogia, para o cumprimento do
objetivo de discutir o estagio supervisionado como ferramenta de articulacdo da formacao
inicial antirracista de pedagogos. Metodologicamente, realiza-se uma revisao da literatura sobre
estagios e formacdo de professores, além de ter se analisado o PPC do curso de Pedagogia da
UNILAB (CE) e as ementas das componentes desse, em especial, aquelas ligadas ao estagio
supervisionado, para compreender a formacdo de pedagogos na perspectiva antirracista. Os
resultados da pesquisa comprovam-nos que as experiéncias nos estagios supervisionados
determinados na matriz curricular do curso Pedagogia, firmam seu carater potencial para a
formagé&o inicial antirracista de pedagogos e pedagogas, principalmente quando nos referimos
ao modelo afrocéntrico presente no supracitado curso da UNILAB, que realiza desenvolve
teoria e pratica na consolidacdo formativa para a construcdo do pedagogo na perspectiva de
educacdo antirracista.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Rela¢des étnico-raciais. Formacéo de pedagogos(as).
Educacao antirracista.



ABSTRACT

This academic research discusses about the universe of supervised internship, treating legal
conceptions and theoretical aspects that involve the construction of teaching identity, praxis, its
non-restriction to the “time of the practice”, theoretical-practical consolidation and practice of
the research. That is, it is argued that the supervised internship left aside the function of mere
bureaucratic fulfillment for resignify and adopt a sense in the epistemological field of
knowledge (PIMENTA and LIMA, 2006) with potential for the research, critical reflections,
personal formation and how tool of the awareness in educational scenario, at the curriculum
level, of an inclusion of ethnic-racial relations in their practices, which permeate higher
education to effect the change in basic education. From this, the present research approaches
the critical theories of the curriculum, in the universe of the full degree in Pedagogy, for the
fulfillment of the objective of discussing the supervised internship as a tool of articulation of
the anti-racist initial formation of educators. Methodologically, there is a literature review on
internships and teacher training, in addition to analyzing the Curricular Pedagogical Project
(CPP) of the UNILAB Pedagogy course (CE) and the college subjects, especially those linked
to the supervised internship, to understand the formation of educators in the anti-racist
perspective. The results of the research prove that the experiences in the supervised internships
determined in the curriculum matrix of the Pedagogy course, confirm their potential character
for the anti-racist initial formation of pedagogues, especially when we refer to the afrocentric
model present in the aforementioned course of UNILAB, that develops theory and practice in
formative consolidation for the construction of the pedagogue from the perspective of anti-
racist education.

Key Words: Supervised Internship. Ethnic-Racial Relations. Pedagogues Formation. Anti-
racist Education.
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INTRODUCAO: O QUE PENSA O AUTOR?

Os cursos universitarios das diversas licenciaturas no Brasil sdo marcados
principalmente por uma estrutura curricular que rege os contetdos tedricos e praticos que seréo
discutidos e vivenciados no decorrer dos anos de estudo. Geralmente, tais conteudos seguem
uma perspectiva tradicionalista do ensino, no qual continuam mantendo o pensamento
hegeménico concentrado no curriculo que, a0 mesmo tempo que evidencia um Unico modo de
pensar, faz com que as minorias sociais sejam silenciadas. Um exemplo disso sdo as abordagens
das relagdes raciais e étnicas no meio escolar, essa tematica acaba por ndo permear 0s modos
de pensar, a formacdo de pedagogos e, principalmente, 0s momentos de estagio supervisionado.
Momentos esses que muito contribuem com o contato na formacéo superior inicial dos futuros
professores e professoras.

Os cursos de Pedagogia estdo presentes no conjunto de licenciaturas que séo oferecidas
por toda a extensdo territorial brasileira. Diferente das demais, ela foca em um publico de
trabalho com a faixa etaria diferenciada dos que estdo destinados as outras licenciaturas que
pensam areas especificas no processo de ensino-aprendizagem. Seus estagios supervisionados
se dividem em quatro momentos: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais),
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e Gestdo Educacional (BRASIL, 2006).

Um dos momentos cruciais no curso € a ida do graduando a escola, para desempenhar
observacdes e regéncias propostas pelo estagio supervisionado, no qual comumente € uma das
ultimas componentes a serem cursadas, em decorréncia do acimulo de saberes tedricos para
efetuar a associacdo com a pratica, além de auxiliar na construcdo identitaria docente, na
fortificacdo de suas agdes pedagodgicas e na prética da pesquisa. Diferente do pensamento
instaurado historicamente, 0 estagio supervisionado ndo é somente a hora da préatica (LIMA,
2001), ele perpassa por diversos ambitos da formacéo de professores, e, basicamente, acredita-
se que o estagio, além de colocar em pratica os conhecimentos teorizados durante o curso,
auxilia na construcdo de um exercicio docente pautado em realizar acfes em sala, para refletir
sobre e desenvolver mais agOes voltadas ao cotidiano dos alunos; e na idealizacdo de uma
identidade docente em sua totalidade.

Assim, o presente trabalho visa discutir o estagio supervisionado como ferramenta de
articulacdo da formacdo inicial antirracista de pedagogos, pondo em pauta aspectos da
construcdo de identidade e da edificacdo de sua pratica pedagogica, mais especificamente com
0 auxilio da praxis (acdo-reflexdo-acao refletida), para inserir uma conducédo educacional na

perspectiva das relagdes étnico-raciais na instituicdo escolar. Tudo isso embasado em uma
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contribuicdo conceitual para uma dupla desconstrucdo historica no pensamento dos pedagogos
em formacé&o: a respeito da dicotomia presente no pensamento do corpo docente na educagéo,
onde € determinada que teoria e pratica dificilmente caminhardo juntas e que o estagio
supervisionado é uma atividade meramente burocratica para a conclusdo dos cursos de
habilitagdo para o ensino; e a contribuicdo para o debate sobre a auséncia do pensamento das
minorias sociais na Educacdo, focando nas relagdes raciais e étnicas.

E de suma importancia a abordagem dessa tematica para auxiliar em uma construcao de
uma visdo social na educagdo que possa enxergar 0s estagios supervisionados como campo de
articulacdo tedrico-préatico, fonte de conhecimentos e de pesquisa (FREITAS, COSTA e LIMA,
2018) e que as relagdes raciais presentes na sociedade sejam inseridas na escola de maneira a
aborda-las como construcbes de um pensamento racial em um corpo social colonizado
historicamente, para desmistificar a auséncia de ciéncia que ha no pensamento africano e afro-
diasporico. A partir disso, o desenvolvimento dessa traz abordagens historicas e
contemporaneas sobre dois elementos que a regem, sdo eles: o estagio supervisionado e as
relacBes étnico-raciais. Focando no ambito da Pedagogia, elucida-se as questdes que concernem
0 estagio, pretendendo partir para o estudo dos fenémenos que se acredita vir junto com esse
momento de articulacdo entre teoria e pratica.

Inicialmente sera abordada a construcdo da identidade docente no estagio, nos
momentos de observacdo e regéncia e, posteriormente, a conceituagdo e entendimento sobre a
aprendizagem da praxis no cotidiano das experiéncias de estagio. Feita a construcao tedrica de
como é o Estagio Supervisionado no &mbito da Pedagogia, sera posto em discussdo sobre as
relacBes étnico-raciais, que, com o auxilio de pensadores da area, pauta-se a importancia de
inserir essa tematica na escola, no cumprimento da lei n° 10.639/03 e, principalmente, nas
praticas de estagio, abordando uma necessidade de descolonizacgdo curricular na escola, para
evidenciar isso na estrutura da graduacao, a fim de desconstruir pensamentos estereotipados e
racistas relacionados a figura negra em convivio social, configurando assim, uma formacao
docente critica sobre o pensamento colonizado historicamente estabelecido no Brasil para
efetivar o cumprimento da lei supracitada.

Para tanto, pensa-se que o estagio supervisionado no curso de Pedagogia e as Rela¢Ges
Etnico-Raciais s3o elementos que devem ser articulados juntos pelo fato de que o racismo é um
fendmeno presente na sociedade que deve ser abordado dentro da escola, e, ao atrelar os dois,
criam-se docentes criticos que, além de auxiliar no processo de combate a essa patologia da

sociedade, instaura-se também uma autonomia na mediagdo de conflitos dentro e fora da sala
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de aula, principalmente quando concerne a esse modo de pensar que o processo de colonizagao
deixou no meio social, aléem de possibilitarem uma explanacdo na escola com base em uma
perspectiva que adote uma visdo ndo violenta para com a populacdo negra, indigena e de

coletivos que sdo socialmente considerados como minorias.
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A RELACAO ENTRE O “EU” E A TEMATICA PESQUISADA

Esta pesquisa parte do pressuposto construido advindo da contribuicdo de algumas
componentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), sem esquecer a carga teorica fornecida
pelo curso de Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades (UNILAB). As proprias
componentes curriculares de Estagio nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental nos Paises da
Integracao, Estagio em Educacao Infantil nos Paises da Integracéo, Estagio em EJA nos Paises
da Integracdo e Estagio em Gestao Educacional nos Paises da Integragdo que forneceram-me
discussOes tedricas e atuacOes praticas, podendo perceber que nesse momento da graduacao
existe a possibilidade de serem abordados conteudos ligados as relagcdes étnico-raciais,
efetivando o cumprimento da lei n° 10.639/03.

As matérias que foram responsaveis pelo pontapé inicial da pesquisa e que ajudaram a
construir uma linha de pensamento sobre ela foram: Didatica nos Paises da Integracao;
Psicologia da Educacéo, do Desenvolvimento e da Aprendizagem Il; e Educacéo e Literatura
Negra: Potencialidades Pedagogicas em Narrativas, Mitos, Fabulas e Contos Africanos e Afro-
Brasileiros. Respectivamente, essas componentes ajudaram a pensar os métodos e técnicas que
podem ser aplicadas em sala de aula, para o cumprimento do curriculo, a0 mesmo tempo em
que descoloniza e descentraliza o poder presente nele; a entender a formacao psicossocial das
premissas racistas em sociedades colonizadas, estabelecendo questionamentos de como a
construcdo desse modo de pensar pode ser rompido; e pensar a insercdo de literaturas que se
desprendam do principal autor tradicional presente nas escolas: Monteiro Lobato. Pensando, a
partir disso, a valorizacdo e disseminacdo de narrativas ligadas a literatura africana e afro-
brasileira.

Seguido uma linha de pensamento fora do curriculo do proprio curso de licenciatura que
estou matriculado, julgou-se interessante buscar conhecimentos tedrico-praticos nas
componentes curriculares em outro instituto que debatesse Educagéo. Assim sendo, foram
cursadas duas materias no curso de Licenciaturaem Matematica, no Instituto de Ciéncias Exatas
e da Natureza (ICEN), 14, nas disciplinas de Praticas Educativas | e I1, pude tecer uma discussdo
sobre as relacbes étnico-raciais na escola e, fortemente, a abordagem sobre estagio
supervisionado com a Profa. Dra. Maria Socorro Lucena Lima, tal periodo de estudo resultou
em uma forte influéncia quando penso em discutir Estagio.

Com base nisso, foram despertados em mim alguns questionamentos cientificos a

respeito da construcdo da identidade docente, seu ensino pautado no movimento da praxis e a
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necessidade tedrico-pratica de abordar-se as questdes raciais no ambito escolar, envolvidas na
pratica de regéncia do estagio, pensando em um viés de descolonizag&o curricular. Entdo, torna-
se importante o desenvolvimento dessa pesquisa para discutir também sobre o0 momento de
construcdo da identidade do pedagogo, levantando a duvida se existe um momento especifico
para iSSo Ou Se essa construcao ocorre continuamente; e se 0s espagos de convivéncia auxiliam
nesse processo ou se isso é uma escolha integralmente individual.

Além disso, procura-se estudar a importancia de se questionar o modo como o estagiario
visualiza a eficacia de suas acdes pedagdgicas, basicamente, trazendo para o trabalho as
questdes que envolvem o debate sobre uma educacdo desenvolvida na acdo da atuacdo como
diagndstico, reflexdo sobre tal acdo e a implementacdo de praticas educativas na sala
fundamentadas nas demandas e especificidades do corpo discente, como pode ser vista com
intensidade nas componentes de estagio, que auxiliam no processo de rompimento da
tradicionalidade do ensino, fazendo com que enxerguemos um modo diferente de conduzir o
ensino-aprendizagem. Tendo em vista que atualmente essa condugéo ocorre de modo a ndo
atender as especificidades do publico destinado. Tal pensamento originou-se a partir dos
momentos de observacdo nos Estagios nas Séries Iniciais e Educacdo Infantil, atrelados a
estudos bibliogréficos realizados de cunho pessoal, sobre a eficacia de trabalhar os saberes e
vivéncias dos estudantes, e, de modo direto, considerar que a crianca, antes de chegar no
universo escolar traz consigo uma carga de conhecimentos que podem ser usados como fonte
de aprendizagem dos conteudos previstos no curriculo escolar.

Por fim, observando a teoria literaria e a pratica no cotidiano de como se configura o
pensamento racista na sociedade, julga-se necessario focar em uma formacéo docente, desde o
momento do estagio supervisionado, abordando contetdos que caracterizem a escola como
espaco de educacdo antirracista, para colaborar com o rompimento das psicopatologias e as
patologias sociais originada na colonizagéo e no pensamento racista instaurado no Brasil. Nesse
sentido, considera-se que para acontecer o progresso desta pesquisa deve ser tecido um debate
conceitual sobre o estagio supervisionado, a questdo racial nesse, abordando a histéria e a
presenca das relacOes raciais e étnicas nos espacos escolares, e a formacgdo de pedagogos nos
parametros antirracista, estudando de modo mais aprofundado o curso de Pedagogia da
UNILAB (CE), para que se possa estabelecer uma relagdo desse pensamento permeando a

escola com a prética de estagio dos graduandos de licenciatura em supracitada.
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ESTRUTURACAO METODOLOGICA

O caminho metodologico percorrido para atingir o objetivo da presente pesquisa no
campo da Educagdo conta com uma estruturacdo de uma metodologia que favoreceu o
desenvolvimento e conclusdo dessa monografia. De acordo com Malheiros (2011), a pesquisa
em Educacdo tem como objetivo a analise e aprofundamento a respeito do entendimento da
atuacdo de educadores e educadoras, vendo desde seus principios filoséficos ao contexto
politico em que esse se insere, consequentemente, que 0 processo de ensino-aprendizagem esta
inserido. O autor supracitado afirma que “os problemas analisados nas pesquisas em educacéo
dizem respeito a todos os eventos que ocorrem no processo de ensinar e aprender, além do
contexto e dos atores envolvidos nas questdes educacionais” (MALHEIROS, 2011, p. 25). Para
tanto, a pesquisa aqui delineada segue uma indagacdo acerca do processo de estagio
supervisionado na formacao inicial de pedagogos e pedagogas, o enxergando como ferramenta
de poténcia condizente a mudanca no cenario educacional, dando énfase na inser¢do de uma
perspectiva de educacgdo antirracista para melhora na qualidade da educacéo escolar publica, a
caracterizando como de qualidade e com cumprimento das leis que asseguram a insercdo das
relacOes étnico-raciais na estrutura escolar (Lei n° 10.639/03 e 11.645/08).

Com fundamentos tedricos e praticos advindo da experiéncia de graduacdo na
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), no curso de
Pedagogia (Ceard), realiza-se uma revisdo da literatura sobre estdgios e formacdo de
professores, além de ter se analisado o PPC do curso supracitado e ementas das componentes
desse, em especial, aquelas ligadas ao estagio supervisionado, para compreender a formacao de
pedagogos na perspectiva antirracista. A partir disso, enquadra-se como uma pesquisa de cunho
qualitativo, no qual leva como conceito teérico o sentido dado por Bogdan e Biklen (1994),
uma vez que os mesmos afirmam que uma pesquisa qualitativa se caracteriza em cinco pontos:
1) Na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal; 2) A investigacdo qualitativa é descritiva; 3) Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos; 4) Investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva; e 5) O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa. Assim, “O
processo de conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os
investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma
forma neutra” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 51).
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Pensando por esse Viés, entende-se a aproximacao entre os campos de estudo do estagio
supervisionado e as relagcfes étnico-raciais, proporcionando uma construcao de uma visdo geral
desses fendmenos, para se aproximar e determinar o foco da abordagem conceitual,
concomitante elabora-se hipdteses no campo educacional a respeito da potencialidade
intrinseca no estagio supervisionado para a formacao inicial de pedagogos(as) numa perspectiva
antirracista.

O procedimento técnico adotado condiz a pesquisa bibliografica, que se alicerca sobre
a literatura existente em determinada area, seja de modo fisico ou virtual, essa identifica,
compara e confronta os resultados das pesquisas com a finalidade de chegar a uma construgéo
tedrica (MALHEIROS, 2011). Além disso, para a construcdo do capitulo 3 dessa pesquisa, foi
necessario realizar um estudo nas ementas dos quatro estagios que estdo previstos na estrutura
curricular do curso de Pedagogia da Unilab — Estagio da Educacéo Infantil nos Paises da
Integracdo, Estagio nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental nos Paises da Integracéo,
Estagio em EJA nos Paises da Integracdo e Estagio em Gestdo Educacional nos Paises da
Integracdo — com o intuito de verificar para apresentd-los como modelo de construcédo
formativa do pedagogo na perspectiva de educacao nos moldes antirracista.

Portanto, esta producdo académica se propde a realizar uma investigagéo a respeito do
estagio supervisionado como ferramenta de articulacdo da formacdo inicial antirracista de
pedagogos. De modo a fazer com que acontegca uma discussao sobre o estagio supervisionado,
abordando concepcdes legais e aspectos tedricos que envolvem a construcdo da identidade
docente, praxis, a sua ndo restrigdo a “hora da pratica”, consolidagao tedrico-pratica e a pratica
da pesquisa, ou seja, defendeu-se que o estagio supervisionado deixou de lado a funcdo de mero
cumprimento burocratico para se ressignificar e adotar um sentido de campo de conhecimento
epistemoldgico (PIMENTA e LIMA, 2006) com potencial para pesquisas, reflexdes critica,
formagdes pessoais e como ferramenta de transformacgéo educacional, incluindo as relagdes
étnico-raciais nas praticas, que permeiem o ensino superior para efetuar a mudanca na educacgéo
bésica, tudo isso discutido a partir das vivéncias teorico-praticas do autor desse trabalho nos

estagios na graduacao em Pedagogia da UNILAB (CE).
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CAPI'TULO~1 - O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA:
CONCEPCOES LEGAIS E ABORDAGENS TEORICAS

O percurso formativo de um profissional docente pauta-se em processos de trocas
reciprocas de saberes relacionados ao seu campo de atuacdo, que, no caso, é a Educacdo.
Principalmente quando falamos de um(a) pedagogo(a), que caminha por aulas tedricas e
praticas que lIhe faz entender especificamente uma abordagem mais aprofundada sobre a
Educagéo nos diversos ambitos, sejam eles formais, informais ou ndo-formais. Na viséo de
Branddo (2013) essa Educacdo é vista como um movimento de trocas continuas que existe de
forma livre, com ou sem intencionalidade, que esta presente em todos 0s espacos sociais. Logo,
ninguém consegue escapar desse fenbmeno e de sua missdo, que é auxiliar na progressao de
sujeitos e corpos sociais.

Quando falamos nos momentos praticos dos cursos de licenciatura, remetemos
rapidamente as componentes de estagio supervisionado, que muito sdo temidas, a0 mesmo
tempo em que sdo estabelecidas inimeras expectativas do contato direto com 0 espaco que
futuramente o licenciando atuara, porém, existem construcdes que ndo coincidem com o
verdadeiro sentido de estagio. De inicio, é importante estarmos informados que os estagios
supervisionados nas licenciaturas sao regidos por algumas leis e resolucdes governamentais que
amparam as praticas de inser¢cdo no espaco escolar. Exemplificando temos a Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, licenciaturas, graduacdo
plena; a Lei n° 11.788, de 25 de dezembro de 2008, que dispde o estagio de estudantes de modo
mais geral, ndo somente na &rea da educacéo; e, no caso do espaco em que estou inserido, existe
a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que determina as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura.

Os documentos acima citados deixam elementos a serem postos nas praticas educativas
do estagio e da atuacdo docente. Para isso, delimita-se, no art. 2° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacédo Béasica, uma construcdo formativa que
prepare o docente para: o ensino visando a aprendizagem estudantil; o acolhimento e trato da
diversidade; as atividades de enriquecimento cultural; as praticas investigativas;
desenvolvimento de projetos com contetdos curriculares; uso das tecnologias, metodologias,

estratégias e materiais inovadores; e o intuito de instituir o trabalho em equipe (BRASIL, 2002).



19

Ao chegarmos no artigo 13° do documento supracitado, podemos entender mais acerca
dos Estagios, principalmente quando é explicitado que esse deve ter uma articulagéo de prética,
numa perspectiva interdisciplinar. Entéo, é crucial pensarmos que:

8 1° A pratica seré desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagao
e reflexdo, visando a atuacdo em situacBes contextualizadas, com o registro
dessas observacdes realizadas e a resolucdo de situa¢Ges-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formagdo do professor, que ndo
prescinde da observacéo e acdo direta, poderéa ser enriquecida com tecnologias
da informagéo, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas
de professores, produgdes de alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos.
8§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacdo basica, e respeitado o regime de colaboragdo entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade
do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo
de estagio (BRASIL, 2002, p. 06)

Para tanto, os estudantes de licenciatura sdo amparados com a resolucao que institui a duracédo
e carga horaria dos cursos desses (CNE/CP n° 2/2002), que, quando fala em Estagio, firma que
sua carga horéria seja de 400h, envolvendo assim aulas tedricas, observagdes e regéncias.

A temaética da regéncia nos cursos de licenciatura é algo crucial para se abordar, visto
gue cada um vai possuir determinadas singularidades por conta de diversos aspectos
constitutivos, seja pelos contetidos que devem ser aprendidos durante o caminhar da formagcéo,
seja pela area de atuacao, e enquadrar que todos 0s cursos de graduacdo entendem por regéncia
0 mesmo sentido, é algo falho. Constata-se isso quando Siqueira (2017) entende-se que a
regéncia € a inversdo de papéis entre graduandos e professores, no qual esse movimento
proporciona uma iniciacao na pratica docente. Portanto, classifica-se como a primeira interacao
com entre estudante de graduacgédo e sala de aula, com o objetivo formativo de auxiliar os
graduandos de licenciatura a realizarem uma juncdo teorica e pratica nos momentos de
intervencg&o na sala observada.

Entretanto, enxerga-se, particularmente, uma diferenciacao entre o estagio e regéncia no
curso de Pedagogia e as demais licenciaturas, uma vez que a escola é diretamente o laboratério
de estudo dos pedagogos(as), enquanto nos demais cursos, suas preocupacdes sdo focalizadas
em reger os conteudos especificos de areas dentro do processo de ensino-aprendizagem no
universo escolar. Contudo, os estudantes de Pedagogia desde muito cedo encontram-se em
contato direto com essa institui¢do, desempenhando observagdes ou desenvolvendo préaticas de
ensino. Entdo, o entendimento sobre regéncia diverge um pouco do pensamento definido pela
pesquisadora da area de biologicas que foi citada anteriormente, pois as regéncias nao se

restringem a somente dar continuidade aos contetidos ministrados em sala de aula, muitas das
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vezes criam-se projetos de atendimento as necessidades apresentadas pelas escolas, iniciando
pela observacdo no nivel de cada Estagio Supervisionado, e desenvolvendo regéncias em
formas de projetos para auxiliar no progresso estudantil e escolar. Regéncia na Pedagogia seria
um momento em que 0s estudantes, carregados dos debates tedricos realizados nas mais
diversas componentes curriculares, prontificam-se a entrarem e observarem a dindmica do chao
da escola para entenderem, refletirem e construirem uma nogdo do que é o trabalho docente,
atrelando a pratica da pesquisa. E, por fim, entendendo o que a escola necessita para ser
desenvolvido no momento de regéncia, seja por via de um projeto de reforco, seja pela
tradicional condugéo dos saberes em sala de aula.

Seguindo uma linha de pensamento por esse viés, podemos entender que, por conta
disso, houve no ano de 2006 a reformulacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (Resolucdo CNE/CP n° 1/2006), onde se estabelecem
a compreensdo sobre a docéncia, os campos de atuacédo profissional, habilidades e competéncias
de pedagogos e pedagogas, diversidade e autonomia curricular, entre outros diversos elementos.
Em resumo, o estudante de Pedagogia trabalhara a partir de uma pluralidade de conhecimento
tedricos e praticos, visando a interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006). Além
disso, € relevante destacar que nessas diretrizes a questdo relativa a abordagem da diversidade
e das relacGes étnico-raciais aparecem de forma explicita para estarem na pauta formativa dos
profissionais pedagogos.

Com relacdo aos Estagios no curso de Pedagogia, a mesma Resolucdo (n° 1/2006)
estabelece, a priori, as areas de atuacdo do pedagogo, sendo divididas em: Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental (Anos Iniciais), Servi¢os Pedagdgicos Escolares (Gestéo), e, por ultimo,
na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (Art. 4°, CNE/CP n° 1/2006). Entretanto, o Art. 7°
designa que os Estagios devem focalizar 300h, prioritariamente, na Educacéo Infantil e Anos
Iniciais, mas sem deixar de esquecer as outras exigéncias curriculares de experiéncias em
espacgos escolares e ndo-escolares que os graduandos devem passar. Ponderando o modo de
como as resolugdes abordam o estagio, fica explicitado que ele serve Unica e exclusivamente
para espelhar uma experiéncia do futuro campo de atuagdo que o graduando vivera. Contudo,

através de estudos sobre estagio supervisionado, podemos enxergar uma profundidade maior
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em tal componente curricular, ndo se restringindo somente a uma pratica de ensino®.
Principalmente quando falamos em Estagio no campo da Pedagogia.

O estagio supervisionado pode ser considerado a questdo central de uma formacao
docente, dado que apos livrar-se de toda a concepc¢ao tecnicista que historicamente construiu-
se sob suas praticas, a alteracdo do pragmatismo trouxe um novo sentindo de estagio,
incrementando novas concepcOes a partir das legislacdes e visdes tedricas advinda de diversos
profissionais que se dedicaram ao estudo da formacéo inicial docente? a partir do estagio
curricular. Normalmente as atividades de estagio nas licenciaturas sdo enxergadas de modo
restrito a pratica, que julgam-se ser necessario para o desempenho do trabalho docente ap6s a
conclusdo do curso. Além disso, o estagio acaba por colaborar fortemente com a continuidade
de um pensamento curricular hegeménico que vem habitando os espacos escolares desde o
periodo da colonizagdo no Brasil, regendo ideologias eurocéntricas relacionadas ao contexto
fora do espaco de vivéncias educacionais dos alunos e do trato das relacfes étnico-raciais.

Para entendermos com propriedade o fendmeno do estdgio supervisionado, é
fundamental trazer sua conceituacdo do meio educacional, mas pensando sua diferenciacédo
entre os cursos de licenciatura e o curso de Pedagogia. Entdo, recorro a duas professoras,
mestras e doutoras na area da Educagdo para evidenciar as nogdes precisas para 0
desenvolvimento do trabalho. Pimenta e Lima, mais especificamente os saberes contidos na sua
obra conjunta Estagio e Docéncia (2014). Somos capazes de compreender que 0 estagio
supervisionado

[...] deixa de ser considerado apenas um dos componentes € mesmo um
apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de conhecimentos do curso
de formacdo de professores. Podera permear todas as suas disciplinas, além
de seu espaco especifico de analise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe
desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a reflexdo
do trabalho docente, das agdes docentes, nas instituicbes, a fim de

! Entende-se que pratica de ensino é um elemento que carrega consigo a funcdo metodoldgica de
instrumentalizacdo técnica, no qual auxilia os graduandos dos cursos de licenciatura a aplicarem dentro ou fora
das escolas atividades préaticas que espelhem a profissdo docente, porém, diferente do Estagio, essa ndo necessita
de uma prévia observacio e questionamento sobre as particularidades da sala de aula. Portanto, é algo técnico. E
crucial lembrar que a préatica de ensino se encontra dentro do Estagio, e quando os dois estdo unidos, essa pratica
passa a nao ser mais enquadrada como técnico, pois os estagios solicitam uma reflexao global sobre o espago onde
sera aplicada as praticas.

2 Tendo consciéncia das diversas correntes tedricas que circundam os estudos sobre a Formacdo Inicial de
Professores, ¢ que, principalmente, existem diversas concepgdes sobre o que seria essa “formacao inicial”. Entédo,
esse trabalho vai seguir a linha de pensamento que designa esse termo a ““[...] uma aprendizagem da docéncia numa
perspectiva de desenvolvimento profissional, ou seja, como um processo pessoal, permanente, continuo e
inconcluso” (SOUZA et al, 2012, p. 183). Portanto, acredita-se que essa formagdo inicial ¢ o momento da
graduagdo com o adicional de, pelo menos, um periodo de cinco anos de atuacao no chao da escola, que reflete, a
partir de construcfes do passado, a fortificacdo de sua identidade profissional, mas que esse estd em um processo
continuo de aquisicdo de saberes, seja por meio de cursos de pés-graduacao, seja pelas abordagens trazidas pelos
alunos das turmas que esse conduz o ensino-aprendizagem.
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compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os impasses
que apresenta, as dificuldades. Dessa andlise critica, a luz dos saberes
disciplinares, é possivel apontar as transformacBes necessarias no trabalho
docente, nas instituigdes (p. 55).

Além desse modo de enxergar a realidade do exercicio do estagio, as autoras
supracitadas contribuem com o estudo afirmando que esse momento na licenciatura ndo se
delimita somente ao momento de pratica, uma vez que, podemos considera-lo como:

[...] um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto
epistemologico que supera sua tradicional reducdo a atividade prética
instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na
interacdo dos cursos de formacdo com o campo social no qual se desenvolvem
as praticas educativas. Nesse sentido, 0 estagio poderd se constituir em
atividade de pesquisa. (PIMENTA e LIMA, 2006, p. 6).

O estdgio supervisionado sendo considerado como esse campo de conhecimento,
imediatamente a ideia de ser unico e exclusivamente 0 momento da préatica, é rompida. Além
do mais, uma discussdo sobre o estagio como articulador entre teoria e pratica pode ser tecida,
dado que relacionar teoria e pratica no estagio é algo carregado de complexidade nos momentos
em que se auxilia na construcdo formativa dos docentes, uma vez que as a¢des que ndo séo de
acordo com a teoria explanada durante o curso, logo sdo enquadradas como teorias falhas, por
serem dificilmente enfrentadas no cotidiano escolar. Entdo, o estagio, no meio desse conflito
empirico e tedrico, tem o papel de instaurar um pensamento critico a respeito da propria postura
docente e de suas préaticas pedagdgicas (SANTQOS, 2004).

Intrinseco ao estagio, encontra-se uma intencionalidade de aproximacdo entre
universidade e instituicdo escolar, que, metaforicamente, pode ser comparado a uma ponte,
onde o estagio supervisionado e os estagiarios seriam essa ponte que liga as duas instituicoes
supracitadas (LIMA, 2008). A partir dessa analogia, entende-se que 0 estdgio como uma ponte
do saber, que liga a vida universitéria a vida na Educagédo Bésica. Portanto, o estagio tem como
fator crucial uma jungdo do mundo teorico sobre os estudos que concernem a Educacdo Basica
a pratica cotidiana que la ocorre, e ampara-se em um pensamento de que as construgdes ou
ressignificaces que sdo realizadas entre a articulacdo tedrico-pratica devem ser socializadas.
Quanto a isso, Martins e Almeida (2018, p. 03) afirmam que:

A experiéncia de Estagio nas escolas precisa ser acompanhada de momentos
na Universidade que possam discutir e problematizar o que foi vivenciado,
analisando as possibilidades e dificuldades daquele momento, oportunizando
um dialogo entre o escrito e o0 vivido, possibilitando trocas entre os estagiarios
a partir da partilha dos diversos depoimentos do que fora vivenciado nas
instituicbes da educacdo basica.
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Desprendendo-se de uma concepcao tecnicista e de cumprimento das burocracias que o
estagio supervisionado carrega consigo, podemos enxergar que esse momento na graduagao vai
além, pois

N&o é suficiente, para ser professor, saber os conteldos dos manuais e dos
tratados, conhecer as teorias da aprendizagem, as técnicas de manejo de classe
e de avaliacdo, saber de cor a cronologia dos acontecimentos educativos,
nomear as diversas pedagogias da historia. Para ser professor € preciso
conhecer o seu papel, sua razdo profissional — ajudar os alunos a ver e
compreender a realidade, expressar-se e expressar a realidade, descobrir e
assumir a responsabilidade de ser elemento de mudanga dessa realidade
(ANDRADE, 2005, p. 21)

Tais elementos que estdo inseridos no pensamento explicitado anteriormente, advém
para o publico docente por meio das diversas reflexdes e questionamentos sobre o que € o ser
docente, qual a fungdo social da escola, e entre outros. Contudo, o Estagio deve ser pensado de
modo a possibilitar que os estagiarios(as) mergulhem no universo da constituicdo de identidade
profissional e do movimento de praxis docente, tornando essa uma agdo docente reflexiva-
critica, tanto para a construcdo individual, como para uma construcdo coletiva do que é a
instituicdo escolar no meio de vivéncias.

Falar em acBes docentes nos remete a construcdo tedrico-préatica do ato de professorar,
onde mostra-se que é crucial questionar-se sobre qual momento o estudante de graduacao torna-
se um docente, pronto para assumir o papel do magistério. O estagio pode ser considerado como

um dos periodos responsaveis por essa incorporagdo profissional.
Ha grande necessidade de que o estagiario encontre o seu lugar na escola,
dentro das relag6es de que participa e que o Estagio inclua no seu projeto uma
proposta de mudanca de enfoque, sugerindo que os alunos reconhegam sua
prépria presenca e o seu papel no local do estagio, em vez de focalizarem suas
atencbes apenas nos fracassos encontrados. Dessa forma, o periodo do
Estagio/Pratica de Ensino, mesmo que transitorio, pode tornar-se um exercicio

de participacdo, de conquista e negociacdo sobre as aprendizagens
profissionais que a escola pode proporcionar. (LIMA, 2008, p. 200-201).

Os movimentos de confronto tedrico e pratico que ocorrem no estagio tendem a guiar
guestionamentos sobre o modo de como desempenharemos o exercicio da docéncia
futuramente, pensa-se assim, diretamente, na nossa constru¢cdo da identidade profissional
docente (LIMA, 2008). Falar em identidade é ter em mente uma construcdo continua, uma vez
gue, com base no pensamento de Stuart Hall (2011), quando sdo apresentadas vertentes
identitarias que caracterizam a identidade da populacdo, delimita-se que essa € “[...] uma

“celebracao movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais
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somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2011, p.
12-13). Portanto, acredita-se que a identidade, seja qual ela for, € um elemento pessoal de
alteracdo constante, que dificilmente sera unificada e completa.

Compreende-se que a identidade docente & construida em inimeros momentos,
principalmente quando o estudante de graduagédo, em sua formacao inicial, se direciona a escola,
seja para realizar observagdes, regéncias e até mesmo no periodo de escrita do relatério de
estagio, dado que “a identidade se constréi com base no confronto entre as teorias e as praticas,
na analise sistematica das préaticas a luz das teorias, na elaboracdo de teorias, 0 que permite
caracterizar o estagio como um espaco de mediacao reflexiva entre a universidade, a escola e a
sociedade” (PIMENTA e LIMA, 2014, p. 112), e pode-se considerar que esses momentos
citados anteriormente, sdo agente ativos desses embates entre teoria e pratica.

A identidade profissional docente, com base na visdo epistemoldgica estabelecida por
Pimenta (1999 apud LIMA, 2001, p. 129) pode ser entendida como algo que nunca terd uma
construcdo consolidada, ja que

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmacéo de préticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias. Se constroi, também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua historia de vida, de suas representacfes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como a partir de sua rede de relagbes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.

Contudo, interpreta-se, com auxilio de Freitas, Costa e Lima (2017), que o periodo em
que o estudante encontra-se no estdgio ndo deve ser enxergado somente como mero
cumprimento burocratico de uma componente obrigatoria, mas vé-lo como uma oportunidade
de construgdo da identidade profissional docente, pois “[...] 0 estagio supervisionado adequa a
constituicdo de atitudes criticas e reflexivas sobre o processo de ensino e aprendizagem,
ocasionando a construcdo e formacao de atitudes reflexivas, questionadoras e transformadoras
sobre as préticas de ensino” (FREITAS, COSTA e LIMA, 2017, p. 38).

No estagio, além de construirmos a identidade docente com ajuda dos processos praticos
nas regéncias, podemos dizer que as varias estratégias de ensino sdo desenvolvidas no

pensamento do discente, porém, € de suma importancia que o estagiario perceba que o curriculo
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escolar do modo como estrutura-se, com um pensamento ideoldgico branco e eurocéntrico,
findando por nédo pensar uma educagdo contextualizada e em um fenémeno antirracista no seio
da instituicdo. Portanto, julga-se importante que a praxis seja incorporada como uma ferramenta
de ensino que visa a desconstrugdo colonizadora dos curriculos e das mentes.

A escola, em meio a sociedade que partilha do pensamento colonizado e racista, tem
como principal tarefa reger os acontecimentos do ensino-aprendizagem no caminho da
descolonizacdo dos pensamentos. Para isso, existe um conceito muito utilizado quando falamos
em estagio, que é a praxis. Lima e Gongalves (2009, p. 2006) conceituam esse fenbmeno

afirmando que:

[...] a préaxis se refere ao atuar responsavel, independe e guiado pelas idéias do
homem. Quando se da a instrumentalizacdo de um objeto ou poiésis isso
aponta para um resultado concreto, e numa obra, o objeto realizado so6 recebe
seu valor e sentido ao final. De forma contraria, o atuar praxico sempre leva
um sentido e um valor em si mesmo e ja cumpre seu objetivo pelo mero fato
de se suceder como algo correto e justo, independentemente se 0 agente atinge
na realidade o que desejava mediante sua ag&o.

Em resumo, a préaxis docente é um movimento que articula teoria e pratica indissociaveis
para o direcionamento do ensino-aprendizagem do publico estudantil, tendo como premissa
uma acdo refletida nas acdes pedagogicas dos docentes.

Diante de todas as epistemologias teoricas apresentadas durante a extensdo desse
capitulo, entendemos que o momento do estagio deixou de ser somente 0 cumprimento das
burocracias formativas e passou a ser percebidos como uma ferramenta de usos relacionados a
pesquisa, reflexdes e construcdes coletivas e pessoais. Contudo, é mais que crucial explicitar
que o desenvolvimento teorico realizado condiz mais a realidade das demais licenciaturas, uma
vez que o estagio no curso de Pedagogia pode ser considerado como mais um momento na
escola, ja que desde o primeiro semestre o corpo discente € levado a observar e desenvolver
praticas de ensino. Portanto, todas as premissas que 0 estagio carrega consigo, 0s alunos e
alunas de Pedagogia realizam, mesmo que inconscientemente, no planejamento e pratica de
suas acdes, porém cabe aqui afirmar que as experiéncias advindas nos momentos de estagio séo
singulares para a carreira académica dos estudantes, pois € algo mais intensivo e continuado,
diferente do sentido contido na pratica de ensino. Além de o estagio poder ser considerado como
ferramenta de conscientizacdo e mudanca no cenario educacional, para tanto, necessita, a nivel

curricular, de uma incluséo das relacdes étnico-raciais nas suas praticas.
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CAPITULO 2-RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ESTAGIO: UMA NECESSIDADE
CURRICULAR

O presente capitulo esta estruturado em dois topicos, onde esses tém como titulo
Colonizagdo e a questdo racial no contexto histérico brasileiro e O reflexo colonial nas
relacdes étnico-raciais no ambiente escolar. Em linhas gerais, esta divisdo tem como objetivo
estabelecer um delineamento histérico e social, para enfatizar o recorte institucional e
demonstrar a necessidade que ha no trato das relagBes étnico-raciais na escola. Primeiramente,
relata-se a historia do periodo colonial que culminou na necessidade de acesso a educacéo e
salde pela populacdo negra apds a pseudo-abolicdo da escravatura em 1888. Em seguida,
salienta-se sobre o reflexo desse processo de colonizagdo na educacdo, demonstrando a
necessidade que ha de insercdo e reformulacdo de epistemologias negras no espaco escolar, que
comumente faz a manutencao do racismo e da hierarquia socio-racial no seio brasileiro. Dessa

forma, é estabelecida uma ligacdo entre as tematicas abordadas e o capitulo seguinte.

2.1 — Colonizacao e a questédo racial no contexto histérico brasileiro

O Brasil ¢ marcado por um passado de dor, lutas e resisténcia no que diz respeito a sua
historia, 0 que vai totalmente contra alguns discursos feitos nas instituicbes escolares de
pacificidade e romantizacdo da colonizagdo que no Brasil ocorreu, Gilberto Freyre (2003, p.
58) afirma que:

Considerada de modo geral, a formacéo brasileira tem sido, na verdade, como
ja salientamos as primeiras paginas deste ensaio, um processo de equilibrio de
antagonismos. Antagonismos de economia e de cultura. A cultura européia e
a indigena. A européia e a africana. A africana e a indigena. A economia
agréria e a pastoril. A agréria e a mineira. O catélico e o herege. O jesuita e 0
fazendeiro. O bandeirante e o senhor de engenho. O paulista e 0 emboaba. O
pernambucano e 0 mascate. O grande proprietério e o paria. O bacharel e 0
analfabeto. Mas predominando sobre todos os antagonismos, o mais geral e 0
mais profundo: o senhor e 0 escravo.

Em outras palavras, o referido autor impde que a coloniza¢do portuguesa no Brasil
aconteceu de modo equilibrado entre as divergéncias ideolégicas das populacBes negras,
indigenas e portuguesas na época.

Gilberto Freyre caracterizou a vasta familia patriarcal dos latifundios
escravagistas dos séculos XVI e XVII como um caldeirdo de mistura inter-
racial que harmonizou diferencas e diluiu conflitos, possibilitando uma
assimilacdo extraordinaria, criando, assim, um novo povo brasileiro. A
mistura de racas produzira uma unidade de opostos entre os estoques raciais,
incluindo os senhores brancos e os escravos negros (RODRIGUES, 2005, p.
21)
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Apesar do pensamento freyriano ainda permear o corpo social brasileiro, sobretudo no
espaco escolar, sabe-se que o passado do pais é marcado pela escravizacdo desumana da
populacédo negra, mas ndo esquecendo do genocidio que a populagéo indigena enfrentou com a
invasdo portuguesa, pois antes de ocorrer o trafico significativo da populacdo africana, os
portugueses realizaram uma tentativa de escravizar a populacdo indigena que estavam
ocupando a costa brasileira, mas essa pratica ndo durou muito tempo por conta de impedimentos
como epidemias, fugas e entre outros, que foram os elementos que dificultaram a constituicdo
de comércios que conseguissem atender a grande demanda de méao-de-obra que os colonos
estavam necessitando. Segundo Fausto e Fausto (1994, p. 28) existem duas formas de sujei¢édo
gue os portugueses tentaram impor aos indigenas:

Uma delas, realizada pelos colonos segundo um frio célculo econdmico,
consistiu na escravizacdo pura e simples. A outra foi tentada pelas ordens
religiosas, principalmente pelos jesuitas, por motivos que tinham muito a ver
com suas concepgdes missionérias. Ela consistiu no esforco em transformar
os indios, através do ensino, em "bons cristdos", reunindo-0s em pequenos
povoados ou aldeias. Ser "bom cristdo" significava também adquirir os habitos
de trabalho dos europeus, com 0 que se criaria um grupo de cultivadores
indigenas flexivel as necessidades da Coldnia.

A populacdo negra, em grande escala, foi trazida do continente africano de modo
violento, para Albuquerque e Filho (2006, p. 39) “os nimeros ndo sdo precisos, mas estima-se
que, entre o0 século XVI e meados do século X1X, mais de 11 milhdes de homens, mulheres e
criangas africanos foram transportados para as Américas”. Foi, desde o0 modo de conducéo
COMO esses viveram aqui até a “aboli¢do”, um periodo marcado por sofrimento, a0 mesmo
tempo em que lutavam internamente contra o sistema que aos poucos utilizavam o sangue negro
para construir o pais que conhecemos hoje.

A retirada violenta de africanos de suas comunidades, conduzidos para
trabalhar como escravos em terras distantes, foi a solucdo encontrada pelas
poténcias coloniais européias para povoar e explorar as riquezas tropicais e
minerais das coldnias no Novo Mundo. A col6nia portuguesa (o Brasil)
dependia de grande suprimento de africanos para atender as necessidades
crescentes de uma economia carente de méao-de-obra. A migracdo
transatlantica forcada foi a principal fonte de renovagdo da populacéo cativa
no Brasil, especialmente nas areas ligadas a agricultura de exportacdo, como
cana-de-aclcar. Submetida a péssimas condigdes de vida e maus-tratos, a
populacgéo escrava ndo se reproduzia na mesma proporcao da populacéo livre
(ALBUQUERQUE e FILHO, 2006, p. 39).

Diversos territdrios brasileiros foram povoados pela populacdo negra-africana, e por

varios anos a forma lucrativa que consolidou aos poucos a riqueza no Brasil através do
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consumo, producgéo ou exportacao foi pela exploracdo da méo-de-obra escravizada desse povo
supracitado, por cerca de trezentos anos. Nos inimeros &mbitos que fizeram parte dessa historia,
a populacdo escravizada era forcada a desempenhar papéis ndo somente em espacos agrarios,
que comumente pesquisadores ligam a escravizacdo ao trabalho bracal, mas existiram um
grande quantitativo de escravizados no Nordeste que utilizaram seus saberes técnicos para
conduzir trabalhos que firmam o povo africano como detentores de conhecimentos
tecnoldgicos. Confirmar-se isso a partir de Santos e Cunha (2010, p. 04):

Existe dificuldade em relacionar trabalho com tecnologias, mao de obra
africana com o desenvolvimento econémico da coldnia e do império no Brasil.
A mao de obra africana ainda € em muito pensada como vindo de sociedades
primitivas sem um enorme legado material de conhecimento tecnolégico nas
areas da agricultura, mineracdo, manufatura, metalurgia, navegacéo,
construcdo e comercio.

Em vista dos constantes maus tratados e a condi¢do de vida deploravel que a populacéo
negra enfrentava, a histdria da colonizacéo e escravizacdo brasileira € marcada por diversos
processos de resisténcia e lutas. Essas se caracterizam desde sabotagens na producao até fugas
individuais e coletivas. Por sua vez, as fugas eram constantes, aconteciam para varios lugares e
por diversos motivos, as vezes

[...] os cativos se ausentavam apenas por tempo suficiente para pressionar o
senhor a negociar melhores condicdes de trabalho, moradia e alimentacdo,
para convencé-lo a dispensar um malvado feitor, a manter na mesma fazenda
uma familia escrava, a cumprir acordos ja firmados ou até para conseguir ser
vendido a outro senhor (ALBUQUERQUE e FILHO, 2006, p. 117).

Para tanto, existiram espagos nomeados de quilombos que concentraram a forga e a luta
pela liberdade, acredita-se que esse € 0 espa¢o no qual deu origem ao Movimento Negro no
Brasil, pois € a aglomeragdo organizada do coletivo de negros fugidos, que reivindicavam e
resistiam a opressdo vinda dos senhores escravocratas (ALBUQUERQUE e FILHO, 2006).

A partir do ano de 1860 até 1888, foram sancionadas uma pluralidade de leis que
pautavam uma “libertacdo” e “aquisicdo de direitos” para a populagdo negra que muito ja
enfrentado o processo escravagista. A caracterizacdo de legislages que ndo contribuiram para
uma real libertacdo da populacdo mencionada marcou esse periodo, em meio a diversas
instituicOes legais pelo governo, exemplifico a lei n° 2040, de 28 setembro de 1871, que ficou
conhecida como Lei do Ventre Livre, por meio dessa

[...] ficavam livres as criangas recém-nascidas das mulheres escravas,
obrigando seus senhores a cuidar delas até a idade de oito anos. Dai por diante
0s senhores poderiam optar entre receber do governo uma indenizagédo de 600
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mil réis ou utilizarem o trabalho dos menores até a idade de vinte e um ano.
(ALBUQUERQUE e FILHO, 2006, p. 177)

Contudo, enxerga-se que essa foi somente mais um dos meios de beneficio da classe
que detinham os meios de producdo, uma vez que ficou institucionalizado a troca de capital
pelo corpo negro, objetificando e os reduzindo a meros produtos, como ja haviam sidos vistos
até o presente momento.

Diversas tensdes vinham assombrando a sociedade brasileira, como pressdes das
resisténcias negras e dos movimentos abolicionistas. Socialmente se construiu uma figura
representativa da princesa Isabel ligada a responsabilidade da promulgacdo da Lei 13 de maio
de 1888, que prometeu uma libertacdo definitiva da populacdo negra do processo de
escravizacdo, no qual foi festejada pela populacdo escravizada. A citada lei que garantiu uma
liberacdo da condicdo de escravizado, ndao pensou em reparar 0S inUmeros incentivos
governamentais que afetaram diretamente o negro no Brasil, para tanto é necesséario pensar
sobre a condi¢do de vida que os “ex-excravizados” foram postos, pois como esses nao
receberam devolutiva governamental, como realizam com estrangeiros para o projeto de
branqueamento brasileiro, no qual ganharam terras e recompensas financeiras, a populacéo
negra se viu na situacao de negociar suas condi¢des para a morada nas fazendas que ha poucos
dias estavam como escravizados, e comumente essa a¢do ndo tinha como pauta 0 pagamento
com capital, mas sim apenas com comida e local para morar (ALBUQUERQUE e FILHO,
2006).

Para reparar a divida histérica que fez com que uma quantidade significativa de
escravizados fossem mortos, a politica do fim da escravizagao no Brasil, segundo a populacao
negra, ex-escravizada e dos movimentos abolicionistas, deveriam ter garantido aos negros o
acesso a terra, direitos de cidadania e, principalmente & educacdo, j& que se acreditava que a
instrucdo garantia a incluséo social. Entdo, para ocorrer uma mudanga no cenario racial do
Brasil, o Movimento Negro, intelectuais negros, entre outros, enxergam a Educagdo como um
espaco favordvel para que pudessem ser incluidos nesse sistema a conscientizacdo da real
situacdo racial e étnica no pais. Todos os agentes educacionais, conforme destaca Oliveira
(2008, p. 91) podem “criar agOes pedagogicas de combate ao racismo e as discriminagdes, que
venha a construir e reconstruir a consciéncia negra, entre negros e brancos”.

Entre estes agentes, os docentes, mais especificamente do curso de Pedagogia, que
estdo em processo de formacdo inicial devem pautar essas questdes a partir da estrutura do

curso, evidenciando o qudo importante € incluirmos no ensino-aprendizagem a abordagem
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dessas relagdes e para desconstruirmos todo esse processo negativo na histéria brasileira, que
assola diretamente a populacdo negra. Isto é, consolidar uma formacéo de mulheres e homens
que se comprometam a discutir questdes em um contexto geral, que valorize os conhecimentos
advindos de diversos povos, levando em conta as visdes de mundo, experiéncias historicas,
contribuigdes de diferentes populagbes para a construcdo social e nacional (SILVA, 2007) e
proporcionar a inclusdo de todas as populacGes no universo escolar, sendo tratadas de modo
igual, sem distin¢do de classe, género e, principalmente, raca.

E de suma importéncia realizar essa abordagem por conta de ser perceptivel um reflexo
de desigualdade quando se observa o cenario educacional e o negro. Para abordar isso, recorro
a Gongalves e Silva (2000), onde afirmam que os problemas educacionais foram tdo enraizados
gue no século XX que o avanco da tecnologia néo foi capaz de solucionar, mas sim de contribuir
com o0 agravamento das desigualdades, além disso afirmam que o abandono e a exclusédo sédo
fatores estruturantes da atual situacdo escolar da populagdo negra no Brasil. Contudo, foi
necessario estabelecer organizages institucionais que ajudassem essa camada social a se inserir
na sociedade moderna, como foi 0 caso de protestos populares, partidos politicos e politicas
publicas.

Ao realizarmos uma observacdo panoramica sobre a colonizacéo brasileira e o quao
foram negados os direitos a populacdo negra, podemos considerar que essa, desde o inicio, é
fincada em uma estrutura que, por conta desse sistema, enraizou um pensamento racista como
fruto da configuracdo colonial. Para abordarmos racismo, € crucial falarmos primeiramente
sobre raca. Em um sentido histérico o termo raca foi, por muito tempo, relacionado ao campo
das ciéncias biol6gicas, onde através de estudos criaram-se teorias que foram utilizadas para
estabelecer e estruturar uma teoria racista que pautava o pouco conhecimento, em comparacgao
com a populagdo branca e europeia (BRASIL, 2004). A partir disso, entende-se que a
caracterizagdo bioldgica dos seres humanos ndo evidencia as diferencas raciais que estes
possuem, podendo ser atestado por Pena (2008 apud LIMA, 2017, p. 28), que “E facil distinguir
fenotipicamente um europeu de um africano ou de um asiatico, mas tal facilidade desaparece
completamente quando procuramos evidéncias dessas diferengas ‘raciais’ nos respectivos
genomas”. Portanto, raca € um conceito sustentado teoricamente relacionado a um cunho social
e politico (LIMA, 2017), que ndo € alicercado em pesquisas genéticas ou sistemas de
classificacdo universal (D’ADESKY, 2009).

De acordo com D’Adesky (2009) diz respeito simbolicamente a uma origem comum,

que evidencia a continuidade das descendéncias, com ligagdes de parentescos, caracteristicas
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fisicas e, a considerar também, psicoldgicas e sociais. Existe uma reacdo diversa quando se
utiliza o termo raca, Gomes (2005, p. 45) nos evidencia que

Essa reagdo tdo diversa em relagdo ao uso do termo “raga” para nomear,
identificar ou falar sobre pessoas negras deve-se, também, ao fato de que a
“raga” nos remete ao racismo, aos rancos da escraviddo e as imagens que
construimos sobre “ser negro” e “ser branco” em nosso pais.

Entdo, sabe-se que o termo racga pode ser classificado como ambiguo (GOMES, 2005),
pois relaciona direto com o racismo, quando € utilizado para estabelecer uma hierarquia social
e racial; e aum antirracismo, quando determina o direcionamento a respeito de uma luta coletiva
(LIMA, 2017), para, por exemplo, conseguir alcancgar a inclusio do ensino das epistemologias
gue embasam a cultura brasileira — africana, afro-brasileira e indigena. Assim sendo, raca esta
ligada diretamente ao racismo, pois, segundo Gomes (2005, p. 45), “[...] raga ainda é o termo
que consegue dar a dimensdo mais préxima da verdadeira discriminacdo contra os negros, ou
melhor, do que ¢ o racismo que afeta as pessoas negras da nossa sociedade”.

O termo racismo faz referéncia a um tipo de pensamento e acéo advinda da sociedade,
que contribui com o processo de instaurar uma hierarquizacdo baseada em aspectos que se
correlacionem a curvatura do cabelo, cor de pele, o tamanho no nariz e dos labios, e marcado
por outros fendtipos que remetam a negritude uma pessoa. Concomitante, instaura a
superioridade da populacdo ndo-negra, com a cultura, estética e conhecimentos, e isso acontece
a partir do uso de costumes, teorias e discursos contra a populacéo negra. Gomes (2005, p. 52)
confirma isso quando aborda que:

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma ac¢ao resultante da aversao,
por vezes, do édio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele
é por outro lado um conjunto de ideias e imagens referente aos grupos
humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O
racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga
particular como Unica e verdadeira.

A autora supracitada afirma que o comportamento racista esta presente na humanidade,
em diversos contextos e sociedades. Consequentemente, esse esta intrinseco no sistema escolar,
evidenciando epistemologias — ao mesmo tempo em que exclui outras; contribuindo para a
hierarquizacéo racial, de género e religiosa; e legitimando discursos da falsa democracia racial

brasileira, o ideal do embranquecimento e o Brasil como “paraiso racial”.
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2.2 — O reflexo colonial nas relagdes étnico-raciais no ambiente escolar

A construcdo social do Brasil foi estabelecida por meio de processos excludentes,
racistas e discriminatorios, no qual difunde-se, até hoje, uma ideia de que é preciso conservar
as relacOes de poder, os modos de pensar e uma hierarquia racial configurada nos moldes
coloniais. Assim, sdo enraizadas as relagfes sociais, que permeiam diretamente 0 universo
escolar, desde o periodo dos colégios jesuitas a contemporaneidade, ja que por mais que a escola
esteja amparada em documentos legais que instituam a difusdo de principios como a justica e a
igualdade, reforga, através da formacdo docente, do curriculo e das praticas pedagdgicas, uma
visdo Unica e sem pluralidade do corpo social, propiciando representacdes que desvalorizam 0s
diferentes e direcionam uma percepcao de inferioridade inata e incorrigivel (SILVA, 2007).

De séculos passados até a contemporaneidade existe marcacdo da forte corrente de
pensamento eurocéntrica que tem prevalecido socialmente em diversas instituicdes escolares,
que sdo estruturadas com base em um ensino tradicional que reforca a cada vez mais as
desigualdades de classe, género e raca. Essas desigualdades se fazem presentes principalmente
nos curriculos da escola, demarcando que ha uma heranca colonial, que nao se encerra com 0
final do periodo colonialista, € que a pratica de realizar a “conversdao” do modo de ver o mundo,
como aconteceu com nativos e africanos, se mantém viva até hoje (FERREIRA e SILVA, 2013)
por meio de um ciclo que inicia na construcdo curricular dos cursos de licenciatura — que, no
caso, estamos fazendo um recorte no olhar para a Pedagogia —; que influenciam nas praticas de
estdgio — seja na Educacdo Infantil, Anos Iniciais, EJA ou Gestdo —; que constroem e
reformulam os curriculos escolares; e culminam nas acdes educativas realizadas em sala de
aula.

A negacdo da diversidade nas praticas escolares tem fomentado um sentimento de ndo
pertencimento social as populacGes pobres, negras e indigenas, resultando na tentativa de
assimilacdo europeia na cultura desses (SILVA, 2007), impondo assim a figura do branco
europeu como auge cultural. Entretanto, € necessario que reformulemos a configuracdo
curricular da escola, ndo modo radical e imediato, mas por meio, inicialmente, das
problematizacdes em sala de aula, que iniciam nos estagios supervisionados no periodo da
graduacdo. Para que possamos comecar a inserir discussdes na escola sobre esse modelo
tradicional, que é funcional, mas acaba por excluir populacdes, tanto das acdes pedagdgicas
como do curriculo da escola, precisamos tomar consciéncia da estrutura escolar como politica,
social e cultural. Tudo isso deve ser pensado, metaforicamente, como uma casa em reforma,

onde € preciso retirar algumas paredes, para consolidar algo melhor e mais funcional. Assim,
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para isso acontecer, é viavel que possamos entender o que é o curriculo escolar, qual a sua
funcdo e impacto que causa na estrutura da escola.

O curriculo é uma palavra que tem origem no latim (curriculum), que socialmente
costuma-se atribuir um sentido duplo, onde de um lado acredita-se que esse carrega uma nogao
de trajetoria exclusivamente profissional; de outro entende-se como uma construcdo de um
plano de carreira ligado diretamente aos ambitos estudantis. Pode-se perceber uma semelhanca
nesse pensamento dicotdmico sobre o curriculo: os dois sentidos, basicamente, representam
uma expressdo e proposta de organizacdo dos segmentos e fragmentos de determinados
contetidos (SACRISTAN, 2013). O entendimento a respeito desse documento n&o se centraliza
em apenas uma definicdo moldada, ao contrario, o seu conceito é amplo e ndo consolidado no
universo teodrico dos estudos curriculares, assim ndo ha uma definicdo exata do que é o
curriculo, seja em qual ambito for. Com recorte no ambito escolar, Moreira e Candau (2007)
destacam aspectos que esse tem na instituicdo escolar: objetivos, contetdos, aprendizagens,
planos e avaliagbes. Além disso, existe outro curriculo nessa instituicdo, denominado de
curriculo oculto. Esse é responsavel pelas acGes desempenhadas no dia-a-dia na sala de aula,
gue ndo estdo institucionalizadas, como 0 modo que sdo regidas as aulas, a configuracdo que
esta no cotidiano e o pensamento instaurado nesse espaco. Ou seja, o curriculo oculto pode ser
considerado como as atitudes e valores transmitidos cotidianamente nas relacdes e praticas
educacionais na escola, que séo desenvolvidas pelos docentes (MOREIRA e CANDAU, 2007).

Incorporado nesse universo, o curriculo estabelece ideias de organizacdo, incluindo que
a escola precisa de classes, métodos e graus, dado que essas ideias facilitaria os processos de
aprendizagem, fazendo com que agrupassem para facilitar o regimento dos alunos; métodos
para estruturar e proporcionar sequencias ordenadas de exercicios; e graus para estabelecer o
tempo que ocorrera o processo gradativo de escolarizagio (SACRISTAN, 2013).

Tudo isso sendo sustentado por um curriculo estabelecido em um direcionamento que
transmita conceitos e estudos sobre determinadas coisas, direcionada a partir de uma
determinada camada populacional, baseado em interesses ideologicos e politicos. Com 0s
diversos paradoxos institucionais e curriculares, podemos considerar que, em meio a diversos
guestionamentos, o curriculo é uma ferramenta de poder, ndo neutra, que sempre pauta
determinadas epistemologias que servem de base para o molde dos pensamentos sociais
(PACHECO, 2000).

De acordo com Silva (2013), que fortifica a argumentagdo do autor citado

anteriormente, afirma que nos estudos das teorias do curriculo, questionam-se sobre qual o
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poder que esta inserido nesse e como é utilizado para a conducdo determinados saberes, ao
mesmo tempo que exclui epistemologias socialmente vistas sem teor educacional, por exemplo,
como as que advém da populacdo negra e indigena. Assim, entende que:

O curriculo esta estreitamente relacionado as estruturas econémicas e sociais
amplas. O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado de
conhecimentos. [...] o curriculo ndo é organizado através de processo de
selecdo que recorre as fontes imparciais da filosofia ou dos valores
supostamente consensuais da sociedade. O conhecimento corporificado no
curriculo é um conhecimento particular. A selecdo que constitui o curriculo é
0 resultado de um processo que reflete os interesses particulares das classes e
grupos dominantes. (SILVA, 2013, p. 46)

Sdo atribuidas algumas caracterizagdes ao curriculo, destaco duas: a ideologia, que “[...]
¢ constituida por aquelas crengas que nos levam a aceitar as estruturas sociais (capitalistas)
existentes como boas e desejaveis” (SILVA, 2013, p. 31); e a reprodugdo, no qual consiste em
difundir o capital cultural da classe dominante, como costumes, habitos e valores, evidenciando
uma cultura, concomitante oculta outras (SILVA, 2013). Acrescenta caracterizando a escola
como um aparelho de reproducéo ideoldgica da cultura hegeménica, que atinge praticamente a
maior parte do corpo social por um longo periodo, através do seu curriculo colonizado.

A escola atua ideologicamente através do seu curriculo, seja de uma forma
mais direta, através das matérias mais suscetiveis ao transporte de crencas
explicitas sobre a desejabilidade das estruturas sociais existentes, como
Estudos Sociais, Histéria, Geografia, por exemplo; seja de uma forma mais
indireta, através de disciplinas mais "técnicas", como Ciéncias e Matematica.
Além disso, a ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas
das classes subordinadas a submisséo e a obediéncia, enguanto as pessoas das
classes dominantes aprendem a comandar e a controlar. Essa diferenciacao é
garantida pelos mecanismos seletivos que fazem com que as criancas das
classes dominadas sejam expelidas da escola antes de chegarem aqueles niveis
onde se aprendem os habitos e habilidades préprios das classes dominantes.
(SILVA, 2013, p. 31-32)

A colonizagéo curricular diz respeito a uma imposi¢do sociocultural com base na
selecdo de conhecimentos, que costumam impor o individuo oprimido e subalternizado como
ndo produtor de epistemologias, assim como 0 molda para a ndo consciéncia critica-reflexiva,
fazendo assim com que esse aceite e permaneca na base piramidal de uma sociedade capitalista

que é alimentada pela inferiorizag&o de uns e superiorizagdo de outros.

O conhecimento selecionado é o que ira garantir a posicdo hegeménica do
padrdo eurocentrado na sociedade, através de praticas que privilegiam a
transmissdo de saberes propedéuticos que sdo “depositados” no outro,
colonizando-o, subalternizando-o, oprimindo-o.

Os efeitos desse tipo de “curriculo colonizado” e monocultural, apesar de seu
poder destruidor, sdo praticados através de artimanhas sutis, porém
contundentes, como a negacdo do conflito e o silenciamento dos



35

subalternizados através da imposic¢do do padrdo hegeménico que, sob o jugo
da colonialidade do ser, ndo ousa questiona-lo. De acordo com Silva, D.
(2000), através de praticas baseadas no modelo eurocéntrico, as escolas
acabam por reproduzir esse quadro negando e silenciando as diferencas
presentes no universo escolar e na sociedade (FERREIRA e SILVA, 2013, p.
28)

E nesse sentido que entra na discussdo tedrica a necessidade da descolonizagéo
curricular, uma vez que existe uma otica que enxerga o curriculo como:

[...] 0 espaco em que se concentram e se desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do
curriculo que certos grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam
sua visdo de mundo, seu projeto social, sua “verdade”. O curriculo representa,
assim, um conjunto de praticas que propiciam a producéo, a circulacéo e o
consumo de significados no espaco social e que contribuem, intensamente,
para a construcdo de identidades sociais e culturais. O curriculo é, por
consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de construcao da
identidade do(a) estudante (MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 28).

Assim, é direcionado a populacdo negra uma tentativa de apagamento cultural, que
representa a imagem dessa populacdo como subalterna, ausente dos materiais didaticos e das
discussdes em sala, sendo ausente na graduacao, que permeia o estagio e culmina na escola.
Com isso, visando uma preservacdo e difusdo da cultura afro-brasileira, africana e indigena,
enxerga-se uma indispensabilidade da descolonizacao dos documentos curriculares.

Tendo em vista o0 apagamento explicito dos saberes advindos das populag6es africanas
e afro-brasileiras no curriculo escolar, a descolonizacdao surge como ferramenta crucial para
questionar e incorporar saberes que séo reduzidos a meros conhecimentos sem fundamentos
cientificos. No contexto brasileiro, “descolonizagdo e educacdo ¢ uma iniciativa que procura
restituir aos descendentes das populagdes aborigenes e africanas a compreensao e dignidade de
seu sistema de pensamento, de sua alteridade civilizatéria, superando as relacbes de
prolongagédo colonial” (LUZ, 2013, p. 22). A partir disso, adota-se 0 pensamento de Gomes
(2012, p. 102) para afirmar que:

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacéo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, 0 empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.

A prética de descolonizar os curriculos e as atuacBes nas aulas incorporam nos
profissionais, em formacdo inicial ou ndo, a renovagdo baseada em uma consolidag&o tedrica e

pratica, acrescentando novos métodos no fazer pedagdgico e nas relacdes interpessoais no
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ambito educacional, proporcionando a insercdo de sujeitos antes silenciados e epistemologias
excluidas. Implicando no conflito, confronto, negociacBes e producdo de algo novo, que
permeiam o processo de descolonizacao mais enraizado do saber e poder que o curriculo carrega
consigo, estando perante a uma construcao histérica, econdmica e de visdes de mundo, que o
processo de descolonizagdo visa superar a perspectiva eurocéntrica do conhecimento, assim
direciona a formac&o docente, curriculo, escola e professoras esse desafio (GOMES, 2012).

E com base nessa necessidade, amparada pelo historico de lutas e resisténcias que a
populacdo negra enfrenta e enfrentou, que surgem as politicas afirmativas, no qual permeiam o
ambiente curricular da Educacéo e legalmente visa o processo de descolonizagao dos curriculos
na educacao brasileira. A Lei 10.639/03 é uma das ferramentas utilizadas para essa a¢do, que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — n°® 9.394/96): “Altera a Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias” (BRASIL, 2003). Cria-se assim uma
obrigatoriedade para o trato dos elementos na lei citados, como modo inicial para a reparacao
histérica que difundiu 0 pensamento racista e a hegemonia branca no pais. E crucial destacar
que:

Em 2004, o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP 01/2004 séo
aprovados pelo Conselho Nacional de Educagdo. Ambos regulamentam e
instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes
Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Em 2009, é lancado pelo Ministério da Educacéo e pela Secretaria
Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial, o Plano Nacional de
Implementacéo das referidas diretrizes curriculares (GOMES, 2011, p. 115).

As politicas direcionadas para a atuacdo docente com base nessa perspectiva de
rompimento da heranca colonial sugerem que isso seja realizado ndo somente em sala de aula,
pois sabemos que as atuacdes que & ocorrem sdo originadas de um curriculo que estrutura a
escola, que é pensado por profissionais formados nas diversas graduacdes, em destaque nos
cursos de Pedagogia, que firma suas praticas colonizadas nos estagios, a partir de um fardo do
colonialismo que também esta na matriz curricular.

De acordo com Kern (2014, p. 336)

O curriculo escolar e universitario se constituiu historicamente como objeto
das tensGes em torno da definicdo do carater nacional, que deveria ser
construido atraves das préticas desenvolvidas em instituicGes educacionais,
principalmente no ambito do ensino escolar e universitario.
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Assim, é de suma importancia entender que ndo é somente a escola que enraizada no racismo,
preconceito e que difunde o pensamento eurocéntrico, as universidades, que formam o0s
profissionais das licenciaturas, encontram-se semelhantemente nesse ambito.

Resta-nos enxergar que as politicas de a¢des afirmativas devem permear a mudanca
curricular também na universidade, para efetivar uma mudanca sélida no espago da escola, pois
aqui acredita que para uma solidificagdo de uma educacdo antirracista, desenvolvida pelos
professores-pesquisadores advindos do curso de Pedagogia. Deve-se haver uma restruturacao
curricular para incorporar as epistemologias contra hegemonicas, por exemplo, de base
africana, afro-brasileira e indigenas, que “através do curriculo, a proposta de uma reeducacao
das relagdes étnico-raciais mantém uma intima relacdo de imanéncia com o que chamei de
dimensdo politica da raca e das relagcfes raciais, formando um vinculo discursivo explicito”
(KERN, 2014, p. 341).

Em vista disso, a educagdo no Brasil, que estda em meio a um contexto que carrega
consigo a diversidade, seja ela cultural, racial ou étnica, tem o dever de incluir na conducéo do
ensino-aprendizagem dos profissionais — sejam eles em momento de discussdes tedricas,
formacgdes continuadas, ou, principalmente nos momentos de estagio supervisionado — a
evidencia da educagéo para caminhos de rompimento da figura representativa de negros como
inferiores, de modo a efetivar uma descolonizacgdo curricular nas escolas e nas formacdes,
facilitando a relacdo entre conhecimentos populares e cientificos, para que haja uma
aproximacdo das epistemologias que o curriculo, em sua construcao, nega. Em outras palavras,
0 estagio supervisionado na graduacdo em Pedagogia, tem a capacidade de auxiliar na mudanca
educacional, ao estar carregado com a perspectiva antirracista, pois conscientiza o publico em
formacdo e estimula o desenvolvimento, futuramente, de uma condugdo do ensino-
aprendizagem que ndo contribua com a colonizag&o do saber, com violéncias as criangas negras
e suas infancias, de modo que desempenhe a inclusdo de uma formacao antirracista, a partir das
potencialidades formativas presentes nos estagios, para facilitar uma formacao critica-reflexiva

para o funcionamento escolar e, consequentemente, da educacao publica.
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CAPI'TULQ 03 — A POTENCIALIDADE DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A
FORMACAO DE PEDAGOGOS NA PERSPECTIVA ANTIRRACISTA

De acordo com o passado colonial que espelha a formacdo escolar e suas relagdes
interpessoais, que excluem corpos e mantém uma hierarquia sécio racial pautada no racismo,
este capitulo trata sobre a consolidacdo da formacdo de pedagogos, numa perspectiva
antirracista, a partir dos estagios supervisionados legalmente assegurados para 0s
pedagogos(as). Por consequéncia, aborda-se o estagio supervisionado e as potencialidades para
a formacdo de pedagogos, destacando os elementos que estdo intrinsecos nos momentos
tedrico-préatico que detém potencial para a formacdo antirracista. Posteriormente, destaca-se a
presenca das relacdes étnico-raciais na Pedagogia, por via da conscientizacao de insercdo das
epistemologias afro-diasporicas e africanas para o progresso da educacgdo. Por fim, traz para
discussao a exemplificacdo da Pedagogia da UNILAB (CE), para demonstrar a funcionalidade
do curso, em bases afrocentricas, que imerge os estudantes em quatro momentos de estagios
supervisionados que firmam uma formacédo antirracista no contexto do Macico de Baturité
(Ceard).

3.1 — Estéagio supervisionado e a potencialidade na formacéo de pedagogos

A formacao nos cursos de Pedagogia sustenta uma edificacéo profissional que fard com
gue os que por ela passarem, estejam aptos a desenvolver atividades de cunho educativo, seja
em qual espaco for, e 0 desemprenho da gestdo em 6rgdos ligados ao &mbito da Educacéo.
Contudo, concorda-se com Barbosa e Amaral (2009, p. 3672) quando afirmam que “sempre
gue pensamos em formacao, devemos ter clara a concepc¢do de que ndo ha férmulas e que jamais
um professor estara totalmente pronto”. Quando nos direcionamos a abordar a formacéo dos
pedagogos e pedagogas, comumente existe uma nocao de que esse fator € algo simples e sem
muita complexidade, porém € preciso que se pense para além da ideia desse profissional como
mero instrumento de transmissdo de conhecimento, pois esse deve carregar consigo alguns
saberes para 0 desempenho docente, sdo eles: matéria a ser ensinada, conhecimento pedagogico
(geral e curricular), pedagbgico do contetdo, dos discentes e suas particularidades, dos
contextos educativos, da gestdo educacional e financeiro da escola, da comunidade e cultura
que circunda a escola, dos valores, metas e objetivos da educacéo, e dos fundamentos historicos,
filosoficos e praticos (SOUZA, SOUZA e PASCHOALINO, 2018).

O pedagogo ndo é um profissional que esta no espacgo escolar para fazer com que o corpo

estudantil somente acumule conhecimento. A formacao e atuagao docente vai para além, ja que
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a propria Educacdo é um ambito que nao se restringe a essa aglomeragdo de contelidos, assim
o desempenho do pedagogo frente a isso é estabelecer um sentido ao conhecimento, resultando
em uma mediacdo entre os estudantes e um saber que edifique as carreiras profissionais e uma
reflexdo critica sobre as relagcdes sociais, de modo humano e, acima de tudo, consciente das
patologias sociais que estdo inseridas ao seu redor. Ou seja, “ensinar ndo ¢ s6 transmitir € nem
fazer aprender saberes. E sim, por meio dos saberes, humanizar, socializar, ajudar o sujeito a
acontecer através da tomada de posse de uma parte do patrimbénio humano que é o
conhecimento” (BARBOSA e AMARAL, 2009, p. 3676). A partir disso, a formacdo do
pedagogo esta imersa em uma complexidade e intelectualidade,

[...] uma vez que mantém ligacdo com uma diversidade de espagos e
conhecimentos a serem relacionados entre si, que devem ser transformados
em conhecimento cientifico. Revelando assim, uma praxis permissivel a uma
realizacdo integra e compromissada do seu trabalho com a aprendizagem dos
seus alunos (COSTA e HAGE, 2015, p. 01-02).

Sendo essa uma prética intelectual (PIMENTA e LIMA, 2006), que exige uma
preparacdo fortemente tecida, é necessario que haja um aprofundamento no futuro ambiente
profissional de atuacdo do pedagogo, assim o processo de formacéo deve percorrer um caminho
de insercdo no cotidiano da escola, desde o principio do curso, destacando a importancia da
ambientagdo e desenvolvimento pratico, dado que “colocar a escola como local de
aprendizagem da profissdo de professor significa entender que é na escola que o professor
desenvolve os saberes e competéncias do ensinar” (LIBANEO, 2017, p. 35). Dessa forma,
devemos encarar essa instituicdo como laboratdrio, e, a partir disso, torna-se inadmissivel que
0 curso, do seu inicio ao final, ndo trabalhe a unido tedrico-pratica no ato de professorar nos
seus licenciandos e licenciandas no decorrer da graduacdo (CORTE, 2010). Apesar dos estagios
supervisionados ndo serem no inicio das graduagdes em Pedagogia, ndo deixam de possuir sua
determinada importancia na formacéo dos pedagogos, visto que esses momentos, diferente das
praticas de ensino, S&0 movimentos continuos, que promovem uma aproximacgao maior entre o
graduando e o espaco de trabalho (PIMENTA e LIMA, 2014).

Com base no pensamento de Libaneo (2017, p. 75), entendemos que a caracterizacdo do
professor® diz respeito a “[...] um profissional cuja atividade principal é o ensino [...] € 0 seu
profissionalismo refere-se ao seu desempenho competente e compromissado dos deveres e

responsabilidades que constituem a especificidade de ser professor”. Diante disso, acredita-se

3 Ao referir-se a classe docente, intenciono desempenhar um exercicio de delinear uma caracterizagdo comum
entre a totalidade, a partir do pensamento de Libaneo (2017), para realizar um destaque focal na coletividade de
profissionais da Pedagogia.
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que na classe docente, principalmente quando olhamos para o pedagogo, a aquisicdo dos
saberes e reflexdes séo feitas nos momentos dos estagios supervisionados, no qual cumprem
um papel fundamental na formacé&o inicial de pedagogos na carreira docente, levando em conta
gue nesse momento ocorre a aproximacdo aprofundada com a instituicdo escolar, podendo ser
considerada como um dos fatores principais, que tem o papel de trazer as demais
potencialidades formativas que sdo encontradas nos estagios supervisionados.

Para comecarmos a entender as potencialidades que o estagio supervisionado leva para
o profissional da Pedagogia, precisamos ter em mente que o meio de aprendizagem para 0s
pedagogos em formacgdo, no momento dos estagios, sdo as praticas, dado que “[...]Ja teoria
decorre da acédo pratica sobre a realidade, agdo esta que faz a mediacgdo entre a realidade e o
pensamento” (MIRA, 2011, p. 2). Isto €, no desempenho da préatica sdo consolidadas teorias
e/ou ressignificadas, adquirindo, a partir dessa mediacao, saberes docentes para a atuacdo de
acoOes refletidas no ambiente escolar, seja ele dentro ou fora da sala de aula. Quando surgem
afirmag0es de que “na pratica a teoria € outra”, transparece a existéncia de um desconhecimento
da mutacéo e ndo precisao das teorias desenvolvidas para a consolidacdo na hora da pratica nos
estagios, havendo assim, uma prevaléncia na valorizacdo dos saberes adquiridos na experiéncia
em detrimento dos adquiridos nos estudos tedricos (ARAUJO, 2010).

Os estagios supervisionados na Pedagogia possibilitam uma reflexao sobre os possiveis
ambientes de atuacdo, sendo ele na escola — educagéo infantil, anos iniciais, EJA ou Gestéo —,
seja fora dela, em ambientes ndo escolares — hospitais, CRAS, e entre outros. E importante
destacar que essa reflexdo ocorre de maneira teorico-pratica®, no qual se consolida as
aprendizagens-ensinos advindas do curso com o desempenho do exercicio profissional,
principalmente no ambiente escolar, que muito € desmistificado no estagio, quando
graduandos(as) enxergam tanto o proprio estagio supervisionado, como a escola e pratica
profissional de modo mais aprofundado, entendendo, de fato, a complexidade na formacéo
inicial do pedagogo. Isso nos é confirmado pelo pensamento de Costa e Hage (2015, p.03):

[...] a prética que sera obtida através das experiéncias vivenciadas no estagio
supervisionado é de fundamental importancia, pois o graduando, inserido em
um ambiente relevante a sua futura atuacdo, € possibilitado a ele
oportunidades para observar e analisar tal contexto, para que a partir disso, se
crie novas praticas em seu trabalho.

4 Constatou-se a existéncia de estudiosas que abordam o termo o presente termo de duas maneiras: “tedrico e
pratico” e “tedrico-pratico”. Se optou em utilizar a tal denominacéo junto com o hifen, por entender que had uma
ligacdo estreita nos dois fendmenos educacionais, que sdo conceituados de maneira distinta, mas que devem ser
trabalhados de modo interligado, assim como a ideia de “ensino e aprendizagem” ¢ “ensino-aprendizagem”.
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Nas dindmicas tedrico-praticas que circundam o &mbito dos estagios supervisionados,
existem ainda dilemas que insistem em firmar a ndo veracidade do movimento interligado entre
as praticas e teorias estudadas ao longo da graduacdo (SOUZA, SOUZA e PASCHOALINO,
2018). Em meios as diversas potencialidades advindas dos estagios, existe uma que acontece
pela necessidade de romper na mente dos pedagogos em formagéo o paradigma dicotbmico
entre teoria e préatica, elucidando de modo a fazer com que seja entendido o papel da praxis no
ambiente escolar e na funcao desse profissional, em turmas de Infantil, Anos Iniciais, EJA ou
Gestao (ARAUIJO, 2010). Com base nisso, “O estagio supervisionado se consolida no campo
prético que prevé integrar o itinerério formativo do académico desenvolvendo e aprimorando
habilidades e competéncias que sdo essenciais para sua formagdo inicial e continuadaf...]”
(COSTA e HAGE, 2015, p. 03). Portanto, prova-se concretamente que, além ser o campo
consolidador da teoria e pratica, o estagio desenvolve uma potencialidade formativa de
exercicios e discussdes que ponham em pauta esse fator, com a finalidade aprimorar a atitude
pautada na reflexdo critica que va de encontro com a a¢do (BARBOSA e AMARAL, 2009).

Fundamentado nessa reflexdo, os estagios supervisionados sdo considerados
componentes curriculares que se expandem para além de momentos meramente praticos.
Principalmente no curso de Pedagogia, no qual falar em estagio € estabelecer uma relacdo direta
a processos de formacdo profissional de uma area que entende a experiéncia como algo crucial,
sem desvinculacdo de um contexto social, politico, cultural e pedagogico (CORTE, 2010). “O
campo de estagio configura a oportunidade de experenciar a realidade, pois acaba envolvendo
0 conhecimento tedrico com o conhecimento pratico de forma indissociavel” (COSTA e
HAGE, 2015, p. 12). Assim sendo, desenvolve-se nos estagiarios uma visdo que impde como
fator crucial da formacdo a consciéncia do ser docente, refletindo sobre teorias, crencas e
valores que estdo intrinsecos nas suas a¢des, com a finalidade de formar pedagogos e pedagogas
com fundamentacgéo tedrica, compromisso, responsabilidade e criticidade, capazes de refletir
sobre si, seus estudantes e, principalmente, suas praticas (BARBOSA e AMARAL, 2009).

Para ser construida uma base reflexiva na pratica de pedagogos(as) que problematize a
realidade em que o corpo estudantil esté vivendo, devem haver mudancas e reorganizacfes nas
formagdes. Logo, com a finalidade de edificar essa formacdo humana, defende-se aqui que as
relagBes étnico-raciais € um caminho a seguir, em razao de que auxilia no trato das condigdes
sociais, podendo evidenciar falacias do passado, ao mesmo tempo em que se evidencia a
formacdo de um pais que nega a origem negro nas contribuigdes nos diversos ambitos, e que

muito pode ser aprendido com a pluralidade epistemoldgica contida nas culturas afro-brasileiras
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e africanas. Diante disso, afirma-se que para se idealizar uma formacao antirracista nos cursos
de Pedagogia, sdo necessarias a¢des de mudancas e incorporac¢des no curriculo universitario.
Pensa-se nessa vertente por entender que existe uma necessidade de estudar os
curriculos desses cursos para edificar uma formacéo critica-reflexiva e antirracista, tanto para
0s professores, como, consequentemente, para o corpo estudantil, sendo esses alvos da
mediagdo de conhecimento, visando “um curriculo bem organizado, politicas educacionais e
praticas nos cursos que nao atinjam somente a questao da profissionalizacao do professor, mas
gue estejam vinculadas a uma concepcao de educacdo comprometida também com a formacéo
humana” (BARBOSA e AMARAL, 2009, p. 3677). Dessa forma, a sessdo a seguir destaca a
importancia dos cursos de Pedagogia incorporarem em seus curriculos as relagdes étnico-raciais
para a formacdo e atuacdo antirracista, para iniciar nos estagios e partir para a implementacédo

no sistema de Educacao Baésica.

3.2 — A presenca das relacGes étnico-raciais na Pedagogia

O curso de Pedagogia carrega consigo um arcabouco tedrico-pratico que é dotado de
responsabilidade politica na formacdo do pedagogo, seja ele para atuar em espagos escolares
ou ndo. Primeiramente, é necessario para debatermos sobre esse curso que ndo o limitemos a
atuacdo escolar e o reconhecamos como uma licenciatura produtora de conhecimentos
cientificos, que forma professores-pesquisadores fincados em um pensamento onde a praxis se
faca presente. Em outras palavras, reconhecer que a Pedagogia tem sua complexidade
conceitual e intelectual é preciso para que possamos entender que o papel do pedagogo
atravessa as barreiras do ensinar por ensinar.

No cerne da formacao ha que se estabelecer a dimenséo tedrico-préatica para o
exercicio integrado e indissocidavel da docéncia, da gestdo dos processos
educativos escolares e ndo escolares e, ainda, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional, por meio de trés
nacleos aglutinadores dos estudos: nacleo de estudos bésicos para
fundamentacdo tedrico-pratica; nucleo de aprofundamento e diversificagdo de
estudos sobre as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto
pedagbégico das instituicGes; e nudcleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular (CRUZ e AROSA, 2014, p. 41).

Existe um impasse dicotdmico desde a aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a referida graduacdo — CNE/CP 01/2006 (CRUZ e AROSA, 2014), onde discute-se em um
pensamento que, de um lado, estdo os que defendem a pedagogia como esta, sendo um curso
de licenciatura que estabelece uma formacdo para a atuacdo na escola, nos espagos néo-

escolares e no desenvolvimento cientifico na area; e de outro, defende-se uma linha de
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pensamento de que a Pedagogia esta restrita, num viés tedrico-pratico, para essa atuacdo
diversa, assim enxerga-se uma necessidade de haver uma divisdo no nivel de graduacéo,
classificando-a como licenciatura exclusivamente para o ensino e bacharelado para o ramo da
pesquisa educacional. Essa corrente de pensamento pauta uma discussao presente, em especial
no periodo da aprovacéo das diretrizes, mas essa ainda paira em meio ao ambiente académico,
de modo menos intenso, uma vez que ainda pode se constatar algumas poucas inquietacées em
forma de producdes cientificas sobre o curso de Pedagogia em um sentido somente para a
atuacdo escolar e a auséncia de uma formacao desse campo que se aprofunde em estudos da
educacao com teor exclusivamente cientifico.

De acordo com Cruz e Arosa (2014, p. 43), ap6s a promulgacao do CNE/CP n° 1/2006,
“[...] o curso ficou sobrecarregado de énfases formativas, de um lado acentuando a
fragmentacdo ja existente e, de outro, empobrecendo as possibilidades de abordagem tedrico-
pratica”; e acrescentam afirmando que: “Ser professor é ser professor. Ser pedagogo € ser
pedagogo. Professor ensina. Pedagogo faz pedagogia. Se o curso forma na pedagogia o
professor, como ficara a formagao do pedagogo?” (CRUZ e AROSA, 2014, p. 43). Contudo, a
partir dos principios que fundamentam a pesquisa aqui realizada, que debate a formacao dos(as)
pedagogos(as) com foco no desempenho tedrico-pratico da conducdo de um ensino-
aprendizagem que edifique uma formagé&o cidada antirracista e para o mercado de trabalho, com
base nos momentos formativos que encontram-se nos estagios, defende-se firmemente os
cursos de Pedagogia na conjuntura que estdo, uma vez que pensar uma Pedagogia dividida em
licenciatura e bacharelado rompe com o sentido das teorias edificadas sobre a formacdo de
professores-pesquisadores e, principalmente, a articulacdo tedrico-pratica que a praxis
desenvolve no estagio para o progresso no cotidiano da sala de aula, que pode servir de
ferramenta para uma educagdo antirracista a partir de uma mudanca curricular, porém ha a
necessidade de ser revisto e discutido.

A formacaéo inicial de pedagogos € comumente marcada por um curriculo eurocéntrico,
no qual os profissionais formados nesse curso costumam a reger o ensino de acordo com as
epistemologias que estavam na licenciatura, que, consequentemente, estdo presentes no
curriculo escolar. Assim, configura-se uma educacéao escolar sem a diversidade étnico-racial e
dotada de racismo na sua estrutura, que folcloriza a populagdo negra, a0 mesmo tempo em que
as estereotipam. Goncalves (2012, p. 18) confirma essa colonizacéo curricular que permeia a
educacao basica:

Durante a formacéo inicial poucos profissionais de Educacdo puderam
conhecer a histéria de Africa e em suas vidas presenciaram a desqualificagdo
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das manifestacGes culturais negras. Entendo que este seja um dos motivos que
causaram dificuldades de implementacdo da proposta em seus momentos
iniciais.
Para formar pedagogos e pedagogas aptos para um ensino enquadrado como
antirracista, que edifique o pensamento humano e a formacdo para o mercado de trabalho, é
necessario que se discuta o proprio ensino. De acordo com Solidade e Marques (2013, p. 61):

Discutir ensino no mundo contemporaneo implica refletir acerca das
especificidades dos professores e dos alunos, suas intencdes durante o
processo e, também, das condi¢Ges subjetivas existentes que permitem,
efetivamente, aos docentes, a viabilizacdo de suas aspiracoes.

Em outras palavras, podemos afirmar que para discutir sobre o ensino, devemos olhar
para as especificidades, entendé-las para que ocorra o desempenho fluido das préaticas
pedagdgicas que se desenvolvam em sala. Assim, o curso deve proporcionar uma formacéo que
conscientize sobre as patologias sociais, pensando no contexto histérico e na formacao social,
para entender a estruturagdo educacional colonizada existente.

Apesar dessa colonizagdo em seu modelo primario ter sido extinta no Brasil, acredita-
se na Gtica de Oliveira e Candau (2010), no qual afirmam que a colonizacdo epistemoldgica
ainda se faz presente no cotidiano brasileiro, principalmente no universo escolar, inserindo na
psiqué de estudantes negros e negras, sejam eles jovens ou criangas, uma figura negativa de si,
além de limitar implicitamente sua atuacdo social e contribuir com a construcdo hierarquica
racial. De acordo com Gonzales e Hasenbalg (1982, p. 91),

Esta visdo negativa do negro comeca a ser transmitida nos textos escolares e
esta presente numa estética racista veiculada permanentemente pelos meios de
comunicacdo de massa, além de estar incorporada num conjunto de
esteredtipos e representacdes populares. Desta forma, as praticas
discriminatdrias, a tendéncia a evitar situacfes discriminatorias e a violéncia
simbdlica exercida contra 0 negro reforcam-se mutuamente de maneira a
regular as aspiracfes do negro de acordo com o que o grupo racial dominante
impoe e define como os “lugares apropriados” para pessoas de cor.

Tendo a escola sua base formativa documental pautada em uma perspectiva
eurocéntrica, as praticas que nela foram desenvolvidas por pedagogos, e pelos demais
profissionais, seguiram uma corrente tedrica na qual, seja de modo sutil ou ndo, evidenciou o
racismo e auxiliou a naturalizar uma hierarquia racial no corpo social brasileiro. A partir disso,
a escolarizacdo da populagdo negra, que ja vem com deficiéncia por conta do passado colonial,

foi configurada a cada vez mais como sendo espaco para a cultura colonizadora da figura
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branca, concomitante excluiu epistemologicamente populac@es indigenas, negras e entre outras
que se fazem presentes no cotidiano escolar.

Frente a essa pluralidade étnica e racial que se faz presente nas escolas, é crucial que
haja uma abertura, da parte do pedagogo, para uma mudanca linguistica, reflexiva e de suas
acoes, incluindo a préatica da interdisciplinaridade no ensino-aprendizagem. Para tanto, isso vai
de encontro com as inten¢des da educagdo antirracista, ja que visa uma desconstrucao de ideias
e entendimentos a respeito do curriculo e das acdes pedagogicas no espaco escolar, assim o
pedagogo precisa repensar, a partir do cotidiano, suas praticas. Para isso, as relacdes étnico-
raciais precisam estar intrinsecas na graduacdo, visando o movimento do trato com a
diversidade de modo naturalizado e consciente, dado que a base epistemoldgica antirracista
favorece o progresso de uma educacdo, seja com estudantes negros, indigenas ou brancos
(SOLIDADE e MARQUES, 2013).

Baseado no referencial utilizado para a escrita desse trabalho, manifesta-se consciéncia
de que hoje em dia o trato das relagfes étnico-raciais ja ocorre em alguns espacgos escolares.
Atesta-se isso com base na quantidade de producdes académicas que se tem nos repositorios
institucionais. Contudo, acredita-se que esse trato se limita a projetos e, principalmente, ao més
de novembro, entdo é de suma importancia que se insira na formacdo de pedagogos o trato
como ferramenta pedagdgica de ensino que promova uma educacdo antirracista, que pense as
infancias negras e alie 0 conhecimento escolar ao cotidiano. A vista disso, pensa-se que a
insercdo desse contetdo nos cursos de Pedagogia auxilia diretamente no processo de “[...]
conhecimento indiscriminado de sua cultura e valoriza¢ao de sua identidade” (SOLIDADE e
MARQUES, 2013, p. 56). Caso seja inserido a perspectiva antirracista na formacéo de
pedagogos, a atuagdo consciente e a logica do trato com a diversidade se naturalizara, de
imediato, nas préaticas de ensino e, principalmente, nos estagios supervisionados.

Os estagios nos cursos de Pedagogia possibilitam o rompimento dual que historicamente
foi construido na carreira docente entre saberes tedricos e pratico. Junto a isso, o processo da
praxis e da pesquisa entra em pauta, pois ao incorporar na formacdo do pedagogo, possibilita
que os graduandos enxerguem uma necessidade de formacdo pensada em um foco para a
inclusdo das relagBes étnico-raciais para a formacdo discente humanizada e apta para o
desempenho profissional que respeite as diferencas em sua totalidade.

A resultante desse processo sera perceptivel quando o professor conseguir
trabalhar a alteridade dentro da sala de aula, fazendo com que os alunos
reconhecam a figura do outro, sabendo respeitar o espago individual de cada
ser, sem perder a esséncia coletiva, pois é dentro da sala de aula que acontecem
interacBes significativas e essas interacdes procedem de significactes e
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interpretacdes elaboradas constantemente pelos autores para compreender a
acdo dos outros e torna-los compreensiveis aos outros, o que finda por
concretizar a identidade tanto do educador, como dos alunos e assim vincular
a teoria e pratica a partir de um elo comum, a sala de aula (SOLIDADE e
MARQUES, 2013, p. 61).

Defende-se aqui que os cursos de Pedagogia devem inserir em seus curriculos o trato
das relacBes étnico-raciais por conta da instituicdo escolar carregar consigo o papel de imergir
a crianga em um ensino-aprendizagem que construa uma figura positiva do “eu, o outro e o
nds”. Isto posto, a partir do momento em que a escola esta enraizada em um pensamento social
racista, que evidencia e fortalece esse nos seus materiais, praticas e nas relacoes interpessoais,
h& uma necessidade de formar o corpo docente, olhando principalmente para pedagogos, para
inserir na formagdo uma consciéncia do trato igual para com todo a coletividade estudantil,
visando construir uma infancia despida de preconceitos e racismo, seja ele de qual natureza for.
Para isso ocorrer, uma restruturacdo curricular precisa ser realizada, para formar pedagogos
aptos para o trato com uma patologia social que, por mais antiga que seja sua origem, é
evidenciada na sociedade até a contemporaneidade a partir das indmeras tentativas de
exterminio epistemoldgico e cultural que foi direcionado as populac@es indigenas, africanas e
afro-brasileiras.

As epistemologias africanas e afro-brasileiras, que muito auxiliaram na construgdo
sociocultural brasileira, foram, ao longo do tempo, sendo invisibilizadas no processo de
aprendizagem-ensino, a0 mesmo tempo em que estavam sendo deturpadas. Diante disso, 0s
cursos de Pedagogia devem inserir as relacdes étnico-raciais na sua estrutura curricular para
erradicar o compartilhamento de informacdes que estruturam a hierarquia racial na escola, e,
consequentemente, auxilia no combate do pensamento racista que paira sob a sociedade
brasileira atualmente. Portanto, “Necessitamos romper com eurocentrismo e reconhecer a
contribuicédo africana, buscando nele as bases do seu pensamento para que nos sirva como
referéncia na (re)elaborac¢ao do conhecimento” (GONCALVES, 2012, p. 19).

Ao adotar a insercdo de aspectos das relagdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos
de Pedagogia, reverte-se as praticas que pensam somente a infancia de criangas brancas, dado
gue, se ndo € encontrada a figura negra nos livros, nas préaticas, nos textos, ou seja, na
epistemologia curricular, essa esta sendo invisibilizada e precisa-se de uma descolonizago
curricular para ocorrer o progresso da educacgdo basica. Assim sendo, é de suma importancia a
formacéo de pedagogos com base em uma educacdo antirracista, pois

As criancas negras serdo favorecidas na formagéo do seu processo identitario
e de autoestima. Ser descendente de uma cultura rica em principios e valores
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é algo que muda a visao de si mesmo. As criangas brancas poderdo confrontar
seus saberes culturais com os apreendidos da cultura negra, e com isso,
aumentar seu repertorio de alternativas para enfrentar o mundo. 1sso s6 podera
contribuir para construir uma nagdo mais criativa e produtiva (GONCALVES,
2012, p. 22).

Descolonizar os curriculos dos cursos de Pedagogia ndo deve ser enxergado como a
substituicdo de um saber por outro, mas, entender que ndo existe uma universalidade no saber,
assim deve ser incluida uma coletividade de saberes, principalmente os advindos das relacGes
étnico-raciais, uma vez que isso faz com que se reconheca a pluralidade epistemoldgica, que
caracteriza formas diferentes de pensar os saberes no contexto da escola e da educacéo nacional.
A partir do momento em que se pde em pauta a pluralidade de epistemologias, a néo-
centralidade dos conhecimentos eurocéntricos e a observacdo de diferentes pontos de vista a
respeito de uma histéria que é passada como Unica e veridica, a descolonizagdo inicia o seu
processo, destacando que é fundamental que a escola, como uma instituicdo que trate com a
diversidade, seja ela de género, étnica ou racial, traga para a centralidade do ensino-
aprendizagem as diferentes representacGes, sem estereotipacfes e firmamento hierarquico
racial.

Portanto, a proposta de reformulacdo curricular dos cursos de Pedagogia surge para
como articulagdo de uma formacao antirracista, para adotar uma nova perspectiva de ensino-
aprendizagem, repensando enfoques, relacdes e procedimentos (OLIVEIRA e CANDAU,
2010). De acordo com Solidade e Marques (2013, p. 65):

[...] os gargalos para uma transformacao na acdo docente vao mais além, pois
a questdo curricular se desdobra na necessidade de uma nova politica
educacional de formacdo inicial e continua, para reverter positivamente as
novas geracdes, uma nova interpretacdo da histéria e uma nova abordagem da
construcdo de saberes pois, de outra forma, continuaremos numa perspectiva
de davida e incapacidades tetricas e praticas de enfrentar os conflitos
iminentes das discussfes étnico-raciais na educagao.

A adesé&o das relagdes étnico-raciais na condugdo do ensino-aprendizagem implica no
trato de uma educacdo humana, que evidencie o passado, para construir um futuro em uma
perspectiva diferente, visando uma equidade cultural, de género e racial. Tendo isso em vista,
é posto em pauta o curso de Pedagogia na Unilab, que almeja uma educacéo antirracista, com
pilar afrocéntrico, que trate diretamente as relacGes étnico-raciais no amago das praticas

pedagdgicas, seja ela para qual direcionamento for.
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3.3 — A Pedagogia da UNILAB e os estagios supervisionados: uma exemplificacdo de
formacéo antirracista

A histdria da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab) carrega consigo uma carga de luta social e politica que envolve o movimento da
populacdo negra como pontapé inicial para a criacdo dessa. A nivel institucional, no ano de
2008, cria-se a comissdo que visa a implementacdo da instituicdo de ensino superior
supracitada, no qual dedicou-se dois longos anos de estudos a respeito das nuances que
circundam o projeto de internacionalizacdo do ensino superior, que nasce mediante a
cooperacdo sul-sul com a Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) do continente
africano e asidtico. Para tanto, nesses anos de estudos realizaram-se planejamentos,
organizagOes institucionais, estruturacdo académica e curricular, entre outros tramites
burocraticos (UNILAB, 2016b).

Consequentemente, em 20 de julho de 2010, por meio da Lei n°® 12.289, o presidente
Luis Inécio Lula da Silva institui a Unilab como Institui¢do de Ensino Superior (ISF) no sistema

de Universidade Publica Federal:

Art. 2° A Unilab tera como objetivo ministrar ensino superior,
desenvolver pesquisas nas diversas areas de conhecimento e promover a
extensdo universitaria, tendo como missdo institucional especifica formar
recursos humanos para contribuir com a integracdo entre o Brasil e 0os demais
paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa - CPLP,
especialmente os paises africanos, bem como promover o desenvolvimento
regional e o intercdmbio cultural, cientifico e educacional.

§ 1° A Unilab caracterizara sua atuagdo pela cooperacao internacional,
pelo intercAmbio académico e solidario com paises membros da CPLP,
especialmente os paises africanos, pela composi¢éo de corpo docente e discente
proveniente do Brasil e de outros paises, bem como pelo estabelecimento e
execucdo de convénios temporarios ou permanentes com outras instituicoes da
CPLP.

§ 22 Os cursos da Unilab serdo ministrados preferencialmente em areas
de interesse matuo do Brasil e dos demais paises membros da CPLP,
especialmente dos paises africanos, com énfase em temas envolvendo
formacgdo de professores, desenvolvimento agrario, gestdo, satde publica e
demais areas consideradas estratégicas (BRASIL, 2010).

A Unilab esta situada em dois estados do territorio nacional, que contabiliza quatro
campi: um em Bahia, na cidade de Séo Francisco do Conde, que tem por nome Campus dos
Malés; trés no Ceara, mais especificamente nas cidades de Redencdo e Acarape, onde ha os
campi Liberdade, Auroras e a Unidade Académica dos Palmares.

Importante ressaltar que a criacdo da UNILAB esta diretamente relacionada a
Historia do Brasil, em especial a Histéria afro-brasileira, isso porque o Brasil
ao promulgar a Abolicdo da Escravatura, e assim, extinguir o regime de
escravizacdo criminosa da populacdo negra africana e afro-brasileira, pouco
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ou nada fez para redimir os males incalculaveis que causou ao continente
africano e brasileiro (SILVA, 2017, p. 42).

O cunho politico se fez presente na escolha dos locais em que a instituicdo esta situada,
uma vez que tanto Bahia, como Ceard, fizeram parte, de modo mais marcante, nas histdrias de
resisténcia e luta do periodo colonial no territorio brasileiro, que construiram um elo entre Brasil
e Africa de modo violento e desumano, caracterizando o processo de escravizagdo com a
populacgéo africana. Assim, a UNILAB vem com a proposta de uma reparacao social, tanto para
a populacdo africana, como para a populacdo negra do Brasil, concomitante estabelece uma
Otica positiva sobre a diaspora negra para a cultura no referido pais. Afirma-se que como
consequéncia das reivindicacgdes realizadas pelo Movimento Negro historicamente, e como esta
instituicdo é fruto dessas reivindicacdes, a UNILAB foi construida pautada em uma abordagem
étnico-racial.

A UNILAB esta inserida, portanto, no contexto de internacionalizacdo da
educacéo superior, atendendo a politica do governo brasileiro de incentivar a
criacdo de instituicGes federais capazes de promover a cooperagdo Sul-Sul
com responsabilidade cientifica, cultural, social e ambiental. Atuando na
perspectiva da cooperacéo solidaria, ela valorizara e apoiara o potencial de
colaboragdo e aprendizagem entre paises, como parte do crescente esforco
brasileiro em assumir compromissos com a integracao internacional no campo
da educacdo superior. (UNILAB, 2010, p. 5-6, grifo original do texto).

Amparada na internacionalizacdo que a liga com os paises de Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe e Timor Leste, a UNILAB tem a missao de

Produzir e disseminar o saber universal de modo a contribuir para o
desenvolvimento social, cultural e econdbmico do Brasil e dos paises de
expressao em lingua portuguesa - especialmente os africanos, estendendo-se
progressivamente a outros paises deste continente - por meio da formag&o de
cidaddos com solido conhecimento técnico, cientifico e cultural e
compromissados com a necessidade de superacao das desigualdades sociais e
a preservacgdo do meio ambiente (UNILAB, 2010, p. 12).

Atrelado a isso, objetiva de modo geral

Promover, por meio de ensino, pesquisa e extensao de alto nivel e em dialogo
com uma perspectiva intercultural, interdisciplinar e critica, a formacéo
técnica, cientifica e cultural de cidaddos aptos a contribuir para a integragdo
entre Brasil e membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP) e outros paises africanos visando ao desenvolvimento econdémico e
social (UNILAB, 2010, p. 13).

Atualmente, existem sete institutos de cursos presenciais que compdem as subdivisdes
responsaveis pelos cursos de graduacdo no Ceara, sdo eles: Instituto de Ciéncias Exatas e da

Natureza (ICEN), Instituto de Ciéncias da Saude (ICS), Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas
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(ICSA), Instituto de Desenvolvimento Rural (IDR), Instituto de Engenharias e
Desenvolvimento Sustentavel (IEDS), Instituto de Humanidades (IH) e Instituto de Linguagens
e Literatura (ILL). Para tanto, quantificam-se cerca de dezoito cursos, sdo eles: Administracdo
Publica®, Agronomia, Antropologia, Bacharelado em Humanidades — BHU, Ciéncias
Bioldgicas — Licenciatura, Ciéncias da Natureza e Matemética (em processo de extingao),
Enfermagem, Engenharia de Computacdo, Engenharia de Energias, Farmacia, Fisica —
Licenciatura, Histdria — Licenciatura, Letras — Lingua Portuguesa, Letras — Lingua Inglesa,
Matematica — Licenciatura, Pedagogia — Licenciatura, Quimica — Licenciatura e Sociologia —
Licenciatura (UNILAB, 2017).

Entre os cursos citados anteriormente, trago para explanacdo curricular e epistemoldgica
0 curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Unilab. Ligado ao Instituto de Humanidades
(IH), esse se estrutura de modo a conter 4.400h, no qual se divide em trés anos [ver anexo 01],
seis semestres, no periodo noturno, na modalidade presencial, que tem ingresso por meio de
editais especificos — para graduados, transferidos, indigenas e quilombolas — e através do
reingresso do curso de Bacharelado em Humanidades (BHU)® — de onde sdo reaproveitados
720h curriculares —. Diferente do que se costuma ver em suas semelhantes, a licenciatura em
Pedagogia tem a missdo de “[...]formar profissionais pautados pelo compromisso de respeitar,
valorizar e disseminar os valores e principios de base africanos e afro-brasileiros” (UNILAB,
2016b, p. 16). Alem disso,

[...] como a missdo da UNILAB esté atrelada a descolonizagdo de saberes,
fazeres e das relagfes sociais numa perspectiva de romper com os paradigmas
e perspectivas racistas, sexistas e coloniais € na promocdo do dialogo
intercultural, a Proposta Pedagdgica Curricular do curso de Pedagogia da
UNILAB aponta para um saber diferenciado, para um pensar e fazer criticos,
criativo, antirracista, antissexista, descolonializante e inter-religioso
(UNILAB, 2016b, p. 16).

Em conformidade com a estruturagdo universitaria que leva em conta o ensino, a
pesquisa e a extensdo, a Pedagogia da UNILAB alicerca um comprometimento na promocao
desses com centralidade formativa de pedagogos(as) que disponham de uma competéncia

> Ha também a modalidade do referido curso a distancia, no qual o Instituto de Educaco a Distancia (IEAD) fica
responsavel.

6 “Q Curso de Bacharelado em Humanidades objetiva formar profissionais tanto capazes de pensar e de agir frente
aos problemas da sociedade quanto aptos a se tornarem, dentro do contexto sociocultural no qual estdo imersos,
agentes de producdo e difusao do saber social; ou seja, sujeitos habilitados para o exercicio da pesquisa e de demais
atividades inerentes ao oficio do bacharel em Humanidades. Portanto, o curso deve propiciar aos graduandos a
chance de atuar no mercado de trabalho que exija os saberes proprios das humanidades, bem como prepara-los
para o ingresso qualificado nas terminalidades em Antropologia, Histéria, Pedagogia e Sociologia” (UNILAB,
20164, p. 17).
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profissional que relacionem a atuagdo mediantes os fendmenos educacionais, tanto no Brasil,
como nos paises da integracdo, com uma educacdo para as relagdes étnico-raciais a partir da
afrocentricidade, que integra epistemologias africanas e afro-diasporicas.

De acordo com Assante (1991 apud NOGUEIRA, 2010) a afrocentricidade nao esta
relacionada a uma construgdo negra da eurocentrismo. Enquanto o pensamento eurocéntrico
pde o branco como figura ideal na condigdo humana e pauta uma hierarquizacdo de saberes
advindos de noc¢des de supremacia branca, que condiz a privilégios e protecdo nas areas na
educacdo, economia, politica e entre outros; a afrocentricidade visa a condenacdo da
valorizacgéo e hierarquizacdo de epistemologias em detrimento da difamagao de outros grupos,
de modo que, quando incluida na educagdo, pauta uma descolonizagdo na estrutura curricular
visando a inclusdo de epistemologias esquecidas no seio da sociedade por conta da colonizagéo
portuguesa. A partir disso, o curso de Pedagogia (CE) da UNILAB adota a afrocentricidade
como aspecto central:

Quando nos denominamos afrocentrados nos caracterizamos como um curso
que pretende partir em primeiro lugar dos conhecimentos em educacdo
elaborados ao menos nos paises da integracdo UNILAB em Africa (uma vez
que ndo ha como contemplar os saberes de todo o continente). Em segundo
lugar priorizamos os conhecimentos em educagdo pertinentes ao universo
diaspdrico negro, com énfase no Brasil. Em terceira instancia pretendemos
contemplar os saberes ditos “classicos ou universais” elaborados pelo
pensamento educacional europeu. Toda essa dinamica se converte em um
esforco de nos educar da porteira de dentro, ou seja, a partir da l6gica do
colonizado, o que estd em plena consonancia com os propoésitos politicos e
académicos da UNILAB (UNILAB, 2016b, p. 56).

Almejando a construgéo curricular a partir de uma cosmoviséo que vise destacar as lutas
antirracistas e o rompimento de falacias sociais e raciais em torno da educacdo formal, a
fundamentacéo curricular do curso de Pedagogia da UNILAB vem atrelada & necessidade de
dar visibilidade as epistemologias africanas e afro-diasporicas, ou seja, saberes afrocentrados,
de modo a realizar uma reparacdo social na hierarquia instaurada pela colonizagéo (UNILAB,
2016D).

Revelar as contribui¢des africanas e dos negro-africanos na didspora implica
no aprofundamento dos contatos, na valorizagdo histérica dessas tessituras e
na apropriagdo de conceitos que terdo lugar decisivo nas formulagOes e
aplicacdo da Lei 10.639 e na defini¢éo do papel da UNILAB como instituicdo
de ensino, pesquisa e extensdo voltada para a redefinicdo de processos
educativos [...] (UNILAB, 2016b, p. 30).

Consciente da desigualdade social da populacdo negra em detrimento das demais, que

transparece uma impoténcia social, ao mesmo tempo em que estabelece uma restricdo em
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determinados espagos e desqualifica as epistemologias advindas da camadas africanas e afro-
brasileiras, a Pedagogia (CE) da UNILAB parte do principio de restaurar a diversidade de
saberes que a colonizacéo invisibilizou com base na hierarquizacéao instaurada no corpo social.
Dessa forma, enxerga a educacdo como dimensao de estruturas raciais desiguais, que devem
ser revertidas a partir da formacdo de pedagogos conscientes dos contextos historicos e das
cicatrizes socioculturais deixadas pela colonizacdo (UNILAB, 2016b). Isso encaminha os
graduandos para a erradicacdo da folclorizacdo cultural africana e afro-diasporica, a negagéo
de saberes e fazeres advinda dessa populacdo e para a inser¢cdo do pensamento cientifico
produzido advindo da camada populacional africana e afro-brasileira.

Essa adocdo epistemoldgica intenciona a formacdo de profissionais que exercam o
magistério com qualidade, de modo critico-reflexivo e, principalmente, antirracista. Logo,
ampara-se na justificativa de criacdo para efetuar o reparo social e superacdo das mazelas que
se instaurou na sociedade a partir da colonizagdo, que realizou um apagamento parcial da
populacdo negra de diversos espacos, que resultou na instauracdo do racismo, da falacia da
democracia racial e dos inimeros esteredtipos negativos que sao direcionados a essa populagédo
(UNILAB, 2016b).

A licenciatura em Pedagogia da Unilab busca efetivar a formacéo de profissionais que
atuem em 0Orgdos governamentais e ndo-governamentais, que interfiram de modo reflexivo e
critico para buscar, a partir da educacdo, uma sociedade despida dos diversos preconceitos que
a marcam, a partir da conducdo de um ensino-aprendizagem gue guiem criancas e jovens em
um percurso formativo para atuacdo critica da cidadania e aptos para o mercado de trabalho.

Para tanto, estd amparado em legislacfes brasileiras como a LDB (n° 9.394/96), as
Diretrizes do curso de Pedagogia (CNE/CP n°01/2006), as leis que visam a incluséo da histéria
e cultura referente a populagéo afro-brasileira e indigena (Lei n° 10.639/03 e Lei n° 11.645/08)
e, acima de tudo, com a avaliacdo realizada pelo Ministério da Educacdo (MEC), no ano de
2017, onde quantificou-se o conceito 4 para a estruturacdo fisica, curricular e epistemologica
do curso’. Nesse visa a promogao formativa de pedagogos para a elevagio da educagio publica
de qualidade, se caracterizando por uma formacgdo antirracista e descolonizadora.

[...] no curso de Pedagogia da UNILAB foi dada uma atencéo particular a lei
10.639/03 que modifica a LDB em 2003, incluindo a obrigatoriedade do
ensino da cultura africana e afro-brasileira em todo o sistema de ensino basico
do Brasil, dispositivo esse que exige desde entdo a mudancga dos curriculos
dos cursos universitarios, a fim de se preparar os futuros profissionais para a

7 Relatorio de avaliaco do curso de Pedagogia (UNILAB-CE). Disponivel em: < http://www.unilab.edu.br/wp-
content/uploads/2018/05/RELAT%C3%93RIO-DE-AVALIA%C3%87%C3%830-Pedagogia.pdf>. Acesso em
09 de nov. 20109.
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efetiva implementagio das Diretrizes da Educagio para as Relagdes Etnico-
Raciais e 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana que em
2004 vem regulamentar a lei 10.639/03, explicitando propésitos e 0s
encaminhamentos a serem tomados para a lei ndo ficar letra morta, num pais
estruturalmente marcado desde seus primérdios pelo racismo social e
institucional (UNILAB, 2016b, p. 21).

Tendo em vista que na camada social existe ainda um grande desafio de superar as
marcas coloniais, principalmente quando olharmos para educacdo formal, que podemos
enxergar uma instituicdo que, a partir das praticas pedagodgias, dos materiais didaticos e,
principalmente, da formacdo dos profissionais que a estruturam, colabora diretamente com o
pensamento racista e a uma globalizacdo que causa uma hierarquia de classe, género e raga. A
partir disso, o objetivo geral do curso de Pedagogia é

[...] formar para o exercicio da pedagogia, no sentido da producdo e
disseminagdo de conhecimento, na perspectiva de uma epistemologia da
Africa e de suas diasporas, anti-racista e anti-colonial, promotora da efetiva
valorizagdo dos saberes cientificos e ancestrais, com énfase nos paises que
compdem a Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB,
2016b, p. 38).

Assim, procura estabelecer uma formacdo para a intervencdo no espaco escolar, de
maneira que faca com que o profissional formado por esse curso entre no universo da educacao
com a consciéncia da estruturacdo social, de suas demandas e, principalmente, dos assuntos que
devem ser tratados para a elevacdo da qualidade da educacdo e da atuacdo dos estudantes da
educacao basica no corpo social.

A matriz curricular desse curso € orientada por principios como: aplicacdo da lei n°
10.639/03, entendimento de curriculo como extensdo para a luta antirracista de modo global e
local, formagdo para o desenvolvimento politico, social, econémico e filosofico, respeito as
diferengas, formacéo reflexiva e critica, curriculo decolonial, relagéo teorico-pratico, e entre
diversos outros. Ent&o, o perfil para a atuacdo de pedagogos(as) da Unilab condiz com praticas
pedagogicas, a visdo de gestdo, a conscientizagdo de atuacdo nos espagos ndo escolares e
escolares e o incentivo para formac@es continuadas pautadas em uma construcao cientifica da
educacéo centrada alicercada na perspectiva da afrocentricidade. Consequentemente, 0 ensino,
no decorrer do curso, cumpre com essa ideologia na préatica, uma vez que

Sendo a didética a area da Pedagogia preocupada em problematizar o ato de
ensinar, na Unilab essa componente curricular também se estrutura a partir do
paradigma afrocentrado, por isso recebe o nome de didatica nos paises da
integracdo. Cabe-nos o compromisso de formar para a docéncia enraizadas/os
em uma teoria sobre o ensino capaz de pensar a partir de Africa e da diaspora,
com énfase nos paises de lingua portuguesa e, de forma mais especifica, na
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realidade dos paises dos alunos presentes no coletivo de aprendizagem
(MENER, 2019, p. 604).

Tudo isso acontece por meio de explanacdes teoricas e praticas no decorrer das
disciplinas, principalmente nos momentos dos estagios supervisionados, no qual sdo ambientes
especificos para pensarmos as inimeras teorias discutidas e desenvolvidas no curso para efetuar
a sua consolidacédo na pratica, levando em conta que devemos desenvolver praticas pedagogicas
que contribuam com a descolonizacdo de corpos, mentes e da instituicdo escolar, contribuindo
com identidades fincadas em sua ancestralidade, despida de uma eurocentricidade forcada, que
seja descolonizada e firmada como diferente.

O curso de Pedagogia da UNILAB conta com 47 componentes curriculares em sua
estrutura, que sdo responsaveis pela conducdo de estudos teéricos que constroem uma
perspectiva antirracista na formacéo do ser, saber e fazer docente, referente as areas das ciéncias
da religido, etnomatematica, arte africana e afro-brasileira, dos fundamentos da capoeira e
manifestacbes africanas e afro-diasporica, literatura negra e afro-brasileira, politicas
curriculares e a descolonizacdo, filosofia, sociologia e antropologia da educacdo, e entre
diversas outras. Com base nisso, Ferreira (2018, p. 237) considera que a estrutura curricular do
curso de Pedagogia da UNILAB firma uma formacgédo com a ruptura do tradicional:

[...] aponta um comprometimento com uma formagéo decolonial, inclusive
com uma disciplina que tematiza a descolonizag&o curricular, além dos demais
componentes que expressam uma importante ruptura com a matriz moderna-
colonial-patriarcal na forma de tematizar o ensino religioso, o ensino de arte,
de literatura, de educacéo fisica, de filosofia, de matematica. Séo disciplinas
gue apontam para o horizonte da decolonialidade em uma perspectiva
transformadora, ou seja, praxiolégica.

Diante disso, percebe-se 0s estagios supervisionados como ferramentas dotadas de
potencialidades formativas para a conscientizagao do trato das relagfes étnico-raciais no espago
escolar, pensando através da vertente que caracteriza 0 momento do estagio como consolidagdo
tedrico-prética, no qual é possibilitado observar e constatar as lacunas educacionais que existe
no sistema de educacdo basica brasileira no contexto da escola-campo, ao mesmo tempo em
que se oportuniza um espaco para perceber o reflexo social da colonizagdo no espago escolar,
averiguando a educacdo no movimento de excluséo da populacdo negra nas praticas docente e
nas representagdes negativas nos materiais didaticos. Tendo em vista que 0s estagios
proporcionam um posicionamento baseado na préxis frente ao contexto, espelhando a atuagédo
do profissional, destaca-se que esse periodo na formacéo inicial de pedagogos caracteriza-se

como sendo um marco de conscientizacdo para 0 cumprimento de um ensino para as relacées
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étnico-raciais, visando uma educacdo antirracista, para diversidade e que combata diariamente
a colonizagéo presente nos corpos e mentes da populagéo.

A consolidacdo tedrico-pratica advindas das experiéncias nos estagios de Educacao
Infantil, Anos Iniciais (Ensino Fundamental), Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e Gestédo
Educacional do curso de Pedagogia da Unilab [ver anexo 02] guiam para o desenvolvimento da
formacdo de pedagogos, com base em uma carga tedrica de discussdes sobre uma educacao
pautada nas relacdes étnico-raciais, no decorrer das componentes curriculares, que permeiam
as observacdes, planejamentos e execucao de regéncias, para levar em conta aspectos de uma
educacdo antirracista despida, 0 maximo possivel, do tradicionalismo educacional que contribui
com a exclusdo de estudantes condizentes a classe, género e raca.

O estagio supervisionado em Educacdo Infantil possibilita a expansdo de um leque
tedrico-préatico de discussdes e experiéncias, assim como qualquer estagio. Para tanto, divide-
se em momentos de discussdo tedrica no espaco académico e consolidagdo tedrico-pratica nas
observacdes e regéncias, que quantifica cerca de 40h destinada a estudos tedricos e de 60h para
a atuacdo no espaco escolar, seja como planejamento, producdo de material didatico,
observacdes e regéncias em sala de aula, assim totaliza 100h de estagio supervisionado no
ambito da Educacéo Infantil.

Esse conduz o publico graduando em uma imersdo no cotidiano da primeira etapa da
Educacdo Bésica, de modo que seja observada e regida a¢cdes que visem entender a cultura da
infancia, as praticas pedagogicas que as circundam, a consolidacdo tedrico-préatica no chdo da
escola e pensar e pér em préatica propostas educativas de cunho decolonial. Entdo, a partir dos
encontros na universidade, que sdo embasados em textos e experiéncias vividas no proprio
estagio, efetiva-se a ementa, no qual visa:

Compreender a realidade escolar na educagdo infantil. Observacéo,
planejamento, execucao, registro e avaliacdo de atividades pedagdgicas em
contextos institucionais de cuidado e educagdo de criangas pequenas.
Elaboracdo de propostas pedagégicas para Educacdo Infantil. Propostas
decoloniais (UNILAB, 2016b, p. 121).

A componente curricular Estagio nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental nos Paises
da Integracao caracteriza-se com a carga horéria de 100h, de modo a serem 60h direcionadas a
escola-campo e 40h no espaco universitario. Nos encontros em sala, realizamos uma explanagéo
teodrica acerca do universo condizente ao estagio supervisionado, entendo o movimento da
praxis e sua importancia para o desenvolvimento profissional e educacional, além da realizacéo

de consolidacdo da teoria com as experiéncias observadas e vividas no chéo da sala de aula, de
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maneira a utilizar a metodologia de rodas de conversa e seminarios tematicos para auxiliar nessa
explanagéo.

Destaca-se que os métodos utilizados pela docente de estagio visam cumprir a ementa
curricular:

Apropriacdo da realidade escolar no ambito do sistema publico de ensino.
Elaboracdo, execucao e avaliacdo de processos educativos. Gestdo da sala de
aula em espacos escolares nas séries iniciais do ensino fundamental na rede e
no sistema regular de ensino. Praticas pedagdgicas descolonizantes
(UNILAB, 2016b, p. 124).

A partir dessa definicdo curricular, a atuacdo na escola-campo foi orientada para um olhar
critico sobre as agdes tradicionais da escola que aprisionam a aprendizagem-ensino do publico
estudantil, para pensarmos maneiras de intervir nas regéncias a partir de um conhecimento
prévio da turma, de suas situacdes de leitura e escrita, para 0 desempenho de modo
contextualizado e eficaz.

A formacdo de pedagogos e pedagogas no Brasil esta assegurada, a nivel federal, por
diversos documentos legais. A destacar temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (CNE/CP N° 01/2006), que regulamenta a
estruturacdo curricular e a atuacdo em areas especificas no periodo de estagio, prezando pela
possibilidade de inserir os estudantes de graduacdo em experiéncias formativas em ambitos
como a Educacéo Infantil, Anos Iniciais (Ensino Fundamental), Educacéo de Jovens e Adultos
e Gestdo Escolar. Desse modo, o curso de graduacdo em Pedagogia da UNILAB, cumprindo a
legislacdo, insere os pedagogos em formacgdo em uma perspectiva tedrico-pratica, a respeito da
modalidade educacional de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), pautado em uma ementa que
estabelece as seguintes abordagens: “Conhecimento da educacao de jovens e adultos na escola
publica. Planejamento: elaboracdo, execucdo e avaliagdo na EJA. Gestdo do ensino
aprendizagem nas séries iniciais do ensino fundamental na EJA em espagos escolares. Praticas
pedagogicas descolonizadoras” (UNILAB, 2016b, p. 123).

Em termos especificos, 0 estagio em EJA utiliza a ferramenta da observacdo como
artificio para a formacdo de pedagogos, fornecendo uma carga tedrica para efetivar a
consolidacdo com a pratica. Tudo isso pauta uma reflexdo e critica sobre a identidade do
docente na EJA, a metodologia a ser utilizada, as técnicas de ensino-aprendizagem, a
consciéncia de uma cultura construida fora da escola — que deve estar intrinseca nas praticas
em sala e aula — e, com base para conduzir tudo isso, a pratica da pesquisa para 0 melhoramento

da educacéo publica, que inclua a populacdo jovem e adulta em uma educacéo que os atinja de
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modo contextualizado. Concomitante, guia para uma travessia em mais um estagio que ponha
em pauta a reflex&@o sobre as relacdes de raca, classe e género no espaco escolar, culminando
na elaboracdo de estratégias de ensino em planos de aula, com aporte das observacOes-
participantes, entrevistas com discentes da EJA e estudo do préprio espaco escolar frente a essa
modalidade educacional.

A gestdo de uma instituicdo escolar é a responsavel pelo funcionamento a partir de
decisbes burocraticas advindas do agrupamento de profissionais que estdo nesse espaco, sendo
o diretor, assistente financeiro, secretaria, coordenadores pedagdgicos e, até mesmo, 0s proprios
professores, sendo possivel considera-los como gestores de sala. Contudo, de modo hierarquico,
o diretor é considerado o topo da pirdmide profissional nesse ambiente, sendo o responsavel
maior pela estruturacéo fisica e burocratica, condizente a elaboracao e revisdo dos documentos
essenciais para a estruturacdo da escola: Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Regimento escolar,
calendario letivo e o plano de gestdo.

Em meio as diversas atribui¢6es profissionais que o(a) pedagogo(a) pode desempenhar,
o0 cargo de gestor(a), com base nos cumprimentos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, € um desses. A partir de uma formacéo inicial docente que leve ao
pedagogo a consciéncia reflexiva e critica de atuacdo nesse espaco, é estabelecida uma
identidade que auxilie a pensar a tramitacdo do cargo frente a uma instituicdo que reflete a
gestdo em cada parte, tendo um olhar sobre como lidar com as pessoas, pensando o0 aspecto
colonial e intercultural da sociedade que esta inserida na escola. Assim, a UNILAB pensa uma
componente curricular de Estagio em Gestédo nos Paises da Integracao:

Pesquisa e pratica em gestdo democrética, por resultado e auto-gestao escolar,
educacional e comunitaria. Pesquisa e pratica dos organismos colegiados, dos
mecanismos de participacdo direta e das dimensdes da gestdo educacional,
escolar e comunitaria: administrativa, financeira, patrimonial (material e
imaterial), de pessoal e pedag6gica nos paises da integracdo.
Interculturalidade e gestdo (UNILAB, 2016b, p. 122).

Portanto, 0s quatro estagios do curso de Pedagogia da UNILAB (CE) potencializam
uma formacéo de pedagogos que desempenhem praticas, a partir de teorias, que pensem as
relacOes de raca, classe e género que permeiam a construgdo social, para desenvolver uma
conducdo do ensino-aprendizagem baseada em premissas que cumpram a descolonizacdo
curricular para a ado¢do de uma educagdo publica, de qualidade, antirracista e que liberte-se
das mazelas coloniais que estdo intrinsecas em suas matrizes curriculares e filoséficas. Assim,
a Pedagogia da UNILAB encaixa-se como uma exemplificacdo de educacdo antirracista,

principalmente nos momentos de estagio, que consolidam as teorias estudadas durante o curso
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para a formacdo de pedagogos(as) conscientes da necessidade de se inserir metodologias de
ensino que pensem a diversidade na escola, principalmente o corpo discente negro e suas

vivéncias cotidianas.
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CONSIDERACOES FINAIS: TEORIA E PRATICA NA CONSOLIDACAO
FORMATIVA

Esta pesquisa se propds a desenvolver um estudo sobre o estagio supervisionado como
ferramenta de articulacdo da formagé&o inicial antirracista de pedagogos. Para tanto, teceu uma
discussdo sobre o universo do estagio supervisionado, abordando concepc¢des legais e aspectos
tedricos que envolvem a constru¢do da identidade docente, praxis, a sua nao restri¢ao a “hora
da pratica”, consolidagdo tedrico-pratica e a pratica da pesquisa, ou seja, defendeu-se que 0
estagio supervisionado deixou de lado a funcdo de mero cumprimento burocratico para se
ressignificar e adotar um sentido de campo de conhecimento epistemolégico (PIMENTA e
LIMA, 2006) com potencial para pesquisas, reflexdes critica, formacdes pessoais e como
ferramenta de conscientizacdo e mudancga no cenario educacional, a nivel curricular, de uma
inclusdo das relagdes étnico-raciais nas suas praticas, que permeiem 0 ensino superior para
efetuar a mudanca na educacéo basica.

Por entender que o estagio € um momento crucial na graduacao que conscientiza o corpo
estudantil das diversas mudancas a serem realizadas no seio escolar e educacional, é que se
enxerga a necessidade de inserir as relacdes étnico-raciais em suas préaticas, dado que a
nacionalidade brasileira foi construida em cima de diversas opressées direcionadas a populacao
africana e afro-diasporica vinda no periodo escravocrata. Atualmente existem mazelas sociais
instauradas por conta desse periodo, sendo a falta de acesso a educacdo um dos marcos
significativos. A vista disso, defende-se a inclusio para o cumprimento da Lei n° 10.639/03 e
11.645/08, visando reparar, por meio da educagéo, o racismo individual e institucional que se
faz presente no cotidiano de cada cidadao, seja pelo viés do opressor ou do oprimido.

No que tange a consolidacdo entre os estagios supervisionados e as relacdes étnico-
raciais, discorreu-se a respeito da necessidade, a partir da contextualizagdo historica da
colonizacdo no Brasil, da inser¢do das epistemologias raciais e étnicas — pelos indigenas,
africanos e afro-diaspérico — no &mbito de formacdo de pedagogos e pedagogas, com base nos
fendmenos que ocorrem nos momentos dos estagios em Educacdo Infantil, Anos Iniciais
(Ensino Fundamental), EJA e Gestdo Escolar com a finalidade de p6r em pauta uma formacéo
inicial de profissionais da Pedagogia que pensem classe, género e raca nas suas praticas
pedagogicas e atuagdes fora da sala de aula. Ou seja, pensem a condugdo de um ensino-
aprendizagem, que coloque em pauta a promoc¢do de uma educagéo antirracista, que pense as
infancias negras e alie 0 conhecimento escolar ao cotidiano, assim como a construgéo de suas

identidades raciais despidas de raizes coloniais, concomitante auxilie ao pedagogo(a) a edificar
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uma identidade docente pautada na préaxis. Tudo isso enxergado com a necessidade de haver
uma reformulacao no curricular na graduagdo, para ocorrer o progresso da educacgao bésica.

N&o se limitando as praticas pedagdgicas e a Didatica, 0s estagios supervisionados no
ambito da Pedagogia trazem a pesquisa como elemento de formacéo. Sendo essa outro aspecto
que permeia a formacéo dos pedagogos e pedagogas, e que tem a funcéo de auxiliar no processo
de reflexdo e acdo, classifica-se como mais uma das potencialidades que surgem a partir do
envolvimento nos estagios, visto que ajuda a compreender com quem se estd lidando no
processo de aquisicdo e ressignificacdo da aprendizagem, para refletir sobre os percalcos e
sucessos nessa caminhada, enxergando que a pratica da pesquisa faz com que os pedagogos
entrem em um progresso dindmico de ensinar e aprender embasados teoricamente para 0
desempenho pratico, ja que “¢ primordial que, em sua forma¢do permanente, o professor se
perceba e se assuma professor, refletindo sobre as teorias, as crencas, 0s valores que permeiam
sua acdo, desenvolvendo atitude de pesquisa com o objetivo de melhorar o processo de ensinar
e aprender” (BARBOSA e AMARAL, 2009, p. 3677).

Colocou-se em evidéncia o curso de Pedagogia da UNILAB (CE) para firmar o cunho
antirracista da formacédo de pedagogos, evidenciando a construc¢do institucional da UNILAB e
do referido curso, que pensa pelo viés da afrocentricidade, diferente dos demais cursos de
Pedagogia. Para tanto, apds o estudo curricular, que se firma numa perspectiva antirracista,
afrocéntrica e descolonizada, apresentou-se 0s quatro estagios supervisionados que compdem
0 curso estudado, que sdo: Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Educacdo de Jovens e Adultos e
Gestéo Escolar.

Para tanto, cabe testemunhar a teoria e pratica na consolidacdo formativa no curso de
Pedagogia, tendo em vista que experienciar os momentos advindos do estagio supervisionado
em Educacéo Infantil, uma vez que entende-se a importancia da imerséo no cotidiano escolar,
para efetuar um novo olhar para essa etapa educacional, no qual é dotada de desafios que
presentes no espaco da escola e no préprio ciclo de aprendizagens e ensino. A reflexdo e
regéncia nesse ambito fez perceber a problematica de se pensar o que o docente leva para a sala
de aula, numa perspectiva de refletir sobre suas praticas apos implementa-las e levar exercicios
pautados nessa reflexdo, cumprindo objetivamente o papel da praxis no estagio, ao mesmo
tempo em que auxiliou em uma consolidacdo da identidade docente que vise a transformacéo
da educacédo, de modo a qualificar essa com a¢des que insiram no sistema escolar a educagéo
antirracista, com base nas epistemologias advindas das rela¢fes étnico-raciais e na

contextualizag@o do ensino-aprendizagem.



61

A partir disso, as discussdes em sala, as oficinas que realizamos, os materiais didaticos
que construimos e as regéncias e observacBes no chdo da escola carregaram consigo a
abordagem da diversidade social na idealizacdo da conducéo de ensino-aprendizagem que vise
0 desenvolvimento da crianga, cumprindo as habilidades previstas nos documentos legais —
Como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo as abordagens de corporeidade,
movimento, no¢édo espacial, relagdo interpessoal, o brincar, a espontaneidade na escrita, e entre
outros aspectos fincados na perspectiva do trato de modo a pensar a infancia da diversidade de
criancas, sem colaborar com o pensamento racializado no sistema escolar.

Todavia, 0 estagio supervisionado em Educacdo Infantil da Pedagogia (UNILAB/CE)
estabelece uma noc¢do didatica, tedrico-pratica, epistemoldgica e descolonizadora do que é a
atuacdo na primeira etapa da Educacdo Basica, determinando que essa encontra-se fragilizada
perante a construcdo de uma educacao antirracista, que necessita ser construida para consolidar
uma educacdo formal, desde a infancia, que pense a populacdo negra em suas praticas, materiais
didaticos e presenca na sociedade, de maneira que contribuam para uma construcao cidada de
criancas que convivam com a diferenca pacificamente, respeitando e reconhecendo sua
importancia para o funcionamento de uma sociedade sem racismo e sem preconceitos de qual
origem for.

A atuacdo na escola-campo pelo Estagio em Anos Iniciais do Ensino Fundamental foi
orientada para um olhar critico sobre as agdes tradicionais da escola que aprisionam a
aprendizagem-ensino do publico estudantil, para pensarmos maneiras de intervir nas regéncias
a partir de um conhecimento prévio da turma, de suas situacdes de leitura e escrita, para o
desempenho de modo contextualizado e eficaz. Para tanto, realizou-se observacdes em todas as
turmas dos anos iniciais de uma escola em Barreira (Ceara), porém, no momento das regéncias,
a gestdo escolar demonstrou interesse em um auxilio ligado a leitura e escrita com determinados
estudantes, entdo a regéncia nos Anos Iniciais aconteceu em forma de projeto de refor¢o escolar,
de maneira a serem ministradas aulas em que as atividades haviam praticas pedagogicas de
leitura e escrita atreladas ao trato das relagdes étnico-raciais no espaco escolar.

O estagio supervisionado conseguiu aproximar os graduandos da realizado do chéo da
sala de aula, que proporcionou a reflexdo a respeito dos desafios ligados as praticas pedagogicas
e institucionais, favorecendo o pensamento sobre a educacao publica, 0 acesso e permanéncia,
a democratizacdo do ensino e seu funcionamento. A acdo docente foi percebida como crucial
no sistema escolar, de modo a entender que essa precisa ser embasada em pesquisas sobre

assuntos e praticas pedagogicas, uma vez que auxilia no processo de acao-reflexdo-acao
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refletida, que auxilia na construgdo de uma educagdo publica, de qualidade, democrética e
antirracista.

Portanto, percebe-se o Estagio nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental nos Paises
da Integracdo como ferramenta crucial para a conscientizacdo do ensino-aprendizagem, no
contexto do 1° ao 5° ano, de modo critico-reflexivo, pautado em uma praxis que auxilie a
construcdo de uma educacgdo para as relagbes étnico-raciais, possibilitando entender que 0s
conteudos presentes no curriculo dessa etapa escola pode ser amplamente consolidado junto as
relacBes raciais e étnicas. Concomitante auxilia em pensar o docente na pratica de professorar
e na identidade, a partir de uma rede tedrica que visa a unido entre a carga de teoria e pratica,
aprimorando a educacao basica, a formacdo de professores e o trato das relagdes étnico-raciais
na escola.

Sendo o estagio o fator crucial na formacao inicial de pedagogos e pedagogas, no qual
a identidade profissional entra em processo de reflex&o e construcdo, com base nas observagoes
e regéncias. Nessas observacGes desempenhadas na escola-campo é possivel entender a
complexidade das praticas pedagogicas no funcionamento da aprendizagem do corpo
estudantil, refletindo sobre o que se ministra, como se ministra e se a interacdo em sala de aula
se estabelece de modo unilateral ou bilateral. Para tanto, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
€ um campo de atuacédo diferente do que comumente se realiza no ensino regular, uma vez que
0 objetivo dessa, seja no ambito do ensino fundamental ou médio, é oferecer um auxilio na
conducao do ensino-aprendizagem para pessoas que nao frequentaram o espaco escolar na idade
obrigatdria, em que esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB —
Lei N° 9.394/96), ao mesmo tempo em que se contribui para a qualificacdo profissional e ajuda
esse publico a expandir a compreensdo do exercicio da cidadania, pautando as caracteristicas
estudantis, suas necessidades, interesses e histérias de vida (LOPES, SILVA e ARAUJO, 2016,
p. 1584).

A partir disso, delineia-se o Estagio em EJA nos Paises da Integracéo da Pedagogia
(UNILABJ/CE), que durante o periodo de realizacdo utiliza a observacao-participante como
ferramenta de reflexo a respeito dessa modalidade no contexto do Macigo de Baturité®, tendo
em vista a importancia do exercicio reflexivo para a formagéo docente advindo da préatica de
observar. Como cumprimento de regéncia no presente estagio, se realiza trés atividades: 1)

Entrevista com o publico discente da EJA, em curso e concludentes; 2) Elaboragéo de planos

8 Coletivo de 13 municipios — Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Itapilna,
Guaramiranga, Mulungu, Ocara, Pacoti, Palmacia, e Redengdo — que estruturam uma expansdo territorial de
aproximadamente 4.820kmz?, no interior do Ceara.
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de aula para a referida modalidade, para o exercicio de avaliacdo das aprendizagens teorico-
praticas advindas do estagio; e 3) Estudo institucional, para compreender como a gestao percebe
a modalidade da EJA para o desempenho do funcionamento escolar.

Entretanto, a dindmica do estagio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) possibilita a reflexdo critica sobre alguns fenbmenos que a constituem, como: métodos
de ensino, epistemologias curriculares, materiais didaticos, modelos de gestdo, cumprimento
burocratico para a docéncia, praxis na EJA e a pratica da pesquisa. Em outras palavras, o estagio
em EJA possibilita a pratica da reflexdo sobre a base epistemoldgica eurocentrada que ainda se
encontra presente, assim como no ensino regular, no corpo docente e na instituicdo escolar,
entendendo que essa modalidade educacional necessita de uma descolonizagéo curricular nas
praticas pedagogicas — em uma perspectiva das relacdes étnico-raciais — e a insercéo efetiva da
contextualizacdo na explanacdo dos contetidos escolar, pensando nas singularidades culturais
dos estudantes, para a elevacao da qualidade na formacdo do publico de jovens e adultos e na
modalidade educacional no Macico de Baturité.

O periodo de permanéncia no espac¢o escolar, por conta do Estagio em Gestdo Escolar,
observando a dindmica da gestdo nos impactos do funcionamento proveitoso dessa,
potencializam uma formacéo docente, de cunho investigativo e moldado com nogdes iniciais
para o desempenho da funcdo de gestor(a), dado que se estabelece um dialogo de formacéo
entre os profissionais que estdo sendo observados, sejam eles diretoras, coordenadoras,
auxiliares de financas, secretarias e entre outras, através de metodologias como a observacao-
participante, que possibilita a reflexdo e consolidacao tedrico-préatica das abordagens sobre 0s
modelos de gestdo e seu funcionamento. Assim como técnicas utilizadas na coleta de dados
para detalhamento do cargo desempenhado pelos profissionais, a exemplificar as entrevistas
semiestruturadas, que possibilitam um maior aprofundamento, tanto no modo de
funcionamento escolar, como a postura do gestor frente ao trato da diversidade e
interculturalidade na escola.

O estagio em Gestdo Escolar que esta na Pedagogia da UNILAB (CE) potencializa uma
formacédo para o pedagogo gestor, de modo a estabelecer um olhar critico sobre as relaces
interpessoais, e desenvolve uma visdo que atravessa a mera intencdo de desempenhar
positivamente o cargo e obter sucesso. PGe em pauta o trato com a diversidade étnica, racial, de
género e classe nesse espaco de gestdo, conscientizando da importancia da inclusdo totalitaria
de individuos nos documentos escolares, principalmente no curriculo, pois me arrisco a afirmar

que o gestor advindo do processo de formagdo na Pedagogia da UNILAB dispGe de carga
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tedrica suficiente para entender o processo de exclusdo social e educacional de determinadas
populacbes historicamente. Consequentemente, o estagio nos pde na escola-campo para
criarmos um reflexo da atuacdo do pedagogo frente a uma gestdo que deve ser democratica,
inclusiva, que leve em conta a diversidade no desempenho profissional e aberta a dialogos.
Por conseguinte, entende-se que 0s estagios supervisionados para 0s pedagogos tém
uma multipla carga de potencial formativo, para, principalmente, estabelecer uma no¢édo bésica
de como atuar no mercado apds o egresso da graduacdo, a partir das especificidades da
profissdo. De forma geral, relacionando vivéncias de ensino, o estagio se classifica por fases no
qual seguem um sentido de observar, problematizar, investigar, analisar, intervir e refletir
(PIMENTA e LIMA, 2014), quando bem articuladas, incorporando o modo reflexivo, essas
fases proporcionam uma sequéncia de saberes que concretizam as praticas educativas e
potencializam pedagogo em formacdo (CORTE, 2010). Argumenta-se que essa formacao,
sendo enquadrada para o trato das relacbes étnico-raciais, resulta em uma transformacéo
educacional que permeia a estrutura escolar e, consequentemente, as camadas sociais,
estabelecendo uma consciéncia, no corpo docente e discente, da patologia social que atinge a
racialidade no seio da populacdo, almejando uma estratégia de abordagem dessa para o

enfrentamento negativo de sua disseminagdo na sociedade.
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ESTRUTURA E DIVISAO CURRICULAR DO CURSO DE

1° Nivel
Componente Curricular i Tipo Natureza
Detalhada
COOCP0001 FILOSOFIA DA ANCESTRALIDADE E EDUCAGAO - 60h gﬁhlab ld 15 1PLINA - OBRIGATORIO
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO, DO DESENVOLVIMENTO E DA 90h aula
COOCPO002  boENDIZAGEM | - 90h oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
ANTROPOLOGIA E SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO NOS PAISES DA 90h aula
COOCP0004 INTEGRACAO - 90h oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
COOCP0005 HISTORIA DA EDUCAGAO NOS PAISES DA INTEGRACAO - 60h gghlab ld 150 1pLINA - OBRIGATORIO
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E PRATICOS DO SAMBA E 60h aula
COOCP0006 ~ b E1RA - 60N oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
IPC0101 INICIACAO AO PENSAMENTO CIENTIFICO - 45h gﬁhlab ld 150 1pLINA - OBRIGATORIO
IVU0203  INSERGAO NA VIDA UNIVERSITARIA - 15h éﬁhlab aUla b SCIPLINA  OBRIGATORIO
LPT0201  LEITURAE PRODUGCAO DE TEXTO I - 60h gghlab aUla b SCIPLINA - OBRIGATORIO
SOCIEDADES, DIFERENCAS E DIREITOS HUMANOS NOS ESPACOS 60h aula
SDDHO0101 | \SArONOS - 60h oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
CH Total: 540hrs.
20 Nivel
Componente Curricular i Tipo Natureza
Detalhada
METODOLOGIA DA  PESQUISA  INTERDISCIPLINAR  EM 60h aula
BHUL012 |\ A NIDADES - 60h oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
BHU1015 Ig(I)IGlGUAGEM, PENSAMENTO CRITICO E INTERCULTURALIDADE - ggr:ab aula 5o~ 1L INA  OBRIGATORIO
PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO, DO DESENVOLVIMENTO E DA 90h aula
COOCP0003 S\ 517 AGEM 11 - 90h oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
RELIGIOSIDADES E ESPIRITUALIDADES NA EDUCAGCAO PARA A 60h aula
COOCPO00S (|5 ADANIA NOS PAISES DA INTEGRACAO - 60h Oh lab. DISCIPLINA  OBRIGATORIO
EDUCAGCAO, GENERO E SEXUALIDADE NOS PAISES DA 60h aula
COOCP0010 INTEGRACAO - 60h Oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
ORGANIZACAO DA EDUCAGAO BASICA NOS PAISES DA 75h aula
COOCPO051 |\ recR ACAO - 75h oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
EDUCAGCAO E LITERATURA NEGRA: POTENCIALIDADES 60h aula
COOCP0052 PEDAGOGICAS EM NARRATIVAS, MITOS, FABULAS E CONTOS o\ DISCIPLINA OBRIGATORIO
AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS - 60h :
LPT0202  LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO Ii - 60h o, ' DISCIPLINA OBRIGATORIO
CH Total: 525hrs.
3° Nivel
Componente Curricular el Tipo Natureza
P Detalhada P
< 60h aula
BHU1014 TERRITORIO E PODER - 60h oh lab DISCIPLINA OBRIGATORIO
60h aula
BHU1016  IDENTIDADE E PODER - 60h oh lab DISCIPLINA OBRIGATORIO
coocpooyy FUNDAMENTOS DA GESTAO EDUCACIONAL NOS PAISES DA 60h aula 5o 1oL INA  OBRIGATORIO

INTEGRACAO - 60h Oh lab.
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COOCP0012 DIDATICA NOS PAISES DA INTEGRACAO - 60h gﬁhlab ld 15 1PLINA - OBRIGATORIO
ARTE AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA EDUCACAO INFANTILE 90h  aula
COOCPOD3 \ 5 ENSINO FUNDAMENTAL NOS PAISES DA INTEGRACAO - 90h  0h lab. DISCIPLINA  OBRIGATORIO
CAPOEIRA, SAMBA E AS MANIFESTACOES AFRICANAS E AFRO- 45h  aula
COOCPOOL4 o o e T UGARES - 45 o ke, DISCIPLINA OBRIGATORIO
METODOLOGIA DE PESQUISA EM EDUCACAO NOS PAISES DA 60h  aula
COOCPOOL5 |\ TE R ACAQ - 6on oh Jab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
COOCP0016 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS - 60h gghlab Ul b SCIPLINA  OBRIGATORIO
CH Total: 495hrs.
4° Nivel
Componente Curricular A Tipo Natureza
P Detalhada P
BHU1008 ESTRUTURA E RELAGAO SOCIAL - 60h gghlab ala 5o 1pLINA - OBRIGATORIO
BHU1011  EXPERIENCIA, PRATICA E SIGNIFICADO - 60h gghlab ld 150 1pLINA - OBRIGATORIO
POLITICAS EDUCACIONAIS CURRICULARES E DESCOLONIZACAO 60h  aula
COOCPO0LY 155 CURRICULOS NOS PAISES DA INTEGRAGAO - 60h Oh lab. DISCIPLINA  OBRIGATORIO
ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E BILINGUISMO NOS PAISES DA 90h  aula
COOCPO018 |\ TE CRACAD . 90h oh lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO
COOCP0019 EDUCAGAO INFANTIL NOS PAISES DA INTEGRACAO - 90h gghlab Ul 5 SCIPLINA  OBRIGATORIO
COOCP0020 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA - 30h gghlab aUla b SCIPLINA  OBRIGATORIO
COOCP0021 ENSINO DA GINGA: CAPOEIRA, CORPOREIDADE E MANDINGA - 90h gghlab la 150 1pLINA - OBRIGATORIO
TRABALHO
COOCP0022 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I - 90h 75h  aula DE ~ OBRIGATORIO
Oh lab. CONCLUSAO
DE CURSO
CH Total: 570hrs.
50 Nivel
Componente Curricular i Tipo Natureza
Detalhada
COOCP0023 ENSINO DA EJA NOS PAISES DA INTEGRAGAO - 60h gghlab la 150 1pLINA - OBRIGATORIO
COOCP0024 ESTAGIO EM EJA NOS PAISES DA INTEGRACAO - 100h 0 o, " DISCIPLINA OBRIGATORIO
COOCP0025 ENSINO DA ETNOMATEMATICA - 60h gﬁhlab ld 150 1pLINA - OBRIGATORIO
COOCPO0%6 g(r)\#smo DAS CIENCIAS NATURAIS NOS PAISES DA INTEGRAGAO - gghlab a1 s 1oL INA OBRIGATORIO
CO0CP0027 ESTAGIO DA EDUCACAO INFANTIL NOS PAISES DA INTEGRACAO 30h  aula [y\c 1oy INA OBRIGATORIO
-100h 70h lab.
CO0CP002g ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NOS PAISES DA INTEGRAGAO - 30h  aUla 1y s 1oL INA OBRIGATORIO
60h 30h lab.
COOCP0029 AUTOBIOGRAFIA E EDUCAGAO - 60h gmab la b1scipLINA- OBRIGATORIO
TRABALHO
COOCP0030 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I - 90h 75h aula DE OBRIGATORIO
Oh lab. CONCLUSAO
DE CURSO
CH Total: 590hrs.
6° Nivel
Componente Curricular G Tipo Natureza
Detalhada
COOCP0031 ENSINO DA HISTORIA NOS PAISES DA INTEGRACAO - 60h 30h ~aula 50101 INA - OBRIGATORIO

30h lab.
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COOCP0032 ENSINO DA GEOGRAFIA NOS PAISES DA INTEGRAGAO - 60h 382 lab aula DISCIPLINA OBRIGATORIO
ESTAGIO NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NOS 30h aula
COOCP0033 PAISES DA INTEGRACAO - 100h 70h lab. DISCIPLINA OBRIGATORIO

PESQUISA E PRATICA DA ATUACAO DO PEDAGOGO EM 80h aula

COOCP0034 )\ \1BIENTES NAO ESCOLARES NOS PAISES DA INTEGRACAO - 80h O lab. DISCIPLINA ~ OBRIGATORIO
TRABALHO
COOCP0035 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO il - 130h 120h  aula DE - OBRIGATORIO
Oh lab. CONCLUSAO
DE CURSO

ESTAGIO EM GESTAO EDUCACIONAL NOS PAISES DA 30h aula
INTEGRACAO - 100h 70h lab.

CH Total: 530hrs.

COOCP0047 DISCIPLINA OBRIGATORIO

Fonte: Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas (SIGAA — UNILAB)
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ANEXO 02 - QUADRO DE ESTAGIOS SUPERVISIONADOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA (CE) DA UNILAB

NUCLEO DE ATIVIDADES DE ESTAGIOS

CARGA HORARIA PRE-
R T
CODIGO DISCIPLINA TE PR/EX T REQUISIT
0]

Estagio em EJA nos paises da 45 60 105 N3

integracdo

Estagio da educacdo infantil nos paises 45 60 105 Na

da integracdo

Estagio nas séries iniciais do ensino 45 60 105 Na

fundamental nos paises da integracdo

Estagio em Gestio educacional nos | 45 60 105 N3

paises da integracao

TOTAL 180 240 420

Fonte: Projeto Pedagdgico Curricular — Licenciatura em Pedagogia (2016)
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ANEXO 03 - EMENTA DE ESTAGIO: EDUCACAO INFANTIL
Estagio na educacdo infantil nos paises da integracdo

Ementa:

Compreender a realidade escolar na educacdo infantil. Observagdo, planejamento, execucéo,
registro e avaliacdo de atividades pedagdgicas em contextos institucionais de cuidado e educacéo
de criancas pequenas. Elaboracdo de propostas pedagégicas para Educagdo Infantil. Propostas

decoloniais.

Bibliografia Bésica:

FARIA, A. L. G. de e SILVA, L. L. M. da. Culturas infantis em creches e pré-escolas: estagio e
pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2011.

LIMA, M. S. L. A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionando e a¢do docente.
Fortaleza: Edi¢cbes Demacrito Rocha, 2001. (pp. 66-80).

GOMES, Marineide de Oliveira. Formacao de Professores na Educacdo Infantil. Sdo Paulo:
Cortez, 2009. (p.p.67-82).

Bibliografia Complementar:

ROSEMBERG, Fulvia. A crianca pequena e o direito a creche no contexto dos debates sobre
infancia e relacBes raciais. In: BENTO, Maria Aparecida Silva. Educacdo infantil, igualdade
racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais. Sdo Paulo: Centro de Estudos das
Relag6es de Trabalho e Desigualdades — CEERT, 2012.

GARMS, G.M.Z.; RODRIGUES, S.A. (Org.) Temas e dilemas pedagdgicos da Educacgéo Infantil:
desafios e caminhos. Campinas: Mercado de Letras, 2012. (pp.139-171).

FARIA, A.L.G. de; MELLO, S. A. (Org.). Territorios da infancia: linguagens, tempos e relagdes
para uma pedagogia para as criangas pequenas. (pp. 57- 83).

BARBOSA, M. Carmem Silveira; HORN, M. da Graca Souza. Projetos pedagdgicos na Educagao
Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008. (p.p 53 - 84).

ROSEMBERG, Fulvia. Literatura infantil e ideologia. Sdo Paulo: Global, 1985.

SILVA, L. C. e MIRANDA, M. I. Estagio supervisionado e préatica de ensino: desafios e
possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira &Marin, 2008. (p.p. 85-113).

Fonte: (UNILAB, 2016b, p. 121-122)
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ANEXO 04 - EMENTA DE ESTAGIO: ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Estagio nos anos iniciais do ensino fundamental nos paises da integracao

Ementa:

Apropriacdo da realidade escolar no ambito do sistema publico de ensino. Elaboragdo, execucédo e
avaliacdo de processos educativos. Gestdo da sala de aula em espacos escolares nas series iniciais
do ensino fundamental na rede e no sistema regular de ensino. Praticas pedagogicas

descolonizantes.

Bibliografia Bésica:

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Préatica de ensino e estagio
supervisionado na formacao de professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra Denise; NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do (Orgs.).
Ensino Fundamental de nove anos: orientacOes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade.
2ed. Brasilia: Ministério da Educac&o, Secretaria de Educacao Basica, 2007.

LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. Descolonizacdo e educacdo: dialogos e proposicdes
metodoldgicas. Curitiba: Editora CRV, 2013.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Referenciais para a formacéo de professores. Brasilia: Secretaria do Ensino Fundamental,
2002.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9.394. Brasilia, 1996. CORDEIRO, Jaime.
Didética. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

CORTELLA, Mario Sérgio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemolégicos e politicos.
12ed. Séo Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

VEIGA, llma P. A. Docéncia como atividade profissional. In: VEIGA, llma P. A.; SILVA,
Edileuza F. da. (Orgs.) A escola mudou: que mude a formacdo de professores! Campinas, SP:
Papirus, 2010.

Fonte: (UNILAB, 2016b, p. 124)
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ANEXO 05 - EMENTA DE ESTAGIO: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Estagio em Educacao de Jovens e adultos nos paises da integracao

Ementa:
Conhecimento da educacdo de jovens e adultos na escola publica. Planejamento: elaboracéo,
execucdo e avaliagdo na EJA. Gestdo do ensino aprendizagem nas séries iniciais do ensino

fundamental na EJA em espacos escolares. Praticas pedagogicas descolonizadoras.

Bibliografia Bésica:

SALES, Ivandro. Educacdo popular: uma perspectiva, um modo de atuar. In: SCOCUGLIA,
Afonso; MELO NETO, José Francisco. Educacéo popular: outros caminhos, 1987.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.). Epistemologias do Sul.
Coimbra: Edi¢bes Almedina, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 2003.

Bibliografia Complementar

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e estagio
supervisionado na formagao de professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. Descolonizacdo e educacdo: dialogos e proposicdes
metodolodgicas. Curitiba: Editora CRV, 2013.

PAIVA, Jane. Tramando concepgdes e sentidos para redizer o direito a educacdo de jovens e
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ANEXO 06 - EMENTA DE ESTAGIO: GESTAO ESCOLAR

Estagio em gestdo educacional nos paises da integracao

Ementa:

Pesquisa e pratica em gestdo democratica, por resultado e auto-gestdo escolar, educacional e
comunitaria. Pesquisa e pratica dos organismos colegiados, dos mecanismos de participacao direta
e das dimensbes da gestdo educacional, escolar e comunitaria: administrativa, financeira,
patrimonial (material e imaterial), de pessoal e pedagdgica nos paises da integracéo.
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