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RESUMO

Esta pesquisa, apresentada para conclusdo de curso busca relacionar as experiéncias
vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID em escola
municipal de S8o Francisco do Conde-BA as concepcfes de corpo em dois ambitos para
refletir o estatuto do corpo na educagdo, as violéncias reproduzidas em sala de aula e as
possibilidades da fenomenologia como proposta tedrica para pensar as relacdes envolvidas
nesse campo de analise. Além disso, mobiliza-se também o conceito de corpo abordando dois
vieses: 0 socioldgico, com David Le Breton e o subjetivo com Suely Rolnik. Através das
estruturas sociais concernentes a todo grupo humano, as relacées com o corpo sdo construidas
tanto pela familia, comunidade e escola e ganham sentido pelos gestos, expressoes,
comportamentos. No entanto, questionam-se atitudes reprodutoras de possiveis violéncias
enfrentadas nesse ambito social que, dentro de sala € revelada e amplificada por conta das
praticas educacionais enraizadas na transmissdo de conteudos fragmentados e distantes da
relacdo com o mundo vivido. Nesta pesquisa € mencionada também o0s impactos e
contribuicdes na formacdo e construcdo da identidade profissional oportunizada pelos

convivios, desde o inicial da graduacdo, com o ambiente escolar.

Palavras-chaves: Criancas e violéncia - S&o Francisco do Conde (BA). Esquema corporal em
criancas - Sao Francisco do Conde (BA). Fenomenologia. Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (Brasil).



RESUMEN

Esta investigacion, presentada para la conclusion del curso, busca relacionar las experiencias
vividas en el Programa Institucional de Becas de Iniciacion Docente - PIBID en una escuela
municipal en Sdo Francisco do Conde-BA con las concepciones del cuerpo en dos areas para
reflejar el estado del cuerpo en la educacion, la violencia reproducida en el aula y las
posibilidades de la fenomenologia como propuesta tedrica para pensar en las relaciones que
intervienen en este campo de analisis. Ademas, también se utiliza el concepto del cuerpo,
abordando dos prejuicios: el sociol6gico, con David Le Breton y el subjetivo con Suely
Rolnik. A través de las estructuras sociales que conciernen a cada grupo humano, la familia,
la comunidad y la escuela construyen relaciones con el cuerpo y adquieren significado a
través de gestos, expresiones y comportamientos. Sin embargo, cuestionamos las actitudes
reproductivas de la posible violencia enfrentada en esta esfera social, que se revela y
amplifica en el aula debido a practicas educativas arraigadas en la transmision de contenido
fragmentado y distante de la relacion con el mundo vivido. En esta investigacion también se
mencionan los impactos y contribuciones en la formacion y construccion de la identidad
profesional posible gracias al contacto, desde el inicio de la graduacion, con el entorno

escolar.

Palabras clave: Esquema corporal en nifios - Sdo Francisco do Conde (BA). Fenomenologia.
Infancia y violencia - Sdo Francisco do Conde (BA). Programa de Becas de Iniciacion a la

Docencia Institucional (Brasil).
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1 INTRODUCAO

O trabalho apresentado buscou redirecionar a questdo da pesquisa, defendida na
graduacdo do Bacharelado de Humanidades, sobre “como pensamos nosso corpo?” para a
perspectiva de como construimos ou aprendemos a construir esse pensar, refletindo os
espacos de convivio social do individuo, porém voltado a familia, sociedade (comunidade,
midias) e a sala de aula. Além disso, busca relacionar teorias acerca das concepcdes de corpo
em dois aspectos, ao relato de experiéncia do PIBID na formacdo docente, com as
possibilidades da fenomenologia para repensar a conexdo corpo e educacao.

A pesquisa foi sendo construida aos poucos, ganhando félego maior com o decorrer do
programa em que algumas questfes foram se firmando como algo possivel de investigacao.
Inicialmente objetivava-se considerar as investigacdes com as professoras, pelo viés dos
padrdes de comportamento e corpo apreendido em outra época e repassados no presente,
atentando para a propria analise de si e das interferéncias desses padrdes. A pesquisa ndo sera
descartada, no entanto, ao longo do contato com a turma a questdo das reproducdes de
violéncias como agressdes fisicas, leves, e verbais, do machismo, da homofobia, da
gordofobia, do racismo, do capacitismo foram chamando atencdo a cada novo encontro com a
turma, principalmente, mas também durante os planejamentos, reunides para conselho de
classe e demais oportunidades de observar os encaminhamentos que envolviam o corpo
(questdes de higiene, vestuario inapropriado das meninas) e as reproducées mencionadas.

O PIBID possibilitou o contato com o futuro ambiente profissional e com as/os
agentes desse espaco, a escola. Com a observacdo da rotina escolar e a coparticipacdo nas
atividades desenvolvidas, outras questdes foram surgindo ao recordar do meu periodo escolar
e as sensacdes geradas nesse espaco, pelo movimento da dindmica de sala, acdes e respostas
de educandas/os e professoras/es, - por alguns instantes estive em 1996, sentada na minha
mesa na Escola Municipal Lélis Piedade, que fica no final de linha de Cosme de Farias, vendo
uma colega ir fazer a leitura na frente da turma, muito dificil ouvir o que ela lia, nessa turma,
algumas meninas leem muito baixo, 0s meninos sdo mais soltos, mesmo cometendo
“pequenos erros”. E fui me perguntando, sera que as criangas de hoje sentem o mesmo que eu
sentia? Impaciéncia, constrangimento, vergonha da risada dos colegas, os estudos como
obrigacdo, raiva. Estar em sala ndo fazia muito sentido. Tinham/tem momentos bons,
divertidos, de extravasar, de compartilhar e brincar, que poderiam ser maiores se as sensacoes

anteriormente descritas ndo tomassem grande parte do tempo em sala, entretanto, 0 que mais
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chamou atengdo foram os atos de violéncia, que podem decorrer do que esta acumulado,
rompendo em xingamentos; em casos de reproducdo de homofobia, intolerancia religiosa,
racismo e etc; nos empurrdes € as vezes socos, chutes, “estrangulamento” alguns de
brincadeira outros mais fortes que machucam; e “ameacas” (com muita frequéncia via uma
crianca pela escola a fazer arma com a méo e simular um tiro na/o colega).

Quais as relagdes disso com o corpo? O que fazer com tudo isso? Como se preparar
para tanto? Qual impacto na construcdo de si e do outro perpassa essas reproducdes de
violéncia? Como lidar com uma demanda de criancas que, para reproduzir tais
comportamentos, vivenciam essas situacdes em casa e/ou no bairro e/os nas midias (TV,
filmes, jogos)? Como uma professora dé conta de mais de 20 criancas em sala de aula com 0s
comportamentos mencionados acrescido de niveis e dinamicas de aprendizado diversos?

A sala de aula é muito dindmica, intensa e as coisas mudam muito rapido para uma
discusséo, uma brincadeira, uma piada, uma duvida que gera outras davidas. A sala de aula é
movimento. Reflexo do que a sociedade coloca sobre as criancas e do que Estado coloca
como construcao da nacao.

Dessa forma busca-se refletir as relacfes vivenciadas nas atividades desenvolvidas no
programa PIBID em uma escola da rede municipal, com criangas que trazem para sala de aula
muita energia, muita vivacidade, criatividade, experiéncias, traumas e que pelo sistema de
ensino, parece ainda colocar a crianca para a reproducéo do status quo, onde passam boa parte
do tempo sentadas recebendo os contetdos, sendo disciplinadas. Seguir a rotina da disciplina
garante a compreensdo dos sentidos e significados do que se apre(e)nde, a importancia da
educacdo e do conhecimento em si? O que significa o corpo nesse espaco?

No processo de formacdo (pro)fissional é preciso revisitar-se com frequéncia e tentar
despir os preconceitos construidos em nos, na mesma relacdo que observa-se hoje nas
criancas; é urgente refletir os privilégios, o lugar de fala, as habilidades e competéncias, o
racismo estrutural; é precioso reconectar-se com as memdrias da infancia e dos temores
escolar para ativar-se em empatia e tornar o outro uma energia que nos afeta e é afetado por
barulhos e siléncios, reproducdes e proibicdes. E atentar para fugir dos engessamentos que por
vezes é 0 caminho que traz a solucdo imediata, por ser recorrente, mas ndao muito efetiva a
longo prazo. E estar bem consigo para fazer, estimular, buscar o bem das criancas.

Os caminhos metodoldgicos para desenvolvimento da pesquisa perpassam pela
investigacdo bibliogréfica, fenomenologia e observacdo participante. Com a fenomenologia

que segundo Merleau-Ponty (2018) procura repor “as esséncias na existéncia, € ndo pensa que
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se possa compreender o homem e o mundo de outra maneira sendo a partir de sua
“facticidade” [...] que coloca em suspenso, para compreendé-las, as afirmacdes da atitude
natural” (p.01), busca-se refletir, questionar situacdes classificadas como uma fase prépria da
crianca e suas consequéncias, identificada a partir de observagao participante que consiste “na
participacdo real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo,
confunde-se com ele. Fica tdo préximo quanto um membro do grupo que esta estudando e
participa das atividades normais deste” (LAKATOS; MARCONI 2003, p.194)

A pesquisa esta dividida em quatro capitulos, além da introducéo e das consideracGes
finais. No capitulo 2. PIBID — O programa, caracterizamos o programa com seus objetivos e
subprojetos desenvolvidos ao longo de 18 meses, a escola campo que recebeu as/os bolsistas
do projeto, e as discussdes tedricas acerca das contribuicdes e impactos na formacao docente e
pessoal de profissionais de licenciatura. Com o capitulo 3. CORPO no qual apresentamos
concepcOes referentes a construcdo dessa tematica em duas areas distintas que convergem e
influenciam tais construcbes, impactando diretamente para acGes e comportamentos
observados em sala de aula. No capitulo 4. RELATO DE EXPERIENCIA EM SALA DE
AULA foram discutidos os pontos de maior impacto nas observacbes que geraram as
problematicas para essa pesquisa. Para o ultimo capitulo 5. FENOMENOLOGIA E
EDUCACAO abordamos algumas producdes que forneceram subsidios para refletir a relacio
do corpo na escola e os impactos na aprendizagem, tanto das praticas ainda utilizadas na
escola e que afastam o conhecimento da experiéncia de vida e corpo das criangas, como de
possibilidades de ensaiar praticas outras pela conexdo do corpo como o meio de todo
aprendizado.

A pesquisa de cunho qualitativo intenta aproximar as experiéncias vivenciadas no
PIBID e as observacdes de sala a construcdo da identidade profissional ao contribuir no
contato direto com a escola no inicio da formacéo, que, além de possibilitar participacdo no
cotidiano escolar e execucdo de atividades inerentes a profissdo, oportuniza a producdo de
pesquisas como esta e o confronto com conhecimentos a construir. Dessa forma a/o estudante,
identificando pontos fortes e fracos na sua formacdo, podera, antes da inser¢do em sala de
aula ou qualquer outra area da educacdo, investir um pouco mais na qualificacdo para suprir
e/ou ampliar o que foi identificado, com vistas a melhorar a qualidade do ensino basico e as

pesquisas na Educacéo.
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2 PIBID — O PROGRAMA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID é uma acdo da
Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educagdo (MEC). O programa
incentiva a iniciacdo a docéncia, através de bolsas da CAPES desde o inicio da formacdo. O
programa, em parceria com a rede publica de ensino, favorece ao licenciando o contato com o
cotidiano escolar da rede publica e instiga a reflexdo através das observacdes e coparticipacdo
em sala. As/os discentes, escolhidas/os através de selecdo, sdo acompanhadas/os por
professoras da escola campo, supervisoras (também professoras nas escolas campo), e por
docentes da instituicdo superior, coordenadoras de area. Dentre os objetivos do programa

estdo:

Contribuir para a valorizacdo do magistério; Elevar a qualidade de formacdo inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promover a integracdo entre educagdo
superior e educacdo basica; Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador
e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;[...] (CAPES, 2020)

A Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab,
campus Malés, localizada na regido do recéncavo baiano, no municipio de Sdo Francisco do
Conde e dialogando com municipios do entorno como Candeias, Santo Amaro da Purificagéo,
Cachoeira e Sdo Sebastido do Passé iniciou o programa em Julho de 2018 com a selecdo de
bolsistas dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Letras, Ciéncias Sociais e Histdria. O
subprojeto uniu Letras e Pedagogia através do tema “Educacdo, Linguagens, praticas
pedagdgicas: um outro olhar para as identidades étnico-raciais” contando com vinte e quatro
bolsistas com remuneracdo, seis bolsistas voluntarias, trés professoras supervisoras e duas
coordenadoras de area. As/os discentes da Pedagogia atuaram em duas escolas de ensino
fundamental anos iniciais, na cidade, com encontros semanais, sendo um para o planejamento
com a professora regente da turma observada e um para observacéao e coparticipacdo em sala.

A regido em que as escolas estdo inseridas, “abriga uma riqueza herdada das tradi¢des
culturais decorrentes do contato entre africanos escravizados e portugueses colonizadores”
(UNILAB, 2018, p.02). Como consequéncia desse contato e do processo de escravizagdo, a
regido possui a populacdo majoritariamente de pessoas negras e pardas com seus costumes,

valores, crencas e habitos regionais particulares da cultura dos afrodescendentes, sem
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esquecer de toda cultura tecnoldgica, globalizante que as midias promovem, e a
vulnerabilidade histdrica resultante do processo colonial. “As taxas de analfabetismo, por
exemplo, informam que a maioria dos municipios do Recdncavo apresentam indices muito
acima da média do Estado da Bahia” (UNILAB, 2018, p.02). Com esse contexto de

disparidades e exclusdes étnicas, torna-se fundante viabilizar propostas curriculares
educativas e projetos, voltados para a valorizagao da cultura do negro e do indio [...]
referenciados na realidade local e nacional, possibilitando a desconstrugdo de
praticas preconceituosas, com vistas a contribuir para mudancas nesse quadro,
considerando a formac&o de criancas e jovens, bem como de profissionais que atuam
e dos que poderdo atuar na area da educacdo (UNILAB, 2018, p. 02-03).

Dessa forma, a participagdo no programa possibilita a/ao discente em formagéo o
crescimento e amadurecimento profissional e pessoal, tanto no contato com as realidades que
compdem a sala de aula e o dia a dia escolar, como das produc6es derivadas das atividades e

reunides.

2.1 ESCOLA CAMPO

ApOls a caracterizacdo do projeto, passemos para a caracterizacdo da escola que
recebeu uma parte das/os bolsistas, grupo que estou inserida. Como parte das producgdes do
projeto, foi feita uma pesquisa inicial do perfil da escola® e apresentada para as professoras e
gestoras da escola campo em reunido de inicio de ano letivo em 2019 e socializada entre as/os
demais bolsistas do projeto Unilab/Malés. A Escola campo foi fundada em 1989 em prédio
improvisado que atendia oito turmas da 1% a 4 2 série, como era nomeada na época.
Atualmente, funciona em prédio na Rua Frei Miguel, s/n - Centro e atende turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental do 1° ao 5° ano, e uma turma de EJA. Estruturada com 08 salas
de aula, uma delas divide espaco com a biblioteca, 01 sala de intervencdo para atendimento
especializado, 01 almoxarifado, 01 sala para coordenacdo, 01 sala para professoras, 01
secretaria, 01 sala da direcdo, 05 banheiros, 01 cozinha e 01 pequeno patio externo.

A escola passou por uma reforma, em 2019, quando foram instalados aparelhos
condicionadores de ar em todas as salas de aula e de gestdo, anterior a essa instalacédo as salas
eram bem abafadas, muito quentes, em uma delas a professora relatou que diversas criangas

passavam mal pelo calor, o que atrapalhava consideravelmente no rendimento e concentracao

! Atividade desenvolvida com todas/os bolsistas da escola campo. O perfil esta em processo de finalizagdo para
posterior publicacao.
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das criancgas, a sala destinada para o atendimento especializado ndo era utilizada por conta das
péssimas condi¢des da sala. Vale mencionar que as reformas aconteceram apdés o inicio do
ano letivo, causando alguns transtornos, mas que era indispensavel e necessaria para melhorar
minimante a estrutura da escola para todas as pessoas envolvidas, em especial as criangas no
processo de aprendizagem. E comum nas escolas do municipio néo ter intervalo fora de sala,
na escola campo ndo é diferente, no entanto, de qualquer forma faltaria espaco para que todas
as criangas brincassem ao mesmo tempo, buscando contornar a falta de espago as turmas
fazem uso do patio em sistema de rodizio entre as turmas em dias alternados, o que leva as
criangas a dar vazdo a sua energia dentro de sala em meio a tantas mesas e cadeiras, nos
outros dias.

No que tange os aspectos humanos e pedagdgicos, ainda com base no documento
produzido para compor o perfil da escola, podemos identificar, por pesquisa feita pela
supervisora, que o quadro técnico da escola € composto por equipe administrativa com 12
funcionarias/os, a maioria com ensino superior em areas diversas, a equipe gestora conta com
07 funcionarias com ensino superior e pos-graduacéo, o corpo docente com 20 professoras, a
maioria pos graduada, e apenas duas no regime do magistério.

Além da escola campo, é indispensavel contextualizar a turma que contribuiu
imensamente para que o aprender-fazer docente e o aprender-fazer pesquisadora fosse
possivel. A turma do 3° ano, com a qual tive contato no ano de 2019, era formada por 14
meninos e 09 meninas, em sua maioria negros e negras. Uma turma muito agitada com todas
as criancas de inteligéncia impar, imensa curiosidade, criatividade e muita disposicdo. Todas
as criancas eram muito divertidas e foram muito afetuosas apesar das dificuldades familiares
que enfrentam, estavam sempre dispostas a colaborar com a professora e com as bolsistas
sempre que precisasse, principalmente se a ajuda nao tivesse relagdo com a aula. Ajudavam-se
quando percebiam que a/o colega encontrava alguma dificuldade com as atividades, em
especial se fosse para acabar mais rapido para brincarem por mais tempo. Boa parte das
criancas estavam repetindo o 3° ano por conta da dificuldade que tiveram no ano anterior,
principalmente, com a leitura e a escrita, com isso a turma estava com um alto indice de
distorcdo idade/série. Nem sempre as criancas estavam bem, muito por conta das
vulnerabilidades e abusos das estruturas sociais que enfrentam, por vezes chegavam tristes,
chateadas, enraivadas, desconcentradas, sem se alimentar, sem tomar banho, cansadas de
ajudar a familia tomando conta dos mais novos ou dos afazeres domésticos ou da ida ao

mangue para buscar alimento, e despejavam essas emocdes, sensacOes e frustagdes em sala.
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Aprendi muito com todas!

Apos conhecer um pouco do perfil da escola campo e da turma que abriu as portas
para o projeto, é interessante passar aos textos fornecidos pela coordenacdo do projeto para
estudo e debate no decorrer do programa e outros pesquisados para embasamento dessa
escrita e aproximacdo com realidades e relatos do contato de estudantes de outras

universidades com o PIBID e as experiéncias de formacao.

2.2 FUNDAMENTACAO E METODOLOGIA NO PIBID

Ao longo do projeto, além dos textos estudados nos componentes do semestre
corrente, a coordenacdo do projeto sugeriu algumas referéncias para ampliar a compreenséo
do programa e contribuir na superagdo dos inumeros desafios, gerar reflexdes e debates nas
reunides das/dos Pibid’s. Dentre as producdes estudadas no decorrer do programa menciona-
se: A bagagem do PIBID para a formacéo inicial docente e para a construgéo da identidade
profissional de Hélvio Frank Oliveira (2017); Os impactos do Pibid no processo de formacéo
inicial de professores: experiéncias na parceria entre educacdo bésica e superior de Camila
Romagnoli, Sara lins de Souza e Rodrigo Andrade Marques (2014); A Atitude Etnografica na
sala de aula de Alamo Pimentel (2014). Outras referéncias foram localizadas na plataforma
Scielo?, pela pesquisa de assuntos PIBID e Pedagogia, localizamos quatro artigos, sdo eles:
Memoriais escolares e processos de iniciacdo a docéncia de Maria Aparecida Bergamaschi e
Daris Bittencourt Almeida (2013); Memorial de formacdo escrito no decorrer da pratica
docente: aprendizagens sobre alfabetizacdo e letramento de Mayra Prates Albuquerque,
Lourdes Maria Bragagnolo Frison e Gilceane Caetano Porto (2014); “Quero ser professora”: a
construcao de sentido da docéncia por meio do Pibid de Giana Amaral Yamin, Miria l1zabel
Campos e Bartolina Ramalho Catanante (2016); e Formacdo de Professores da Educacao
Infantil e o PIBID de Daniela Oliveira Guimaraes (2019). No entanto, nem todas as producdes
foram utilizadas nessa construcao.

As pesquisas trazem a importancia e 0s impactos da participacdo no programa para a
formacdo docente, o resgate de memorias da infancia e sua contribuicdo para pesquisas do
cotidiano escolar e dos processos de ensino aprendizagem. Em especial, 0s memoriais que
reafirmam a relevancia das memorias na producdo cientifica, tanto a memaria da infancia que

podem trazer aspectos do estar na escola e me colocar no lugar das criangas a quem se destina

2 http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&Ilng=pt&nrm=iso
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a formacgdo docente, bem como as memdrias das atividades e sensa¢cdes experimentadas no
decorrer do projeto.

As metodologias utilizadas ao longo do programa foram bem diversas por contemplar
atividades variadas entre oficinas, contacdo de historia, e principalmente a coparticipacdo nas
aulas planejadas com a professora regente. Para a escrita que segue a pesquisa bibliogréfica
alicercam esse topico. Observagdo participante que consiste “na participagdo real do
pesquisador[a] com a comunidade ou grupo. Ele[a] se incorpora ao grupo, confunde-se com
ele. Fica tdo préximo quanto um membro do grupo que estd estudando e participa das
atividades normais deste” (LAKATOS; MARCONI 2003, p.194)

Com as producbes mencionadas é possivel refletir acerca de algumas questdes: 0s
impactos na formacdo docente, a construcdo e ressignificacdo da identidade profissional, a
importancia da memoria escolar, e a relevancia da escrita de experiéncias do PIBID tanto dos
pontos positivos como dos pontos a melhorar.

A insercdo no PIBID é mencionada em muitos artigos e também por colegas bolsistas
como uma experiéncia de grande impacto na formacgdo de Licenciandas/os e na construcdo
pessoal. Ao longo da formacao académica, diversas sdo as duvidas, ndo s6 da aplicabilidade e
identificacdo do que aprendemos teoricamente, mas também acerca da postura em sala, do
vocabulario que alcance as criangas, o que deve ser evitado, enfim, adequacdes que serdo
feitas com o tempo de convivio e aprendizado em sala de aula, mas com a participa¢do no

programa alguns aspectos podem ser antecipados e refletidos antes da insercéo profissional.

Sdo abundantes as contribui¢des do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
[...] direcionadas ao contexto de licenciatura no que tange & aproximacéo entre
teoria e pratica [...] a oportunidade de reflexdo sobre agcdes e mudangas no ensino-
aprendizagem escolar [...] e ao processo de colaboragfo, leitura e ressignificagdo de
identidades e do trabalho docente por parte dos [das] envolvidos [as]. (OLIVEIRA,
2017, p.914)

As/os licenciandas/os ndo saem da universidade sem o contato com a sala de aula, por
conta dos estagios supervisionados que fazem parte da grade curricular ao longo do processo,
mas no caso da pedagogia, apesar de toda contribuicdo dessa etapa, € muito corrido e intenso.
O estagio supervisionado no curso de Pedagogia da Unilab tem carga horaria total de 80 horas
distribuidas em encontros formativos para debates teoricos e partilha de impressdes, 12 horas
de observacdo, distribuidas, geralmente, em trés dias de contato, da-se um espaco de duas
semanas para planejamento do plano de intervencdo a partir do que foi observado e negociado

com a professora regente e coordenacdo pedagdgica, na sequéncia mais 20 ou 25 horas para
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aplicacdo do plano, distribuidos em uma semana e mais alguns dias. Como foi dito, € muito
intenso, sdo muitos aprendizados, ¢ um momento de imersdo, mas o contato é pouco. O
interessante do Pibid é, também, o tempo ampliado de convivéncia com a turma, na qual
diferentes questdes podem ser observadas pois, ap6s um certo tempo, as criangas nao
estranham tanto a nossa presenca e a realidade da sala aparece, enquanto que no estagio as
criangas ficam apreensivas com a presenca de estagiarias/os, por vezes a equipe gestora vai
até a sala e faz diversas recomendacfes, 0 que interfere um pouco na dindmica, mas nao
invalida 0 momento e tudo que dele deriva. Nesse contato prolongado oportunizado pelo
programa ¢ possivel “antecipar seu vinculo com a realidade escolar, seu futuro campo de
atuacao” (idem, p. 915).

Dessa forma a identidade profissional pode ser reconstruida no contato com o outro e
consigo. Oliveira (2017) traz, em contato com outras referéncias que ‘“as identidades se

movimentam’ com isso,

ao desenvolverem suas praticas e realidades acerca da docéncia, da licenciatura e do
trabalho profissional, os[as] participantes de PIBID [...] se definem como
individuos sociais e constroem suas identidades, na medida em que interagem com
professores e colegas e com as proprias experiéncias educacionais. Para Mateus
(2011), as experiéncias e a vivéncia com o/s[a/s] outro/s[a/s] mediadas pela
linguagem/interacdo sdo importantes elementos para a construcdo das identidades
docentes. (p. 916)

Além do contato indispensavel com colegas de profissdo, o contato com as criancas é
de fundamental importancia, pois sera com elas o contato prolongado ao longo da jornada
profissional e € para elas a preparacdo da docéncia. As/os pares nos ensinam muito, mas
também transmitem algumas amarras e visdes estereotipadas, é necessario filtrar. Esse filtro

faz parte do processo de construgdo profissional, pois a

identidade profissional se constrdi, pois, a partir de significacbes sociais, da revisao
constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das tradigdes. [...]
Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor
confere & atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida de
professor. (PIMENTA, 2012, p. 19 apud OLIVEIRA, 2017, p. 917)

Nesse sentido, a atividade docente ganha novos sentidos e novas acdes podem ser
repensadas e a/o profissional pode ir em busca de novos caminhos ou para suprir alguma
defasagem identificada ou para potencializar o que identificou de fortaleza, de trajetoria a ser

construida, pois ensinar “vai muito além da transmissdo de conteudos, um dos papéis do[a]
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professor[a] € articular os conteddos de maneira que o[a] aluno[a] construa seu
conhecimento” (ROMAGNOLLI; SOUZA; MARQUES, 2014, p. 03)

No processo de constru¢do, o retorno as memdrias também podem contribuir
consideravelmente, visto que a “escrita autobiografica constituiu-se em uma possibilidade de
ressignificarem suas historias de vida, a escolha da docéncia como caminho de formagéo [...]
procurando conferir sentido a propria existéncia.” (BERGAMASCHI; ALMEIDA, 2013, p.
18) Para falar de memoria, Pollak (1992) fornece elementos interessante para reflexdo, o autor
traz que “[a] priori, a memoria parece ser um fenémeno individual, algo relativamente intimo,
proprio da pessoa. Mas [...] a memoria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um
fendmeno coletivo e social [...] submetido a flutuagdes, transformagdes e mudangas
constantes.” (POLLAK, 1992, p. 201) Para Bergamaschi e Almeida (2013) a memodria €
“matéria-prima da historia, € o “fio” que localiza a existéncia individual e coletiva no labirinto
do tempo, que faz o elo entre as geracGes, que da sentido a ancestralidade e aos
pertencimentos de cada pessoa e cada grupo no seu tempo e espago.” (p. 18) Portanto a
mem@ria ao ser ativada e trazida para a producéo cientifica e construcao profissional, parece
reaproximar o sujeito de si e do sentido de construcdo profissional pois retoma questfes do
passado que inspiram a buscar mudangas e reorganizacdo no presente, nesse caso da estrutura
escolar e de ensino. Segundo Pollak (1992) “a memoéria ¢ um fendmeno construido social e
individualmente, [...] podemos também dizer que ha uma ligacdo fenomenoldgica muito
estreita entre memoria e o sentido de identidade” (p. 204) e a construgdo de identidade “é um
fendmeno que se produz em referéncia aos outros, em referéncia aos critérios de
aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade, e que se faz por meio de negociacéo
direta com outros” (p. 204)

Dessa forma, é indispensavel refletir acerca da retomada da memoria como um
processo de construcdo identitaria de profissionais da educacdo no sentido de se reconstruir
enquanto pessoas, docentes com histdria de vida significativa e com isso repensar, que as
criancas, que um dia fomos, estdo nesse processo de construcdo e a retomada de suas
mema@rias e as memdrias familiares e ancestrais podem contribuir na formacdo identitaria e no
sentido da escola como espaco de elaboracdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre si,
menos violento e castrador.

Com isso, parece fazer sentido que pensar toda e qualquer agdo e comportamento em

sala de aula precisa ser mediada pela nogdo de corpo, como segue no proximo capitulo.
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3 CORPO

Para pensar o corpo na escola, traremos algumas concepg¢des do corpo em diferentes
areas do conhecimento que influenciam de formas variadas as diferentes esferas sociais, uma
vez que cada individuo, pertencente a um grupo com sua cultura, valores, legados, lutas,
experiéncias, que sdo atravessados por uma Historia construida nos moldes da dominacéo
colonial em que predomina o controle, a violéncia, o racismo.

Com as diversas concepcdes que estdo sendo propostas na contemporaneidade, busca-
se refletir como as constru¢des do corpo propostas, pensadas por Le Breton (2012) e Suely
Rolnik (2011) podem dar conta, em certa medida, de repensar nog¢des obsoletas, caminhando
para novos olhares voltadas para as relacdes no ambiente escolar.

As relagdes sdo compostas em nucleos diversificados que solicitam comportamentos
especificos e/ou esperado. Os nucleos podem ser classificados de forma ampla, no entanto o
recorte do momento serd o ciclo com 3 aspectos centrais: familia, sociedade/comunidade,
escola. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, dessa forma, nogdes mais especificas ou
detalhadas do corpo nessas esferas ficardo para pesquisas futuras, em que entrevistas poderao
dar conta de exemplificar melhor esses olhares, no entanto com as/os autores consultados

pode-se esbocar algumas no¢des mais amplas.

3.1 SOCIOLOGIA DO CORPO — LE BRETON

Em cada esfera, a questdo do corpo pode ser percebida, transmitida de maneiras e em
contextos variados. Por que pensar o corpo tanto do adulto, como da crianca, em especial, na
escola? Le Breton diz que é no corpo que toda experiéncia do contato com o outro e com 0
mundo se da, pois antes “de qualquer coisa, a existéncia ¢ corporal” (LE BRETON, 2017, p.
7) E pelo corpo que aprendemos, € com 0 corpo que ensinamos. Vivendo.

Para considerar aspectos socioldgicos, o livro Sociologia do Corpo, Le Breton traz que
a “sociologia do corpo constitui um capitulo da sociologia especialmente dedicado a
compreensdo da corporeidade humana como fenémeno social e cultural, motivo simbdlico,
objeto de representagdes e imaginarios.” (LE BRETON, 2017, p.7)

Le Breton, em sete capitulos, coloca o corpo como o centro da relacdo com o mundo,
por ser nNo corpo e com O corpo, que os sentidos e significados sdo construidos e

compreendidos de maneira individual e coletiva. O autor diz ainda que existir “significa em
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primeiro lugar mover-se em determinado espago e tempo, transformar o meio gragas a gestos
eficazes [...] um conjunto de rituais corporais implicando a adesdo dos outros” (LE BRETON,
2017, p.8)

“A expressdo corporal € socialmente modulavel, mesmo sendo vivida de acordo com o
estilo particular do individuo. Os outros contribuem para modular os contornos de seu
universo ¢ a dar ao corpo o relevo social que necessita” (LE BRETON, 2017, p.9) Dessa
forma, a no¢do do sujeito enquanto corpo, construida com suas normas de comportamento
prevista em moldes religiosos, econdémicos, produtivos, nacional, podem influir na construcéo
de contornos que estejam muito aquém das possibilidades individuais sufocando-o e
limitando suas poténcias.

O ambiente escolar, enquanto espaco para socializagdo, construcdo de habilidades,
desenvolvimentos das competéncias através de conhecimentos/contetidos estabelecidos, tem
de lidar com sujeitos socialmente modulaveis, tanto para 0s aspectos que concernem a escola
— tecnicas, avaliacOes, disciplina, alfabetizacbes — como o0s sociais — contexto social,
vulnerabilidade, reproducdo de racismo, machismo, homofobia, intolerancias, violéncias, etc
— presentes e apreendido no convivio com a comunidade, acesso as midias de massa e midias
sociais. O ambiente escolar pode estar repleto de corpos incompreendidos. Adultas e criancas.

Para compreender algumas influéncias do ambito social sobre o corpo Le Breton
coloca que para “empreender uma analise sociologica € conveniente desconstruir a evidéncia
primeira que esta ligada as nossas representacdes ocidentais do corpo” (p. 13). Visto que em
tradigdes populares “o corpo permanece sob a influéncia do universo que lhe da energia” (p.
26). Reafirmando que as representacfes acerca do corpo sdo distintas nas comunidades
humanas. Le Breton coloca que o corpo “é uma falsa evidéncia, ndo ¢ um dado inequivoco,
mas o efeito de uma elaboragao social e cultural” (p. 26). A construcdo moderna ocidental
separou corpo e individuo, corpo e mente, o corpo do mundo através das producbes de
Descartes. “Uma nova sensibilidade individualista nascente foi necessaria para que o corpo
fosse visto como algo separado do mundo que o acolhe e dé significacdo e separado também
do homem ao qual da forma” (p. 27), acarretando na separagdo do individuo da relagdo com a
natureza, com 0s outros a partir de uma sociedade individualista e, ndo mais comunitaria,
apartado de si mesmo (idem, p.27). Em que medida essas concep¢des ainda estdo presentes
nas construcgdes acerca do corpo na sociedade contemporanea e nas escolas?

A distin¢do das nogdes de corpo entre os grupos humanos de tradicdo comunitaria, em

que o individual ndo se sobrepfe ao coletivo, o corpo dificilmente é apartado do individuo.
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“Homem e corpo sdo indissociaveis” (p. 30). J& em sociedades individualistas “o corpo ¢ o
elemento que interrompe, 0 elemento que marca os limites da pessoa, isto é, l& onde comeca e
acaba a presenca do individuo” (p. 30). Se transportarmos essa nogdo para a sala de aula,
compreendemos que ao colocar o0 modelo de ensino fortemente enraizado na tradicional
postura das criancas enfileiradas aprendendo em siléncio, sentada durante horas, temos o
individuo sendo educado com o uso do seu intelecto, mas se as criangas mudam essa postura,
levantam e correm pela sala é o corpo com suas energias e emog¢des em acdo, como acles de
falta de educacdo pelo movimento.

Le Breton (2012) ao longo da obra, aborda diversos outros aspectos da construcao
social sobre o corpo, como as técnicas do corpo de Marcel Mauss (1950) em que o corpo “é o
primeiro e mais natural instrumento do homem, [...] “Chamo de técnica corporal uma agao
tradicional eficaz (e vemos que nisso nao difere do ato madgico, religioso, simbdlico)””
(MAUSS 1950, apud LE BRETON, 2012, p. 39-40) validadas por Lévi-Strauss, a
gestualidade, a etiqueta corporal, a expressdo dos sentimentos, as percepgdes sensoriais, as
técnicas do tratamento, as inscricdes corporais e a ma conduta corporal, dentre outros,
reafirmando sua importancia acerca dos constructos sociais referentes ao corpo e o que dele

provem, e o status de transmissao entre geragdes como de controle do Estado.

3.2 CORPO VIBRATIL — SUELY ROLNIK

Partindo para outra nogdo de corpo, Sueli Rolnik no livro “Cartografia sentimental:
transformagdes contemporaneas do desejo”, traz o registo das investigagdes “em torno da
micropolitica, ou seja, das questbes que envolvem 0s processos de subjetivacdo em sua
relacdo com o politico, o social e o cultural, através dos quais se configuram os contornos da
realidade em seu movimento continuo de criagao coletiva” (2011, p. 11). Com o corpo vibratil
podemos acessar 0 corpo atraves das sensacoes.

Nesse aspecto, o corpo vibratil, percebido enquanto uma capacidade que ajuda a captar

as forcas que nos afetam e que estdo presentes como sensacdo. (ROLNIK, 2011)

Segundo pesquisas recentes, cada um dos nossos 6rgdos dos sentidos € portador de
uma dupla capacidade, uma cortical e outra subcortical. A primeira corresponde a
percep¢do, a qual nos permite apreender 0 mundo em suas formas para, em seguida,
projetar sobre elas as representacbes de que dispomos, de modo a lhe atribuir
sentido. Essa capacidade, que nos € familiar, é, pois, associada ao tempo, & historia
do sujeito e a linguagem. Com ela, erguem-se as figuras do sujeito e objeto, as quais
estabelecem entre si uma relacdo de exterioridade, o que cria as condi¢des para que
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nos situemos no mapa de representacGes vigentes e nele possamos nos mover.
(ROLNIK, 2011, p. 12)

Nessa primeira capacidade, interessa pontuar que a percepcdo, que nos permite
apreender o mundo, nos situa nos padrdes; conhecemos e reconhecemos no outro aquilo que
foi construido através das idealiza¢des transmitidas na familia, no meio social, englobando as

midias de massa, midias sociais e a escola.

Ja a segunda capacidade, que por conta de sua repressdo nos € mais desconhecida,
nos permite apreender a alteridade em sua condigdo de campo de forcas vivas que
nos afetam e se fazem presentes em nosso corpo sob a forma de sensacBes. O
exercicio desta capacidade esta desvinculado da histéria do sujeito e da linguagem.
Com ela, o outro € uma presenca que se integra a nossa textura do sensivel,
tornando-se, assim, parte de nés mesmos. Dissolvem-se aqui as figuras de sujeito e
objeto, e com elas aquilo que separa o corpo do mundo. (ROLNIK, 2011, p. 12)

Nos primeiros excertos de Le Breton, a constru¢cdo do corpo inicialmente caminhou
para o individualismo; com Rolnik a proposta € de abertura para a compreensédo do mundo,
das relagdes, a partir das sensacOes e criacGes de novos territdrios, novas relagdes. A autora

coloca que nessa vibratilidade ha um paradoxo, e é

a tensdo desse paradoxo que mobiliza e impulsiona a poténcia de criagdo, ha medida
em que nos coloca em crise e nos impde a necessidade de criarmos formas de
expressdo para as sensagdes intransmissiveis por meio das representaces de que
dispomaos. (2011, p. 13)

O contexto inicial de producédo de livro de Rolnik localiza-se no periodo dos anos 80,
em que houve uma mudanca na politica de subjetivacdo, quando da instauracdo do
neoliberalismo Rolnik ainda aponta que “as politicas de subjetivacdo mudam em funcdo da
instalacdo de qualquer regime, pois dependem de formas especificas de subjetividade para sua
viabilizacdo no cotidiano de todos e de cada um, onde ganham consisténcia e se concretizam”
(p. 13), e ¢ caracterizada pelo “enrijecimento patologico do principio identitario” (p. 16)
Nesse contexto de transigdo Rolnik (2011) nos apresenta “24 figuras-tipo do feminino como
personagens conceituais” (p. 14) que ao longo dos anos 60, 70 e 80 enfrentam transformagdes
subjetivas desenvolvidas no periodo, e o livro enguanto estudo cartografico, evidencia esse
movimento “no sentido de uma imersdo na memoria das sensagdes vividas” (p. 21).

A cartografia empreendida por Rolnik “acompanha e se faz ao mesmo tempo que o
desmanchamento de certos mundos — sua perda de sentido — e a formacéo de outros: mundos

que se criam para expressar afetos contemporaneos, em relacdo aos quais 0S universos
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vigentes tornaram-se obsoletos” (p. 23), a autora adiciona ainda, para as/os pesquisadores

interessadas/os em empreender nesse tipo de cartografia, enquanto tarefa, precisam

dar lingua para afetos que pedem passagem, dele[a] se espera basicamente que esteja
mergulhado[a] nas intensidades de seu tempo e que atento[a] as linguagens que
encontra, devore as que lhe parecerem elementos possiveis para composi¢do das
cartografias que se fazem necessarias. (p. 23).

Entrando mais profundamente nos movimentos do desejo e das intensidades, Rolnik
utilizou o cinema para conduzir o desenvolvimento das personagens e exemplificar o esses
movimentos. O desejo € o “processo de producdo de universos psicossociais; 0 proprio
movimento de producdo desses universos. Procuro esse movimento, que se desdobra em trés,
simultaneos.” (p.31, grifo da autora)

Com a analogia de uma camera a descri¢ao da cena é de um homem e uma mulher que
trocam olhares, pela camera é s6 o que podemos ver, uma aproximagdo, mas por tras da
camera, vocé com seu corpo vibratil pode ser tocada/o pelo invisivel e o primeiro movimento

¢ acionado.

No encontro, 0s corpos, em seu poder de afetar e serem afetados, se atraem ou se
repelem. Dos movimentos de atracdo e de repulsa geram-se efeitos: 0s corpos sdo
tomados por uma mistura de afetos. [...] sentimentais, estéticos, perceptivos,
cognitivos... E seu corpo vibratil vai mais longe: tais intensidades, no proprio
momento em que surgem, ja tragcam um segundo movimento do desejo, t&o
imperceptivel quanto o primeiro. Ficam ensaiando [...] jeitos, trejeitos, gestos,
expressdes de rosto, palavras... E que, [...] intensidades buscam formar méscaras
para se apresentarem, se “simularem”; sua exteriorizacdo dependem de elas
tomarem corpo em matéria de expressdo. Afetos sé ganham espessura de real
quando se efetuam. (ROLNIK, 2011, p. 31, grifos da autora)

Nesses dois movimentos, sé conseguimos identificar os resultados da simulacdo, as
mascaras de expressdo. E desses movimentos podem se desdobrar mais dois, a personagem e
seu companheiro de cena, podem ser atraidos por compactuarem dos mesmos repertorios,
suas intensidades “compuseram um plano de consisténcia”, ela vinga. E esse “aglomerado de
processos — do qual gerou-se o territorio existencial captavel a olho nu — é o terceiro
movimento do desejo.” (p. 32, grifo da autora)

O contato inicial do ser ¢ com sua “familia”/comunidade, ambientes que se tornam o
lugar-comum, conhecido, com 0s codigos que possuem sentidos com “repertorio de jeitos,
gestos.” (p. 33) Em contato com o novo, a escola por exemplo, ambiente em que o territorio

existencial, a mascara “gora”, ndo possui o mesmo sentido ou aceitacdo, outras respostas sao
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exigidas e novos territorios podem ser construidos.

O terceiro movimento tem variagfes, no sentido acima, em que a mascara nao tem
sentido naquela relagdo e a pessoa/crianga “gora-e-gruda” (p. 34) rejeitando, repelindo e
criando barreiras para o novo, por “medo de despedacar [...] medo de fracassar” (idem), se
mantendo na reproducdo dos comportamentos preestabelecidos; a segunda variacdo a
pessoa/crianga “gora-e-descola” (p. 35) “aguenta ir se equilibrando na corda-bamba sobre o
abismo que a auséncia de rosto — sua méascara desterritorializada — cava em sua alma.” (p. 34).

Essa segunda variagdo é acessivel ao corpo vibratil, em que a pessoa envolvida em um
novo territorio de expressdes, emocoes, relacdes, pode ir sentindo e permitindo a criangdo de
novas mascaras (artificio) para as intensidades que surgem, dessa forma, no movimento de
desterritorializacéo e territorializacdo dos seus afetos criamos novos territorios.

Com isso, o desejo seria “exatamente essa producdo de artificio. E o movimento do
desejo — a0 mesmo tempo € indissociavelmente energético (producdo de intensidades) e
semiotico (producao de sentido)” (p. 37).

Rolnik, em sua obra, traz diversas outras variacdes aprofundando ainda mais na
vibratilidade, mas para o recorte da pesquisa que segue, o que foi exposto sera suficiente para

pensar 0 corpo em sala de aula.



27
4 RELATO DE EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

Ao longo do programa, os momentos em sala de aula ndo eram voltados para a
pesquisa que se segue, ela foi sendo pensada e construida mais para o final do programa.
Inicialmente cogitamos a possibilidade de pesquisar nesse ambiente mas as construcoes
anteriores do projeto para pesquisa se voltavam exclusivamente para o corpo de mulheres
adultas e as possibilidades da danga contemporanea que entraram em choque com a realidade
vivida. N&o significa que a danca tenha deixado de ser uma promessa, um caminho, mas nesse
momento as violéncias precisavam de reflexdo pois impactam no processo de aprendizagem
das criancas e deixam marcar e traumas, quando ndo levam ao abandono escolar.

O que inspira a escrita desse trabalho como um todo, e do relato do que foi vivenciado
nas observacdes e coparticipacdo, em especifico, foram: as memorias do tempo de escola e a
percepcdo de que pouca coisa mudou; os estudos acerca das concepcdes de corpo
empreendidos no projeto de pesquisa “Saber-do-corpo na contemporaneidade: cartografia e
danga” e ao longo das tentativas de construgdo desta pesquisa monografica; as discussoes €
experimentacGes com danca vivenciadas no grupo de pesquisa AnDangas e no Laboratorio de
Danca Contemporanea com Carolina Diniz da UFRB. Para refletir acerca das vivéncias no
PIBID retornamos aos diarios de campo produzidos no decurso do programa para reativar
sensacOes e experiéncias.

E importante ressaltar que as memorias ativadas em sala de aula ndo surgiram apenas
pela participacdo no projeto, este foi de extrema relevancia, mas o processo de retomada da
consciéncia e despertar da automatizacao cotidiana veio ocorrendo gradativamente em anos
anteriores, 0 grupo de pesquisa, programa AnDancas, havia despertado o corpo de forma a
questionar padrbes de movimento e comportamento, de construcdo de conhecimento, de
valorizacdo da cultura popular ancestral com significados dantes apagados pela midiatizacdo
de uma cultura global racista. Ao despertar dessa letargia da vida automatica e em prol do
capital que nos constroi na posicdo de invisibilizar a nés mesmas/os e a/ao outra/o - pelo
racismo, machismo, gordofobia, homofobia, capacitismo e demais acdes promotoras de
discriminacdes diversas e preconceitos - o olhar sobre mim se modificou e consequentemente
o olhar para com o outro também. Nesse fluxo a participacdo no Laboratério de Danca
Contemporanea promovido pela professora Carolina Diniz/UFRB em parceria com 0
AnDangas, que me coloquei na posicao de, pelos exercicios propostos, experimentar outras

configuracBes de movimento, de corpo, de ser eu mesma. Essas experiéncias abriram as



28

portas para possibilidades infinitas.

Diante de tantas influéncias em destaque nesse momento, as concepcfes de corpo
colocadas no capitulo anterior, aliadas ao metodo fenomenoldgico, escolhe-se nesse relato
algumas situacdes para reflexao inicial: as violéncias produzidas e reproduzidas do ambiente
social para/no escolar; o grito em sala de aula; e a producdo do sentido da escola.

Na escola campo, estive em contato com turma do 4° ano em 2018 e turma do 3° ano
em 2019, em parceria com colegas bolsistas, composta por uma maioria de criangas que
estavam repetindo esse ano, o que implica na distor¢do idade/série. Nos dois momentos,
muitas sensacOes foram experimentadas, no entanto, foi no ano de 2019, por conta do maior
periodo de contato para as observagdes, a coparticipacdo com o desenvolvimento de
atividades (algumas bem-sucedidas outras nem tanto), que o olhar foi se ampliando no
decorrer das atividades, da escuta e das tentativas de acerto. Com a frequéncia do contato,
alguns questionamentos acerca do contexto e de tudo que é reproduzido na escola enquanto
reflexo do que aprendem fora, tomaram proporcGes impensadas quando relacionadas a
mema©ria de violéncias reproduzidas e vivenciadas no meu tempo de escola e a nogédo de corpo
que recebe, mantém ou despeja 0s xingamentos, a solucdo de problemas através da agressao
fisica, 0 comportamento reativo, e as reproducdes de homofobia, racismo, capacitismo,
machismo, gordofobia.

A violéncia aqui mencionada pode suscitar inumeros sentidos, Silva e Guzzo (2019)
no artigo “Escola, Familia e Psicologia: Diferentes Sentidos da Violéncia no Ensino
Fundamental” oferecem algumas perspectivas. A Organizacdo Mundial de Satde compreende
a violéncia enquanto o uso “intencional da for¢ca ou poder em uma forma de ameaga ou
efetivamente, contra si mesmo, outra pessoa ou grupo ou comunidade, que ocasiona ou tem
grandes probabilidades de ocasionar lesdo, [...] dano psiquico, alteragdes de desenvolvimento
ou privagdes” (OMS, 2002, p. 05 apud SILVA e GUZZO, 2019, p. 02). Moreira (2012)
“destaca que a violéncia, demarcada pela historia, vem estabelecida por criagdes imaginarias
que podem utilizar ou ndo do uso da forca, como também se manifestar pela motivacdo de
interesses sustentados na e pela histéria das relagdes sociais [...] para se manter existindo”
(SILVA; GUZZO, 2019, p. 02). E por fim, para Martin-Bar6 (1968, 1985, 1988) a violéncia
“¢ um fenomeno multiplo em expressoes, com particularidades que devem ser consideradas
[...] a partir de um processo histérico, oriundo de interesses sociais e ideologicos que
assumem formas objetivas e/ou subjetivas.” (SILVA; GUZZO, 2019, p. 02).

Dessa forma, as perspectivas apresentadas ajudam a conceituar as violéncias
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observadas em sala de aula. Todas as formas de violéncia sdo um reflexo do que foi
construido e legitimado ao longo do tempo enquanto modelo de sociedade com base
capitalista, machista, racista e sdo perpetuados nas diversas estruturas em especial nas escolas.
As criancas colocam em sala de aula o que aprendem fora dela. No aspecto da violéncia fisica
0s socos, tapas, empurrdes, chutes acontecem tanto pela “vontade de machucar” como em
meio as brincadeiras e sdo incentivadas através de filmes, jogos e novelas que enaltecem tais
agressdes, bem como por presenciar ou sofrerem violéncia doméstica; as agressdes verbais, 0s
xingamentos, as chacotas disfarcadas de brincadeiras escondem o racismo, a gordofobia, o
capacitismo, a homofobia, 0 machismo e outras agressdes que fazem parte do cotidiano, por
vezes, na familia, na comunidade e dentro das escolas. A violéncia do sistema educacional,
também racista e excludente, que homogeniza o aprender das criancas e limita 0 acesso ao
conhecimento pelo uso de livros didaticos muitas vezes descontextualizados, com foco em
conteudos e métodos que se afastam de conhecimentos prévios das criangas e voltados para a
formagéo para o mercado de trabalho. Todos esses aspectos constituem violéncias que afetam
o0 emocional, a confianca, a autoestima, a no¢do de si e do outro, a visdo de mundo, de
sociedade, de passado e de futuro, deixando marcas que por vezes nos fazem querer esquecer
0 passado para esconder esses traumas e focar em um futuro preestabelecido por essas
violéncias estruturantes.

Com isso, pensar em como lidar com essas violéncias e buscar saidas € urgente. As/os
docentes ao retornar as memorias da infancia podem se deparar com esses traumas, caso
tenham vivido, ndo para “mexer nas feridas” mas para ampliar e sensibilizar o olhar para o
que podem estar sofrendo as/os estudantes hoje. E nesse sentido a pergunta de Munduruku
cabe para refletir.

“Sera que nossos educadores se preocupam em conhecer sua historia de vida e ajudam
os educandos a conhecer sua propria historia?”’ (MUNDURUKU, 2002, p. 42 apud
BERGAMASCHI; ALMEIDA, 2013, p. 18)

Confesso que antes de ter acesso aos conhecimentos construidos e mobilizados nos
grupos de pesquisa, era como se meu passado ndo existisse, uma mera lembranca de que a
vida passou, em que, apenas bons momentos valiam a pena serem retomados. Com a inser¢édo
na vida universitaria, grupos de pesquisas diversos e alguns componentes curriculares
especificos, a primeira formacdo, grupos de extensdo e, agora, a segunda graduacdo vao
reconstruindo sentidos e bagungando as construcdes presentes que perdem todo o sentido.

Entdo, no primeiro dia de observagdo com a turma do 4° ano, na escola campo, ainda perdida
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com o0 que deveria ser observado, registrado ou qual postura diante da turma e com a

professora regente, algo novo surgiu, como descrevo abaixo

Manh&, primeiro dia de observag¢éo na turma do 4° ano, sentada no fundo da sala, a
professora regente fala algo la na frente, eu estava olhando o rosto das criancgas
préximas — percebendo interesse; impaciéncia; sono; ddvida; vontade de falar;
conversa entre colegas. Retornei em memoria e sensacdo & minha sala de aula da 4?
série (0 ano era 1996) na Escola Municipal Lélis Piedade, localizada em Cosme de
Farias - Salvador, era tudo muito parecido. As criangas em suas cadeiras e mesas,
bem enfileiradas, as produc@es nas paredes, sala sem ventilacdo, alguém grita de
um lado, a conversa fica mais alta, a professora grita, todas e todos se calam, a
aula segue. Uma menina foi fazer a leitura deleite la na frente. Por que as meninas
leem t&o baixo?

O corpo que vibrou, (re)sentiu angustias dessa fase por ndo entender o que estava
acontecendo e ndo ter coragem de perguntar; medo da chacota das/os colegas;
medo da professora chamar no quadro pra tentar resolver alguma questdo ou para
ler. A escola era, geralmente, um constrangimento mas também um lugar de
diversdo com as/os amigas/os.” (sensagoes em observagdo PIBID)

Foi importante esse retorno ao passado, pois a partir desse momento me questionei:
como é possivel que a minha vivéncia escolar ainda seja replicada mais de 20 anos depois? A
escola sempre foi reprodutora dessas violéncias e ainda enfrentamos isso hoje e de maneira
crescente?

Retomando a pergunta de Daniel Munduruku, se acessarmos as nossas memarias
escolares e nos recordarmos de todo sofrimento enfrentado com as “brincadeiras”
buscariamos mudancas mais efetivas?

O que presenciamos em sala de aula, hoje, em temos de agressividade, reproducdes
machistas, racistas, colocada na categoria de bullying® por alguns e como a fase da crianca ou
brincadeira, por outros, pode ser modificado ao recordarmos das sensacfes de impoténcia, de
incapacidade, de frustracdo que também vivenciamos? Repensar o corpo como o principal
meio dessas violéncias vividas e projetadas faz alguma diferenca no espaco escolar?

Nos diarios de campo, no inicio das atividades, a preocupacdo estava em observar e
entender o trabalho da professora regente, a forma de tratar e se posicionar com as criancas, as
técnicas para ensinar, os principais métodos, para quando chegasse a minha vez de atuar, ter
familiaridade com o que as criancas ja estavam habituadas e assim diminuir o impacto para

elas e as minhas dificuldades com uma turma nova. Nesse processo entre um assunto e outro,

3 Lei N° 13.185, de 6 de novembro de 2015 “considera-se intimidacdo sistematica (bullying). Todo ato de
violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacdo evidente, praticado por
individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e
angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.” Fonte:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02015-2018/2015/lei/113185.htm
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novamente as memorias emergiam e as similaridades com a professora do passado estavam ali
mais uma vez. Com isso ndo quero colocar na professora regente a culpa do seu fazer
pedagogico, a estrutura de manutencdo € mais antiga e esta além dela, esta também na
formacdo que constroi professoras/es para transmitir conhecimentos. A reflexdo proposta aqui
é como sair disso? Como pensar o individuo/corpo na sala de aula?

Em momentos diversos presenciei colegas xingando um ao outro de feio/a, de gordo/a,
de burro/a; se dois colegas passassem abragados um terceiro duvidava da masculinidade deles,
me recordo de uma atividade artistica que as criancas apresentariam dancando uma musica
que tentava falar da desigualdade social, a professora solicitou que todos 0s meninos usassem
a camisa do figurino por dentro da calca e um deles falou “eu ndo vou colocar a minha por
dentro ndo... parece coisa de viado”; se uma das meninas estivesse com a palavra para tirar
uma davida, responder uma pergunta ou fazer uma leitura, imediatamente um menino tecia
algum comentario, dava risada, buscava uma forma de interromper; ficar sentado/a era sempre
um martirio para a maior parte das criangas, principalmente os meninos, alguns deles batiam o
pé constantemente demonstrando impaciéncia, outros levantavam rapidamente da cadeira
faziam algum movimento de dancar e voltavam a sentar.

Se retomarmos Le Breton quando diz que o corpo ¢ “moldado pelo contexto social e
cultural” (p.07), e Rolnik que atenta para as sensa¢fes adormecidas, refletimos acerca do tipo
de informac6es que moldam os comportamentos e sentimentos das criancas atualmente?

O contexto social no qual as criancas estdo inseridas, para além de culpabilizar apenas
as familias, mas a estrutura social como um todo, indmeras criancas tém acesso a muito
conteudo que exalta a violéncia, 0s meninos especialmente, como de jogos, filmes de acéo,
novelas, desenhos e a construcdo da masculinidade tdxica que levam os meninos a
acreditarem que suas agdes precisam estar pautadas na agressdo verbal ou fisica, na disputa e
competicdo do mais forte, sdo inciados precocemente na ideacdo sexual e sexualizam o corpo
das meninas na mesma medida em que odeiam tudo que os aproximem delas (cor, danca, a
forma que a roupa pode ter, etc.). Destaca-se que muitas criancas vivem em situacdo de
vulnerabilidade extrema, principalmente as criancas negras, envolta de muita pobreza e com
isso as relacdes sdo marcadas por uma violéncia que comeca na estrutura social, sdo criancas
que passam pela falta do alimento, que precisam cuidar de afazeres domésticos, da pesca ou a
mariscagem, que labutam desde cedo pela prépria sobrevivéncia e podem ter a violéncia
como Unica saida para externar o que sofrem, e esses tem mais dificuldade na aprendizagem

do que na relagdo com os pares. No entanto, existem outras crian¢as que ndo sofrem com a
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vulnerabilidade descrita, negras e brancas, mas que também externam ou se relacionam pela
agressao.
Um exemplo de violéncia e incitagdo sexual que ouvi acontecer, fora da escola mas

voltada também para ela foi a seguinte:

Peco desculpa antecipadamente pois vou narrar o que ouvi e o relato possui
expressoes de baixo caldo — Nao me recordo se foi um dia de sabado ou domingo,
tem em média 4 anos o ocorrido, estudando no quarto da casa em gque morava na
Baixa Fria - Sdo Francisco do Conde, conseguia ouvir muito do que acontecia na
casa ao lado. Nesse dia tinha, pela distin¢do da voz dos homens que eram familiar
por serem meus vizinhos, 3 adultos 1 adolescente e uma crianca que na época tinha
4 ou 5 anos, me chamou atencdo por que um deles chamou a crianga pelo nome e
pediu para que ele mostrasse como ‘meteria’ na colega da escola, o dialogo foi
mais ou menos: ‘“‘vai, mostra pra gente como vocé vai meter nela... mete... mete
mais forte... como é o nome daquela sua colega?...” todos riam e incentivavam,
“mete forte... agora puxa o cabelo dela... isso, ndo para de meter... agora da tapa
na cara dela...” e mais risadas e depois sairam todos rindo e orgulhosos. Fiquei tao
decepcionada, triste, angustiada, revoltada, que isso até hoje me doi de pensar,
principalmente porque ndo sabia o que fazer.

Diante do exposto, quando essa crianca foi para a escola no dia seguinte, sera que ele
tentou reproduzir a mesma cena com a colega? Se ndo a parte do sexo, mas o puxao do cabelo
ou o tapa no rosto? E dessa forma que a violéncia contra a mulher/menina é legitimada e
ensinada desde cedo? Como a escola, como um todo, pode lidar com isso? Como esses
homens, a sociedade ndo percebe como isso é danoso?

Na escola campo ndo presenciei cenas desse tipo contra as meninas, mas sempre
tinham os empurr@es, as chacotas, 0s xingamentos voltados para aparéncia, chamando de feia,
gorda, ou falando do nariz ou do cabelo (que configuraria a reproducdo de racismo),
diminuindo a inteligéncia delas, e diversas situacfes. No tocante a gordofobia, na sala tinha
um aluno gordo, muito inteligente, mas com um terrivel problema de autoestima e
autoconfianca, interagia pouco em alguns dias, em outros, ele, com alguma sensacao contida,
chegava disposto a brigar, confrontar todo e qualquer um que mexesse com ele.

Com as meninas foi possivel identificar a baixa autoestima, a falta de autoconfianca,
preocupacdo extrema com a aparéncia. Algumas meninas tinham a mesma reacdo de agredir
uma a outra e principalmente os meninos. O que tem vivenciado essas criancas para
reproduzirem e/ou produzirem tamanhas agressées em sala de aula? Focar na transmissao de
contetidos e tratar essas situagbes como mau comportamento separam as criancas de suas
experiéncias do mundo vivido?

Partindo para outra categoria de analise, o grito em sala como violéncia, no subprojeto
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do Pibid e em conversas com a gestdo da escola, algumas atividades foram pensadas para
serem desenvolvidas com a turma, algumas funcionaram bem, outras nem tanto. A inser¢édo
do programa nas escolas é, sem divida, de imenso ganho para as/os profissionais em
formacéo, para a rede de ensino e para as criangas, no entanto enfrentamos imensos desafios
na execucdo das atividades propostas. Um dos grandes desafios, inerente a profissdo, € o
dominio de turma, como atrair a atencdo, quais a palavras e caminhos de construcdo de
pensamento que tenha maior alcance para as criangas, como entreter ou agucar curiosidades
de forma a diminuir as brigas que surgem no meio das atividades?

Durante as atividades, individual e compartilhada, assumir a frente da turma gera
diversas insegurancas sobretudo quando a turma “sai do controle” com brigas, xingamentos
ou na intensa vontade de interagir todas ao mesmo tempo. Por conta da falta de experiéncia
com a turma, busca-se reproduzir do que ja era aplicado com professoras mais antigas, a
primeira solucdo, para retomar a aula era o grito, elevar a voz para atrair a atencdo e seguir
com a aula; a segunda solucdo a sugestdo de colocar os nomes no quadro para ficarem de fora
de alguma atividade externa ou serem impedidos de brincar no intervalo; a Gltima solucéo,
conduzir a crianca para conversar com a diretora. Tais solu¢es funcionavam na maioria das
vezes, por alguns minutos, por vezes até o final da aula, com a professora regente, comigo
nunca funcionava em especial por que sou péssima gritando, ndo consigo projetar bem a voz,
com isso 0 gritar me deixa exausta, imagino que para as regentes também. Com a vaidade
falando alto nos primeiros meses de projeto, julgava aqueles gritos por serem uma das atitudes
que me faziam retornar ao passado pelo constrangimento espalhado na turma apés esse ato,
porém com as experiéncias de estar na frente da turma e perceber a crescente conversa que se
transforma em gritos e insultos entre as criancas, elevar a voz na turma era a saida mais eficaz
imediatamente.

Com isso, € importante ressaltar o quanto € dificil uma professora dar conta da turma
com mais de 20 criancas tdo diversas, imersas em seus conflitos, cheias de energias e
sensacOes que ndo sabem definir. Gritar em sala de aula adoece as professoras fisicamente,
ndo ha garganta que aguente muito tempo, e adoece psicologicamente. O grito € acompanhado
de uma explosdo que quer dizer, por vezes, respeitem o gque estou fazendo aqui, ou¢cam o que
eu estou dizendo. Um sentimento de desvalorizacdo da profissdo e do conhecimento que
tenta-se construir com as criancas.

Por outro lado, retomando as memorias da infancia e da escola, os gritos podem ser

frequentes em casa. Com familia grande as vezes é preciso gritar para ser ouvida/o, por vezes
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ao chamar a mée, ou tia ou qualquer parente, mesmo que estejam na frente da crianca, €
preciso chamar vérias vezes até que respondam. Parece que a crianga € invisivel que a voz ndo
esta saindo, e entdo, j& no desespero, comecam a gritar para chamar a atencdo. Na
comunidade ao redor acontecia/acontece igual, ougo as criangas chamando um adulto, que
estava proximo, tantas vezes que so no grito resolvia. Dessa forma o grito ja ndo significava
adverténcia, parecia ser a forma de conversar. Ao chegar na sala de aula o comportamento nao
sera diferente, grita-se (estudantes e professoras) para serem ouvidas. Nesse momento ressalto
que durante as observacgdes as professoras ndo reproduziam esse comportamento de deixar a
crianga chamando por muito tempo, isso acontecia mais entre as criangas, 0 que acontecia
com as professoras era que, no fluxo intenso de varias criancas querendo falar ao mesmo
tempo, alguma das criancas ndo consiga colocar o que gostaria no momento e elevava a voz,
recusando-se a falar posteriormente, no geral as professoras buscavam dar a palavra para as
que pediam ou chamavam por elas. O gritar das professoras vinham para separar brigas,
encerrar 0s xingamentos e até mesmo acalmar o fluxo das criancas falando ao mesmo tempo
com a professora ou entre elas/es. Entretanto, ndo deixam de ser mensagens conflitantes sendo
transmitidas as criancas, referente ao comportamento permitido e comportamento condenado.
Em casa, por vezes, as criangas precisam gritar para serem ouvidas, mas ndo devem gritar por
que ¢ “falta de educagao” e ficam de castigo por isso. Em sala de aula a mesma coisa, gritam
para serem ouvidas entre colegas, principalmente em situacfes de pirraca, ou pelas
professoras e recebem gritos das professoras, diretora, auxiliar de classe para que fiquem
quietas. S&o repreendidas aos gritos por terem gritado. Saliento que o gritar ndo é privilégio
da escola campo do PIBID, acontece em muitas escolas, para ndo dizer todas, da rede de
ensino em S&o Francisco, quica no ambito geral da educacdo basica.

Retornado ao corpo, quais sensacBes sdo mobilizadas em nds que nos levam a gritar?
E depois do grito, quais sensacbes reverberam e o que elas produzem? Para quem recebe o
grito de outra pessoa, qual marca aquele grito deixa em no6s? Geralmente, gritamos por
sensacOes de frustracdo, de invalidade dos nossos pensamentos e emocges, raiva. Quando
somos gritadas, podem gerar frustracdes, que acompanham inibicdes futuras, medo de expor
as emocdes e pensamentos. Recordo de observar o rosto das criancas apds situacfes em que
elas e eles, no frenesi das brincadeiras e falacdes, eram repreendidas/os pela professora,
diretora ou auxiliares, as mascaras de expressao eram as mais diversas, por vezes “deboche”
como quem diz “ndo dou a menor importancia para os seus gritos, daqui a pouco fago a

mesma coisa”, outras criangas ficavam visivelmente constrangidas, outras tristes, € outras
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com olhar de raiva. J& senti tudo isso na idade delas, e ainda sinto quando na universidade
algo semelhante acontece. Perceber essas sensagdes e pensar que elas reverberam no corpo e
criam traumas mudaria alguma coisa nas relagdes em sala de aula?

Durante as observacdes e coparticipagdes nas atividades, novamente, na reproducgéo
dos contedos e na técnica da cOpia das atividades, algumas atividades que a professora
explicava parecia ndo fazer sentido, muitas vezes algumas criangas se distraiam conversando,
mas mesmo prestando atencdo quando a professora finalizava o e solicitava uma atividade
copiada no quadro ou no livro didatico, boa parte ndo fazia ideia o deveria ser feito. E como
dito anteriormente, boa parte das criancas estavam vendo aqueles assuntos pela segunda vez.

Na hipotese de que suas vivéncias estejam separadas do sentido daquele aprendizado
para 0 seu mundo, questiono o sentido geral de estar na escola. Como e qual sentido é
construido na sociedade acerca do que € estar na escola.? Se temos um ambiente violento e
castrador, a escola se torna uma obrigacdo a ser suportada? Se, para algumas familias que
vivem em extrema vulnerabilidade social, a escola é apenas um meio para garantir o auxilio
da prefeitura e assim conseguir, minimamente algum sustento? Ou a escola € o espago para
“se livrar das criangas” por um periodo, como ja foi dito por diversas professoras ndo s6 no
PIBID como nos estagios supervisionados? Qual o sentido da escola? Para que serve? A quem
serve?

A crianca entende de fato o que é a escola? Entende a importancia dos conhecimentos,
habilidades, competéncias estimulados naquele espaco? Mais uma vez retomando as
mem©rias da infancia, ndo me recordo de compreender a real necessidade de frequentar a
escola, ao menos nos anos iniciais, que nao fosse para ver colegas ou comer as merendas que
mais gostava (arroz com sardinha, macarrdo com almondegas, as vezes sopa, etc). Faltava
sempre que possivel para assistir desenhos ou apenas dormir até mais tarde. Lembro que uma
das sensacOes boas, no caminho para a escola, era passar por uma casa que tinha muitas
arvores e ficavam cheias de bem-te-vi cantando, essa € uma das memdrias mais gostosas de ir
para escola. Preferia evitar o constrangimento de ndo conhecer as respostas para a maior parte
das perguntas da professora, principalmente de matematica, ir na frente da turma era um
suplicio, para evitar algumas chacotas. E hoje reconheco a minha condi¢do privilegiada por
ndo sofrer com o racismo e agressdes mais severas como observo as criangas, nas escolas que
frequentei, enfrentarem essas questdes. Com o passar dos anos letivos, me aproximando do
ensino médio, a escolarizacdo era importante para conseguir um emprego ou conseguir

continuar os estudos em uma faculdade, novamente, para tentar um emprego um pouco
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melhor. De maneira geral os sentidos acerca da frequéncia da escola eram para atender o
mundo externo. Mas e o0s sentidos subjetivos? Esse vazio acontece ainda hoje?

Sinto que passar pela escola enfrentando as violéncias do ambiente e sem
compreender o sentido de desenvolver habilidades e conhecimentos provoca um certo

esvaziamento no sentido de futuro, de vida, das proprias capacidades.
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5 FENOMENOLOGIA E EDUCACAO

Com o estudo da Fenomenologia da Percepcdo de Maurice Merleau-Ponty (2018),
intentamos a suspensdo de comportamentos naturalizados, como algumas agressoes, 0 grito
em sala de aula e o sentido da escola, para investigar, mais a fundo futuramente, o que esta
por tras, pela construgdo social, em forma de sensacéo e nos discursos adotados como corpo,
que conflitam no ambiente escola e por isso se revela.

No modelo educacional fortemente enraizado na técnica cientificista, como falaremos
mais a frente, a fenomenologia é pensada para religar a crianca, a professora, e estudantes em
formag&o, ao mundo vivido. Segundo Merleau-Ponty “Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo
por ciéncias, eu o sei a partir de uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a
qual os simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer nada.” (2018, p. 03). Com isso as praticas
pedagdgicas, voltadas a refletir acerca da condi¢do do corpo em sala de aula, poderiam fazer
mais relagdo com o contexto vivido, ndo apenas no sentido de conhecer a historia e a cultura
local por disciplinas como Histdria Social (que é de extrema relevancia), mas também
compreender de que forma essa histéria e cultura sdo também as criancas e as/os adultos que
compdem o ambiente escolar.

Nessa relacdo com o mundo, que implica a relagdo com o outro, Merleau-Ponty (2018)

aponta, para

gue o outro ndo seja uma palavra va, é preciso que minha existéncia nunca se reduza
a consciéncia que tenho de existir, que ela envolva também a consciéncia que dele se
possa ter e, portanto, minha encarnacdo em uma natureza e pelo menos a
possibilidade de uma situacéo historica. (p. 09)

Aplicando para a sala de aula, se o outro é também, como eu, pertencente ao mundo,
com sua historia e suas dores, assim como 0 eu, com essa no¢do construida também nos
diversos ambitos sociais, as relacBes poderiam ser criadas por outro viés e diminuir as
reproducdes violentas?

Para contribuir nessa perspectiva da fenomenologia no &mbito educacional, mais duas
referéncias contribuem nessa discussdo: Claudinei Aparecido de Freitas da Silva com o ensaio
“Fenomenologia e educagdo: uma abertura reciproca”(2011) e Lucas Costa Roxo com o artigo
“Fenomenologia e educagdo: uma critica a reducao da pedagogia a metodologia™ (2010).

Silva (2011) reforca o que discutimos no relato de experiéncia, em que foram

identificadas algumas reproducGes de praticas docente que visam a homogeneizacdo das
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aprendizagens e naturalizacdo de praticas voltadas para a memorizacdo de alguns contetdos,
ainda na légica da transmissdo de conteidos, ao colocar que para “repensar filosoficamente
uma verdadeira acdo pedagdgica, é necessario, para além de qualquer forma de racionalismo
ou empirismo trazer a tona o sentido do mundo, do corpo, da percepcao, da linguagem, do
outro.” (p. 59) Desconstruindo dicotomias ainda enraizadas como sujeito-objeto, alma e
corpo, o eu ¢ o outro, uma vez que “toda praxis ndo s6 pedagdgica, mas historiografica,
socioldgica, antropologia [...] s6 se impulsiona sob esse movimento dialético [...]”(p. 60)

Para Roxo (2010), o objetivismo que alcancou a educgdo, limitou a pedagogia a
metodologia. Em seu artigo “propde rediscutir tal contexto a partir da relagdo entre pedagogia,
conhecimento e educacdo. Propde-se repensar a forma de conhecer, porque o conhecimento é
sempre conhecimento do mundo e ndo sua representacdo, além de abrir o debate sobre a
natureza da pratica pedagogica.” (p. 107)

O processo de aprendizagem acontece na troca, na relagdo com o outro, a professora
aprende com as/os estudantes engquanto os ensina, pois é necessario rever o alcance do que foi
ensinado, aceitando o que aprende com a/o estudante e respeitando a sua percep¢do do mundo

e do conhecimento que esta sendo construido.

O corpo, nesse contexto fenomenoldgico, projeta ja um alcance pedagdgico: ele nos
ensina que experiéncia humana extravasa os limites puramente biolégicos, fisicos,
materiais[...] jamais percebemos a mimica da cdlera [...] leio a cdlera no gesto [...].
Nessa perspectiva, 0 sentido dos gestos ndo é dado, mas compreendido; ele se
confunde com uma certa estrutura do mundo. [...] nessa extensdo [...] um fendmeno
inalienavel: a experiéncia do outro. (SILVA ,2011, p. 61)

Todas as experiéncias que vivenciamos e as criangas também as experimentam no
contato com a familia, com a comunidade, as midias e as/os colegas de sala deixam marcar e
constroem violéncias diversas em que ao externar um xingamento ou agredir o colega, ela/ele
se torna aquele gesto para dar vazao as sensagdes que 0 percorrem e expressar sentimentos e
aprendizados, que interferem em outras esferas do processo de aprendizagem. As/0s
professoras/es enfrentam situaces muito parecidas na vida adulta, mas também ja passaram
pelos mesmos conflitos na infancia. E dessa forma é necessario estar aberta acessar essas
mem@rias e aprender com cada estudante a identificar essas batalhas e reacdes a sensacdes

complexas naquele periodo.

[...] Nesse contexto, a figura do educador e do educando se desconstrdi
radicalmente: para além de toda relacdo formal, asfixiante, transcendemos qualquer
polarizacdo pedagogica, ja que, em tal modelo de proposta, ndo se trata de
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simplesmente [...] transmitir conteudos [...] O educando deve tomar as rédeas da
auténtica praxis pedagdgica, num espirito de livre investigacdo [...], para logra
éxito, sera preciso [...] que o mestre reconhega que ele necessita “aprender ainda
muito mais do que o aluno, justamente porque deve aprender a ‘deixar aprender’”
[...] deve ser um acontecimento sempre criativo, liberto de todo engessamento
burocratico-académico, meramente funcional. (SILVA, 2011, p. 64)

Quando menciona-se que o conhecimento precisa ser localmente situado e
contextualizado com as bases culturais que a escola e as criangas estdo inseridas, propde-se
também pensar a relacdo contexto sensagdes, para que o conhecimento do mundo também
seja conhecimento de si e da historia que participa. Ao questionar tais relacdes, é necessario
refletir as construcdes de conhecimento em que variadas formas de interpretar o mundo estéo
profundamente enraizadas na matriz grega em que o mundo ocidental se apoia, que desloca e
dissolve a consciéncia e os sentidos da relacdo com o mundo cultural e simbdlico, nao

europeu, para utilizar as bases da

analitica proveniente de Aristoteles é uma analitica silogistica em que se busca
demonstrar a relacdo necessaria entre as proposicGes, considerando falsa ou
verdadeira pela relacdo entre sujeito e predicado. [...] Tal procedimento se
desenvolve pelo método dedutivo e indutivo. [...] O homem bioldgico ¢ tornado
mecénico. [...] O conhecimento valido é o objeto pautado pela mensurabilidade.
[..](ROXO, 2010, p. 108)

Por consequéncia do “cientificismo, a crengas absolutas na ciéncia” e na técnica
“acabou por distanciar o homem do mundo vivido” (ROXO, 2010, p. 108). O ser humano age
sobre 0 mundo para testar e comprovar suas acfes e descobertas, sem considerar estar
implicado nas acdes e descobertas como meios, apenas como veiculo.

Dentre as possibilidades de interpretar e dar significado ao mundo pela otica
matematica ou tecnicista, Roxo(2010) indica que na perspectiva da “existencial
fenomenoldgica” o mundo ¢ entendido como existente ao invés da mera reprodugdo. A
fenomenologia busca superar a contradi¢cdo decorrente do cientificismo e do racionalismo

entre sujeito e objeto,

propondo o método e a filosofia fenomenoldgica como forma de voltar as coisas
mesmas, ao mundo da vida, [...]. A relacdo do sujeito que conhece com o que ¢
conhecido ndo se dao mais pela representagdo, mas agora pela intencionalidade, ou
seja, pela relagdo direta da experiéncia presencial. (ROXO, 2010, p. 109)

Ao questionar o carater tecnicista da educagdo, cuja “pratica pedagodgica encontra-se

voltada para a aplicagdo sistematica de principios cientificos comportamentais, cujo papel do
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professor é administrar as condi¢des de transmissdo de conteudos, cabendo ao aluno executar
o sistema instrucional previsto.” (LUCKESI, 2003 apud AZEVEDO et al, 2013, p. 03) busca-
se refletir como essa técnica ainda presente nas salas de aula, com foco no mundo do trabalho

e na padronizacdo de comportamentos, ndo atende mais as configuragdes atuais.

[...] a fenomenologia propde uma antropologia ¢ uma concep¢do de mundo e
realidade que requer mais uma atitude do que uma intervencdo objetivante. O
mundo é o mundo dos significados, das experiéncias vividas. O sujeito ndo se separa
dele, mas encontra-se inteiramente implicado. O carater implicativo do sujeito no
mundo indica que a educacdo é um processo de auto-educacdo. Quem se educa é 0
préprio sujeito a medida que conhece o mundo. (ROXO, 2010, p. 110)

Nessa relacdo em dialogo com o mundo vivido e os contetdos experienciados na
perspectiva de desenvolver habilidades de cada criancas e fornecer a possibilidade de abarcar

todas as dimensodes

antropologicas, psicolégicas, cognitivas e técnicas, visto que o sujeito em seu
processo de humanizagdo ndo deve ser compreendido somente como um sujeito
racional. Ele deve ser educado enquanto sujeito que sente e vive a vida, que
experimenta 0 mundo e significa-o. [...] Essa relagdo entre educacdo e
fenomenologia mostra que é pela educacdo para a vivéncia em seus significados que
0 homem se humaniza em sua totalidade (idem, p .110-111)

As técnicas ainda presentes em sala de aula, com disciplinas fragmentadas, aumentam
a distancia do mundo vivido e dos conhecimentos adquiridos, um ‘“conhecimento que
fragmenta o Ser, porque ¢ fragmentado.” (idem, p. 111)

Nos topicos de titulo “A reducao da pedagogia a metodologia”, Roxo (2010) tece uma
critica acerca do distanciamento da finalidade da educacdo por conta das tendéncias

objetivistas e cientificistas. Diz que

a influéncia do objetivismo na educacdo mudou as diretrizes da pedagogia. A
educagdo como investigagdo critica [...] fragmentou-se [e] passa a se preocupar com
as formas, metodologias [...] fim ¢ ndo mais o meio. O conhecimento ndo é visto
mais em sua totalidade como elemento educativo, mas é visto como instrumento,
conhecimento técnico e instrumental (idem, p. 112)

E que dessa forma a pedagogia, como ciéncia da educacao, e suas praticas estdo sendo
levada pelas producdes da psicologia com marcas naturalistas e biolégicas, perdendo méo da
cientificidade pedagdgica. (ROXO, 2010, p. 112) A pedagogia que se postula, esta
relacionada com as experiéncias e compreensfes da vida, tornando um meio significativo de

producéo de conhecimentos, considerando as subjetividades
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Com amparo no trabalho de Terezinha Petrucia da Nobrega (2005), “Qual o lugar do
corpo na educagdo? Notas sobre conhecimento, processos cognitivos e curriculo” no qual
levanta os propositos Iluminista que influenciaram a educacdo do corpo, com um panorama
do inicio das producGes de manuais voltados aos gestos, vestimentas, comportamento a mesa
e expressoes faciais pois consideravam que as “atitudes exteriores ndo sdo gestos superficiais,
indteis ou desnecessarios, elas revelam o homem interior, por isso a educagdo deve preocupar-
se com esses aspectos” (p. 600 — 601), nesse sentido torna-se necessario civiliza-los para o
convivio em sociedade. Com o advento do Iluminismo novas concepcOes acerca da educacdo
do corpo passam a vigorar, colocando-o ainda como um acessorio na formacao humana.

Noébrega (2005), em seu artigo, “busca superar o instrumentalismo e ampliar as
referéncias educativas ao considerar a fenomenologia do corpo e sua relacdo com o
conhecimento” (p. 605), considerando os estudos de Merleau-Ponty, Varela e Maturana.

A autora aponta que “os estudos da percepcdo tém contribuido para ampliar a
compreensdo de cognicdo, no sentido de tornar mais claro como acontece a realizagdo do
fendmeno conhecer. [...] A cogni¢do depende da experiéncia que acontece na agdo corporal”
(NOBREGA, 2005, p. 606, grifo da autora). Reforcando que da corporeidade aflora a
cognicdo, € que o movimento “tem a capacidade ndo apenas de modificar as sensacdes, mas
reorganizar o organismo como um todo, considerando ainda a unidade mente-corpo”
(NOBREGA, 2005, p. 607)

Ao aproximar ainda mais o corpo na educacdo, Nobrega (2005) aborda o seu lugar no
curriculo escolar com o principal objetivo de “refletir sobre algumas maneiras de
compreender a cultura do corpo na educagao.” (p. 609). Considerando que o corpo “ndo é um
instrumento das praticas educativas, portanto as produ¢des humanas sdo possivel pelo fato de
sermos corpo. Ler, escrever, contar, narrar, dancar, jogar sao producfes do sujeito humano
que ¢ corpo.” (p. 610) O corpo, desse modo ndo pode ficar circunscrito enquanto instrumento
para execuc¢do das atividades ou para as praticas esportivas, artisticas, da ciéncia natural e da
higiene, configurando um dos desafios a serem superados.

Com as contribui¢cbes anteriores, ndo buscamos delinear um caminha exato para as
praticas em sala de aula, mas abrir a reflexdo para o corpo, composto tanto por construgdes
sociais das culturas que se tem acesso, como das informag6es colocadas sobre ele que o0s
reconstroem em uma cole¢do de dados e com isso, por vezes, suprimi, com auxilio da
racionalizacéo, suas sensagoes, intensidades em prol de respostas imediatas, prontas. Um dos

grandes desafios como aponta Nobrega € “nos percebermos como seres corporais” (2005, p.
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610) e nesse processo olhar as criangas dessa mesma forma, salvo as proporcdes da idade e

estagio de desenvolvimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa “Impressdes do corpo em sala de aula: experiéncia PIBID em Sao
Francisco do Conde” ¢ o estagio inicial para futuras pesquisas relativas ao corpo em sala de
aula, enquanto reprodutor de violéncias diversas e que sofre com seus impactos. Iniciamos
com as contribuicbes e os impactos do programa PIBID na formacdo académica de
Licenciandas/os e as perspectivas para agdes mais engajadas a partir do contato que foi
oportunizado, enquanto espagco campo das observacdes que desaguaram nessa pesquisa, com a
caracterizacdo do programa, da escola campo e da turma observada. Buscamos ainda, abordar
algumas concepcOes de corpo que permeiam a nossa construcdo social e emocional na
producdo de nés mesmas. O intuito da pesquisa tocou na busca de reflexdes e suspensdo de
acoes que estdo na esfera do “normal” para ponderar o que € gerado a partir de tais acdes € as
possiveis consequéncias.

Dentre os atos, as agressoes fisicas e verbais, o gritar em sala de aula, tanto
professoras como estudantes enquanto atos de violéncia externadas em sala de aula que
podem decorre da exposicdo exacerbada das criancas a contetdos e constru¢fes em que a
agressdo é naturalizada, em especial entre 0s meninos, como a reprodu¢do do machismo, da
homofobia, do racismo, entre outras, em que sensacGes de frustracdo, de medo, de raiva e
todas outras geradas no confronto de ideias e das relacbes s6 encontram esse meio de ser
externalizadas pelo empurrdo, socos, chutes ou xingamentos. Com relacdo ao gritar em sala
de aula, por parte das professoras para tentar o controle de turma, a resolucdo de conflitos, e
transmissdo dos conteudos e informacdes, refletimos como essas atitudes as adoecem fisica e
emocionalmente pelo desgaste diario com turmar com mais de 20 criancas, em dois ou trés
turnos de trabalho € reflexo da desvalorizacdo da profissdo e manutencdo de praticas
obsoletas. Novas préaticas vem surgindo e convém melhores pesquisas para encontra outros
métodos.

Ainda na relacdo do grito, agora voltada para as criancas, pode ser um ato de
desespero pela invisibilizacdo de suas ideias, vontades e pensamentos. Quais marcas Sao
construidas em seus corpos com essas violéncias?

Com as violéncias identificadas, questionamos se a construcdo de sentido acerca da
escola fica comprometida. Dentro desse espaco estruturalmente excludente e racista, os
sentidos e significados de fato transmite sua importancia no desenvolvimento de habilidades e

competéncias. As criangas entendem a importancia do periodo escola?
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Dessa forma, o relato de experiéncia, elaborado a partir de anotacfes e da memoria
contribuiu sobremaneira para relacionar as concepcdes teodricas as observacdes e sensacfes da
pratica, formando na futura pedagoga um alicerce para agir na ampliacdo de conhecimentos
especificos a respeito do tema pesquisado e outras defasagens identificadas ao longo do
projeto, em cada atividade falha e exitosas.

Investigamos ainda, com vista em compreender como o sistema educacional ainda
afasta o sujeito do seu corpo e como podemos reconectar 0 mundo vivido com amparo na
fenomenologia para que as experiéncias de vida sejam trabalhadas em sala de aula na busca
de diminuir tas violéncias e compreender o0 que as geram e como dar vazao a elas a partir de
outras linguagens, na perspectiva de que as relagcdes e conhecimentos desenvolvidos em sala

de aula tenha mais sentido para cada pessoa envolvida, em especial as criancas.
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