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RESUMO

O ambiente escolar é o espaco instigador de ideias e ressignificacdes de sentido no campo
textual. A leitura proporciona ao aluno ndo somente a formagdao critica, mas também permite
um delinear de diferentes estratégias para melhorar a compreensdo leitora de textos verbo-
imagéticos. Dessa forma, o presente trabalho “Compreensao leitora e o texto verbo imagético:
um estudo de caso na escola José Joacy Pereira”, tem como objetivo verificar a contribuicéo
do texto verbo-imagético como elemento discursivo colaborador para construcdo da
compreensdo leitora do aluno. Para analise da construcdo interpretativa pautaremos em
estratégias de leitura, inferéncias, horizontes de compreensdo, conhecimentos prévios e
elementos multimodais (sons, imagens, cores), que precisam ser trabalhados para o aluno
atingir a compreensdo leitora desejada na leitura de um texto. Os pressupostos tedricos dessa
pesquisa se apoiam no estudo de Kato (1985), Alliende (1987), Solé (1998), Kleiman (2007),
Marcuschi (2008), Koch e Elias (2013), Oliveira (2014), no campo da compreenséo leitora; e
no de Kress e Van Leeuwen (2004), Dionisio (2011), no campo da Gramatica do Design
Visual — GDV. A base metodoldgica desse estudo se apoia na pesquisa-agdo, pois tem o
intuito de produzir conhecimento para uma aplicacdo pratica. No seu desenvolvimento
utilizamos atividades de natureza intervencionista que foram aplicadas em uma turma de 1°
ano do ensino médio em uma escola publica do municipio de Aratuba-Ce. A partir das
analises das sequéncias didaticas realizadas, observou-se que os alunos desenvolveram a
compreensao leitora através dos trabalhos didaticos com textos verbo-imagéticos associados
aos estimulos dos elementos através do conhecimento prévio, das inferéncias, das estratégias
de leituras e horizontes de compreensdo, junto aos direcionamentos dos professores essas
acoes foram identificadas como recursos colaboradores para constru¢cdo da compreensao
leitora pelos discentes.

Palavras-chave: Compreensdo leitora; Gramatica do Design Visual; Texto verbo-imagético;
Estratégias de leitura; Cognicdo.



ABSTRACT

The school environment is the instigating space for ideas and ressignifications of meaning in
the textual field. Reading provides the student not only critical training, but also allows a
delineation of different strategies to improve reading comprehension of verbal-imagetic texts.
This research aims to reflect on the articulation between the reading and the composition of
the verbal-imagetic text as an additional knowledge for the reading comprehension of the
student. For the analysis of the interpretative construction we will be guided by reading
strategies, inferences, horizons of comprehension, previous knowledge and multimodal
elements (sounds, images, colors...), which need to be worked out for the student to reach the
desired reading comprehension of a reading. The theoretical assumptions of this research are
supported by the study of Kato (1985), Alliende (1987), Solé (1998), Kleiman (2007),
Marcuschi (2008), Koch and Elias (2013), Oliveira (2014), in the field of reading
comprehension; and Kress and Van Leeuwen (2004), Dionisio (2011), in the field of
Grammar of Visual Design - GVD. The methodological feature of this research is
interventionist in nature, since its purpose is to promote the development of reading
comprehension, producing knowledge for a practical application. The interventions were
applied in a first year high school class in a public school in the city of Aratuba. From the
analysis of the didactic sequences performed, it was observed that the students developed the
reading comprehension through the didactic works with verbal-imagetic texts associated to
the stimuli of the elements: previous knowledge, inferences, reading strategies and
comprehension horizons, along with the guidance of the teachers. These actions are identified
as collaborative resources for the construction of the reading comprehension by the students.

Key words: Reading Comprehension; Grammar of Visual Design; verbal-imagetic text;
reading strategies; cognition.
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1 INTRODUCAO

O espaco escolar vive em constante transformacdo por ser um ambiente de fomento de
ideias e ressignificacdo de conceitos, sendo assim, a leitura € um habito que promove ndo s6 a
formag&o de um cidaddo critico, como também desenvolve no alunado diferentes habilidades para
atingir a compreensdo do texto. A contribuicdo da escola nessa permanente constru¢do do saber é
muito importante para 0 bom desenvolvimento da compreensao leitora, esse elemento essencial que
garante ao discente posicionar-se diante dos questionamentos sociais, proporcionando um
diferencial entre os demais leitores e permitindo-lhe interagir satisfatoriamente dentro de uma
sociedade leiturizada, que exige do individuo envolver-se diante das situa¢cdes comunicativas que
requerem leitura e compreensao. Analisar a imagem e a escrita ajuda a estabelecer uma relacédo de
sentido, o que exige do leitor uma postura diferenciada diante do texto. A necessidade desse estudo
surgiu a partir da percepcao de que a influéncia e a divulgacéo de textos verbo-imagéticos, nos dias
atuais, principalmente, tém maior énfase no meio social. Além disso, h4 ainda muitos caminhos
para desvendarmos no que tange as relagcdes de construcdo de sentido a partir dos elos estabelecidos

entre linguagem verbal e ndo verbal.

Dessa forma, de acordo com Kleiman (2002), quanto mais o aluno tiver contato com
diversos tipos de textos, maior sera seu conhecimento linguistico e, consequentemente, maior sera o
conhecimento de mundo que ele tera. Ainda devido a diversidade textual, no decorrer do tempo, a
imagem passou a ter significancia dentro do contexto escrito, ndo bastando, atualmente, somente o

letramento por meio da escrita.

Pela minha trajetdria docente dentro da E.E.M José Joacy Pereira tive a oportunidade de
exercer quatro funcfes distintas que contribuiram, pertinentemente, para o levantamento dessa
pesquisa. Durante os 21 anos de trabalho docente exercido nessa instituicdo ocupei a funcdo de
professora, onde vivenciei e possibilitou-me verificar diretamente as dificuldades dos alunos com
relacdo ao processo de aprendizagem. Ja na posicdo de regente da multimeios, obtive um olhar que
denotava um quesito importante para a compreensdo do aluno, a leitura, nessa funcdo percebi a
resisténcia do aluno ao encaminhamento da leitura, fator esse considerado decisivo para

compreensao.
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Posteriormente, na funcdo de coordenadora escolar estive mais préxima dos relatos dos
professores que questionavam o ndo entendimento dos alunos sobre os enunciados que envolviam
as atividades escolares e avaliagGes internas e externas. Ultimamente exercendo a funcdo de regente
do LEI (Laboratério Educacional de Informatica) deparo-me com a necessidade do envolvimento
dos alunos e professores a uma dinamica comunicativa que exige de seus receptores uma atencao
mais minuciosa e exploratoria de cenas que envolvem textos verbo-imagéticos também no mundo
digital. Essas circunstancias foram questionamentos que encaminharam a investigagéo da pesquisa,
analisando como mais preocupante os levantamentos dos professores com relagdo ao aprendizado

compreensivo leitor dos nossos alunos.

Constatamos, a partir de discussfes entre 0s tedricos da educagdo e docentes pertencentes ao
ensino basico, um déficit do aluno em ler e compreender os textos trabalhados nas escolas. Pelos
relatos proferidos nos momentos de troca de acbes pedagodgicas na escola, percebemos o baixo
rendimento escolar dos alunos, dentre eles, a compreensdo leitora, que foi apontada como uma
dificuldade que interfere diretamente nos resultados escolares. Essa inquietacdo surgiu também das
contribuicGes dos professores das demais &reas do conhecimento.

Outra contribuicdo que fundamentou a problematica da nossa pesquisa foi a analise dos
resultados dispostos atraves dos dados fornecidos pelo SPAECE (Sistema Permanente de Avaliagdo
do Estado do Ceard) que mostra 0 mapeamento dos resultados dos discentes em Lingua Portuguesa
e Matematica. Nosso foco de observacdo deteve-se sobre o resultado somente de Lingua
Portuguesa do ano de 2018. O resultado obtido mostra as médias atingidas a nivel de Estado, nivel
de Crede e nivel de Escola. Também tivemos como subsidio de analise o resultado do SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica) de 2017 que constata que apenas 1,6% dos estudantes
brasileiros do ensino médio demonstram niveis de aprendizagem considerados adequados em

Lingua Portuguesa.. Os documentos citados encontram-se no anexo da pesquisa.

As avaliagdes externas, como o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), O
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Ceara (SPAECE), comprovam o baixo desempenho nacional quanto a
aprendizagem em leitura. Os resultados dessas analises mostram que nossos alunos apresentam
dificuldades em compreender informagdes, estabelecer conexdes entre as partes do texto e realizar

reflexdes mais significativas que ultrapassem o texto apresentado.
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Como professora da educacdo basica, busco realizar novas consideracGes sobre as
estratégias pedagogicas em sala de aula que venham favorecer o desenvolvimento das habilidades
leitoras, observando a persisténcia na dificuldade de compreenséo de textos, fator esse percebido de
forma consideravel entre os alunos que estdo concluindo o ensino fundamental. Diante dos relatos,
colocamos na pauta de investigacdo a compreensdo leitora como elemento facilitador para o bom
rendimento escolar. A base da observacdo dessa habilidade foi realizada através de atividades de
compreensdo do texto verbo-imageético existente no livro didatico, recurso de aprendizagem mais
préximo da vivéncia escolar de nossos alunos, tendo também apoio de textos complementares
retirados de fontes diversas. Os sujeitos contemplados nas investigacdes foram os alunos do 1° ano

do ensino médio.

Em nosso meio educacional é significante o numero de adolescentes que apresentam
dificuldades no aprendizado da leitura, ou fazem uma leitura muito fragmentada sem construcao
pertinente de significado. Esses jovens ndo sdo capazes de deduzir informacdes do texto, de
estabelecer relacbes entre as suas diferentes partes e nem de compreender as mudancas de
linguagem. O interesse da pesquisa em investigar o texto verbo-imageético e a compreensao leitora
surgiu diante da pouca exploracdo desse recurso textual em sala de aula, tanto pelo aluno, quanto
pelo professor. O texto verbo-imageético quando analisado como instrumento pedagdgico, valoriza a
capacidade compreensiva leitora, por despertar e dinamizar o processo de aprendizagem dos
alunos, por conta de sua diversidade comunicativa atrativa e direta. De tal modo, temos como
objeto de estudo investigar a contribuicao do texto verbo-imagético presente no livro didatico e nos

textos complementares como um recurso mediador para a compreensao leitora.

De acordo com Dionisio (2014), a multimodalidade textual é definida pela combinagéo
entre diferentes modos de expressao para criar sentido. Dessa forma, a leitura torna-se uma grande
influéncia para as praticas de construcdo de sentido e propicia os multiletramentos dos alunos. O
texto verbo-imageético pode ser explorado como uma ferramenta no ensino ndo somente da lingua
portuguesa, como também das demais areas do conhecimento. Nesse sentido, os textos verbo-
imagéticos exercem papéis fundamentais e sdo as principais ferramentas que os professores
utilizam em sala de aula. Esses materiais oferecem aos professores 0s subsidios necessarios para
um trabalho diversificado através de diferentes textos que circundam o meio social. No entanto o
aluno e o professor ndo estdo familiarizados com esse género textual, deixando muitas vezes de

extrair das informag0es as suas reais potencialidades comunicativas dentro do ambiente escolar.
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A escola como instituicdo social responsavel pela transmissdo do conhecimento busca
promover praticas leitoras que oferecam discussdes de assuntos que dialoguem com a realidade dos
alunos. Essa aproximacdo com os fatos sociais que circundam suas vivéncias passara a ser
significativa e usual, reafirmando a escola como meio gerador dos propésitos comunicativos.
Diante disso, o0 aluno precisa reconhecer a necessidade de tornar-se um leitor competente e a escola

precisa ser a gerenciadora responsavel pelo aperfeicoamento dessa condicao de letramento.

E preciso que os alunos estejam envolvidos em constantes atividades de leitura, que firmem
uma relacdo de didlogo com o contexto real de comunicacéo e de uso da lingua. Nessa perspectiva,
a escola deve ser uma aliada da formacdo de leitores, pois a inclusdo dos textos verbo-imagéticos
nas aulas de lingua portuguesa possibilita um aprimoramento da compreensdo leitora, acionando as

habilidades cognitivas necessarias para entender os sentidos dos textos.

Considerando os textos verbo-imagéticos como meios sociointeracionistas com 0s quais 0s
alunos se encontram em constante envolvimento na sala de aula, e fora dela, podemos inferir que o
exercicio de compreensao de textos verbo-imagéticos pode auxiliar na apropriacdo da compreensdo
leitora dos alunos, tornando-os leitores mais criticos e autbnomos. Pelas inquietacdes geradas pelos
relatos dos professores que compdem o quadro docente da E.E.M Jose Joacy Pereira, por acolher
essa demanda proveniente do 9%no do ensino fundamental e, a partir dos resultados das avaliacGes
externas e internas, diante da proficiéncia leitora, chegamos & motivacdo para o desenvolvimento
dessa pesquisa, que tem como objetivo geral investigar a contribui¢cdo da composicédo textual verbo-

imagética para a compreensao leitora dos alunos do 1° ano do ensino médio.

Para obtencdo mais precisa do objetivo geral, desenvolveu-se 0s seguintes objetivos
especificos: a) Analisar a dindmica das atividades aplicadas pelos professores a partir dos textos
verbo-imagéticos como meio de aprimoramento da compreensdo leitora; b) Estimular o discente a
resolugédo de atividades que o envolvam como agente participativo do processo enunciativo diante
do texto verbo-imagético; c) Identificar as principais dificuldades de compreensdo leitora dos

alunos do 1° ano do ensino médio por meio do texto verbo-imagético.

Os pressupostos tedricos desta pesquisa se apoiam no estudo de Kato (1985), Alliende
(1987), Solé (1998), Kleiman (2007), Marcuschi (2008), Koch e Elias (2013), Oliveira (2014) no
campo da compreensdo leitora; e em Kress e Van Leeuwen (2004), Dionisio (2011) no campo da
Gramatica do Design Visual — GDV. No primeiro momento da fundamentacéo tedrica realizamos

uma abordagem tematica sobre a compreensdo leitora e seus percursos cognitivos geradores de
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ressignificacdes dos sentidos dos discentes quando colocados diante de uma composicao textual

verbo-imagética.

Reforcando a contribuicdo sobre o tema, enfatizamos a importancia das inferéncias,
conhecimentos prévios, estratégias de leitura e horizontes de compreensdo como elementos que
compdem os caminhos supostamente necessarios para desenvolver da compreensao leitora. Esses
assuntos foram embasados em Solé (1998), Kleiman (2007), Marcuschi (2008) e Oliveira (2014). E
importante verificar a presenca do texto verbo-imagético que compde o contetdo do 1° ano do
ensino médio. O objeto de investigacdo, como ja exposto anteriormente, pretende verificar como o

texto verbo-imagético é explorado e contribui para a apropriacdo da compreensao leitora do aluno.

O trabalho estd dividido em 4 capitulos. No primeiro, denominado “O universo da
compreensao leitora”, abordamos a importancia da compreensdo leitora em todos 0s processos
comunicativos. Expomos teoricamente as contribui¢cbes dos estudiosos que dedicam/dedicaram
suas realizacfes académicas as praticas de inferéncias, a exploragdo de conhecimentos prévios, de
estratégias de leituras, para avaliar os horizontes de compreensdo leitora. Dentre os estudiosos,

destacamos Solé, Kleiman, Koch, Marcuschi e Oliveira.

O segundo capitulo dedica-se as questBes relativas ao texto verbo-imagético. Nele, foi
apresentada a importancia da complementaridade dos elementos textual e visual para compor a
compreensdo do leitor. Dionisio (2010) ressalta que a imagem ndo € mais um mero elemento
ilustrativo, mas um quesito construido pelo produtor com uma carga expressiva de significagdes

ideoldgicas capaz de exprimir informagdes ndo expressas no texto escrito.

No decorrer do capitulo, tratamos também das metafungdes da Gramatica do Design Visual-
GDV, discutidos por Kress e van Leeuwen, e discorremos mais detalhadamente sobre a metafungéo
composicional e suas especificacbes - categoria selecionada para referenciar a analise da

compreenséo leitora.

O terceiro capitulo aborda as questdes metodoldgicas, discorrendo sobre a natureza da
pesquisa-acdo, 0 cenario de observacdo, os participantes da pesquisa, das narrativas das
intervencgdes e a analise dos resultados. O quarto capitulo contempla as considerag@es finais sobre

as percepcdes observadas no decorrer da dissertagéo.
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2 O UNIVERSO DA COMPREENSAO LEITORA

2.1 O que é a compreensao leitora?

O ato de compreender, conforme as contribuices de Alliende (1987), Kleiman (1992), Solé
(1998), Silveira (2005), Koch e Elias (2006), Marcuschi (2008), Nascimento (2014), e demais
estudiosos, envolve processos e percursos cognitivos que auxiliam os leitores a desvendarem
implicitos advindos de elementos que surgem das alteragdes nas tessituras do conhecimento, ou
seja, de quando modificamos e reelaboramos as estruturas de conhecimento que o individuo tinha
antes de entender uma nova informagdo. Conforme Solé (1998, p.40), o conceito de compreensao
leitora relaciona-se a intervencdes de um leitor ativo, que processa e atribui significado aquilo que

esta dito em uma pégina.

E comum ouvirmos dizer que estudantes do ensino fundamental e médio leem, mas ndo
conseguem entender 0 que estdo lendo. Partindo desse principio de investigacdo, observa-se que,
para ocorrer a compreensdo leitora, € necessario executar inicialmente o mecanismo de
decodificacdo, mas ha controvérsias: uns dizem que as inferéncias vém ao mesmo tempo que a
decodificacdo, ou antes, as vezes. Esse processo é elementar para o reconhecimento das letras,
palavras e frases, no entanto, isso resulta em uma construcdo sem reflexdo sobre o que foi lido.
Posteriormente, no decorrer da fundamentagdo tedrica, foram detalhados os processos e percursos
da compreensdo leitora, mostrando a importancia dos esquemas cognitivos e sua relacdo com as

intencdes dos leitores.

Dentro do embasamento tedrico, em particular com apoio nas contribui¢fes de Solé (1998)
e Kleiman (2007), foram especificados os esquemas cognitivos (conhecimento prévio, inferéncia e
esquema) como fonte de armazenamento de informag6es que auxiliam o leitor a interagir com o
texto, com 0s processamentos mentais decorrentes das suas leituras. Diante das perspectivas
oriundas das leituras, o texto com que o leitor se defronta passara por influéncias que criam novos
significados para ampliar sua compreensdo leitora, a partir, por exemplo, da apreensdo das

representagOes de imagens. A pesquisa tem como objetivo verificar a contribui¢do do texto verbo-
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imagético como elemento colaborador para o aprimoramento da compreensao leitora dos alunos

dos 1° anos da E.E.M. José Joacy Pereira, no municipio de Aratuba-CE.

Percebe-se que, para compreender um enunciado, é necessario um esforco mental de
construcdo de significados que traga mudancas ao pensamento do leitor e que ndo se restrinja
somente a tirar informacdes objetivas e reconhecer palavras dentro de um texto. O processo remete
a necessidade de trabalhar um texto de forma interativa, criando um elo entre leitor / texto /autor.
Segundo Kleiman (1992):

A leitura é um processo integrativo entre autor, texto e leitor. Nesse processo, parte da
informacdo que o autor deseja compartilhar sera lida e a outra parte inferida pelo leitor,
através da atividade dos conhecimentos prévios armazenados na memoria, sob forma de
esquemas socioculturais vivenciados pelos leitores. Estes ultimos serdo ativados na mente
do leitor a medida que este for lendo o texto explicito e percebendo as nuances dos
implicitos, oferecidos pelas pistas do autor. E, assim, contempla-se uma leitura geradora de

significados, em que autor e leitor interagem mediados pelos textos. (KLEIMAN, 1992,
p.34)

Marcuschi (2008) postula que “ler ¢ um ato de producgao e apropriagdo de sentido que nunca
¢ definitivamente completo”. Compreender ¢ aventurar-se no pensamento do outro, trazendo para si
informagdes que se inter-relacionam com 0s conhecimentos ja preexistentes de suas leituras
passadas, sendo sua adicdo divergente para cada leitor. Para o referido autor, a experiéncia seré
sempre um caminho para a construcdo de sentido, para nés, leitores. A condigdo de efetivo uso da
lingua cria um elo de construcao de sentido, alicercando-se em seus registros de leituras anteriores.
Subentende-se para o autor que, quanto mais envolvimento, compartilnamento entre autor e leitor,

melhor ocorre 0 processo de compreenséo leitora. Com essa percepgéo, conclui-se que:

A prética da leitura € um processo dindmico em que o leitor deve usar de seus
conhecimentos prévios, experiéncias, esquemas mentais, para estabelecer relagdo com o
outro através do texto, conforme o desenvolvimento e aperfeicoamento de estratégias e
habilidades cognitivas e metacognitivas, considerando que s6 existe leitura significativa do
texto escrito se existir compreensdo. (SILVEIRA, 2005, p.34)

No desenvolvimento da pesquisa, sdo discutidos 0s processos cognitivos que compdem a
leitura e os caminhos para entendermos como os discentes formam suas habilidades leitoras.
Destarte, a pesquisa busca reconhecer as estratégias cognitivas (inferéncias, horizontes de
compreensdo e conhecimentos prévios) e visuais (recursos multimodais) que sao utilizadas pelos

leitores durante uma atividade de compreenséo leitora.
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A apropriacdo dessas estratégias foi observada a partir da realizacdo das atividades
direcionadas aos alunos do 1° ano do ensino médio da E.E.M José Joacy Pereira, através dos textos
verbo-imagéticos presentes no livro didatico (doravante L.D) adotados pela escola e dos textos
complementares que auxiliaram na andlise das coletas dos dados. A partir da observacéo,
constatou-se que 0S recursos visuais contribuem para o processo de expansdo da compreensdo

leitora.

2.2 Os horizontes de leitura

Em sua obra Producdo textual, analise de género e compreensdo, Marcuschi (2008)
“considera a leitura e a compreensao como um trabalho social e ndo individual”. Suas explanacdes
convergem para as ideias de Alliende & Condismarin (1987), Solé (1998) e Kleiman (2007),
quando salientam a importancia da compreenséo leitora como um processo colaborativo que ocorre
através da interacdo entre autor/leitor/texto. Conforme Koch e Elias (2006), o sentido do texto €

construido na interacdo entre texto e sujeito.

Todo mecanismo de construgdo da compreensdo leitora passa por linha de percepcbes
sociais, culturais e historicas, em que 0 sujeito ativa seus conhecimentos e interage com o texto
lido, atribuindo significado a leitura. Marcuschi (2008) expde “que compreender ndo € uma acao
apenas linguistica ou cognitiva, € muito mais uma forma de insercdo no mundo e no modo de agir
sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e sociedade. Contribuindo com
Marcuschi (2008), Kleiman (2004) afirma o seguinte sobre a leitura:

A concepcdo hoje predominante nos estudos da leitura é a leitura como prética social que,
na linguistica aplicada, é subsidiada teoricamente pelos estudos do letramento. Nessa
perspectiva, 0 uso da leitura estd ligado a situacdo; é determinado pela histéria do
participante do discurso; pela caracteristica da institui¢do em que se encontra, pelo grau de
formalidade da situacdo, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo

social. Tudo isso realca a diferenca na multiplicidade dos discursos que envolvem e
constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes modos de ler (2004, p.36).

Dando continuidade a discussdo acerca do processo de compreensdo, o autor coloca em
questdo a relevancia do sentido literal, do contexto e da inferéncia, para dar sentido ao texto. Serdo

ressaltadas significacBes sucintas sobre esses pontos para o seu melhor aprofundamento sobre o
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assunto. Partindo das divergéncias dos autores com relacdo ao termo sentido literal, Marcuschi
(2008, p.168) posiciona-se afirmando que é um termo de “sentido basico que entendemos quando

usamos a lingua em situagdes naturais”.

O autor alega que o sentido literal se vincula a varios sentidos literais da palavra, nao
podendo particularizar sua significacio. E no uso efetivo da lingua que construimos seu significado.
E nessa troca de informagc&o que o leitor se torna o agente transformador e colaborador dos sentidos
textuais. Com relacdo a aplicabilidade do contexto, o autor toma como base para sua
fundamentacdo as contribuicdes de Dascal e Weizman (1987) e Koch e Elias (2012), sendo que, na
primeira perspectiva, 0s autores consideram o0 contexto como um elemento das operacionalizagdes

cognitivas, modelo integrado do texto, com fun¢es harmoniosas.

Koch e Elias (2012, p.89) ja afunilam o conceito sobre o contexto e julgam que equivale a
“tudo que de alguma forma contribui para, ou determina a constru¢do do sentido”. Esse conceito €
condizente com o dos demais pesquisadores da area, que serdo citados na fundamentacdo teorica,
qguando tratam de compreensdo leitora. Quanto a inferéncia, o autor posiciona-se de acordo com
Schnortz e Strohner (1985, p.8): “uma inferéncia ¢ a geragdo de informagdes semanticas novas a
partir de informagdes semanticas velhas num dado contexto”, refor¢ando as inferéncias no processo

da compreenséo leitora.

No desenvolvimento da sua obra, Marcuschi (2008) explora um quadro, posteriormente
exposto, que reforca os percursos percorridos pelo leitor na construcdo do nivel da compreenséo
leitora, sendo essa sistematica intitulada “horizontes de compreensdo”, com apoio da colaboragdo
de Marcelo Dascal. Conforme o autor, nossas habilidades leitoras surgem a partir das manifestacdes
comunicativas nas quais interagimos socialmente e das situacdes de inten¢cdes comunicativas, que,
integradas aos trés aspectos expostos anteriormente (inferéncia, estratégias de leitura e

conhecimento prévio), colaboram para a apropriagcdo da compreenséo leitora.

2.2.1 Aspectos cognitivos da compreensao leitora

Diante dos questionamentos sobre a compreenséo leitora e seus efeitos entre leitor/texto,

daremos énfase ao corpus da pesquisa com as contribuicdes de Angela Kleiman referentes aos
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aspectos cognitivos da leitura. Inicialmente, a autora coloca em discussdo a pergunta: “podemos
ensinar a compreensdo leitora?”” Conforme o posicionamento da autora, a compreensdo leitora ndo
pode ser ensinada para o leitor, porém, dentro do contexto escolar, cenario que sera extensdo da
pesquisa, a autora observa que o professor é elemento facilitador e participativo no processo de
aprendizagem junto ao aluno. Kleiman (2004) menciona o professor como um agente de interacdo
que pode ter muita influéncia sobre o processo cognitivo da compreensdo leitora e como um
articulador das estratégias de leitura que trilham os percursos para alcancar o desenvolvimento da
habilidade leitora no aluno, objetivando descrever o0s varios aspectos que constituem a leitura e seus

maultiplos vieses.

Sabe-se que, para ocorrer 0 processo da compreensdo leitora, € necesséario ativar a
construcédo e a reconstrucdo de significado, alicercando, assim, o dinamismo da interacdo entre
leitor e texto. Kleiman (2007) coloca como evidéncia para a compreensdo leitora o resgaste do
conhecimento prévio que o leitor traz por suas leituras. O conhecimento prévio € uma das bases
principais para efetivar a compreensdo, pois envolve 0s registros e captagdes dos niveis do

conhecimento linguistico, textual e de mundo de que o leitor necessita para executar uma leitura.

Kleiman (2007) sugere 3 niveis de conhecimento que auxiliam o processo de compreens&o.
A exposicdo ocorrerd de forma concisa, porém fundamental para o embasamento sobre sua

funcionalidade para o leitor. Seguem as definicdes:

o Conhecimento linguistico - E o conhecimento implicito que implica saber o
vocabulario e regras da lingua e seu uso. Um dos fatores que prejudicam a compreensdo no
nivel linguistico é o proprio desconhecimento do significado das palavras, que se torna um
empecilho para compreender. Essa observagdo levantada por Kleiman (2007) é notoria para
os professores, quando testam as leituras proferidas pelos alunos, quando solicitados. A
quebra dessa continuidade na fluidez da leitura, por motivos do desconhecimento das
palavras, embarreira e dispersa a concentragdo do aluno, resultando assim na falha da
compreenséo.

o Conhecimento textual — Esse nivel é o eixo precursor da Compreenséo Leitora, pois
conhecer a diversidade textual amplia as possibilidades contextuais. Quando o leitor tem um
conhecimento das estruturas textuais e dos tipos de discursos, aumentam suas expectativas
em relacdo aos textos lidos.

. Conhecimento de mundo ou enciclopédico — E quando ocorre o resgaste de
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informacdo do leitor, que recapitula o que podemos capturar das informag6es dos dialogos
realizados diariamente. Esse aspecto reafirma que nossa memoria € um repositorio de
conhecimento do qual extraimos informagfes constantes no momento da interacdo entre
texto /leitor. A retomada e as conexdes entre 0s conhecimentos prévios garantem ao leitor

atingir um bom processo da compreenséo leitora. De acordo com a autora,

A estruturacdo das informacdes que colhemos através do conhecimento linguistico, textual
e conhecimento de mundo o denominamos de esquemas. Quando ativamos o
conhecimento prévio saimos da condicdo de sujeito passivo, sem expressividade de
construcdo de significado sobre o texto lido (KLEIMAN, 2007, p.28)

Por meio dos conhecimentos prévios que englobam os niveis linguistico, textual e de
mundo, realizamos uma analise das expectativas de leitura. Kleiman (2007) reafirma que
mutualizar a pratica do conhecimento prévio entre leitor e texto é desfazer a particularidade da
leitura. Quando ndo ocorre a permuta das ideias, particularizamos as ideias do autor, o que resulta
na reproducdo das suas informac@es, porém, com o desencadeamento das ideias, recriamos novos

sentidos para o texto.

Para que essa interacdo ocorra, temos que analisar o papel que a escola desempenha no
processo de leitura dos alunos. Conforme revelam as pesquisas sobre Compreensdo Leitora, a
escola mostra algumas falhas no momento da execugdo do percurso da leitura, principalmente,
qguando ndo explicita ao aluno o objetivo com que se I&. Apontar os propésitos da leitura, conforme

afirma a autora, resulta em boas expectativas para os sujeitos envolvidos na acao.

Quando estabelecemos objetivos para alcangar um resultado, estamos colocando em pratica
as estratégias metacognitivas. A funcionalidade das estratégias metalinguisticas ocorre em acdes
que requerem definicdes do tempo para execucdo, ou a avaliacdo da assimilacdo de assuntos
estudados. Metacognitivar a leitura é avaliar o proprio conhecimento, ou refletir sobre ele. Percebe-
se na escola que a leitura ndo é trabalhada para gerar novos sentidos (significados) para o leitor,

mas sim, na maioria das vezes, observa-se a mera decodificacdo na leitura de um texto.

Compreender, apoiado em objetivos, abre caminhos para a formulagdo de hipéteses. Esse
elemento é o caminho para o trato compreensivo do leitor. Para chegarmos ao nivel de uma boa
compreensédo leitora, ndo devemos descartar 0 eixo basilar para sua execucdo, a decodificacéo,
processo de reconhecimento das palavras. Quando estamos aptos a leitura somos guiados pelo

conhecimento prévio e pelas hipoteses. Segundo Kleiman (2007, p.109), “formular hipdteses levara
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o leitor a produzir temas e quando predizemos estamos exercendo controle consciente sobre o

proprio processo de compreensao”.

Analisar o texto como uma teia de conexdo de dados entre palavras auxilia no processo de
desenvolvimento de estratégias que norteiam o entendimento do texto. Entre os elementos textuais
que compdem a leitura, temos 0s aspectos contextuais e cotextuais. Os elementos que mais
colaboram para a Compreensao Leitora sdo os elos coesivos. A coesdo sdo recursos textuais que
conectam ideias permitindo ao leitor tramar a continuidade do texto. Essa agdo continua que

fortalece as ideias é chamada de estratégia cognitiva. Complementando a explanacgéo, destaca-se:

O processo através do qual utilizamos elementos formais do texto para fazer as ligacdes
necessarias a construcdo de um contexto é um processo inferencial de natureza
inconsciente sendo entdo, considerado uma estratégia cognitiva de leitura. As estratégias
cognitivas regem 0s comportamentos automaticos, inconscientes do leitor e o seu conjunto
serve essencialmente para construir a coeréncia local do texto, isto &, aquelas relagdes
coesivas que estabelecem as sequéncias do texto. (KLEIMAN, 2007, p.50)

A autora declara que outro fator importante para uma boa compreensdo é a organizagdo do
paragrafo dentro do texto. Esse é o ponto primordial para que o leitor tenha éxito no processo da
Compreensdo Leitora. Outro ponto também observado como colaborativo para compreenséo leitora
sdo as coesodes, que incluem os fendmenos das microestruturas e superestruturas textuais, embora
com fungdes distintas. Kleiman (2007) nos diz que “as microestruturas representam os elos
coesivos que favorecem a sequéncia do texto, enquanto a superestrutura exerce a funcdo (marcas)

abstrata”.

Os meios interativos de leitura textual sdo recursos linguisticos existentes e utilizados pelas
pessoas e que favorecem a possibilidade de interferir na compreensdo do outro, como leitor de suas
explicitagcbes. O uso da linguagem garantiu essa interacdo entre autor e leitor via texto. Nessa
interacdo, o leitor constrdi e reconstréi novos sentidos para o texto, saindo do patamar de sujeito

inativo na interacéo.

Percebe-se, como sujeitos comunicativos e interativos, que sempre devemos aliar os
conhecimentos prévios, pois constituem os percursos que geram feedbacks necessarios para a
desenvoltura da leitura. Julga-se que o conhecimento prévio € somente a carga de informac6es

pautadas em leituras realizadas no decorrer das interagfes do leitor, mas Kleiman (2007) adverte
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que essa perspectiva se forma de fatores colaborativos, pertinentes a um trabalho direcionado pelo

professor, que tem em mente essa concepgao de conhecimento prévio.

2.2.2 A insercdo das atividades de leitura

Terzy (1997), em parceria com 0s pesquisadores Dunkin (1970,1996), Beck (1973), Mckel,
Brzeinski e Henrison (1996), defendem a necessidade da introducdo da leitura antes da 12 série do
ensino fundamental, pois essa acdo € ponto determinante que propicia 0 bom desenvolvimento
leitor. A insercdo da crianca no mundo letrado é uma influéncia significativamente positiva no seu
progresso em leituras nas suas séries iniciais. Outro aspecto abordado pela autora como fator
determinante no processo leitor é a habilidade da decodificacdo. Segundo Lesgold et al. (1996),
qguanto mais velocidade a crianca desenvolve na decodificacdo, isso nas séries iniciais de ensino,

mais aumenta sua chance de compreender o que I€ e cria significado sobre o texto.

Como propde Terzy (1997), diante das contribuices dos autores citados, toda essa
perspectiva de conceder a crianca a proximidade com a leitura ja nas séries iniciais também
converge para as indagacgfes anteriormente mencionadas por Marcuschi (2008) e Kleiman (2007),
quando abordam a necessidade do conhecimento prévio para iniciacdo da leitura, pois, mesmo
dando os primeiros passos no mundo da leitura, o ser humano necessita ponderar sobre suas
percepcdes. O ensino isolado da palavra fora de um contexto significativo impede o

desenvolvimento da leitura nas criancas.

Lemos (1984) expOe que “privar a crianga do conhecimento prévio da leitura antes da 1°.
série € um dos indicadores do insucesso escolar, pois o professor estd desconsiderando a aquisicdo
do saber para constru¢ao de outros saberes”. Terzy (1977) segue o desenvolvimento do modelo
estratégico de Van Dijk e Kintsch (1983), o qual consideram um norte para o estudo realizado, por
consolidar uma proposta sociointeracionista. Até meados de 1977, Van Dijk e Kintsch detinham-se
em um modelo estruturalista e viam a leitura como um processo governado por regras. No modelo
estratégico, a leitura é considerada em seu aspecto global, como um processo nao orientado por
niveis que interagem em constante feedback. (SPIRO et al,1980, KLEIMAN,1983).

O nivel de processamento do leitor € coerente com seu proposito de leitura. As informagoes
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podem ser canalizadas em ordens diferentes, pois dependera do conhecimento de que dispdem. Van
Dijk e Kintsch (1993) estabelecem dois pressupostos que norteiam a compreensdo leitora: 0s
cognitivos e 0s contextuais. Essa classificacdo serd disposta inicialmente pelo pressuposto

cognitivo e posteriormente pelo contextual.

o Pressupostos Construtivistas - quando o leitor constroi uma representacdo mental de
eventos lidos. Essa construgdo de efeitos na memaria constitui a compreensao.

o Pressupostos Interpretativos — o leitor ndo constr6i uma representacdo dos dados
linguisticos, mas a interpretacdo desses todos.

o Pressupostos on-line — € a construgdo de um significado para os dados utilizados
como input, d&-se on-line com o processamento de dados.

o Pressupostos Pressuposicionais — esse efeito ocorre com 0 processamento e a
interpretacdo de dados vindos das bases externas e internas, cognitivas: conhecimento

prévio, experiéncias e propositos.

A ordem do processamento para alcancar a compreenséo leitora ndo ocorre de forma fixa,
mas sim através das utilizagBes das variadas informacGes. Conforme sua necessidade, o leitor
utiliza estratégias diferentes com propdsito de construir representacdes mentais que o auxiliam na
Compreensdo Leitora. Outro pressuposto necessario na construcdo da Compreensdo Leitora é o
nivel contextual. Van Dijk e Kintsch (1993) especificam “que as situacdes discursivas se apoiam
nas expressodes socioculturais. Esses processos se constituem através da funcionalidade pragmatica,
interacionista e situacional”. Serdo expostos os pressupostos contextuais formulados por Van Dijk e

Kitsch.

o Pressuposto de Funcionalidade — Nessa etapa, o leitor faz a interacdo da dimenséo
social e cognitiva, construindo assim uma representacdo mental ndo apenas no texto, mas
também no contexto social.

. Pressupostos Pragmaticos — Nesse aspecto, estdo as representacfes para possiveis
atos de fala no texto.

. Pressupostos Interacionais — Nesse nivel, o leitor interpreta o discurso com um ou
mais atos de fala.

. Pressupostos Situacionais — No nivel situacional, o processo do discurso se

condiciona a normas, valores, atitudes e convengdes sobre 0s participantes e sobre as suas
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interacfes numa dada situacéo.

Terzy (1997) exp0Oe que 0 processo de compreensdo em que une representacdes dos atos da
fala, das interacbes comunicativas e situacdes como um todo. Essa representacdo interage
estrategicamente com a compreensdo do discurso em si. A partir dessa afirmacao, percebe-se que a
compreensao ndo é uma mera construcdo passiva de uma representacdo do objeto linguistico, mas

parte de um processo interativo no qual o leitor interpreta, ativamente, as agdes do autor.

No decorrer da analise diante das experiéncias vividas com as criancas, a partir da
apropriacdo da leitura, foram realizadas acOes pedagdgicas orientadas pelos professores que 0s
iniciavam no meio leitor. Os relatos demonstraram que as criangas entram no mundo da leitura por
meio da decodificagdo, mecanismo basico para todo iniciante da leitura, porém sua permanéncia no
estagio da decodificacdo sem construir significado no avanco das etapas da leitura nos permite

discutir a necessidade da construcao do sentido da leitura para o leitor.

Desvincular o leitor do padrdo reprodutor da leitura desenvolvido na escola é vivéncia que
necessita ser repensada. As reproducbes de metodologias de leitura sem o desenvolvimento das
interagGes geradoras de novos significados para o aluno afeta continuamente a dimenséo leitora dos
nossos alunos, principalmente, quando atingem estagios avancados da leitura e ainda ndo trazem
participacdes efetivas no convivio pessoal e social. Essa realidade repercute diretamente sobre os
elementos multimodais, como a imagem, elemento auxiliar que permite expandir as inferéncias no
conjunto da compreensdo leitora, sobretudo quando se trata de estruturas textuais pertinentes ao
cotidiano do aluno em qualquer situacdo escolar e social, presentes em materiais impressos e

virtuais.

Na concepcéo de Lartz e Mason, a compreensdo leitora propde:

[...] que a compreensdo inicial da escrita se da em dois passos. O primeiro consiste na
observacdo das ilustracbes e associacOes e estabelecimentos de relagcBes de objetos e
eventos conhecidos e o segundo no estabelecimento de relagdo entre os objetos
representados na ilustracdo, a representacdo dos mesmos na linguagem oral e a
representacdo gréfica que o acompanha. (LARTZ; MASON,1989,P.63)

Essa descontextualizacdo entre texto impresso e imagético nas atividades escolares

evidencia resultados abaixo do esperado por nossos alunos diante das exigéncias das avaliacdes
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internas e externas a que sdo submetidos. Diante das perspectivas das acbes pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores, temos que mediar sua atuagdo em atividades, nas quais executem
praticas que envolvam as sugestfes dos autores para 0 uso das estratégias de leituras, das
inferéncias e da importancia do conhecimento prévio como mecanismo de resgaste do saber
adquirido através do contato com a leitura trilhada. Isso proporciona novos caminhos para a
associacao dos elementos da superficie textual a elementos de seu contexto, quando explorado nos

bancos escolares e futuro percurso académico.

2.2.3 A interacdo com os conhecimentos prévios

Os fatores da Compreensdo Leitora serdo analisados pelos autores Alliende e Condermarin
que contribuiram para fortalecer a reflexdo sobre a mesma através dos seus efeitos sobre o
desenvolvimento do sujeito leitor. A leitura no seu patamar de compreensdo pode ser considerada
um fendmeno complexo, em constante transformacdo. Essa peculiaridade de mudanca requer
bastante cuidado por parte do pesquisador quando analisa as estratégias e técnicas para medir a

compreensao leitora.

As leituras referentes a Compreensdo Leitora dadas pelos autores solidificam os principios
norteadores da Compreensdo Leitora, resultando em justificativas que concebem o processo de
compreensdo leitora como a reconstrugédo, por parte do leitor, do sentido dado pelo autor. Entende-
se que, para compreender uma leitura, ndo basta que o emissor codifique uma mensagem que 0

receptor, por manejar o0 mesmo cédigo, possa decodificar, pois, segundo os autores:

O fendmeno é bastante complexo, sobretudo no caso de a comunicacdo existir. O emissor,
apelando para um conjunto de codigos que ele maneja e para o patriménio dos seus
conhecimentos, produz uma mensagem, num determinado contexto que poderiamos
chamar de circunstancias da emissdo. As vezes, 0 autor s se propde a expressar e ndo leva
em conta nenhum tipo de receptor. (ALLIENDE; CONDEMARIN, 1987, P.121

A compreensdo de um texto ocorre quando O receptor consegue interagir com as
informacdes preexistentes oriundas das suas leituras anteriores, de seus conhecimentos prévios.
Alliende e Condemarin (1987) relatam que isso ocorre com mais frequéncia com a comunicagdo
oral, em que a mensagem ndo se transforma em texto independente do autor, e as circunstancias de

emissdo e recep¢do coincidem. Porém, ha diferencas na compreensdo entre as circunstancias de
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escrita e de leitura. Cada leitor difere em suas compreensoes.

Cada vez que um leitor Ié algo, ele forma um esquema mental. Um esquema inicial pode
alternar-se constantemente e tornar-se mais preciso. Muitas vezes, o texto altera profundamente o
proprio esquema do leitor. O leitor, quando inicia seu processo de composi¢do para alcancar a
compreensao leitora, ampara-se de fatores particulares produzidos pelo proprio leitor, sendo esses
elementos compostos pelo codigo, pelos esquemas cognoscitivos, pelo patriménio cultural e pelas

circunstancias de leitura.

Seré feita uma breve exposicdo dos quatro fatores que constituem as etapas da composicao
da compreensdo leitora. Caminhos semelhantes aos fundamentos teéricos abordados por Kleiman
(2007) “quando considera os conhecimentos prévios como percursos cognitivos para compreensao
leitora”. Os fatores da compreensao provenientes do leitor serdo abordados com mais precisao a

sequir:

o Cdbdigo do leitor - o primeiro passo para uma boa compreensdo leitora € o dominio
do linguistico. Esse fator pode ser representado atraves das selecdes de palavras novas que
enriguecem o vocabulario do leitor. O processo de assimilacdo desses novos registros ocorre
com o suporte da leitura. Quanto maior for o desconhecimento do codigo linguistico do
leitor, maior o grau de dificuldade do leitor no processo de compreenséo leitora.

o Os esquemas cognoscitivos do leitor - o progresso da compreenséo leitora ocorre
guando o manejo do leitor sobre o codigo linguistico é reconhecido. Esse reconhecimento é
proveniente do exercicio da leitura, entdo quanto mais o leitor possuir o habito da leitura,
mais codigo ele terd adquirido, viabilizando sua interagcdo com o texto lido.

o O patrimdnio cultural do leitor - as informacdes apreendidas pelo leitor através da
leitura formam seu patrimoénio cultural. A leitura fornece conhecimento, informagéo e
interesse, conforme j& exposto. O embarreiramento, ou ndo, dos conhecimentos prévios

proporcionara o sucesso ou insucesso do leitor no momento da compreensdo leitora.

Alliende & Condemarin reforcam o arcabougo tedrico sobre a tematica Compreenséo
Leitora j& referenciadas no estudo. Suas contribuicbes ressaltam que as circunstancias
sociopolitico-cultural e histérica do leitor sdo fatores determinantes para a compreensao leitora.
Esse elemento é outro fator engatilhador da Compreensao Leitora, que colabora para entendermos

as dificuldades enfrentadas dentro da ambiéncia escolar e nos remete ao questionamento sobre o
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trabalho pedagdgico desenvolvido para a Compreensédo Leitora, pois € o ponto relevante dos PCN's

e BNCC, que repercute nas séries iniciais do Ensino Fundamental e nas séries do Ensino Médio.

2.2.4 A compreensao leitora em textos verbo-imagéticos

Oliveira (2014) em sua pesquisa, objetiva analisar a interacdo entre 0 homem e o mundo
através dos signos linguisticos e ndo linguisticos. A base de sua investigacdo concentra-se no
emprego do texto multimodal, através da referenciacdo como recurso linguistico que norteia o
processo da Compreensdo Leitora. Segundo Koch e Travaglia (2006), o texto deixa de ser visto
como elemento isolado e passa a ser visto como uma construgdo interacional, comunicativa e

social.

De acordo com as perspectivas da linguistica textual, os textos multimodais constituem
uma composicao visual em que se destacam elementos (pistas) de cenarios estaticos ou dinamicos,
que auxiliam os participantes na captagdo x construcdo da referenciagdo como suporte para a

compreensao leitora.

Constata-se que textos multimodais séo géneros facilitadores do conhecimento, porque sua
carga de sublimagdo comunicativa e interacional, aliada a estratégias e leitura, fortalecem as
afirmacbes de Marcuschi (2008), Kress e Van Leuwen (2004). A disponibilizacdo dos textos
multimodais na ambiéncia escolar é pouco explorada, distanciando-se objetivamente das intencdes

do estudo estruturado pela Gramética do Design Visual (GDV).

O meio social em que estamos inseridos fornece multiplas sugestBes de interacdes
comunicativas, sendo o recurso tecnoldgico o mais marcante e presente atualmente nos espacos
escolares, familiares e sociais. Encaminhando para o recorte da pesquisa, 0 ambiente escolar serd o
cenario de analise das influéncias da G.D.V, que tem suporte de estudo os textos multimodais e sua

aplicacéo.

Sabemos que compreender na contemporaneidade € incluir na sua constru¢do de sentidos
novos recursos multissemidticos geradores de significagdes. Os avancos tecnoldgicos e suas
incorporacfes aos meios comunicativos propiciaram integrar novas possibilidades de pesquisas

académicas quanto a tematica sobre a compreensdo leitora. A juncdo de meios ilustrativos
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(imagem, som, cor, graficos...), porém com carga social, historica e culturalmente representativa,
resulta em estudos que priorizavam a imagem como objeto discursivo carregado de sentidos para o

leitor.

Halliday (1994) desenvolveu dentro do estudo da Semiotica Social critérios para a
construcdo de uma Gramatica Sistémica Funcional (GFS), mas sua percepc¢do sobre as mudancas
comunicativas em torno da linguagem defende que modos semidticos devem ser considerados na
dimenséo social da linguagem. A essa nova necessidade da releitura do cotexto verbal e da imagem
simultaneamente, fomos impulsionados a incorporar sua contribuicdo para a conducdo da

compreensao leitora para o leitor.

A dinamicidade das representagfes da imagem como meio de linguagem, proposta por
Kress e van Leeuwen (2006), confirma gque as imagens presentes nos textos ndo séo meros adornos,
elas contribuem sobremaneira para a construcdo dos sentidos dos textos nas questdes de
compreensdo leitora. No desenvolvimento deste trabalho, tentaremos comprovar que € necessario
que a leitura seja trabalhada para além do texto verbal. Para Callow (2005, p.18), estamos em plena
era da cultura visual, e, portanto, é preciso aprender a ler, interpretar e posicionar-se diante das
producdes e consumos de textos visuais, conforme fazemos com os textos lineares tradicionais

trabalhados nas escolas.

Os meios de acesso a leitura (verbal, ndo-verbal ou mista) perfazem 0s mesmos percursos
dos processos de assimilacdo dos conhecimentos tradicionais. Considera-se que o leitor se apropria
da andlise, avaliacdo e compreensdo do texto com o qual interage. No subitem Linguagem e leitura,
Geraldi (2000) considera 3 concepgOes para apreensdo da linguagem: 1) como expressédo do

conhecimento, 2) como instrumento de comunicacdo e 3) como forma de interacéo.

A analise da linguagem como expressao do conhecimento enquadra-se na linha que supde
gue ndo nos expressamos bem, porque ndo pensamos bem, deixando em desfalque os aspectos
socioculturais que envolvem a linguagem. O outro aspecto, a linguagem como instrumento de
comunicacéo, coloca a lingua como um meio integrativo, do qual o leitor tira informacdes para seu
universo de conhecimento. Findando esta primeira parte, temos a concep¢do da linguagem como

interacdo. Nessa abordagem, o sujeito é visto como agente proativo na interacao.

O individuo cria uma conexdo que estabelece troca de informacdo baseada na reflexao,

contribuindo, assim, de forma reconstrutiva, para o sentido do texto. Dentro do corpus da pesquisa,
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a autora discorre sobre a importancia do conhecimento prévio como mecanismo que auxilia o leitor
no momento da interacdo com o texto, pois os elementos que trazemos do nosso campo de vivéncia

sugerem contribuir para a construcdo do sentido textual.

O leitor, para garantir sua apropriacdo e compreensao da leitura, necessariamente executa
estratégias de leitura que subsidiam o feedback final entre texto/autor/leitor. Embora ndo obtenha o
resultado esperado, ele formula novas estratégias de leitura. Solé (1998, p.69) afirma que a
estratégia necessita de objetivo, planejamento de agdes, avaliacdes e mudanca. Entdo, para que
ocorram todas essas etapas de execucdo de estratégias, dois processos sdo fundamentais: o
cognitivo e 0 metacognitivo. Um ocorre no plano da inconsciéncia, sem reflexdo. O outro encontra-
se no nivel da consciéncia, que proporciona ao leitor retomar o percurso entre a cogni¢cdo e a
metacognicao, recriando e reafirmando a construcgéo das ideias. O encaminhamento da pesquisa da
autora também aborda os horizontes da compreensdo textual realizados pelo leitor, como:
concepcao da leitura, concepgdo da linguagem, conhecimento do leitor e estratégias de leitura.
Findaremos com os apontamentos de Marcuschi (2008), que estabelece os 5 horizontes da
compreensdo textual, especificando os estagios de interatividade entre texto/leitor.

Segundo o autor, os 5 niveis de feedback sdo: falta de horizonte, horizonte minimo,
horizonte méximo, horizonte probleméatico e horizonte indevido. Essas orientacBes atestam a
importancia para a construcdo do sentido da compreensdo leitora (Compreensdo Leitora) e
confirmam a importancia das referéncias, que estabelecem ancoras para interpretacdes de
elementos textuais que auxiliam e medeiam sua andlise em textos multimodais. Percebe-se a
importancia da referenciacdo, que se apoia também nas imagens para a construcdo dos referentes.
Referenciar, entdo, € uma busca dentro do circuito dos signos linguisticos que justifiquem o
ancoramento de elementos que remetem a existéncia de aspectos mencionados anteriormente no

texto.

Conforme contribuigdes de Mondada (1994) e Dubois (2003), Oliveira (2014) perfilou
categorias de referentes (anafora direta, indireta e encapsulamento) que viabilizam a construcdo de
sentido pelos informantes. Quanto a referenciacdo e a multimodalidade, a autora fundamenta suas
analises na ndo linearidade textual, afirmando que qualquer surgimento de um elemento inesperado
pode propiciar a confirmagdo e a recategorizacdo das referéncias. A pesquisa mostra que 0s

referentes ndo se prendem aos textos de linguagens verbais e que professores de lingua portuguesa
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devem incluir, em suas praticas pedagdgicas, estudos que abordem a multimodalidade em textos

dindmicos que estdo cada vez mais presentes nos espacos escolares.

Considerando a importante relacdo entre contexto verbal e ndo verbal, Oliveira (2014,
p.14-15) elaborou uma tese em que articula pressupostos teoricos da Linguistica Textual, da
visualidade e da compreensao leitora, para salientar a relevancia da consideracdo dos processos
referenciais na leitura. Os objetivos da autora consistiam em:

Analisar a construcéo referencial de um texto verbo-audiovisual com base em categorias da
metafuncdo composicional na Gramatica do Design Visual — GDV (KRESS & VAN
LEEUWEN, 2006). Nossa hipotese basica é que os conhecimentos de mundo, interacionais
(KOCH e ELIAS, 2006), bem como os elementos multissemidticos (cores, mudanca de
cenario, planos, saliéncia, enquadramento) serdo utilizados pelos leitores no momento da
compreensdo de um texto verbo-audiovisual, uma vezstique no texto analisado, Vida
Maria, ha varias personagens que atendem pelo nome de Maria, fato que dificultaria a
identificacdo precisa da personagem. Tal fato levara o leitor a considerar as ocorréncias

materiais (elementos linguisticos, sonoros e imagens) em sua totalidade e podera repercutir
em diferentes modos de mencionar os referentes e de dar continuidade a eles.

Faremos aqui uma demonstracdo sobre a dinamica executada por Oliveira (2014) para a
coleta de dados e posterior analise sobre o curta-metragem (C.M) denominado “Vida Maria”, de
Marcio Ramos. A autora utilizou o video Vida Maria como instrumento de investigacdo e apelou
também para entrevistas informais, estruturadas com base nas fundamentacbes tedricas de
pesquisadores no campo da Compreenséo Leitora e da GDV. O roteiro da sua coleta de dados
ocorreu mediante a exposicdo do C.M junto aos sujeitos envolvidos pertencentes ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas de uma Faculdade de Ensino Particular de Fortaleza. Oliveira
(2014), posteriormente a apresentacdo do C.M, aplicou junto aos sujeitos investigados uma
entrevista informal para verificar a percepcao dos participantes. Seguindo assim, o pensamento de
Minayo et al. (2010, p.62), quando cita que “a entrevista informal tem como finalidade coletar
dados iniciais que permitirdo uma maior aproximagdo com mais qualidade do objeto”. Sua andlise

dos dados coletados foi conduzida com base nos relatos dos entrevistados de forma individual.

Outro ponto relevante foi a apreciacdo realizada por Oliveira (2014) aos participantes da
pesquisa, que, ao final da exibicdo do C.M, respondiam aos questionamentos da pesquisadora. A
interacdo tinha como finalidade o refinamento das percepcdes sobre a compreensdo leitora dos
investigados. Seus questionamentos foram baseados nos estudos de Callow (2005), que

desenvolveu uma pesquisa orientada na GDV de Kress e van Leeuwen (2006).

Para suas consideracdes, Oliveira (2014) fundamentou suas reflexdes nas leituras sobre a
compreensdo leitora a partir de Kato (1995), Solé (1998) e Koch e Elias (2006), assim como nas
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contribuicbes de Kress e van Leeuwen (1996) sobre a GDV. Para uma melhor compreensdao da
dindmica aplicada por Oliveira (2014), apresentaremos uma das atividades executada pela autora

que a subsidiaram na sua analise e forneceram dados para compor suas consideragdes ao final da
pesquisa.

Apresentaremos uma imagem exposta na p. 93 de sua tese, cuja composicao €é constituida da
imagem da capa do curta metragem Vida Maria. Vejamos a seguir.

Figura 1 — Encarte Capa do curta Vida Maria

Fonte: Filmow (2019)

A atividade € baseada na observacdo da imagem da capa do curta-metragem e na resolucéo
de perguntas estruturadas por Oliveira (2014) para colher as percepc6es dos individuos envolvidos
na pesquisa. As perguntas foram elaboradas fora do contexto pesquisado por Kress e Van Leuuwen
(2006) e Solé (1998). As perguntas foram:

A partir do titulo “Vida Maria” e da imagem da capa, qual(is) a(s) tematica(s) a
ser(rem)abordada(s) no video? Quais as pistas que o levaram a inferir sobre a temética
abordada? Justifique. Quais 0s conhecimentos que contribuiram para vocé compreender as
imagens apresentadas? Quais as imagens que lhe chamaram mais a atencdo? Por qué?
(OLIVEIRA, 2014, p.98-99).
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As perguntas elaboradas pela autora ndo traziam influéncias dos assuntos abordados por
Kress e Van Leuuwen (2006) e Solé (1998), pois tinham carater abrangente e ndo envolviam os
estudos sobre a metafuncao composicional pesquisado pelos autores mencionados anteriormente. O
efeito seria de uma sondagem livre para colher as percepc¢des dos sujeitos envolvidos na pesquisa
sobre a cena exibida. As reflexdes pds-anélises serdo fundamentadas nas leituras dos pesquisadores
que contribuem no campo da compreensdo leitora e da GDV, como Kato (1995), Solé (1998) e
Koch e Elias (2006), Kress e van Leeuwen (1996), que especificamente analisam a participacéo dos

elementos visuais (imagem, som...) COMO suporte da composicdo textual.

A analise dos dados coletados pela autora foi conduzida através dos relatos dos individuos
de forma individual. Outro ponto relevante foi a apreciacdo realizada por Oliveira (2014) aos
participantes da pesquisa, que, ao final da exibicdo do C.M, respondiam aos questionamentos da
pesquisadora. A interagdo tinha como finalidade o refinamento das percepcdes sobre a
compreensdo leitora dos investigados. Seus questionamentos foram baseados nos estudos de
Callow (2005), que desenvolveu uma pesquisa orientada na GDV de Van Leeuwen e Kress (2006),
em que enfatizavam que 0s sujeitos participantes do processo comunicativo atraves das suas
percepcOes seriam capazes de compreender a leitura da composicdo de um texto verbo-imagético
que circundavam na escola e no meio familiar. Para suas considerag¢des Oliveira (2014) consolidou
suas reflexdes nas leituras sobre a compreensao leitora a partir de Kato (1995), Solé(1998) e Koch e
Elias (2006), junto as contribuicGes e Van Leeuwen e Kress (1996) sobre a GDV. Algumas das

conclus@es da autora sdo as seguintes:

Percebemos que no processo de construcdo dos referentes, tanto do perfil da personagem,
como do local onde se passariam as cenas, acontece uma leitura no modelo descendente.
Nossos leitores, de forma dedutiva, usam seus conhecimentos prévios e seus recursos
cognitivos em relagdo as caracteristicas de pessoas que moram no sertdo nordestino, bem
como da configuracdo que compdem este tipo de regido. Desta forma inferem, ndo
linearmente, quem seriam 0s personagens e onde a historia aconteceria. Durante a leitura, o
leitor continuava valendo-se de estratégias para organizar as informacdes e ideias do texto
e as relacionava ao seu conhecimento prévio para construir sua compreensdo. (OLIVEIRA,
2014, p.107)

A Imagem 7, como todas as cenas retratadas no curta, por se tratar de uma imagem em
movimento, o sorriso, 0 olhar de satisfacdo da personagem, o encantamento de Maria José
ao rabiscar seu nome no papel, percebidos pelos leitores, s6 puderam ser compreendidos
numa visdo mais geral pelos movimentos que as cenas permitiram. O plano fechado
contribuiu, pois, para os processos de acréscimo e de confirmacdo. Reforcamos que as
imagens congeladas que ilustram nossa anélise ndo conseguem dar conta dessas semioses,
mas nos fazem crer, até 0 momento, que as categorias da GDV, propostas por Kress e van
Leeuwen (2006), podem ser também utilizadas na construgdo dos sentidos de textos
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dindmicos, como é o caso de nosso corpus. Mesmo sem conhecimento de tais categorias,
em especifico dos elementos da metafuncdo composicional, os leitores se utilizaram,
sobretudo, dos principios do enquadramento e da saliéncia. A analise realizada até o
momento considera adequada a hip6tese de que o arcabouco teérico da GDV, em destaque
para os elementos de valor composicional, pode, sim, ser relevante para estudar, tambhém,
as imagens dinamicas, como € o caso do nosso corpus: um curta-metragem, e permite tratar
metodologicamente alguns dados visuais importantes para a introdugdo e retomada de
referentes. (p.109)

A imagem 7, citada pela autora, ndo sera apresentada no corpus da dissertacao.

2.2.5 As estratégias de leitura

O livro “Estratégias de leitura”, da pesquisadora Isabel Solé, apresenta os processos
envolvidos na Compreensdo Leitora e sua relacdo com a aprendizagem. Solé (1998) tem como base
para seus estudos a perspectiva interacionista, como o0s demais autores que abordam a
Compreensdo Leitora e consideram a leitura um caminho de interacdo entre leitor e texto. A autora
mostra que o leitor € um agente ativo e contribuinte. A contribuigdo para esse resultado final da
Compreensao Leitora é proveniente dos objetivos que propomos para leitura.

Pressupde Solé (1998) que, para todo desenvolvimento da leitura, temos como ponto de
partida que objetivos devemos alcancar. Essa afirmativa esta presente no livro de Kleiman (2007),
que prioriza a leitura com objetivo e participacdo ativa do conhecimento prévio sobre o que esta
sendo lido. A autora afirma que as estratégias de leitura sdo ferramentas essenciais para formacao
de leitores autdnomos e proficientes. Conforme Solé (1998), "as estratégias de leitura sdo
procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados no

planejamento das a¢des que se desencadeiam para atingi-lo”

As estratégias sdo percursos e procedimentos, todavia sdao conteudos de ensino, entéo
precisam ser ensinadas para compreender o texto. Os procedimentos envolvidos nas estratégias de
leitura sdo aspectos cognitivos, que se referem as aquisices de conhecimento; e aspectos
metacognitivos, que refletem a capacidade de prevermos o0 nosso comportamento e 0 dos outros. As
estratégias que devem ser ensinadas aos leitores, pois, sdo as que proporcionam o planejamento das

tarefas.
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Vale salientar que o importante ndo € fornecer uma diversidade de estratégias de leitura para
o leitor, mas estratégias que sejam adequadas as suas necessidades para desenvolver a compreensao
leitora. Solé (1998) elenca as perguntas que encaminham para a compreensao do que se Ié:

. Compreender os propoésitos implicitos e explicitos da leitura, cabendo ao leitor
responder as perguntas: que tenho que ler? Por que/para que tenho que Ié-10?

o Ativar e apontar 0s conhecimentos prévios relevantes da leitura para o contetido em
questdo. Que sei sobre o contetudo do texto? Que sei sobre os contetdos afins que possam
ser Uteis?

o Dirigir a atengédo ao essencial, deixando informagGes menos importantes. Centrar as
informacdes que encaminhem o leitor aos objetivos da leitura, direcionando as informagoes
mais precisas para gerar as respostas.

o Comprovar continuamente se a compreensdo ocorre mediante revisoes,

recapitulac@es e autointerrogacao.

Promover a compreensdo leitora no ambiente escolar é fornecer possibilidades de
compartilhamento das formulacGes das previsdes do que foi dito, elaborando perguntas sobre o
texto, sintetizando as ideias atraves de feedback entre leitor e autor e esclarecendo possiveis

duvidas surgidas.

Com base em Solé (1998), serdo expostas as trés etapas que processam as estratégias de
leitura. No primeiro momento, tracaremos 0S passos iniciais de preparacdo da leitura. A autora
denomina de estratégias antes da leitura. Os procedimentos sdo: obtencdo de ideias gerais;
motivacdo para leituras, objetivo da leitura; revisdo e atualizacdo dos conhecimentos prévios;
estabelecimento de previsdes sobre o texto e formulacbes de perguntas sobre o texto. No segundo
momento, as estratégias durante a leitura sdo: tarefas de leitura compartilhada, ler, resumir, solicitar

esclarecimento, prever, recapitular, formular hip6teses e identificar referéncias.

A Ultima etapa aborda os processos das estratégias que podemos desenvolver depois da
leitura, os passos sdo: indagar a ideia principal, realizar resumo e formular e responder perguntas.
Considerando as reflexdes sobre a fundamentacéo tedrica de Solé (1998), € importante ressaltar que
aprender a ler significa ser ativo ante a leitura, ter objetivos para ela, saber encontrar sentido e

interesse no texto.
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2.3 As estratégias de leitura e a cognicao

Antes de discorrer sobre as estratégias cognitiva e metacognitiva que norteiam o0 processo
de leitura, temos que levar em consideracdo sempre a questdo da priorizacdo dos objetivos
pretendidos com a leitura. Kato (1999) alerta para o fato de que o leitor necessita ter claros os
objetivos para a realizacdo da leitura, pois na auséncia de uma finalidade definida ele dificilmente

podera controlar sua compreensao.

Complementado essa ideia de Kato (1999), Kleiman (2004, p.35) enfatiza que, quando
lemos € porque outra pessoa nos manda, como acontece frequentemente na escola, nesses moldes
estamos apenas exercendo atividades mecénicas que pouco tem efeito para construcdo de
significado e sentido para o leitor. As abordagens regulares utilizadas nas estratégias de leitura
favorecem inferéncias para a compreensdo do leitor, isto é, seus resumos, suas intervengdes na

reconstrugdo da escrita, enfim, seu manejo com o texto.

2.3.1 Estratégias Cognitivas

As estratégias cognitivas da leitura correspondem as operacdes realizadas automaticamente
pelo leitor. Podemos relacionar o processo estratégico cognitivo com o ato de decodificacdo de um
texto, em que o aluno prossegue sua leitura somente baseado no reconhecimento das estruturas
gramaticais menos complexas. Kato (1999, p.102) afirma que as estratégias cognitivas regem o
comportamento automatico e inconsciente do leitor, sugerindo existir conhecimentos suficientes
pelo sujeito que permitem as automatizacdes das acdes. Uma exemplificacdo pratica que se verifica
no processo da execucdo da estratégia com o aluno com dificuldade no processo da compreensao
leitora ocorre, conforme Corso (2004, p.4. apud BACK E BROWN, 1994, p.353) expde, da
seguinte forma:

Os leitores que encontram mais dificuldades ndo percebem a possibilidade de parar a
leitura e checar a prépria compreensdo, tém dificuldade de resumir, pois ndo tém
informacdo a incluir, ndo usam contexto para descobrir o significado de palavras novas,

acreditam que a ideia principal do paragrafo é a primeira frase e que resumir é descrever
tudo o que é possivel lembrar da histéria. (CORSO, 2004, p.4. apud BACK E
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BROWN,1994, p.353)

Necessariamente, todo leitor possui a habilidade cognitiva para aprender,
consequentemente, o que falta, conforme vivéncias em sala de aula, é saber usa-la de forma
adequada. Nesse momento, conta-se com a participacdo ativa do professor para auxilid-lo nas

etapas do antes, durante e depois da leitura.

Para a execucdo das trés fases necessarias das estratégias de leitura que auxiliam os alunos
NOS Seus percursos compreensivos, Solé (1998) afirma que compreender e interpretar textos escritos
de diversos tipos com diferentes intencdes e objetivos contribuem de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura € um instrumento necessario para que a
manejemos com certas garantias em uma sociedade letrada. Para que isso ocorra, o professor pode
realizar atividades que contemplem inicialmente a 1% fase das estratégias de leitura (antes da
leitura). A sugestdo de uma atividade € a exposicdo do texto verbo-imagético para os discentes,

servindo este como elemento instigador para as predicoes.

Seguindo as estratégias de Isabel Solé (1998), o professor deve sugerir atividades que
contemplem as 3 etapas de atividades com o texto. Inicialmente, na 12 fase (antes da leitura), o
professor pode explorar a compreensdo leitora do aluno através da exposi¢do do texto verbo-
imagético e solicitar que os alunos deem um titulo para o texto, a partir da observacdo da
composicdo textual. Essa dinamica de exploracdo do visual e do textual para gerar ideias €
denominada de predicao. Para o desenvolvimento dessa estratégia utilizam-se as pistas inferenciais,

elemento pertinente para ativagdo dos conhecimentos prévios.

Partindo para um segundo momento das estratégias (durante a leitura), podemos propor
perguntas que confirmem ou refutem ideias prévias geradas na 1° fase. Encaminhar os alunos a
reconhecer a ideia principal do texto. Sugerir que destaquem as palavras que dificultam a
continuidade da leitura, mesmo fazendo o resgate das pistas através das inferéncias existentes no
texto, ou mesmo mediando a compreensdo, conforme os conhecimentos presentes na sua vivéncia
leitora. Nessa fase, devemos mostrar a importancia do dialogar, do trocar ideias, enfocando que
essa interagdo soma novas conquistas de informagdes que compdem novos mapeamentos de ideias
que envolvem os conhecimentos prévios. A geracdo de conhecimentos também pode surgir a partir

da intertextualidade, fazendo-os perceber que a leitura faz intercAmbio de informac&o entre textos.
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Para concluir as etapas das estratégias de leitura, podemos orientar a elabora¢do de resumos,
resolugdes de questbes sobre o tema discutido, construgdo de um texto que aborde as impressoes
percebidas durante as duas etapas executadas anteriormente e leitura de textos complementares que
deem suporte para o enriquecimento sobre 0 novo tema estudado. O objetivo de uma sequéncia
didatica dessa natureza é ajudar o aluno a compreender e desvendar o sentido do texto, utilizando a

capacidade de julgar o que leu e armazenar as informacdes apreendidas.

2.3.2 Estratégias Metacognitivas

O leitor, quando se utiliza da habilidade metacognitiva dentro do processo da leitura, é
capaz de detectar os problemas que dificultam sua compreensdo. Kleiman (2010, p.54) afirma que
“as estratégias metacognitivas sdo operagdes (ndo regras) realizadas com algum objetivo em mente,
sobre as quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar nossas

acoes”.

A apropriacdo das habilidades cognitivas permite aos leitores usad-las de forma mais
adequada do que aqueles que apresentam dificuldades. Divergem das estratégias cognitivas as
acdes das falhas cometidas pelos leitores usando a estratégia metacognitiva. As habilidades que
contribuem para o refor¢o no ato de compreender mostram que o leitor é capaz de ler e checar a
compreensdo do que foi lido, fazer perguntas a si mesmo sobre o texto, ler novamente quando o
texto deixa de ter significado, destacar as ideias principais, sublinhar as palavras desconhecidas e

repetir o que foi lido com suas proprias palavras.

Na selecdo do construto tedrico, nosso olhar percorre um pouco do viés psicolinguistico. A
visdo da psicolinguistica analisa a leitura como um processo de construgdo de significado que nédo
estd no texto propriamente dito, mas sim, num ciclo de execucdo realizado pelo leitor durante a
leitura por meio de sua interacdo. No momento em que lemos e escrevemos, ndo produzimos elos

de informagGes sem fundamentacdo, somos alicercados por registros sociais e culturais.

Para Koch e Elias (2006, p.11), a leitura ¢ definida como “uma atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, porém requer a

mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo”.
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Quando o leitor interage com o texto escrito, ou mesmo com 0 texto constituido de
enunciado verbo-imagético, texto esse que sera utilizado como fonte de analise para verificar  se
sua contribuicdo se efetiva de forma integral, parcial ou sem influéncia direta no processo da
compreensdo leitora, deve-se observar, inicialmente, se, além das informacgdes explicitas, constam
também suas experiéncias e conhecimentos pessoais diversificados no envolvimento da sua
construcdo de significado. Constata Koch (2006, p.19) que toda préatica leitora ndo se limita a
considerar somente o sentido construido pelo autor como algo pronto, em que literalmente o leitor

encontra visivelmente as respostas na superficie do texto.

Dentre os fatores cognitivos expostos anteriormente e que posteriormente serdo explanados,
como inferéncias, horizontes de compreensdo e conhecimentos prévios, ainda se pode acrescentar
ao circuito da compreensao leitora, para que ocorra uma boa execucdo, as opera¢des mentais
chamadas estratégias de leituras, fundamentadas em Solé (1998), que ddo suporte & compreensdo
do texto que se 1é. Silveira (2005) e Kleiman (1989, 2002) reafirmam que essas estratégias variam
desde o nivel inconsciente (cognitivo), em que o leitor automatiza a leitura, até o nivel mais
consciente, e em seguida demonstraremos como a metacognicdo auxilia o leitor possibilitando-lhe

corrigir suas falhas na compreensédo do que esta lendo.

2.4 Inferéncia

Quando lemos um texto, conseguimos fazer retomadas de informacgdes armazenadas em
nossas caminhadas leitoras, a esse processo, chamamos de inferéncias, que nos permitem fazer um
feedback de sentidos entre as experiéncias armazenadas ao longo das nossas leituras e as
informacgdes encontradas na superficie do texto. A inferéncia é vista como uma importante
estratégia de leitura que ajuda o leitor a alcancar uma compreensdo leitora além da mera

decodificagéo.

A inferéncia esta presente na leitura dos textos mais simples aos mais complexos. O uso
dessa estratégia propicia ao leitor fazer uma analise comparativa entre as ideias contidas no texto e
as informacdes presentes em sua memoria. Muitos autores, como Marcuschi (1985,2005), Leffa
(1996), Kleiman (1992), Koch (1993) e Fulgéncio & Liberato (2007), enfatizam que esta estratégia

(inferéncia) é essencial para alcangarmos a compreenséo leitora.
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As contribuicdes de Marcuschi (1985, 2005), Leffa (1996), Kleiman (1992), Fulgéncio &
Liberato (2007) e Koch (1993) enfatizam que a estratégia de inferéncia é necessaria para o alcance
da Compreensdo Leitora pelo aluno, pois a retomada de informacéo coletada na memdria ampara
sua capacidade de analisar e proporcionar um feedback das ideias sugeridas no texto. Serdo
abordados sucintamente os posicionamentos dos pesquisadores sobre o tema inferéncia e sua

funcionalidade na condugdo da compreensao leitora.

Segundo Marcuschi (2007, p.6), as inferéncias trazem acréscimos para compreensdo leitora
dos textos que funcionam como provedores de contextos que integram informacdes, e que garantem
ao aluno a continuidade da leitura e necessariamente elos para producdo da compreensdo. Retomar
as informacgGes contidas implicitamente demostra a capacidade do leitor em resgatar informacdes
sociais e culturais armazenadas em sua memoria, e, quando ativadas e mescladas, as ideias contidas

no texto podem trazer para o leitor subsidios para melhor compreender o texto.

Para Koch (1993, p.40), as inferéncias podem ser vistas como processos cognitivos através
dos quais o ouvinte parte da informacdo textual explicita veiculada, levando em conta o contexto
que contera novas representacdes semidticas. Koch (1993) afirma que todo leitor, quando 1€ algo,
traz para si novos significados. Esses significados, quando colocados em discussdo, geram
informagdes que se conflitam, se recriam e findam selecionando as ideias mais coerentes para

compreender.

No momento em que o leitor utiliza a inferéncia, ele ndo joga com aquilo que esta expresso
explicitamente, mas também com um mundo de informacdes implicitas ndo expressas claramente
no texto, mas totalmente imprescindiveis para se poder compor significado, expde Fulgéncio e
Liberato (2007, p.37). Os estudos de Kleiman (1992) e Dell'lsola (2001) sobre a inferéncia trazem a
importancia do processo cognitivo para a geracdo de uma informacdo semantica nova, porém com

base em uma informac&o ja existente.

Kleiman (1997) complementa o estudo sobre a inferéncia descrevendo que sua ativacdo
como elemento contribuinte da Compreenséo Leitora ocorre quando o leitor é capaz de favorecer a
organizacdo das relacdes e o entrelacamento ou a teia de significado que o leitor é capaz de
estabelecer dentro do horizonte de possibilidades, que é o texto. As inferéncias constituem o cerne
da compreensdo, portanto as relagdes que s&o realizadas a partir dos elementos formais

apresentados no texto influenciam diretamente no processo de compreensao.
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Elas reforcam que a producdo de sentido se d& no processo de intencdes entre o texto e 0
leitor. Cabe ao leitor produzir inferéncias para que ocorra possivel preenchimento de lacunas
deixadas pelo texto, recuperando, dessa forma, os implicitos e construindo sentidos de modo que

sejam coerentes para o leitor.

Na pesquisa realizada essa estratégia € um critério que compde nossa analise, pois, como
comentado anteriormente, todo esse percurso cognitivo nunca € igual para todos, isso para qualquer

leitura auxiliada por um texto verbal, uma imagem, ou simultaneamente por um texto e imagem.

Essas estratégias inferenciais podem ser de duas formas: simples ou complexa. A inferéncia
simples subsidia a compreensdo leitora através de pistas presentes nos textos, enquanto a inferéncia
complexa ocorre através de um resgate das informacBes contidas na sua memdria. Segundo
Coscarelli (2002),

A inferéncia é aquela informacdo que o leitor adiciona ao texto, sendo que as inferéncias
podem ser de muitos tipos, podem ser feitas em diferentes momentos da leitura e para fazé-
las o leitor conta com os dados do texto, elementos do seu conhecimento prévio, bem como

da situacdo comunicativa que juntos possibilitardo a ele fazer dedugdes, generalizagdo, entre
outras operagBes mentais necessarias & compreensdo do texto. (COSCARELLLI, 2002, p. 6)

Poderemos atribuir também a fungdo das inferéncias as compreensdes que surgem através
das entrelinhas do texto. Essa percep¢do muitas vezes se limita a poucos leitores, pois 0 mecanismo
de percepcdo é consequéncia das multiplas leituras realizadas pelos leitores no decorrer da sua vida.
Scott (1995, p.56) “discute algumas habilidades de raciocinio envolvidas nessas situacdes, entre
elas, cita informagdes explicitas e flexibilidade dos ajustes mentais”. Na composi¢do textual, alguns
recursos linguisticos (figura de linguagens) podem auxiliar o leitor na producdo da inferéncia.
Acrescenta o autor que

A contribuicdo essencial das inferéncias na compreensdo de texto é a de funcionarem como
provedores de contexto integrador para as informagdes e estabelecimento de continuidade
do préprio texto, dando-lhe coeréncia. As inferéncias atuam como hipdteses coesivas para

0 leitor processar o texto, ou seja, como estratégias ou regras embutidas no processo.
(MARCUSCHI,2007, p.6)

As inferéncias, conhecimentos prévios e esquemas foram os elementos de cooperacdo para
construcdo da compreenséo leitora que analisamos e serviram como reavaliagdes para as tomadas

de registros mentais conectados as pistas existentes no género textual que foram analisados pelos
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discentes selecionados como elementos participativos na metodologia da pesquisa. Foram
incorporados também ao eixo dos processos cognitivos que ajuda a perceber 0 processo no
desenvolvimento da compreensao leitora os niveis dos horizontes de compreensdo estudados por

Marcuschi (2008) e demais autores.

Em todo contexto de leitura, a percepcdo do leitor atinge um nivel de compreensdo leitora
particularizada. O leitor, a cada momento de absorcéo da leitura, enquadra-se em um horizonte de
compreensdo que permite gerar resultados para sua compreensao leitora. Marcuschi (1996, 2008)
entende que existem horizontes que mostram os tipos de leituras que poderiam ser feitas por
variados leitores sobre 0 mesmo texto. Conforme Marcuschi (2008), os niveis de compreensao

classificam-se em:

1-Falta de horizonte - Nesse nivel de leitura, apenas repetimos as informacdes de facil localizacao
no texto. Existe literalmente uma cdpia de tudo o que esta no texto, sem construcao de significado
para o leitor.

2-Horizonte minimo - O leitor nesse nivel de leitura utiliza-se do recurso do parafraseamento. Aqui
o leitor ndo cria novos sentidos para sua interpretacdo, somente se apropria das mesmas informagdes

do texto, porém utilizando-se de novas palavras para referir-se a0 mesmo pensamento.

3-Horizonte maximo - Nesse estdgio, o leitor consegue fazer uma correlagdo entre o0s
questionamentos sugeridos pelo enunciado e suas informagdes oriundas dos registros de suas
leituras anteriores, valendo-se do processo de inferéncia para construgdo das suas respostas. O
nivel do horizonte maximo seria o nivel de compreensao esperada que nossos alunos atingissem na

compreensao leitora.

4-Horizonte probleméatico - O leitor no nivel probleméatico desenvolve respostas e
guestionamentos extrapolados. Existe aqui a interferéncia de muitas respostas pessoais, a que 0

autor chama de vale-tudo.

5-Horizonte indevido — As informacg6es provenientes do leitor sdo contraditérias e distantes das
respostas supostamente aceitaveis através do texto, colocando como respostas informacdes fora do

contexto.

Traduzindo as imagens das justaposi¢cdes de camadas em um diagrama, o autor usa a figura

abaixo:
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Quadro 1 - Horizontes de Compreensao Textual - Texto Original

FALSEAMENTO

EXTRAPOLACOES

INFERENCIAS POSSIVEIS

PARAFRASE

cOPIA

FALTA DE
HORIZONTE

HORIZONTE MINIMO

HORIZONTE MAXIMO

HORIZONTE PROBLEMATICO

HORIZONTE INDEVIDO

FONTE: Marcuschi (2008), p. 258

E importante ressaltar que nem todos t&ém o mesmo desempenho ou a mesma perspectiva de
leitura. Diariamente, dentro do espaco escolar, verificam-se leitores habilidosos, menos habilidosos
e leitores que se interessam mais por um, ou por outro texto/tema. Todo processo de leitura requer
uma interacao entre leitor e texto para alcancar o efeito de compreensao leitora esperado. Todo

material escrito € um registro de informacdo que assume diferentes funcgoes.
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Quando nos deparamos com uma noticia, uma opinido, um dado da historia ou outros
textos informativos, percebemos que o leitor examina esse material e, a partir de um objetivo,
estimulado pelo seu interesse no conteudo presente, ira I&-lo. Para Solé (1998), os fins da leitura sdo
influenciados pelos levantamentos de previsGes/antecipacfes feitas a partir de conhecimentos
prévios que o leitor tem sobre o texto ou sobre as informacdes que ele aborda. Com base nas
leituras de Solé (1998), “toda leitura implica um objetivo para se guiar. Sempre lemos para algo,
para alcangar alguma finalidade”. Diante das nossas vivéncias em sala de aula, percebemos que as

varias interpretacfes de um texto sdo mdaltiplas para cada leitor.

A atividade sugerida para analisar 0 processo de construcdo da compreensdo leitora foi
através da exposicdo de um texto verbo-imagético que abordou o assunto sustentabilidade. Aos
participantes foram direcionadas perguntas sobre as atitudes que ajudam a preservar o planeta. Para
o desenvolvimento das respostas, o leitor se baseou nas representacfes graficas que, em conjunto
com 0s processos cognitivos (inferéncias, conhecimento prévio e esquemas), servem para construir

o sentido, através das pistas que colaboram para a conducdo da compreensao leitora.

Figura 2 — Propaganda sobre Sustentabilidade

GARANTA SUA SACOLA RETORNAVEL!
sem sua AJUDA o munDO

ENSUSTENTAVEL

a6 11/03, acada
1 R$ 70,00 om compras,

apresente seu cupom fiscal e

garanta UMAa sacola |

retornavel.*
Local: Corredor principal

Disponivel em: www.portaldapropaganda.com.br.
Fonte: SEMEC/TERESINA/GEFOR (2016)
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A partir da imagem, a autora (LIMA, 2018) utilizou-se das seguintes perguntas para
conduzir o desenvolvimento da compreensao leito atraves dos elementos multissemioticos expostos
na composicao do texto verbo-imagético

Aliando elementos verbais e ndo verbais, o autor trabalha com a ideia de que, para o
mundo ser sustentavel, o consumidor precisa:

a) consumir produtos de modo responsavel e ecolégico.

b) evitar o consumo excessivo de produtos reutilizaveis.

c) aderir a onda sustentavel, consumindo de forma excessiva.

d) abracar a campanha, desenvolvendo projetos sustentaveis
(LIMA, 2018, p.79)

A atividade traz no seu corpo enunciativo questdes de mdaltipla escolha que encaminham o
aluno a Ié o texto verbo-imageético a analisar sua composicao visual e, posteriormente, assinalar a
opcao correta. Essa analise consta dos procedimentos cognitivos que levam o aluno a compreensdo
leitora. O texto se constitui de elementos verbais e imagéticos com a finalidade de levar o leitor a uma
reflexdo e mudanca de postura frente ao consumismo, adotando a concepg¢ao de um desenvolvimento
sustentavel

A motivacdo para o estudo surgiu das reflexdes dos docentes sobre os resultados escolares
dos alunos do 1°no, provenientes do 1°ano da E.E.M José Joacy Pereira, localizada na sede da
cidade de Aratuba-CE, participantes escolhidos como sujeitos da pesquisa. A motivacdo para a
pesquisa resultou da inquietacdo sobre o porqué de os alunos do 1° ano ndo conseguirem
compreender o que leem em um texto verbo-imagético, pois contém elementos textuais presentes

no cotidiano escolar do aluno. Como postula Solé (1998, p.40):

Para compreendermos, realizamos um importante esforgo cognitivo durante a leitura e isso
ndo acontece apenas com esse texto, mas com qualquer outro texto. Esse esforco é que
permite que se fale das intervencfes de um leitor ativo, que processa e atribui significado
aquilo que esta escrito em uma pagina.

No contexto escolar, Sol¢ (1998) destaca “que aprender a ler para atingir diferentes
propdsitos contribui para que os alunos aprendam a utilizar um ndmero maior de intervengdes
(estratégias de leituras), pois a leitura pode ser util para diferentes finalidades”. Trabalhar a leitura,
mostrando seu objetivo € tornar o processo de interacdo mais favoravel a um feedback entre o leitor
e o texto. Essa relacdo interacional permite o surgimento de uma compreensao significativa que

resulta em um bom desempenho do leitor.
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Contribuir para um desejavel resultado compreensivo da leitura envolve processos
cognitivos como: inferéncias, horizontes de compreensdo, conhecimentos prévios e estratégias de
leituras. Isto posto, relacionamos os registros dos alunos as contribui¢des dos tedricos: Solé (1998),
Kleiman, AliiendeX, Marcuschi. As contribui¢cdes do(a)s pesquisadores Marcuschi, Solé, Alliende
& Condemarin, Terzy, Kleiman e Nascimento sobre a tematica compreensdo leitora
consubstanciaram o embasamento tedrico, fornecendo subsidio para analise dos mecanismos que
integram 0s processos dos atos cognitivos e metacognitivos dos sujeitos envolvidos nas interagfes

comunicativas que refletem na agédo compreensiva.

O segundo momento da pesquisa consistiu na observacdo entre a compreensao leitora e a
colaboracdo do suporte textual verbo-imagético como fator participativo no desenvolvimento do
percurso leitor e apoio da compreensdo. Conforme Carvalho:

A nocéo de leitura é um processo desencadeado por um sujeito social e historico situado e,
esse sujeito constroi os sentidos do texto, torna-se necessario expandir os limites do objeto
observado e compreender que todo e qualquer objeto encere em si uma linguagem e, por
meio dela comunique 0 que quer que seja serd considerado um texto. Portanto uma

imagem, uma obra de arte, um poema ou uma pagina da web sdo textos, como tais, sujeitos
a acdo humana de ler e interpretar. (CARVALHO, 2018, p.24)

A proxima secdo abordara em que consiste 0 texto verbo-imagético e como sua

complementariedade favorece a fomentacdo das ideias que levam ao ato da compreenséo leitora.

3 O TEXTO VERBO-IMAGETICO

Dentro do fendmeno da anélise textual, voltamos nossa atencédo para 0 2° momento da nossa
pesquisa. A necessidade de incorporar o estudo do texto verbo-imagético para construcdo da
compreensdo leitora nos possibilita verificar as contribui¢des atraves dos livros didaticos e textos
complementares como fonte de suporte para complementacdo necessaria ao desenvolvimento a
compreensdo leitora. O aporte tedrico do capitulo sera amparado pelos estudiosos Kress e van
Leeuwen (2006), Halliday (1985), e Almeida e Fernandes (2008), que expdem suas contribui¢fes
sobre o estudo do texto verbo-imagético.
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Colocamos em pauta a importancia da leitura de imagem ou de textos que correspondem
aos registros escritos e pictdricos no livro didatico e nos textos complementares. O dinamismo das
transformacGes comunicativas e suporte/meio para apresentacdo dos géneros nos posiciona entre a
dualidade do impresso e do digital, por intermédio da internet, porém nos reportaremos ao contexto
impresso, por ser o nivel de acesso direto dos sujeitos participantes envolvidos na pesquisa.
Conforme observa-se nas leituras sobre o texto verbal e ndo verbal, as escolas colocam em segundo

plano a analise da imagem como elemento construtor de significado junto ao texto verbal.

Observa-se dentro da perspectiva do estudo com textos e com imagens que essa
complementariedade trabalha junta para construir novos significados através de contribuicdes das
cargas ideoldgicas, culturais, politicas e sociais geradas do enlace entre a mensagem textual e,
posteriormente, fortalecida com a observacdo da imagem. O cenario de observagdo do corpus da
pesquisa, consta-se da escola e sua dinamica através da acdo pedagogica do professor diante da

incorporacédo da imagem como recurso de compreensdo leitora para o aprendizado do aluno.

Dentro do aporte da aprendizagem, julgamos importante compreender como a visualizagao
da imagem contribui para a configuracdo textual. Esse aspecto é um foco muito difundindo nas
aplicacdes das provas externas, nas vinculacGes dos meios midiaticos e avaliagdes tradicionais
internas. A imagem atualmente constitui um componente essencial, e ndo acessorio desarticulado
de expressividade e significado para o leitor. Essa mudanca do olhar pedagodgico junto aos
pressupostos dos PCN's e BNCC transformam as intervencdes escolares em um espacgo de Visao

multiletrada.

Esse novo olhar sobre a informagdo icOnica na sociedade contemporanea, gera a
importancia do letramento visual. Infelizmente, dentro da escola ainda ndo aprendemos a ler a
imagem como aluno e nem como professor, por isso, percebe-se 0 ndo ensinamento desse tipo de
leitura. Essa sobrecarga da imagem passa a exigir do leitor maior preparo e conhecimento.
Independentemente de sua vontade, o sujeito, envolto nos inUmeros meios de comunicagdo, deve
ndo apenas aproximar-se do texto multimodal, mas também ser capaz de construir textos
imagéticos, como construir aparato critico que Ihe permita lidar com essa nova realidade de texto.
Segundo Dondis (1991, p.37-38) afirma:

A primeira experiéncia de uma crianca em seu processo de aprendizagem ocorre através da
consciéncia tatil. Além desse conhecimento inclui o olfato, a audicdo e o paladar, num
intenso e fecundo contato com o ambiente. Esses sentidos sdo rapidamente intensificados e

superados pelo traco iconico — a capacidade de ver, reconhecer e compreender em termos
visuais. Praticamente desde nossa primeira experiéncia no mundo, passamos a organizar
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nossas necessidades e nossos prazeres, nossas preferéncias e nossos tempres, com base
naquilo que vemos. Ou naquilo que queremos ver. Essa descricdo, porém, é apenas a ponta
do iceberg, e nao da forma alguma a exata medida do poder e da importancia que o sentido
visual exerce sobre nossa vida. NGs aceitamos sem nos darmos conta de que ele pode ser
aperfeicoado no processo basico da observagdo, ou ampliado até converter-se num
incomparavel instrumento da comunica¢do humana.

Para que o sujeito alcance o olhar multiletrado, é indispensavel que saiba utilizar a escrita e
a leitura em diferentes momentos sociais. Seria interessante que, em termos de linguagem visual,
operassemos do mesmo modo. A ideia do letramento visual ainda é recente. O professor ainda ndo
se preocupa em instrumentalizar os sujeitos dos discursos para enfrentar essa visdo cultural
multimodal que valoriza sobremaneira a imagem. Dondis (1973, 2007) enfatiza a chamada de

atencdo para o descuido pedagdgico com as imagens.

O autor afirma que ndo existe nenhuma sistematizacdo com o trabalho de imagens no
ambiente pedagdgico. Concordam com Dondis (1973,2007), Van Leeuwen e Kress (1996) quando
“dizem que ndo hd nenhum intuito de se dotar os alunos da competéncia com o trabalho com as
imagens, uma vez que, apos a aquisicdo da escrita pelos educandos, o plano imagético assume o
“secundarismo”. Sua expressdo ocorre somente através de graficos, tabelas, mapas, os quais nédo

recebem muita importancia. Esta ndo € a visdo adotada na presente pesquisa.

Existem atualmente dificuldades para o professor trabalhar as questdes culturais no ensino
de texto com imagens. Nao existem teorias claras e defini¢bes que orientem como o conhecimento
de determinada cultura pode subsidiar o ensino do texto multissemiotico. Tal fato cria espagos na
escola para reproducdo de diversos modismos na atuacdo docente. O que presenciamos € a
supervalorizacdo do conhecimento cognitivo e instrumental. A supremacia do cognitivo e
instrumental deixa de lado outros percursos relevantes do conhecimento, como a arte e a cultura,

que seriam fontes de contribuicGes validas para o trabalho com texto com imagens.

Os documentos oficiais PCN e BNCC perfazem seu delineamento pedagdgico na concepgédo

do estudo da lingua como um produto da interacdo social. Mediante as orientagdes do PCN e

BNCC, o texto permanece como 0 centro do processo do ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, focando na gramatica e nos géneros digitais. Conforme a BNCC (2018, p.56):

Os avancos tecnoldgicos e a sociedade conectada foram um campo fértil para o surgimento

de novos géneros discursivos, multimodais, colaborativos e hibridos. Ler significa, em sua
completude, ler maltiplas linguagens, todas presentes em um Unico texto, muitas vezes:
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verbal escrita, verbal oral, sonora ndo verbal, visual etc... A escola ndo poderia continuar a
margem dessas praticas sociais. (BNCC, 2018).

Os pressupostos da BNCC contemplam os PCN quando tratam do estudo da Lingua
Portuguesa, mostrando a importancia do ato da leitura atraves das suas multiplas linguagens. No
decorrer do segundo momento da pesquisa, verificamos a insercdo do texto verbo-imagético no
cotidiano escolar do leitor, ou ndo. Apontamos nossa atengdo para a linha histérica da imagem
como elemento de comunicacdo e aprendizagem. A imagem acompanha a evolu¢do humana como
elemento visual que possibilita a construcdo de saberes. Além do estudo com textos verbais,
percebe-se a importancia de se trabalhar a imagem nas atividades desenvolvidas na escola pelos

professores.

A escola, dentro de suas incumbéncias, conforme base nos PCN e BNCC, proporcionam
aos discentes o desenvolvimento de um olhar mais minucioso e reflexivo em relacéo ao discurso da
informagdo visual. Afirma Limole (2006, p.63) que “uma escola que pretende inserir alunos em seu
tempo e seu espaco, oportuniza-lhe experiéncias que possam ser aproveitadas em suas vidas
presentes e futuras, ndo pode continuar como fomento apenas aos leitores capacitados para a leitura

de textos verbais”.

A diversidade textual representada pela imagem estd presente nas aulas de Lingua
Portuguesa, auxiliando os discentes na relacdo teoria e pratica e estudos dos géneros textuais.
Quando o aluno interage com um texto verbo-imagético, deixa de ocupar o lugar de leitor e passa a
exercer também o papel de colaborador do enunciado, participando da busca, interpretacdo e
interacdo com o0s varios discursos presentes no texto ndo-verbal, por isso a imagem ndo esta
descontextualizada do conjunto impresso para o leitor. Sua representa¢do traduz na sua imagem
uma construcéo de significados que auxilia o observador a construir uma opinido, por isso, no final

da sua anélise, ele sera o coautor do texto.

Atualmente, nossa rotina comunicativa incorpora 0s meios tecnoldgicos a nossa aquisi¢cao
da linguagem. Ante essa repercussdo, 0 ambiente escolar é local de reflexdo desse processamento
textual. A interagdo social que nos incluimos precisa atribuir sentido aos textos construidos por
linguagens compostas por palavras, imagens, cores, gestos entre outros. Conforme Dionisio:

Os recentes avancos tecnoldgicos tém oportunizado o surgimento de novas formas de

interacfes que implicam na necessidade de revisdo e ampliacdo das interagcdes humanas e
de alguns conceitos no ambito do processamento textual e das praticas pedagogicas que
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lhes sdo decorrentes, uma vez que uma imagem e palavra mantém relagdes cada vez mais
préximas, cada vez mais integradas. (DIONISIO, 2005, p.3)

Os estudiosos da Linguistica caracterizam os textos que cruzam informacdes verbais e néo-
verbais como textos multimodais, ou textos sincréticos. Kress e van Leeuwen (1996, p.183)
caracterizam esses textos como construtores de seus significados por meio da utilizagédo de mais do
gue um codigo semidtico (codigo visual e verbal). Percebe-se que o trabalho pedag6gico com esse
tipo de estudo dentro da escola ocorre de forma irregular. O livro ainda trabalha a leitura de forma
linear e a imagem figura apenas como suporte de ilustracdo do texto escrito, sem influéncia

interpretativa.

Assevera Dionisio (2006, p.21) que “as imagens, na sociedade contemporanea, passam a
compor o sentido dos textos junto com a modalidade escrita, deixando de apresentar um carater
meramente ilustrativo, mas um caso em que textos visuais sao responsaveis pela sistematizacdo de
informacgdes ndo contidas no texto”. Nesta pesquisa, nosso intuito serd verificar de que forma essa
integracdo entre imagem e palavra pode favorecer uma producéo leitora mais eficaz, contribuindo,

assim, para que nossos alunos se tornem leitores mais proficientes.

A imagem convive com a evolugdo humana como um simbolo que possibilita a construcéo
de saberes, principalmente, no que equivale ao ambiente escolar. Considerando as mesclas nas
composicdes textuais, ressaltamos a importancia em trabalhar com a imagem no ambiente escolar.
A escola como espaco de difusdo do conhecimento deve propiciar ao jovem o desenvolvimento de

um olhar sensivel e a0 mesmo tempo reflexivo em relacdo ao discurso da informacéo visual.

Devemos repensar 0 texto e 0 contexto a partir das diversas intera¢fes da linguagem, pois
cada representagdo simbélica ou textual constitui um novo sentido as nossas percepcdes. E o que
afirmam Cavalcante e Custddio Filho (2010, p. 64):

Podemos dizer, entdo, que a ja aludida natureza multifacetada do texto comporta em sua
constituicdo a possibilidade de a comunicacdo ser estabelecida ndo apenas pelo uso da
linguagem verbal, mas pela utilizagdo de outros recursos semiéticos. [...] Subsumida a tese
de que ha textos sem a presenca do verbal, encontra-se a ideia de que o reconhecimento dos

estimulos diversos que chegam a nossos 0rgdos sensoriais nos chama constantemente a
atividade de interpretar para produzir sentidos.

Conforme os suportes textuais encontrados no livro didatico, a imagem esta sempre presente

nas aulas de lingua portuguesa, através das historias em quadrinhos, charges, cartuns, campanhas

publicitarias e cartazes. E importante salientar que a imagem desempenha um papel tdo
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fundamental quanto a imaginacao e inspiracdo na etapa de criacdo ao produzir um texto. A proxima
secdo aborda o estudo da Gramética do Design Visual — GDV, seus precursores e suas

funcionalidades dentro de uma composicao textual verbo imagética.

3.1 A Gramética do Design Visual

A escola como espaco de comunicagdo torna-se um cendrio de aprendizagem que permite
ao homem perceber a importancia de maultiplos elementos textuais para a construcdo da
compreensdo leitora. O arcabouco simbdlico representado no meio textual, contempla nossa
pesquisa com o estudo da multimodalidade, em que o leitor se relaciona com imagens, sons, cores e
diversos simbolos que auxiliam em atribuir significado ao texto verbo-imagético. Conforme Brito
(2016), “a linguagem multissemidtica, aquela que integra som, imagem, cores, texto € animagao,
pode ser facilitadora de compreensdo, pois pode apresentar beneficios para o desenvolvimento das

préticas pedagodgicas e trazer relevante contribui¢do no que concerne a compreensdo textual.”

(p.17)

Avancar no nivel de proficiéncia do nosso aluno/leitor exige, por parte do trabalho docente,
0 repensar de nossas praticas metodoldgicas para que possamos fazer uma analise do que ja
dispomos como prética pedagogica, extraindo dessas novas observagdes condi¢cdes metodologicas
eficientes capazes de incorporar a um contexto todos os elementos extralinguisticos. Dionisio
(2011, p.89) esclarece que, “de acordo com a teoria cognitiva da aprendizagem multimodal, os

alunos aprendem melhor através de planos e imagens do que de palavras apenas”.

Atualmente ndo podemos mais privilegiar 0 modo verbal como forma de comunicacao
central. As incorporacdes de novos recursos textuais propiciados pelo envolvimento das tecnologias
geram representacOes e novas producdes de significados. Para o aprofundamento sobre o estudo a
Gramética do Design Visual — GDV, teremos como apoio técnico as contribui¢des de van Leeuwen
e Kress, Hodge e Halliday. Baseados nas fundamentacdes de Halliday (1985) e Kress e van
Leeuwen (2006), que abordam a multimodalidade como um fenémeno linguistico proveniente das
contribuicdes da Linguistica Sistémico Funcional proposta por Halliday e do estudo da Semidtica

Social preconizado por van Leeuwen e Kress.
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Apos discussdo da andlise textual que contempla a compreenséo leitora, as estratégias de
leitura, as inferéncias, o conhecimento prévio e 0s niveis de horizontes de compreensao, trataremos
agora da proposta para analise das imagens presentes na composi¢do do texto verbo-imagético que

escolhemos.

Através das imagens, rompem-se os limites da lingua, realizam-se novas releituras das
culturas que nos circundam, é um novo reeducar do olhar que observa com cautela a participagdo
da imagem na composicéo texto visual, fazendo-se perceber todo o seu potencial representativo. As
vezes, somos expectadores que nao colhemos a completa intencionalidade que uma imagem nos

transmite. Somos agentes passivos diante do produto construido.

Kress e van Leeuwen (2006) se baseiam na Semiotica Social para construir sua proposta de
divisdes que auxiliam a analise do visual nos textos multissemioticos. A Semidtica Social iniciou-
se com o0s estudos de Halliday (1978), ao propor que as escolas linguisticas dos falantes sdo

motivadas pelo contexto social em que se encontram na situacdo comunicativa.

Sales (2017) considera que a GDV se constitui, em contraponto a soberania que se dava ao
texto escrito, no sentido de evidenciar a composi¢ao imagética como responsavel por significaces
que surgem em termos de fungdes, de contexto e de efeito nas relagdes textuais. Sales (2017, p.45)
afirma que “diferentes usos de cor, ou de diferentes estruturas composicionais afetam o seu
significado”. E ainda acrescenta: “expressar algo verbal ou visualmente faz a diferenca dentro do
contexto observado”. Necessariamente, a proposta de uma gramatica orientada para o visual se faz
necessaria quando se entende que 0s aspectos visuais, assim como os linguisticos, revelam

interpretacdes particulares de experiéncias e formas de interacfes verbais.

As representacdes imagéticas também colaboram na composicdo dos elementos responsavel
pela construgdo de sentido. Suas impressdes visuais fornecem pistas que auxiliam e identificam
objetos de discursos. Conforme os objetivos da pesquisa em verificar como a composi¢do imagética
complementa a influéncia verbal e, consequentemente, a compreensao leitora, o estudo da GDV
nesta etapa da pesquisa nos ajuda a pautar propositos para analise sintaxe verbal e verificacdo dos
elementos dispostos dentro de uma sequéncia visual, colocada para analise diante da observagédo
que o leitor pode fazer, sugerindo pistas que proporcionam um encadeamento das percepcdes que 0

encaminham a compreensdo sobre o texto observado.
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Neste segundo momento da pesquisa nos propomos analisar como as metafungdes descritas
pela G.D.V colaboram para analise das pistas imagéticas envolvidas nos processos da compreensao
leitora. Diante das caracterizagdes e contribuices das metafunc¢des representacional, interativa e
composicional pertencentes a GDV, nosso intuito foi observar, através das sequéncias didaticas,
que metafuncdes se adéquam melhor a construcdo de meios facilitadores para compreensao leitora

dos interlocutores.

Para Kress e van Leeuwen (2006), a construcdo imagética envolve varios recursos
semidticos disponiveis na sociedade para expressar propositos comunicativos em contextos
especificos. Dentro desse propdsito, nenhum coédigo pode ser entendido isoladamente, ja que 0s
elementos se complementam na composicdo dos sentidos. Halliday (1996) baseia sua concepcao de
lingua, enquanto fendémeno social, levando em considera¢do o contexto de situacdo no texto para

que a relacdo social e de linguagem néo seja vista como algo isolado.

Para Oliveira (2014, p.26), “o acelerado desenvolvimento das tecnologias multimidias vem
provocando efetivas mudancas nas formas de representagdes e produgdo de significado”. O reflexo
dessas transformac0es repercute diretamente na escola, por ser um espaco de continua absorcdo de
mudancas sociais, principalmente, quando se presencia essas novas formas de composicdo

comunicativa nos livros didaticos e nas provas internas e externas.

Centrando nossa discussdo na analise textual, percebemos a fecunda disposicdo de
elementos, como: som, imagem e movimento que auxiliam a composicdo textual dentro de uma
nova perspectiva na construcdo de significado e sentido para o leitor, que é visto ndo como um
sujeito passivo, mas construtor de discurso. Oliveira (2014, p.26) enfatiza “que os produtores de
textos tém feito um uso cada vez mais deliberativo de uma forma de modos de representacdo e

comunicacdo, que coexistem dentro de um determinado produto ou evento semidtico”.

Na linha dos pesquisadores, discorremos sobre os fendmenos linguisticos que serviram de
apoio tedrico para analise da GDV. Segundo Kress e Van Leeuwen (2006), na Semidtica Social, a
construcdo de qualquer signo é socialmente motivada. Mediante os aportes teoricos sobre
compreensdo leitora e analise da L.T, os pontos de convergéncia relatam que recursos existentes
dos textos (verbal, ndo-verbal ou mista) investigam compreender o potencial de origem historica e

cultural utilizado para produzir o significado de qualquer modo semiético.
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Kress e Van Leeuwen (2006) defendem que a articulacdo entre o texto verbal e ndo-verbal
aponta para importancia de se pensar em uma lingua constituida como multimodal, na qual o
sentido de uma mensagem se constroi a partir das relagbes entre os distintos modos de

representacdo utilizados para sua composicao. Segundo Oliveira (2014, p. 28):

Kress e Van Leeuwen (2006) desenvolveram uma gramatica do design visual, referente as
expressdes da cultural ocidental, baseados nas categorias socialmente convencionadas, ou
cadigos de expressdes do design, oferecendo ferramentas para os estudos que descrevem
textos que se utilizam de mais de um modo comunicacional, ou seja, textos multimodais.

As informacdes contidas na composicdo do texto verbo-imageético intenciona transmitir uma
carga de significado fundamentado em efeitos politico, social e cultural, por isso, sua contribuicédo

se faz necesséria no momento da analise do texto e imagem.

Postulam Almeida e Fernandes (2008) que “a contribui¢do da Gramatica Visual-GV para o
campo linguistico tem sido oferecer um meio sisttmico de analise de estruturas visuais via um
conjunto de regras e normas formais, desmitificando a percepcdo das imagens pela inferéncia
cddigos sem significado ideoldgico. Halliday (1985) desenvolveu a analise da Linguistica
Sistémica Funcional, que explica que, quando fazemos uso da lingua, sempre serd em funcdo do

contexto social.

Halliday (1985, 2004) compreendia a linguagem como o modo semi6tico que cumpre
propdsitos sociais. O autor identificou a existéncia de trés tipos de trabalho semiotico e os
denominou de metafunc@es: ideacional, interpessoal e textual. Nas décadas de 1960 e 1970,
Halliday explica que a Linguistica Sisttémica Funcional concebe a lingua como uma rede de
sistemas interligados de que o falante faz uso (base funcional) para produzir significado (base

semantica) em situacdes de comunicacao.

A lingua deixa de ser um mero sistema regulado por regras e passa ser estudada de um
ponto de vista semiotico, um sistema de producéo de significados que tem uma conexao direta com
0 contexto social. Na LSF ndo se analisa um texto unicamente em termos léxico-gramaticais, ao
contrario, cada significado deve ser relacionado simultaneamente a rotinas sociais e formas
linguisticas. O foco da pesquisa centra-se na compreensao leitora, tendo como base de anélise
textos mistos (verbal e ndo-verbal) que compdem os textos multimodais. Os textos utilizados na

pesquisa-acdo serdo fonte de analise a partir da observacao realizada em sala de aula. Verificaremos
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como o texto e a imagem sdo elementos complementares que auxiliam o leitor nos percursos

cognitivos da compreensao leitora.

Considerando o fato de que os textos sdo multimodais, para entendé-los, parece ser
necessario que as pessoas tenham habilidades que ultrapassem as competéncias comunicativas de
ler e escrever, mas também que tenham a habilidade de ler imagens. Assim, é necessario que 0s
alunos desenvolvam o letramento visual, que se relaciona diretamente com o conceito de
multiletramento, no que tange a multiplicidade cultural das populagfes e a multiplicidade semidtica
de constituicdo dos textos (ROJO, 2012, p.13).

Halliday (1985,1994) “concebe a linguagem como um sistema de significado, considerando
a competéncia comunicativa de um individuo como a maneira como esse individuo codifica e
decodifica expressoes de maneira interacionalmente satisfatoria”.
De acordo com a L.S.F, cada individuo, cada sujeito comunicativo constréi significados através das
relagdes sociais nas quais ele interage. Teixeira (2016) “considera que, a partir do trabalho de
Halliday, a linguagem ¢ analisada como um fendmeno multifuncional” Para Kress e van Leewen, a
comunicacdo visual pode expressar significado através de cores ou de diferentes estruturas de

composigéo.

O estudo dos elementos linguagem e imagem, como suportes complementares para a
compreensdo leitora, tem apoio na GDV, que, por sua vez, se fundamenta na GSF. Segue abaixo o

quadro comparativo entre GSF/GDV:
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Quadro 2 — A Gramatica da Lingua e a Gramatica Visual — representacao esquematica
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Fonte: Almeida e Fernandes (2008, p. 3).

Conforme a representacdo esquemaética acima, faremos uma breve explanagdo sobre as
metafuncdes estabelecidas por Halliday (1976) e Kress e van Leeuwen (2005), em que salienta-se
que as metafuncdes de Halliday recebem novas adaptacGes por Krees e van Leeuwen para
descrever o visual, e que as denominacdes das fungbes passam a ser representacional, interativa e
composicional. Faremos, no desenvolver da pesquisa, um comparativo entre as imagens dispostas
para analise e as percepcdes advindas das observacdes realizadas pelos alunos diante dos textos

trabalhados em sala de aula.

Iniciamos nossa exposicdo a partir da metafuncdo ideacional, que exerce a funcdo de

retratar nossas experiéncias no mundo. Essas informacfes sdo decorrentes das percepcgdes que
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tivemos das vivéncias e observacfes que fazemos do mundo. A construcdo da nossa vivéncia é
gerida por meio da transitividade e dos elementos de predicacdo, tais como: vetor, meta e
participante. Segundo Neves (1994, p.111):

E por meio dessa fungdo que o falante e o ouvinte organizam e incorporam na lingua sua
experiéncia dos fendmenos do mundo real, o que inclui sua experiéncia dos fendmenos do
mundo interno da propria consciéncia, ou seja, suas reacdes, cognicdes, percepgdes, assim
como seus atos linguisticos de falar e entender.

Na GDV, Kress e van Leeuwen (2006, p.48 — traducdo de Sales, 2017) propbem a
metafuncdo representacional como forma de representacdo imageética dos objetos e das experiéncias
internas ou externas ja vivenciadas pelo leitor. Dentro das imagens que serdo analisadas, existem
vetores, que sdo elementos responsaveis pela acdo, reagdo, processo verbal ou processo mental,

sendo estes observados a partir da estrutura narrativa.

A metafuncdo interpessoal mostra a maneira como ocorre a interacdo; é a relagdo com o
outro, como influenciamos o(s) nosso(s) interlocutor(es) e somos por ele(s) influenciados. A forma
como interagimos é marcada pelo sistema de modo, a modalidade, e pelas fungdes de sujeito,
predicador, complemento e outros que tém relacdo com os papéis da fala, da troca linguistica. Kress
e van Leeuwen (2000) argumentam que as imagens, além de realizarem a interacdo entre 0s
elementos que a compdem, estabelecem uma interacdo entre quem as vé e quem as produz. Elas
interagem com o observador, e sugerem qual atitude os observadores devem ter em relacdo ao que é
representado nas imagens”

A metafuncdo textual trata do significado como uma troca. “a oracdo ¢ simultaneamente
organizada como mensagens e como um evento interativo, envolvendo o falante (produtor da
mensagem) e o ouvinte (HALLIDAY, 2004, p.?)” (Brito, Pimenta,2 009, p.29) ¢ citagdo apud?
Corrija conforme as normas da ABNT. Aplicando esses conceitos as imagens, os autores Kress e
van Leeuwen (2006) apresentam trés dimensdes interativas: o olhar (de demanda e de oferta), o
engquadramento (distanciamento dos participantes em relacdo ao leitor) e a perspectiva (angulo

horizontal e vertical).

Krees e van Leeuwen (2006) apresentam um significado composicional que corresponde a
funcao textual de Halliday (1985, 1994, 2004), que é responsavel por estabelecer a coeséo textual.
Conforme se observa na linguagem verbal e na visual, as fungdes se relacionam para formar um

texto que integra e relaciona seus elementos. Nessa perspectiva, elementos representacionais e
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interativos sdo combinados a partir da fun¢do composicional, na qual a posi¢do dos elementos em

uma imagem lhes da valores informativos especificos.

Nesse trabalho, nosso foco é examinar como o codigo visual pode auxiliar a compreensdo
leitora, bem como pode descrever a relagdo entre os elementos imageticos da composicdo
analisada, com o objetivo de verificar quais estratégias norteiam o leitor na construcdo das cadeias
cognitivas necessarias para delinear o processo para a compreensao leitora. Deste modo, optamos
por abordar de forma mais especifica a metafungdo composicional, pois julgamos que ela podera
nortear 0s suportes necessarios para percebermos as inferéncias e conhecimentos prévios atraves

das estratégias de leitura diante das disposicGes dos elementos no texto verbo-imagético.

Nessa metafuncdo, o significado composicional visual objetiva descrever o0 modo como
sistematizam-se as informac0es e organizam-se por meio de mensagens. A composic¢ao da imagem
e sua disposicao dos elementos, como citado antes, ndo ocorrem de forma aleatoria, mas sim, de
modo intencional, para a construcdo de significacfes de leituras. Temos, nas especificagdes das
metafuncdes propostas, filtragens dos aspectos que caracterizam como as disposi¢cbes dos
elementos que compBem o texto sugerem pistas para desencadear informacgfes que auxiliam os

alunos nas construcdes de suas ideias.

Como base para essa representagéo, foram expostos os pontos que fornecem as informacdes
necessarias ao leitor. Halliday (1985) concebeu a metafuncdo textual como aquela ligada a
organizacédo dos elementos que compdem o texto. Kress e van Leeuwen (2006) adaptaram-na para a
metafuncdo composicional, que relaciona o verbal e o ndo verbal como parte integrante e essencial

para a compreensdo do texto e de seu sentido.

As primeiras referéncias como elementos de observacdo na metafuncdo composicional
enquadram-se no valor informativo. O modo como se apresentam revela o valor informativo a
relacdo entre (o novo e o dado, ideal e real, central ou marginal), a saliéncia e o enquadramento.
Conforme observa-se nos exemplos analisados nos livros didaticos, os textos verbos-imageéticos
seguem, quase sempre, essa ordem do aspecto informativo. Kress e van Leeuwen ddo como

ilustracdo dessa composic¢ao o esquema representado no quadro a seguir:
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Quadro 3 — As dimensbes do espaco visual

Margem Margem
Ideal Ideal
ado Novo
Margem Margem
Real Real

| Dado _ Novo |

Fonte: Kress e van Leeuwen (2006, p. 197).

Demonstraremos como a metafuncdo composicional é uma especificacdo relevante para o
observador no quesito da compreensao leitora, pois sua disposic¢do visual e textual verbal transmite
significados que complementam as informacgdes através do posicionamento dos elementos
representados, criando para o leitor referéncias que ativem suas coletaneas de leitura acumulada em

suas vivéncias.

Exemplificaremos abaixo 3 imagens que demonstram esses trés aspectos que trazem
inferéncias ao leitor quando analisa uma composicdo textual verbo imagética. Em relacdo a
estrutura dado e novo, para Kress e van Leeuwen, no eixo horizontal, os elementos localizados a
esquerda do texto sdo considerados como informacdo dada, ja conhecida pelo leitor, o ponto de
partida para a mensagem. O que vem em seguida (de acordo com o padrdo ocidental de leitura) é

privilegiado como informacéo nova do lado direito, como mostra a figura a seguir:
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Figura 3 — Propaganda de Perfume

Now, Aura is our science.

NEW

TEINT MIRACLE

NATURAL LIGHT CREANTR - BARE SIKIN FERFECTION

A S ernanates from he most Destshl shina. Wo can teproduce &
17 foundation that recreates ihe Aura of perfect shin

A reaci ¢ Mgt Sor 2 reow et pertecton
Iatantly, Complenion sppears B-from-within. Subleredy bare, iy Mawhoss.

LANCOME

PARIS Julia Roberts

Fonte: Disponivel em: <http://popspoken.com/2011/07/27/julia-roberts-loreal-ad-campaign/>.

A figura apresentada na tese de Oliveira (2014) aborda a importancia do posicionamento
dos elementos dentro da composicao textual. Conforme descreve Oliveira (2014), a imagem traz a
atriz Julia Roberts como o valor informativo “Dado”, o conhecido para o leitor, servindo como
fonte para explorar as indagacbGes que servirdo de base construtiva para gerar ideias que

encaminhem a compreensao.

Segundo Oliveira (2014), o outro elemento que constitui a composicdo é nomeado de
“Novo”. Sua relevancia ocorre como um caminho de especulagdes sobre as possibilidades do nao
conhecido. Sua funcéo de coadjuvante, junto ao elemento conhecido, gera inferéncias que levam o
leitor/aluno a formar ideias e, consequentemente, a fornecer informacdes pertinentes ao assunto

abordado quando direcionado pelo professor.

Outra exemplificacdo retirada da tese de Oliveira (2014) refere-se a imagem da p. 47, que
trata da andlise do valor informativo saliéncia como elemento de observacdo para enfatizar um
aspecto relevante sobre o encaminhamento dos conhecimentos prévios a serem extraidos das

interpretacdes dos leitores. Oliveira (2014) coloca a saliéncia como referente vinculador construtor
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de sentido. A saliéncia € o resultado de uma interacdo entre varias caracteristicas dos elementos.
Afirmaram Almeida e Fernandes (2008, p.16) que:

A saliéncia se refere a énfase maior ou menor que certos elementos recebem em relacéo a
outros na imagem, ou importancia hierdrquica. Faz com que eles chamem mais atencédo do
observador. A importancia da saliéncia & construida através da intensificacdo ou
suavizagao de cores, contrates, brilho, superposicéo, entre outros artificios.

Figura 4 — O Principio da saliéncia

Fonte: Almeida e Fernandes (2011, p. 16)

A saliéncia na imagem do soldado permite observar o que é mais valorizado na
comunicagdo visual. Oliveira (2014) corrobora a afirmagdo de que a exposi¢do da imagem do
soldado diante dos demais componentes detém a menor ou a maior importancia informativa na

totalidade da imagem, onde alguns elementos serdo mais ou menos real¢ados, aumentando ou
diminuindo assim seu valor na composicao.
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Figuras 5, 6 e 7 — Enquadramento

Work on a farm.. wo,-qumm IME

this Summer

JOIN THE U.s.CROP CORPS

SELYOUR U.5. EMPLOYMENT SERVICE OR YOUR LOCAL COUNTY AGENT

DONT GET HURT

Fonte: Almeida e Fernandes (2008, p.11)

Finalizando a exposicdo dos aspectos que contemplam a metafungdo composicional,
destacamos o elemento enquadramento, que estabelece dentro da composi¢do em que as medidas
dos elementos que compdem a imagem sdo representados como estando interligados, separados, ou
segregados. Oliveira (2014) retrata o enquadramento como fator importante para mostrar se 0s
elementos de um texto ttm uma identidade de sentido, conexdo, ou se estdo desvinculados,

desconexos.

Os trés principios da metafuncdo composicional: valor de informativo, saliéncia e
enquadramento, ndo se aplicam a simples figuras, sdéo combinagOes de materiais visuais que
contemplam texto e imagem, tendo essa composi¢cdo como meio de suporte a televisdo, computador
Ou uma pagina, conforme expdem Kress e van Leeuwen. Os exemplos mostram como 0S recursos

visuais, associados ou ndo a linguagem verbal, provocam efeitos sugestionando os observadores.

Evidencia-se a importancia da Gramatica do Design Visual para compreensdo leitora das
novas linguagens advindas dos meios de comunicacdo. Ressaltamos que, no tocante a GDV,
elegeremos como categoria de analise somente a metafuncdo composicional e suas especificages:
valor informativo, saliéncia e o enquadramento. No capitulo seguinte serdo mencionados 0s

caminhos metodoldgicos percorridos para consolidacdo da pesquisa.
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4 METODOLOGIA

Apresentaremos, neste capitulo, a metodologia adotada em nossa pesquisa, realizada no 1°
ano do Ensino Médio, em uma Escola Publica Estadual de Aratuba-CE. Para tanto, dividimos esta
secdo em trés partes: na primeira, descreveremos 0 contexto da pesquisa; na segunda,
apresentaremos 0s sujeitos participantes; e, na ultima, detalharemos a constituicdo do corpus e 0s
procedimentos utilizados no contexto de aplicagcdo da proposta de intervencdo didatica para o

processo do desenvolvimento da compreenséo leitora.

4.1 Os Procedimentos Metodologicos

A busca por resposta a atual situacdo do baixo rendimento escolar de muitos alunos em
compreender textos basicos e complexos, bem como o envolvimento do professor no processo,
condicdo que torna o pesquisador a0 mesmo tempo 0 sujeito e 0 objeto da propria pesquisa
(GERHAROT, SILVEIRA, 2009), sustenta, ainda mais, a ideia de que visem a melhoria no

desenvolvimento dos discentes.

A abordagem metodoldgica deste estudo se baseia na pesquisa qualitativa. Chizzotti (2003)
descreve a pesquisa qualitativa como sendo uma partilha sélida de um determinado objeto de
estudo que possibilita ao pesquisador extrair significagdes que sé sdo passiveis de ser percebidas
pela observacéo atenta.

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objeto de pesquisa para extrair desse caminho de significacbes visiveis e latentes que
somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel e, apos esse tirocinio, o autor interpreta e

traduz em um texto zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas dos
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa. (CHIZZOTT]I, 2003, p.221)

Quanto aos procedimentos, a pesquisa se classifica como pesquisa-a¢ao interventiva, que
contou com a participacdo da professora titular de Lingua portuguesa da turma. Sua contribuicao
tornou a experiéncia mais organizada e pratica. Fica explicito que a presente pesquisa aconteceu no
ambito escolar e visa melhorar a pratica pedagdgica e, consequentemente, o aprendizado do aluno.

Engel (2003) discorre de maneira clara sobre a pesquisa-agao, definindo-a:
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A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa participante engajada, em oposi¢do a pesquisa

tradicional, que ¢ considerada como “independente”, “ndo — reativa” e “objetiva”. Como o
préprio nome ja diz, a pesquisa-acdo procura unir a pesquisa-acdo ou préatica, isto €,
desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da pratica. E portanto, uma
situacdo em que também se é uma pessoa da pratica e se deseja melhorar a compreensao
leitora desta. (ENGEL, 2003, p184)

A importancia da pesquisa-acdo consistiu em engajar o0 pesquisador no processo de
investigacdo. Devido ao seu carater marcadamente interventivo, essa metodologia de pesquisa
funciona como aliada na manutencdo de problemas frequentes em sala de aula. O professor no
momento da execucdo da pesquisa-acdo envolve-se também no processo de aprendizado, lancando
sua atengdo para os problemas detectados e o sanar dessas dificuldades. O foco da pesquisa-agdo é
trazer mudancas as nossas praticas pedagdgicas, enquanto professores participantes do processo

investigativo.

A participagdo do professor dentro do sistema de execugdo da pesquisa traz para Si um
aprendizado. Sabe-se que o foco da pesquisa-acdo é a mudanca, é a mediacdo construtiva entre o
cenario inicial e a transformacéo na acdo pedagogica ao chegar ao final da pesquisa. Realizar essa
pesquisa no ambiente do meu trabalno me permite refletir sobre o problema detectado, como
também contribuir através da oportunidade em propiciar um ambiente mais integrado a leitura,

componente este determinante no processo da compreensao leitora.

Os passos realizados para coletar os dados seguiram a seguinte a ordem: aplicacdo da
atividade, monitoramento e descricdo de seus efeitos para o desenvolvimento da compreensdo
leitora dos alunos. Para a intervencdo pedagogica, foram aplicados exemplares de textos
multimodais extraidos do livro didatico (L.D) e textos complementares retirados de fontes diversas.
Com o objetivo de refletir sobre as possiveis contribuicdes que as atividades com géneros
multimodais presentes no L.D de Lingua Portuguesa e textos complementares fornecem a formagao

do sujeito proficiente do 1° ano do ensino médio.

4.2 Campo da Pesquisa e Descricdo dos Sujeitos

Nosso publico-alvo da pesquisa foi composto por uma turma de 1° ano do Ensino Médio da

Escola José Joacy Pereira — E.E.M.J.J.P, localizada no municipio de Aratuba-Ce, pertencente a
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CREDE 08. Os participantes contemplados na pesquisa residem na sede do municipio e em
localidades circunvizinhas (Tope e Fernandes). O quantitativo de alunos que participaram da
sequéncia didatica limitava-se a vinte e cinco, sendo que, no decorrer das aplicacdes das atividades

em sala, houve a desisténcia de dois alunos.

A escolha pela totalidade dos participantes foi uma prévia estratégia, pois se temia pelo ndo
feedback, caso tivéssemos escolhido somente uma amostragem da turma, ja que precisavamos dos
relatos verbais para percebermos o nivel da compreensdo leitora quando direciondvamos as
predicdes apos as exibices dos textos verbos imagéticos. Como todos os participantes da pesquisa
sdo menores de 18 anos, seus nomes foram mantidos em sigilo. Todas as referéncias feitas aos

sujeitos serdo expressas por meio de codigos, caso ocorra alguma necessidade.

Faremos aqui um breve panorama sobre o cendrio pesquisado. Apresentamos uma
descrigéo sucinta sobre os ambientes existentes na escola e, posteriormente, mostramos um quadro
que contempla o quantitativo de docentes, discentes e a composi¢do do nucleo gestor escolar. A
E.E.M. José Joacy Pereira é uma escola de pequeno porte, porém acolhedora, permitindo assim aos
discentes conviverem de forma harmoniosa e produtiva, no sentido da busca pelo aprendizado.
Observa-se que a escola possui uma boa estrutura fisica e sua edificagdo contempla um bom espaco

para o desenvolvimento da aprendizagem e, consequentemente, para um bom resultado escolar.

A instituicdo de ensino conta com seis salas de aula, uma secretaria climatizada, uma sala
dos professores também climatizada e com banheiro, um centro de multimeios, uma diretoria e
coordenacdo, que também conta com aparelho de ar condicionado, uma cantina com dispensa, para
armazenar os alimentos, um depdsito, para guardar materiais, um laboratério de informatica ativo,
com 15 computadores funcionando que atendem pedagogicamente aos professores e alunos para o
encaminhamento de suas atividades escolares, alem de banheiros, masculino e feminino, ambos
adaptados, e uma quadra de esportes coberta.

Ainda contemplando os ambientes existentes na escola, contamos com uma sala de
atendimento educacional especializado- AEE, que desenvolve um trabalho pedagdégico voltado para
o0 atendimento dos discentes portadores de deficiéncia cognitiva e disturbios de aprendizagem leves.
Também possuimos um laboratdrio educacional de ciéncias- LEC, onde desenvolvemos nossas
aulas préticas de fisica, biologia e quimica.

Vale ressaltar que os espacos que ndo sdo climatizados possuem, pelo menos, dois

ventiladores. A iluminacdo dos ambientes é satisfatoria, principalmente das salas de aula. Embora
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a escola seja classificada como de pequeno porte, sua demanda discente e docente € bastante
expressiva. Essa realidade é justificada pela falta de salas de aula suficientes que comportassem a
demanda proveniente das localidades que compdem o municipio de Aratuba.

A essa necessidade ocorreu a partir do processo de descentralizacdo do ensino médio da
escola-sede, alocando-os nas escolas pertencentes ao ensino fundamental. O proximo quadro

representa o quantitativo sobre o nucleo gestor, docentes e discentes.

Quadro 4 - Quantitativo geral do nucleo gestor, docentes e discentes

SEGMENTOS QUANTITATIVO

Ndcleo Gestor 1 diretora

3 coordenadores

Docentes 30

Discentes 886

Fonte: Elaborado pelo préprio autor

Observando o item referente ao total de discentes e sua distribuicdo em dependéncia fora da
escola/sede, conforme mencionado anteriormente, percebe-se a importancia do acompanhamento
das acdes pedagdgicas encaminhadas pelo grupo gestor da escola para garantir uma boa qualidade
do ensino oferecido na escola sede e extensdes. Um dos pontos consequentes para a efetivacdo de
um ensino que corresponda as expectativas da escola, pais e sociedade é o aspecto formacao
académica do quadro docente da escola, especificamente da Area de Linguagens e suas

Tecnologias.

A E.E.M. José Joacy Pereira tem na composicdo do quadro docente na area de Linguagens e
suas Tecnologias, um total de 6 docentes licenciadas em Letras, em pleno exercicio em sala de aula,
sendo que 1 professora tem vinculo efetivo com a escola e 5 professoras prestam servigos
temporarios na disciplina de Lingua portuguesa. As formacgdes académicas das docentes se
distribuem respectivamente nas seguintes Universidades; 2 professoras formadas pela Universidade
Estadual do Ceara- (UECE); 3 professoras pela Universidade Estadual Vale do Acarad - (UVA) e 1
professora pela Universidade Anhanguera.
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Esse levantamento de dado é importante porque retrata a relacdo direta da atuacdo da
professora titular da turma participante como agente facilitadora e geradora de informacdes que
resultaram nos encaminhamentos para geragoes de ideias que conduziram o percurso de construcdo
da compreensdo leitora dos discentes. Os discentes que compdem a E.E.M. José Joacy Pereira sdo
egressos da E.M.E.F. Professora Maria Julia Batista, localizada na sede do municipio e de escolas

pertencentes a zona rural de Aratuba.

Nossa motivagdo para 0 desenvolvimento da pesquisa partiu diante das conversas entre 0s
professores das diversas areas do conhecimento que questionavam as dificuldades dos alunos no
processo da compreensdo leitora. A partir dos relatos coletados das discussdes informais entre 0s
professores pertencentes as quatro areas do conhecimento, verificou-se com um dos pontos
relevantes citados pelos docentes foi a falta de uma base alfabética que ultrapasse o sentido

decodificador do texto pelo aluno.

Os apontamentos das deficiéncias na compreensdo leitora foram especificamente
direcionados aos alunos do 1° ano do ensino médio, embora essas inquietacfes estendiam-se aos
alunos do 2° e 3° anos do ensino médio. As principais dificuldades elencadas foram: a falta de
incentivo a leitura nas seéries do ensino fundamental, consequentemente o aluno encontra uma
barreira que o impossibilita relacionar as informacdes necessarias para que possa encontrar suporte
leitor que o embase em suas conclus@es, deixando-0 no patamar do nivel de compreensdo leitora

somente as percepcdes superficiais sobre as informacdes textuais.

Outro fator mencionado pelos docentes da Area de Linguagens e suas Tecnologias, que
repercutiram sobre o desenvolvimento leitora, foi o direcionamento da leitura somente como
elemento identificador das funcBes gramaticais dentro do texto. Essa percepcdo nos permitiu
analisar, mediante as fundamentacOes tedricas realizadas, que a necessidade de um planejamento de
aulas que envolvam os alunos em leituras mais diversificadas, sendo essa incorporagdo uma rotina
permanente dentro da escola, possibilitando, assim, ao aluno um melhor desenvolvimento cognitivo
de suas ideias. As inumeras informacGes, como parte para construcdes de significados, podem
auxilia-los no desfecho interpretativo, principalmente, com a utilizacdo mais intensificada de textos

verbos imagéticos para familiariza-los, posteriormente aos exames internos e externos de avaliag&o.

Percebemos a necessidade de um trabalho mais direcionado e diferenciado, referente a

compreensdo leitora, junto a equipe que compde a area de Linguagens e suas Tecnologias dentro
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dos momentos de reflexdes coletivas. Faz-se necessario realinhar nossas praticas pedagdgicas com
acdes mais efetivas, como a selecdo de textos diversificados, sendo esses selecionados de acordo
com o nivel de proficiéncia leitora do aluno para serem trabalhados em sala de aula de forma
sistematica, tendo também como foco a continuidade da leitura em casa como extensdao para o

fomento dos questionamentos que serdo planejados pelo coletivo dos professores.

Essa estratégia de leitura estd pautada teoricamente nas indicacdes dos autores que
investigam o processo da compreensdo leitora, onde inicialmente serd incentivado o assunto
bordado atraves da leitura, levando o leitor a seguir uma linha de raciocinio que resgate as
trajetorias da leitura escola, familiar e social. No momento das trocas de ideias entre os professores
no planejamento, serdo tracadas diretrizes que encaminhardo os alunos as discussdes de assuntos de
interesse coletivo. Isso sera feito a partir das coletas de sugestdes dos préprios alunos e dos temas
selecionados pelos professores para fortalecer as perspectivas teoricas que introduzam os alunos

nos guestionamentos sociais.

Outro ponto de incentivo a leitura e a intensificacdo da compreensao leitora € a indicacédo de
sessOes de leitura programada no Centro de Multimeios da escola, colocando o discente no cerco da
leitura, fazendo-o reconhecer a necessidade da leitura como crescimento estudantil e social. Quanto
mais utilizarmos o0 espago da escola como fomento de leitura, consequentemente, teremos

resultados melhores na area de Linguagens e CAdigos e demais areas do conhecimento.

O continuo uso dos materiais didaticos (livros didaticos, paradidaticos, revistas e jornais)
existentes na escola, a utilizagéo de textos complementares extra livro e aplicagcdes de questdes que
envolvam textos verbo- imagéticos, devem ser incorporados e intensificados ao contexto escolar
para nortear o leitor diante dos percursos cognitivos que se centram no aluno. A escola dento da sua
funcdo em desenvolver o ensino e a aprendizagem do aluno, deve explorar essas habilidades,
tornando-as rotina leitora a dindmica escolar. Essas sugestdes de atividades foram propostas a partir
das dificuldades recorrentes presenciadas dentro do ambiente escolar, por isso, a investigacdo
acerca das acGes que possam contribuir positivamente com o processo ensino-aprendizagem se

tornaram tdo importantes para nos.

Outro aspecto importante especificado e que serviu, ndo como critério, mas como base para
anélise qualitativa dos resultados apds a aplicacdo da sequéncia didatica foi o quesito formagéo

académica dos professores de lingua portuguesa. Comentamos que a formagdo académica do
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professor mantém uma relagdo com sua atuacdo como agente facilitador e gerador de informacoes

que resultam no desenvolvimento da compreensao leitora dos alunos.

Os discentes que compdem a E.E.M. José Joacy Pereira é egressa da E.M.E.F. Professora
Maria Julia Batista, localizada na sede do municipio, e de escolas pertencentes a zona rural de
Aratuba. Nossa motivacdo para o desenvolvimento da pesquisa partiu das conversas entre 0s
professores das diversas areas do conhecimento que questionavam as dificuldades dos alunos no
processo da compreensdo leitora. A partir dos relatos coletados das discussdes informais entre os
professores pertencentes as quatro areas do conhecimento, verificamos que um dos pontos
relevantes citados por muitos, de forma quase unanime, foi a falta de uma base alfabética que

ultrapasse o sentido decodificador do texto pelo aluno.

Os apontamentos das deficiéncias na compreensdo leitora foram especificamente mais
restritas aos alunos do 1° ano do ensino médio, embora essas inquietacdes por parte dos professores
também se estendam aos alunos do 2° e 3° anos do ensino médio. As principais dificuldades
elencadas foram: a falta de incentivo a leitura nas séries do ensino fundamental, consequentemente
o0 aluno encontra uma barreira que o impossibilita de relacionar as informacdes necessarias para que
possa encontrar suporte leitor que o embase em suas conclusées, deixando-o no patamar do nivel
minimo de compreensdo leitora, somente pelas percepgdes superficiais sobre as informagdes

textuais.

Outro fator mencionado pelos professores da Area de linguagens e codigos, que repercute
sobre 0 desenvolvimento da compreensdo leitora, € o direcionamento da leitura somente como
elemento identificador das fungOes gramaticais dentro do texto. Essa percepcdo nos permite
analisar, mediante as fundamentacdes tedricas realizadas, que a necessidade de um planejamento e
aulas que envolvam os alunos em leituras mais diversificadas como rotina dentro da escola, conduz
0 aluno a um melhor desenvolvimento cognitivo de suas ideias. As inimeras informacdes, como
parte para construcbes de significados, podem auxilid-los no desfecho interpretativo,
principalmente com a utilizacdo mais intensificada de textos verbo-imagéticos para familiariza-los

a posteriores exames internos e externos.

Percebemos a necessidade de um trabalho mais direcionado e diferenciado, referente a
compreensdo leitora, junto a equipe que compde a area de Linguagens e cddigos dentro dos
momentos de reflexdes coletivas. Faz-se necessario realinhar nossas praticas pedagogicas com

acdes mais efetivas, como a selecdo de textos diversificados, sendo esses selecionados de acordo
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com o nivel de proficiéncia leitora do aluno para serem trabalhados em sala de aula de forma
sistematica, tendo também como foco a continuidade da leitura em casa como extensdo dos

questionamentos que serdo planejados pelo coletivo dos professores.

Essa estratégia de leitura esta pautada teoricamente nas indicacbes dos autores que
investigam o processo da compreensao leitora, pelo qual inicialmente sera incentivado o assunto
abordado através da leitura, levando o leitor a seguir uma linha de raciocinio que resgate as
trajetdrias da leitura escolar, familiar e social. No momento das trocas de ideias entre os professores
no planejamento, serdo tracadas diretrizes que encaminhardo os alunos as discussdes de assuntos de
interesse coletivo. Isso sera feito a partir das coletas de sugestdes dos préprios alunos e dos temas
selecionados pelos professores para fortalecer as perspectivas tedricas que introduzam os alunos

nos questionamentos sociais.

Outro elemento de incentivo a leitura e a intensificacdo da compreensdo leitora € a
indicacdo de sessOes de leitura programada no Centro de Multimeios da escola, colocando o aluno
no cerco da leitura, fazendo-o reconhecer a necessidade da leitura como crescimento estudantil e
social. Quanto mais utilizarmos o espaco da escola como fomento de leitura, consequentemente,

teremos resultados melhores na area de Linguagens e Codigos e demais areas do conhecimento.

O continuo uso dos materiais didaticos disponibilizados pela escola, a utilizagcdo de textos
complementares extralivro e aplicacdes de questdes que envolvam textos verbo-imageéticos devem
ser incorporados e intensificados ao contexto escolar para nortear o leitor. A escola, em sua funcéo
de desenvolver o ensino e a aprendizagem do aluno, deve explorar essas habilidades, tornando-as
rotina leitora a dindmica escolar. Essas sugestdes de atividades foram propostas das dificuldades
recorrentes presenciadas dentro do ambiente escolar, por isso a investigacdo acerca das acdes que
possam contribuir positivamente com o0 processo ensino-aprendizagem se tornam tdo importante

para nos.

A proxima secdo traz dentro de suas narrativas o instrumental, o questionario, como um
elemento decisivo para observacéo e, posterior, recurso que contribuiu para nossa analise diante as

intervencgdes pedagdgicas.
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4.3 Estruturacao do Questionario

Apropriar-se das informag6es sobre o corpus observado centra-se no apice da pesquisa.
Nesta etapa do estudo, foi feita uma reflexdo entre as impressées registradas a partir dos dialogos
dos alunos e as contribuicGes tedricas dos autores. Esse embate forneceu os subsidios que
alicercaram a analise dos resultados e as consideracdes finais. Antes das especificacdes sobre a
coleta de dados, faremos uma exposicdo de um instrumental que tracou o perfil leitor dos

participantes. O questionario consta nos anexos da dissertagao.

O questionario foi um instrumental que representou um diagnéstico prévio sobre a turma e
espelhou a familiaridade dos alunos com a leitura e, consequentemente, o nivel preliminar sobre
sua compreensdo diante da composicdo textual. Os itens propostos delineiam 0s passos apontados
pelos autores para direcionar e facilitar a compreensdo leitora dos alunos. A estrutura do
questionario contempla questdes objetivas e subjetivas, totalizando sete perguntas. Os textos que
foram aplicados na metodologia da pesquisa-acdo e que auxiliaram nossas consideracdes finais,
foram seguidos de questdes que trataram do texto multimodal estudado pela GDV que deram

suporte ao leitor através dos recursos visuais.

4.4 Compreensao leitora e textos verbos-imagéticos: vivéncia, estudo e analise de dados

Todos os discentes presentes preencheram um questionario, cujo objetivo foi conhecer o
perfil dos participantes com relacdo ao habito da leitura, fator importante para analise da
compreensao leitora. Sua aplicacao contribuiu para particularizar as opinides e realizar um feedback
entre os dialogos que surgiram a partir das intervencdes e observagdes das desenvolturas dos alunos
no processo de construgdo da compreensdo leitora. O questionério traz uma estrutura simples,
dividida em duas partes. No primeiro momento, fizemos a coleta da identificacdo e no segundo

momento investigamos os aspectos que envolvem a leitura e a compreensao leitora.

As sete questdes que compdem o questionario sdo direcionadas de forma objetiva e
subjetiva. A elaboragdo das perguntas que norteiam o questionario sdo indagacfes da vivéncia

leitora dos discentes. Os direcionamentos das perguntas sdo explicitas e diretas, abordam o seu
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convivio com a leitura e ndo proporcionando nenhuma ddvida no momento da sua resolucao. O
préximo seguimento consta da exposicao das perguntas e analise das respostas sobre o questionario

aplicado.
4.4.1. Analise do questionario dos discentes

A primeira pergunta encaminha o aluno a reflexdo sobre a facilidade ou dificuldade
enfrentada diante da leitura e sua posterior compreensdo. Contabilizando os dados, temos que
dezessete alunos afirmaram que néo sentem dificuldades em compreender uma composicao textual,
quatro representantes demonstraram ter dificuldades para compreender no momento da leitura, dois

participantes ndo se posicionaram afirmativamente ou negativamente.

A segunda pergunta tinha como enunciado a seguinte sentenca: “Vocé gosta de ler?”.
Dezoito alunos responderam que gostavam de ler. Os participantes afirmaram que a familiaridade
com o tema torna a leitura mais atraente. Cinco participantes afirmaram que ndo gostavam de ler,
enquanto um respondeu que gosta mais ou menos de ler. Quando questionados se achavam o ato de
ler facil, as respostas positivas somaram um total de vinte alunos. Trés achavam dificil realizar uma
leitura. Conforme a observagdo registrada pelos alunos, a ato de ler ndo se tornava facil,
principalmente, quando estavam diante de um publico, pois sentiam-se envergonhados; outro fator

era o desinteresse pelo assunto direcionado.

Ao serem questionados sobre se antes da leitura eles estabeleciam objetivos, dezesseis
alunos responderam que sim, quatro falaram que nao, e trés ndo expressaram nenhuma resposta. Os
alunos que confirmaram a resposta positiva alegam que se propdem a fazer uma leitura que lhes
traga prazer e informacdes que julgam necessarias para adquirir conhecimento. Quanto a pergunta
relacionada quando ndo conseguem compreender um texto, ou parte dele, as respostas ganham
quantificacdes assim definidas. Cinco alunos responderam que pedem ajuda ao professor ou ao
colega que entendeu melhor o texto. Dentro desse quantitativo, os participantes justificaram que a

falta de concentracdo € um quesito que impede compreender a leitura.

Dando continuidade ao quesito relacionado “se conseguem compreender o texto”, somente
um aluno respondeu que desiste da leitura quando encontra dificuldade, como palavras de dificil
pronuncia, texto desinteressante. Quinze alunos afirmaram que fazem a releitura do texto quando

ndo conseguem compreender bem. Dentre as respostas lidas, um aluno que se encaixa entre 0s
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quinze coloca como barreira para a ndo compreensao do texto o significado das palavras. Dois

alunos nao registraram nenhuma resposta a esse item.

A Ultima pergunta do questionario visava verificar se os participantes utilizavam estratégias
para compreender o texto. As respostas foram bastante diversificadas. Catorze participantes
assinalaram que, antes de iniciar a leitura, davam uma olhada rapida no texto; catorze disseram que
fazem uma releitura do trecho que ndo ficou compreensivel dentro do texto; dez afirmaram que
tentam ajustar a velocidade da leitura de acordo com a dificuldade do texto, pois, quanto maior a
dificuldade na leitura, menor é a sua fluidez da leitura. Oito alunos colocaram que quando pegam

um texto para leitura fazem um rastreamento rapido do texto através de uma informacao especifica.

Seis participantes afirmaram que planejam a leitura do texto através de uma leitura
silenciosa, pois isto garante identificar as palavras que possam impedir sua compreensao ao longo
do texto. Cinco assinalaram que utilizam o dicionério para auxilid-los na compreenséo das palavras
desconhecidas. Essa acdo demonstra o sentido investigativo do aluno, levando-nos a perceber uma
maior expressividade desses alunos no momento das contribui¢cdes verbais. Trés destacaram que
ignoram as palavras desconhecidas e que prosseguem com a leitura. O enquadramento desse tipo de

leitor, conforme Marcuschi, encontra-se no horizonte minimo de compreensé&o.

Trés marcaram que fazem inferéncias sobre possiveis significados aos termos empregados a
leitura. Embora ndo entendam bem o sentido da inferéncia, esses alunos também foram aqueles que
ressaltaram que utilizavam o dicionario quando embarreiravam em uma palavra desconhecida
apresentada no texto. O questionario foi uma estratégia que subsidiou nossa percep¢do sobre a
compreensdo leitora dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Essa prévia investigacdo nos apontou

pistas sobre a desenvoltura dos alunos ante a disposicdo dos elementos no texto.

4.5 A intervencdo: vivéncia e estudo

A intervencdo que utilizamos em sala de aula é composta por uma sequéncia de 7 textos
verbo-imagéticos, porém para critério de analise usamos dentro da dissertacdo 5 textos verbo-
imageéticos para evitar repeti¢es dos discursos analisados. A selecdo da composicdo textual teve

como critério de escolha imagem e texto que circundam o meio social dos discentes. O intuito dessa
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estratégia era facilitar a interacdo de todos os sujeitos participantes do corpus da observagdo. O
objetivo da intervencdo era propor aos discentes a imersdo nos textos verbo-imagéticos impressos,
posterior a exibicdo da composicdo textual ampliada, levando ao observador uma imagem de

qualidade, propiciando a percep¢éo do leitor.

A aplicacdo da sequéncia didatica teve como embasamento de observagdo 0s pressupostos
teéricos de Marcuschi, Kleiman, Solé, Koch, que abordam 0s processos cognitivos e
metacognitivos que precedem e constroem os caminhos para o desfecho da compreenséo leitora.
Além disso, apoiamo-nos nas contribuicdes de Kress e van Leeuwen quando se referem as
categorias incorporadas as analises das imagens como elementos auxiliadores da compreensdo. O
momento da aplicacdo das sequéncias didaticas ocorreu de forma sistemética e seguindo 4/5 etapas

fixas. As etapas de execucdo da S.D seguem esta ordem:

Quadro 5- Esquematizacéo da aplicacdo da sequéncia didatica

1° momento Exposicao da imagem

2°- momento PredicGes sobre dos textos selecionados
3°- momento Compartilhamento dos relatos

4°- momento Leitura do texto que complementa a imagem
5°- momento Autoavaliagdo

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

As etapas das execucOes das sequéncias envolvem dinamicas fixas de apresentacdo, esse
engessamento das acOes foi uma estratégia utilizada para adaptar o leitor as futuras S.Ds. Os passos
envolvidos inicialmente constavam com a exposi¢do de uma imagem, que através das predicdes
ambientalizavam os discentes sobre a prévia do assunto que seriam abordados, dando continuidade
a sequenciacao didatica seguiam os questionamentos embasados pela docente através das predi¢bes
que ocasionaram reflexfes satisfatorias, resultando no fomento das ideias que findavam na

efetivacdo da compreensao leitora pela grande maioria dos discentes envolvidos na observacao.

Antes da coleta de dados ser efetivamente realizada tomamos algumas medidas importantes.

Com o intuito de conhecer melhor o habito de leitura dos discentes, aplicamos um questionario que
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coletou informacdes sobre o perfil leitor dos mesmos que servirdo de subsidios para analise dos

dados e consideracdes finais.

5. ANALISE DOS RESULTADOS E SEQUENCIAS DIDATICAS

A pesquisa traz como recorte para a intervencao a analise do texto verbo-imagético para a
construcdo do processo da compreensdo leitora na turma do 1° ano do ensino médio da E.E.M José
Joacy Pereira. Buscamos verificar como a sistematizacdo de aspectos dos textos verbo-imagéticos
pode auxiliar o aluno no percurso de compreensdo dos sentidos do texto. A execu¢do da proposta
de intervencdo ocorreu dentro da hora de aula destinada a disciplina de lingua portuguesa,
perfazendo um tempo de 90min de aula, totalizando 14 horas, distribuidos entre a segunda quinzena
de setembro e a primeira quinzena de novembro. A sequéncia ocorreu primeiramente com a

apresentacédo da proposta e, consequentemente, a realizagédo da atividade no decorrer da aula.

A intervencdo que utilizamos em sala é composta por cinco textos verbo-imagéticos. A
selecdo da composicdo textual teve como critério de escolha assuntos que circundavam o0 meio
social dos discentes. O intuito era fortalecer a interacdo de todos os sujeitos participantes da
observagdo. O objetivo da intervencdo era propor aos discentes a imersdo nos textos verbo-
imagéticos projetados inicialmente no data-show, deixando a imagem com melhor qualidade para
que os discentes percebessem com clareza os detalhes existentes nas imagens, para depois vé-las no

material impresso.

A aplicagdo da sequéncia didatica teve como embasamento para elaboracdo das predi¢Ges
0S pressupostos tedricos que discutem 0s processos cognitivos e metacognitivos e a andlise da
imagem pela GDV, que precedem e constroem os caminhos para o desfecho da compreensédo
leitora. O momento da aplicacdo das sequéncias didaticas ocorria de forma sistematica e seguindo 4
momentos fixos. As etapas de execugdes da S.D seguem essa esquematizacéo.
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Quadro 6 - Sequéncia Didatica

1° momento Exposicdo do texto verbo-imagético
2° momento Predictes

3° momento Compartilhamento dos relatos

4° momento Autoavaliacdo

Fonte: elaborado pelo proprio autor.

A opc¢do por trabalharmos com texto verbo-imagético com os alunos foi decorrente da
familiaridade que o aluno possui com a imagem deste das séries iniciais da educagdo infantil. Fica
aqui uma ressalva sobre a descontinuidade. O trabalho com imagem nas séries subsequentes na
caminhada pedag6gica do aluno deveria ser permanente, com mais envolvimento e efetividade do
processo de analise da composi¢do textual verbo -imagética, pois essa necessidade e cobranga 0s
acompanham até as séries finais do estudo. O proposito da aquisicdo da leitura ndo impede que
acOes pedagdgicas dos professores se desprendam desse esforco mutuo de ajuda para a

compreensdo leitora. Assevera (JEWIIT, 2003, p.46)

A multimodalidade pressupde que a representacdo e a comunicacdo sempre se baseiam em
uma multiplicidade de modos, todos contribuindo para o significado. Ela se concentra na
andlise e descricdo do repertério completo de recursos geradores de sentido usados pelas
pessoas (recursos visuais, falados, gestuais, escritos, tridimensionais entre outros,
dependendo do dominio da representacdo) em diferentes contextos, e no desenvolvimento
de meios que mostram como estes sdo organizados para gerar sentidos.

Dentro dessa perspectiva, no trabalho com o texto, verificamos se a imagem indicia
positivamente ou negativamente as percepgOes na leitura do texto verbal, gerando pistas para sua
compreensdo. O propdsito da sequéncia didatica foi apresentado aos alunos com o detalhamento
das etapas que seriam executadas. Destacamos para os alunos a importancia de sua contribuicao
para o desenvolvimento da pesquisa, relatando que a compreensao leitora € um processo essencial

para sua boa desenvoltura estudantil e social, incentivando assim o empenho de todos.

Esclarecemos que a sequéncia didatica seria esquematizada na observacdo das imagens e
textos, cujo objetivo era perceber se a imagem é um fator facilitador para compreensao leitora junto
ao texto verbal. O desenvolvimento da sequéncia didatica ocorreu por meio da conversacao e trocas
de ideias direcionados pelas predigdes elaboradas pela pesquisadora. Através dos dialogos,
buscamos identificar os conhecimentos prévios dos alunos, que eram registrados em um diario de

coleta, no qual identifichvamos a fala dos alunos a partir das execuc6es das sequéncias. Para gerar o
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dialogo, foi utilizado como meio de interacdo coletiva o datashow, que projetava as imagens e,

posteriormente, 0s textos.

5.1 Sequéncias didaticas: suas narrativas

Esta atividade foi considerada um pré-diagnostico que teria como proposito verificar a
compreensdo dos alunos, que fizeram inicialmente a andlise da imagem. Tentamos perceber as
impressdes dos alunos a respeito da tematica através do texto verbo-imagético. A atividade foi
constituida de perguntas subjetivas, que chamamos de predi¢cGes, com o intuito de observar as
inferéncias, os conhecimentos prévios e o nivel de horizonte da compreensdo alcancados pelos
alunos.

As composicdes textuais selecionadas para a coleta de dados trazem nos seus contextos
temas que fazem parte de uma vivéncia proxima, ou literalmente vivida pelos discentes. A primeira
analise textual representa uma cena em que uma mae, aparentemente, tenta oferecer para filha
algum meétodo contraceptivo, seguindo a continuidade da cena, percebe-se a contrariedade na
fisionomia da mae, essa expressao aciona o gatilho para o desenvolvimento da discussdo e
fornecera as informacdes basicas para o processo de analise e resultado da observacéo.

Apresentamos aos alunos as seguintes propostas.

5.2 Propostas de Intervencao

A primeira teméatica da sequéncia didatica abordada sugere a andlise de uma situacao
rotineiramente presente na vivéncia dos nossos adolescentes, a gravidez precoce. O assunto
relacionado € foco de constantes mengdes jornalisticas, televisivas e filmes. Essa repercussao sobre
o0 tema gravidez foi uma escolha criteriosa, pois delinearia a possibilidade para boas discussdes em

sala de aula, gerando ideias necessarias para a observacao pretendida na pesquisa.
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5.2.1 Primeira Proposta: Gravidez na Adolescéncia

A gravidez na adolescéncia e considerada a que ocorre entre 0s 10 e 20 anos, de acordo com
a Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Apontada como uma gestacdo de alto risco decorrente
das preocupagdes que traz a mae e ao recém-nascido, a gravidez nesta faixa etaria pode acarretar
problemas sociais e bioldgicos. O Brasil apresenta elevados indices de adolescentes gravidas.
Porém, o Ministério da Saude indica que houve uma reducdo de 17%no nimero de maes entre 10 e
19 anos, no periodo de 2004 a 2015.

A adolescéncia é um periodo da vida rico em manifestacdes emocionais, caracterizadas por
ambiguidade de papéis, mudanca de valores e dificuldades face a procura de independéncia pela
vida. A gravidez na adolescéncia é muitas vezes encarada de forma negativa do ponto de vista
emocional e financeiro das adolescentes e suas familias, alterando drasticamente suas rotinas. A
gravidez na adolescéncia pode trazer consequéncias emocionais, sociais e econdmicas para a saude
da mae e do filho. A maioria das adolescentes que engravida abandona os estudos para cuidar do

filho, o que aumenta os riscos de desemprego e dependéncia econdmica dos familiares.

Esses fatores contribuem para a perpetuacdo da pobreza, o baixo nivel de escolaridade, o
abuso e a violéncia familiar, tanto & mae como a crianga. A situa¢do socioeconémica, a falta de
apoio e de acompanhamento da gestacdo (pré-natal) contribuem para que as adolescentes nao
recebam informacdes adequadas em relacdo a alimentacdo materna apropriada, a importancia da
amamentacdo e a vacinacdo da crianca. Também é grande o numero de adolescentes que se
submetem a abortos inseguros, usando substancias e remédios para abortar ou indo a clinicas
clandestinas. Isso tem grandes riscos para a salde da adolescente e até mesmo risco de vida, sendo
uma das principais causas de morte materna. Essas a¢fes acarretam prejuizos as criancas, gerando
um impacto na saude publica, além de limitarem o desenvolvimento pessoal, social e profissional

da gestante.
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e Exposicdo da imagem

Figura 8 — Gravidez na Adolescéncia

KIKORBLEND IMAGES/GETTY

Fonte: LEA PATERSON/SPL — KIKOR/BLAND IMAGENS

e Predicdo
1°-momento — Apresentacdo da imagem sem o texto.

2°-momento —Serdo realizadas perguntas aos alunos sobre a imagem, ativando seu conhecimento
prévio e possibilitando inferir sobre a imagem e perguntas. Que personagem ilustram a imagem

apresentada?

a) Que relacéo existe entre a menina, a mulher e o brinquedo?

b) A direcdo do olhar da mulher supGe alguma reacéo?

c) Que objeto esta sendo apresentado a adolescente?

d) Um filho impede uma adolescente continuar seus estudos?

e) Essa situacdo é semelhante a alguma situacdo com que vocé convive/ conviveu?
f) Como seria a reacdo da sua familia diante da noticia de uma gravidez indesejada?

g) Na sua opinido, existe um di&logo aberto entre pais e filhos sobre como se prevenir de uma

gravidez indesejada?

h) O que impede uma jovem de buscar orientacBes medicas para evitar uma gravidez na

adolescéncia?

J) Vocé acha que existe respeito mutuo entre 0s parceiros jovens no momento da relagao intima?
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I) O cuidado para ndo engravidar parte somente da mulher?
m) Sugira um tema para imagem apresentada.

A intervencdo realizada na turma traz como referéncia para base de analise dos dados, um
texto verbo-imagético que contempla uma imagem pertinente aos problemas vivenciados na sua
faixa etaria: a questdo da gravidez na adolescéncia. Inicialmente trabalhei a intervencdo com todos
os participantes da sala. Essa escolha se deve a condicdo de uma melhor percep¢do sobre as
contribuicbes dos participantes. O coletivo garantira filtrar as informacgdes possiveis, pois nem

sempre teremos a contribuicdo macica dos envolvidos.

A atividade aplicada exp6s uma composicdo imagética que retratava uma situacdo de
gravidez na adolescéncia. No inicio da discussdo, os alunos mostraram-se inibidos diante dos
direcionamentos introduzidos por nds, no entanto, ap6s 0s primeiros ensaios com 0 grupo,
obtivemos uma participacdo gradual nas discussdes. O intuito desse envolvimento traduz o embate
existente sobre as estratégias utilizadas pelos alunos para 0 encaminhamento da compreensdo
leitora e os fundamentos tedricos expostos pelos estudiosos. Conforme os pontos de observacéo que
subsidiam a compreensdo leitora, partindo da analise sobre o texto verbo-imagético, Cavalcante et
al (2014) sustentam que 0s recursos visuais podem exercer funcdes semelhantes aos recursos
linguisticos do texto. Quando eles aparecem de forma simultanea, complementam-se para construir
os sentidos dos textos. A partir da observacdo atenta e minuciosa do texto, do modo como as
mensagens e imagens se associam, e de outros recursos linguisticos, estes devem ser percebidos

pelo leitor como formas de argumentos.

Para que o leitor garanta essa percepcado, € necessario que ative 0os conhecimentos prévios,
pois sdo elementos necessarios para o inicio da concepcdo das ideias dos alunos. E muito
importante para o aluno saber identificar e relacionar os elementos disponiveis nas composicdes
textuais, pois permitem mesclar as linguagens, familiarizando-as com a geracdo dos sentidos
através das observacfes. Uma das agdes pedagogicas que deveriam ser incorporadas a rotina

escolar seriam as constancias desses textos nas vivéncias dos alunos.

Kleiman (2007) afirma que, para que o aluno ative os conhecimentos prévios diante de um
fato apresentado, é necessario resgatarmos os trés eixos que o constituem, sendo eles: o
conhecimento linguistico, textual e de mundo, quesitos responsdveis para iniciagdo da
compreensdo. Esses eixos criam conexfes de informacBes que se encadeiam e fornecem o0s

elementos necessarios para elaboracdo das ideias. A juncdo dos trés pontos proporciona ao leitor
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passos mais  produtivos, trazendo informacdes provenientes de  oportunidades

comunicativas/interacionais de sua vida.

Outro aspecto observado e pertinente da intervencédo esta relacionado a inferéncia que se
identifica no texto, seja verbal ou imagético. Essas pistas inferenciais facilitam ao aluno a retomada
de novas ressignificacdes no processo de fomentacdo das ideias. Refletindo um pouco sobre o olhar
metodoldgico para coleta das andlises, filtramos, a partir das confirmagdes ou refutacdes sobre os
levantamentos observados, que a juncdo da pesquisa agcdo e da pesquisa participativa se fazem
presentes no percurso tracado na execucdo das atividades. Essas continuas avaliacdes dos

resultados confirmam as interacdes entre essas duas bases metodoldgicas.

Com base nas contribuicdes de Solé (1998), que enfatizam a importancia das estratégias que
norteiam a leitura, evidenciou-se a necessidade da 1% fase como elemento gerador de uma
contextualizacdo. A segunda e a terceira estratégias de leitura foram percebidas timidamente nas
acles condutoras da professora. Mesmo sabendo que o intuito da pesquisa ndo se restringe a
observacao das producdes dos alunos, inevitavelmente, a dindmica da sala mostra a necessidade de
concluir o ciclo pedagdgico com atividades com producdes escritas como: confeccdo de cartazes,
planos de acdo para conscientizar a populagédo para o descarte correto do lixo produzido na cidade,
resolugdes de questbes direcionada sobre o uso da internet e algumas produgdes textuais sobre

assuntos selecionados durante as execucfes das sequéncias.

Embora reiteremos a importancia entre qual tipo de linguagem se mostra mais relevante para
a compreensao leitora, este registro ainda se faz pouco perceptivel, pois o olhar do pesquisador
requer uma continua observagdo sobre o objeto. Nessa primeira intervencdo com a sequéncia
didatica, ainda ndo ficaram notorios os niveis de horizontes de compreensdo postulados por
Marcuschi. Nas sequéncias pedagdgicas posteriores, filtramos melhor as informacbes que

contemplam esses recursos como ponto contribuinte da compreensao leitora.

Ressaltamos que as perguntas geradoras que acompanham o texto verbo imagético foram
elaboradas com base nos parametros estabelecidos para observacdo do desempenho dos alunos. A
partir da cena exposta, verificaremos nos dialogos criados os passos que encaminham a construgdo
da compreensao leitora. Buscamos, nos aspectos que foram desenvolvidos nas aulas, observar como
0s elementos verbais e ndo-verbais estdo dispostos na composicdo textual e de que modo
contribuiram para que o aluno compreenda e garanta a sua finalidade. Conforme Marcuschi (2008,

p-132), “ninguém produz um texto para dizer absolutamente nada”. Entdo, toda composicao criada
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para leitura é envolta de uma intencdo discursiva, cabe ao aluno filtrar com cautela todas as

informacGes contidas no texto verbo-imagético.

Muitos alunos mostravam-se timidos diante da 1° atividade, mas tivemos boas
contribuicOes, pois a imagem apresenta um assunto pertencente a vivéncia escolar, ja& que na sala
tinhamos uma aluna gestante. Salientamos a importancia da participacdo deles no momento das
perguntas geradoras do didlogo, pois a partir da interagdo criada conseguiriamos perceber as
dificuldades que impediam a construgdo da compreensdo leitora necessaria em todos os aspectos da
sua vida escolar e social e que aprimorariamos a compreenséo leitora deles e tentariamos sanar as

dificuldades por nds observadas.

5.2.2 Segunda Proposta: Vida Maria

A segunda tematica aplicada na sequéncia didatica foi sugerida por trazer para 0 momento
gerador da compreensdo leitora um aspecto familiar, vivenciado diretamente por uma parcela
pertencente aos sujeitos da pesquisa, 0 tema trabalho infantil. Esse tema foi pertinente a vida dos
discentes por morarmos em um municipio, onde sua geracdo de renda é proveniente do trabalho
familiar. A escolha desse tema também foi bastante criterioso, pois queriamos conciliar o
desenvolvimento das ideias para compreensdo leitora, porém ndo pretendiamos gerar conflitos
equivocados sobre a propria participacdo dos discentes nas colaboracdes nos trabalhos diarios

desenvolvidos no meio familiar.

Seguindo a observacao para a segunda composic¢do texto verbo-imagético, temos um recorte
de uma cena do curta-metragem “Vida Maria”. A cena exibida ¢ uma representacdo de um cenario
do semiarido nordestino e conota, a primeira percep¢do, uma situacdo que remete a um trabalho
exeército por uma crianca. O levantamento sobre a voluntariedade ou obrigatoriedade do trabalho da
crianca guia o apice das discussdes e fornece as informagBes que necessitamos para a futura

anélise.



e Apresentacdo da Imagem

Figura 9 — Cena do Curta Vida Maria

Fonte: Oliveira (2014)

e Predigio.
a) O que a cena sugere sobre o espaco nela representado?
b) Que elementos permitem afirmar isso?
¢) Que regido do Brasil retrata esse cenério?
d) SO existe trabalho infantil na regido Nordeste?
e) A personagem da cena aparenta que idade?
) Que titulo vocé daria para a imagem?
0) E certo uma crianca desenvolver um trabalho na infancia?
h) Vocé conhece alguém nessa situacao?
i) Que problema acarretaria para uma crianca trabalhar na infancia?
J) Que direitos vocé garantiria para uma crianca?
) E vélido o trabalho infantil quando este garante um sustento a mais para a familia?

m) Como informar as pessoas sobre o trabalho infantil?

86
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n) Que consequéncias o trabalho infantil pode trazer?
0) Em sua opinido que atividades uma crianca nessa idade deveria fazer?

p) Vocé acha que em regides urbanizadas tambem existem criancas que trabalham?

o Exibicio do curta “Vida Maria”.
Sugerir os alunos a confeccdo de cartazes alertando sobre o trabalho infantil.
Solicitar a resolucdo de perguntas
a) Como informar as pessoas sobre o trabalho infantil?
b) Que consequéncias o trabalho infantil pode trazer?

¢) Em sua opinido que atividades uma crianca nessa idade deveria fazer?

d) Vocé acha que em regides urbanizadas também existem criancas que trabalham?

Dando continuidade a observagdo em sala de aula, aplicamos uma segunda composicao
textual, que requer uma analise mais cuidadosa da imagem. A composicédo solicita ao interlocutor
um exame minucioso do cenario. A cena foi extraida do curta metragem Vida Maria. Sua
elaboracdo ndo expde fala, porém somente sequéncias de imagens. Inicialmente foi realizada a
apresentacdo da composicdo, e foi sugerido ao aluno que descrevesse a imagem. A introducdo do
questionamento também se pauta pelas predi¢es que instigam as pistas inferenciais firmadas por
Koch.

As inferéncias sdo informacBes armazenadas na memoria que conflitam com as
informacdes novas quando analisadas. Um ponto relevante que me chamou atencdo foi quando
abordamos a temética da exploragdo do trabalho infantil. A indagacéo foi: a imagem representa uma
exploragdo ou uma ajuda? A percepcao de um participante centrou-se nas orientacfes da Gramatica

do Design Visual, estudada pelos pesquisadores Krees e Van Leeuwen.

Focando nas metafuncdes da GDV, ficou notoria a utilizacdo por parte do aluno da categoria
saliéncia, pelo enquadramento por sombreamento. Sua compreensdo utilizou esses recursos que 0
fizeram ter um olhar diferenciado. A atencdo do olhar voltou-se para a perspectiva de uma possivel
projecdo de uma sombra. A auséncia desse elemento sugeriu a uma aluna que ocorria uma

exploracdo do trabalho infantil.

No decorrer das discussdes percebemos como a vivéncia contribuiu para construgdo da
compreensdo. A partir das predicGes, dois alunos discordaram da opinido da aluna que

compreendeu que a soliddo da crianga no cenario do sertdo representaria um momento de
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exploracdo do trabalho infantil. Sua argumentacdo surgiu a partir da auséncia de uma sombra ao
lado da criancga, caso existisse uma sombra refletida no chdo, para a aluna isso representava uma

cooperagao, mas sem esta seria uma exploragéo.

A discordancia dos dois alunos se firmou nas justificativas das inferéncias que traziam do
espaco onde moravam e refletiam que uma cena dessas € comum no sertdo, e nenhum elemento que
constitui a composicdo textual demonstrava exploracdo do trabalho infantil porque vivenciavam
essa atividade rotineira no sertdo: os filhos ajudarem os pais nos afazeres domésticos. Buscou-se
explorar com esse texto, juntamente com os alunos, 0s recursos semiéticos da imagem. Tentou-se

identificar de que forma esses recursos ativaram seus conhecimentos prévios e inferéncias.

Os questionamentos atraves das predicbes eram para fazer com que os alunos ficassem
atentos a contribuicdo das imagens para a finalidade de persuadir, considerando que a relacdo da
imagem com o texto tem a funcdo de reforcar os sentidos e potencializar significados para 0s
alunos. E perceptivel, através das discussdes realizadas entre os alunos, que as imagens ja comegam
a estabelecer relagdes com os efeitos de sentidos extraidos pelos recursos imagéticos que retratam a

intencionalidade do autor do curta e as préprias experiéncias representativas do leitor.

ApoOs a exposicdo da imagem, os alunos assistiram ao curta metragem Vida Maria e,
posteriormente, confeccionaram cartazes sobre a exploragdo do trabalho infantil, ja que, dentro das
predicdes, perceberam a intencionalidade sobre o assunto. Passamos, em seguida, a uma outra

tematica: a da sustentabilidade.

Destacamos que para os alunos a efetividade de uma aula somente se concretiza com a
realizacdo de uma atividade escrita, embora no ambito da pesquisa tenhamos como interesse de
estudo o processo de contribuicdo para a compreensao leitora. Por isso realizamos com eles uma

atividade escrita, para observar, por meio dela, como estava se dando a compreensdo leitora.

5.2.3 Terceira Proposta: Sustentabilidade

A abordagem da terceira tematica traz o fator sustentabilidade para uma vida melhor. Pelo
nosso contexto territorial, por morarmos em um municipio do interior do Ceara que ndo apresenta
uma politica pablica de coleta de lixo e preservacdo do meio ambiente, vivemos num espago de

degradacdo do espaco ambiental pela utilizagdo desordenada das sacolas plasticas oferecidas pelos
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comeércios locais, fator enfatizado na composicao textual verbo-imagética que usamos na sequéncia
didatica em sala de aula. Nosso objetivo com esse tema foi gerar informagdes que ajudassem 0s

discentes a minimizar o impacto direto das sacolas plasticas no meio ambiente.

A proxima composicdo verbo-imagético aborda o tema sobre a sustentabilidade e sugere a
geracdo de ac¢Oes conscientizadoras para a preservacao do planeta terra. A proximidade com o tema,
por ser um fato pertinentemente preocupante para todo ser humano, resulta em uma contribuicao

bastante valiosa para percebermos os passos para conducdo da compreensao leitora.

e Apresentacdo da imagem

Figura 10 — Propaganda sobre Sustentabilidade

GARANTA SUA SACOLA RETORNAVEL!
seM sua AJUDA o munbpoO

eINSUSTENTAVEL

ae 11/03, acada
y Rs 70,00 em compras,

apresente seu cupom fiscal e
garanta UMa sacola |

retornavel.*
Local: Corredor principal

Disponivel em: www.portaldapropaganda.com.br.
Fonte: SEMEC/TERESINA/GEFOR (2016)

e Predicao

a) Vocé sabe o que significa o termo sustentabilidade?
b) Reciclar ¢ sempre a melhor op¢éo?
c¢) Dentro da sua localidade existem campanhas sobre o uso consciente da sacola plastica?

d) Reciclar é sempre a melhor opg¢ao?
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e) Vocé conhece os “3 Rs” que norteiam o assunto sustentabilidade (reducao, reutilizagao e

reciclagem)?
) Existe uma coleta seletiva de lixo em sua cidade?

g) No comércio local, existe por parte dos comerciantes a conscientizacdo para o0 uso da sacola

retornavel?

i) Que consequéncias surgem em decorréncia do descarte errado das sacolas plasticas?

No terceiro momento da sequéncia didatica, fizemos uso de um texto verbo-imagético que
representava o despertar da consciéncia ambiental com a tomada permanente do uso da sacola
retorndvel em substituicdo as sacolas pléasticas. Nosso intuito era observar a importancia em
trabalhar com o aluno a relagdo do verbal com o imagético, sendo que o verbal nessa composi¢do
textual se apresentava de forma reduzida por se tratar de uma propaganda. Foi solicitado que os
alunos analisassem o0 modo como os elementos estavam dispostos no texto, bem como eles davam
sentidos ao que estava sendo anunciado.

Iniciando a aplicagdo com a exposi¢do da imagem e as predicdes, explicamos para os alunos
0 que significava o termo sustentabilidade, pois vivemos em um municipio em que ndo existe um
local adequado para o descarte do lixo produzido em nossas residéncias. Seguimos as orientagdes
de Krees e van Leuwen quando elaboram a GDV, especificamente sobre a metafungéo
composicional, em que destacam os valores informativos necessarios dentro da disposicdo
analisada.

Esses aspectos sdo elementos facilitadores para nos nortearem no momento das perguntas
que fomentaram as ideias para a compreensdo prévia dos alunos. Inicialmente, foi solicitado aos
alunos que identificassem o0 que estava sendo representado na imagem. Unanimemente,
reconheceram a imagem da sacola retornavel. O elemento que constitui 0 novo ficou meio confuso,
por sua pouca nitidez, mas esse fator ndo causou problema para a sequenciacao das predi¢des. Os
alunos ficaram em siléncio quando perguntamos o0 que representava aquela imagem. Alguns
participantes tiveram visoes diferentes sobre o elemento exposto.

O aluno “A” rapidamente associou a imagem do novo ao alimento pelo formato
arredondado, mesmo quando interviemos mostrando a sacola proxima ao elemento, ele ndo
associou ao planeta terra. Usamos a inferéncia explorando pistas para despertar sua atencéo,

perguntando em que uma campanha de conscientizacao sobre a limpeza do meio ambiente poderia
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resultar na limpeza. Na preservacao e de quem? Apo0s esse direcionamento, uma aluna “B” disse
que aquela imagem representava a terra, e a méo significava a sustentabilidade de que as pessoas
deveriam fazer uso com a sacola retorndvel colocada na mao. Ficou nitida, por meio da exposi¢do
da aluna “B”, a relagdo existente entre 0 verbal e 0 ndo-verbal, pois os alunos reconhecerem que a
construcdo da imagem deve estar associada aos sentidos expressos no verbal. Em seguida,
iniciamos uma outra tematica. A proxima exposicao também foi bastante pertinente, pois trata-se de
uma abordagem sobre acdes racistas existentes nos meios sociais. Nossa expectativa gira entorno

de uma boa dindmica discursiva e um bom resultado para analise.

5.2.4 Quarta Proposta: Racismo

A quarta temética da sequéncia didatica aborda o racismo como o caminho gerador para
compreensdo leitora dos discentes. Pela minha vivéncia na cidade onde moramos, ndo encontramos
divergéncias racistas entre os individuos de forma que venham trazer transtornos na convivéncia da
comunidade. Nosso publico escolar é bastante miscigenado e o que se percebe sdo brincadeiras que

envolve a cor da pele, porém, aparentemente, transcorre tudo normalmente.

e Apresentacdo da imagem sem o enunciado.

Figura 11 — Clarice Lispector e Maria Carolina de Jesus

Escritor @ acusado de racismo por trecho
em biografia de Clarice Lispector

As escritoras Clarice Lispector e Carolina de Jesus durante o lancamento de um livro (Foto: Acervo de

divulgagao/ Editora Rocco)
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e Predicdo
a) Voceé reconhece essas duas mulheres?
b) Que profissbes vocé daria para elas?
c) Que titulo vocé daria para essa composi¢ao?
d) Vocé se considera uma pessoa preconceituosa?
e) Por que trazemos a marca do racismo em nossa vivéncia?
f) Por que nos colocamos como superiores diante do negro, indigena, gay e lésbica?
g) Vocé tem conhecimento de algum documento que garanta a igualdade entre as pessoas?
h) Vocé conhece algum(a) escritor(a) brasileiro negro?
i) As cotas séo encaradas como uma forma de preconceito ou nao?
J) Sua escola faz alguma abordagem sobre o racismo no decorrer do ano?

K) Vocé concorda com a frase “as pessoas ndo devem ser julgadas pela aparéncia?” Explique o

porqué?

Na quarta aplicacdo, levamos para discussdo a tematica sobre o racismo. Inicialmente, para
encaminharmos o desenvolvimento da sequéncia didatica, tentamos gerar o reconhecimento das
duas mulheres. Partimos da percepcdo dos alunos diante da analise da composicdo textual,
primeiramente pela disposi¢cdo das mulheres no cenério. Nesse momento buscamos explorar as
inferéncias, correlacionando os livros & perspectiva de vida das duas mulheres. A execucdo da aula
seguiu a mesma esquematizacdo das demais atividades. Iniciou-se com a exposi¢ao da composicéo
textual, sem os informes textuais, para que pudéssemos observar com mais atencdo a construcao

das ideias provenientes das discussdes geradas e as contribui¢bes dos alunos.

A tematica escolhida intencionalmente discorria sobre o racismo, assunto pautado dentro
dos limites do respeito entre os participantes, pois pela heterogeneidade da sala, temos, em nossa
escola, uma grande diversidade de escolha de género, raca e religido. Deixamos explicito o respeito
ao livre arbitrio sempre nas acOes pedagogicas na escola. Em nenhum momento, no decorrer da

execucdo da atividade, ocorreram manifestagdes preconceituosas entre os participantes. O objetivo
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dessa temaética foi investigar nos alunos a necessidade em filtrar as informacdes preexistentes, pelo

nivel de conhecimento prévio, que embasam as conversacdes entre os alunos.

Pela interacdo difundida, verifica-se que metade da sala relata a superioridade da mulher
branca com relacdo a mulher negra. Conforme referéncia da Gramatica do Design Visual, temos
como encadeamento para o0 desenvolvimento da compreensdo a carga que os elementos visuais
transmitem nas informagdes, isto enquadrado novamente com éxito na metafungdo composicional.
Essa afirmativa se evidencia pelo relato proveniente das contribui¢cGes dos alunos. Eles relatam,
conforme a composicéo textual, que a mulher branca por direcionar o olhar para o livro, sugere que
a mulher negra siga sua orientacdo de leitura, e que o olhar da mulher negra indica essa aceitagio. E

um olhar de oferta, que se deixa ver.

No que diz respeito aos recursos visuais no texto, observa-se que, na categoria valores de
informagcé&o, prescrita pelos estudos de Kress e Van Leeuwen (1996), os elementos que constituem
os recursos visuais alocados no lado esquerdo na imagem sdo tomados como ‘“dados”, sendo
sempre algo ou alguém conhecido pelo leitor. Nessa composicdo, temos a escritora Clarice
Lispector. No lado direito da imagem, temos o elemento “novo”, desconhecido pelo leitor, neste

caso representado pela escritora Maria Carolina de Jesus.

Solicitamos aos alunos que observassem a composicdo textual de forma geral: texto e
imagem. Com essa estratégia, tinhamos a continuidade dos elementos que compdem a metafuncéo
composicional relacionada as informacgfes escritas. Direcionamos a atencdo dos alunos a frase
localizada na parte superior (ideal) e na parte inferior (real). Levamos o0s alunos a perceberem que a
informacdo divulgada transparecia o peso do racismo em sua elaboragdo. A partir desse gancho,

direcionamos o dialogo para o questionamento sobre a superioridade do homem em termo de raca.

No decorrer dos questionamentos da predigéo, foi realizada a pergunta “Quem eram as duas
mulheres presentes na imagem?”. Nenhum participante fez mencdo de reconhecer as escritoras
Clarice Lispector e Maria Carolina de Jesus, mesmo fazendo-os observar o cenario que se
encontrava ao fundo da imagem, representando o espaco de uma biblioteca. Ficou evidente que 0s
elementos “dado” e “novo” ndo tiveram uma acao substancial para a compreensdo dos alunos neste
momento, sO depois que eles tiveram a informacdo sobre quem elas eram. Uma aluna chegou a
dizer que poderia ser uma funcionaria da biblioteca mostrando um exemplar para uma leitora.
Percebemos nesse momento que os conhecimentos prévios dos alunos sobre as duas escritoras

fugiam totalmente ao conhecimento de mundo e textual dos alunos.
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Fazendo referéncia aos estudos de Marcuschi (2008) sobre os horizontes de compreenséo,
percebemos o enquadramento de nivel no horizonte indevido, pois relatavam-se informacdes
imprecisas sobre a vivéncia das autoras. As tentativas relacionadas ao reconhecimento das autoras
mostravam-se imprecisas no quantitativo de acertos. Esse questionamento tornou-se dificil, por
exigir que os alunos fizessem inferéncias de informacdes implicitas, ja que ndo colocamos
inicialmente o texto verbal que referenciava as duas escritoras. A partir da interacdo da sequéncia
didatica foi possivel observar que determinados recursos expressos contribuem a sua maneira para

construir sentidos para os alunos.

Como vimos, para que a compreensdo de um texto ocorra de forma efetiva se faz necessaria
a ativacdo dos conhecimentos armazenados. O leitor precisa fazer uso de um repertério ja
adquirido, lancar mdo de conhecimentos existentes para formular um novo. Notamos que o grau de
dificuldade relacionado ao desconhecimento das escritoras demostrou um obstaculo a compreenséo
dos alunos. As aulas de maiores participacdes foram a primeira, em que levamos a imagem sobre a
gravidez precoce, e a quinta, em que tratamos da temética sobre a conectividade. Depois da
apresentacdo da imagem das duas escritoras, do exemplo, mostramos as partes dos textos verbais
que continham as chamadas do repdrter. No texto, o preconceito do jornalista, autor da matéria, é
evidenciado. Nesse momento, alguns alunos exemplificaram situacbes de racismo que
presenciavam em filmes, novelas e situacfes de vivéncias pessoais. Alguns alunos observaram o
olhar entre as mulheres como um ponto de denuncia de superioridade da branca sobre a negra.
Outras formas de preconceitos foram citadas por eles no decorrer da discussdo. Eles afirmaram que
0 racismo muitas vezes pode vir ndo necessariamente expresso pela palavra, mas sim, através dos

gestos e expressdes faciais exibidos na parte imagética.

5.2.5 Quinta Proposta: Interconectividade

O foco da quinta tematica traz a tona a discussdo sobre a dependéncia da conectividade no
nosso dia a dia. Como nossa pesquisa foi realizada com jovens entre 14 e 15 anos, esse assunto tera
uma boa perspectiva para geracdo de ideias, pois vivemos dentro da escola um dilema sério sobre o
uso do celular, da sonoléncia dos discentes no decorrer das aulas em consequéncia do uso

desenfreado a noite dos canais virtuais e a propria competitividade do tradicional e o tecnoldgico no
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ambiente escolar. Com certeza essa tematica gerara boas discussdes, pois foca no objetivo da nossa

pesquisa, a construcdo dos percursos cognitivos para compreensao leitora.

O ultimo texto verbo-imagético trata de um assunto de facil interacdo e geradora de
maltiplas percepcdes, pois € um assunto que atinge toda a humanidade de forma direta, mudando o
conceito de comportamento e relacionamento. A tematica que dard o desfecho para analise e
resultado tratard a questionavel vida com o mundo da conectividade. Espera-se que dentre as
exposicoes ja realizada, essa forneca uma participacdo mais espontanea para o nosso diagnostico. O
estresse causado pela hiperconectividade e a sensagdo de estar desatualizado causam a chamada

infoxicagéo.

e Apresentagéo da imagem sem o enunciado.

Figura 12 - Interconectividade

Fonte: DIGUE, Patricia, LOES, Jodo. Isto E, sdo Paulo, n 2168, p. 76,jun. 2011.

e Predicao
a) Voce se considera um infoximaniaco?
b) Vocé conseguiria viver atualmente sem o0 acesso aos meios midiaticos?
¢) O que significa para vocé o termo hiperconectividade?

d) A hiperconectividade pode ser diagnosticada como uma reac¢do patologica?
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e) Vocé, como um ser participante do mundo conectado, em certos momentos, sente-se isolado
mesmo em meio a um grupo de amigos conectados?

f) Vocé ja ouviu falar sobre o “Distirbio de vicio em internet”?

O texto apresentava como tematica para discussdo a conectividade. Dentre as exposigdes ja
realizadas, esta foi a que teve maior interacdo entre os alunos, e que contribuiu efetivamente para a
coleta de dados para observarmos com mais precisdo a construgdo da compreensdo leitora. Nesses
momentos de fomento das predi¢des, percebemos nitidamente os elementos dos percursos
cognitivos/ metacognitivos que encaminham o processo de compreensdo. As desenvolturas nos
guestionamentos foram bastante proveitosos, pois o ciclo gerador de ideias, pelo uso da

propriedade, facilitou a compreenséo dos alunos.

Primeiramente, direcionamos o foco da discussdo sobre o conhecimento do termo
“infoximaniaco”. Essa relacdo de reconhecimento fez o elo de encadeamento de informacdes
vindos dos conhecimentos armazenados pelos alunos. Nesses momentos, presenciamos a correlacédo
entre o conhecimento de mundo e o linguistico como meio facilitador para desvendar o significado
do termo exposto. Aproximadamente 10 alunos, de 27 presentes nessa atividade, citaram que 0
termo 'infoximanidco” sugeria um excesso de alguma ac¢do, pois foi mencionado no grupo o

conhecimento sobre o significado da palavra “maniaco”.

Quando sugerimos que a palavra maniaco carregaria como significado algo feito de forma
obsessiva, a aluna “C” citou que ja tinha escutado esse nome, em consequéncia de um andncio
sobre um jogo de game entre rapazes, em que era expresso “maniaco por games”. Diante desse
comentario, ressaltamos a exploracdo das inferéncias como elementos que permitem captar o que
nédo foi dito explicitamente no texto, entdo ficou claro para os participantes o significado do termo

infoximaniaco.

Conforme Kleiman (2010), durante a leitura, o conhecimento prévio é importante para a
realizacdo das inferéncias. Para a autora, € 0 que a pessoa realmente assimila e agrega a sua
memdaria semantica, fazendo uma interacdo entre os saberes que o individuo traz e as informacoes
disponiveis no texto. A aluna realizou uma selecdo do que ja existia em sua memdria para

relacionar com o material escrito.
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Para Marcuschi (1985), inferir consiste numa operacdo cognitiva que possibilita ao leitor
elaborar novas proposi¢des a partir de outras ja fornecidas. Na construgdo da compreensao leitora
da aluna, o processamento da informagdo ocorreu porque ela armazenou uma semelhanga
ortografica. Associo esses insites a uma representacdo simbolica de caixinhas fechadas com
informacdes em nossa memdria, quando escutamos semelhancas sonoras, fazemos conexdes entre
as informacdes e filtramos dados para compreender. A aluna mostrou que € uma boa leitora e uma

boa observadora da imagem, pois conseguiu inferir diante de diversas complexidades.

Diante dos resultados extraidos das sequéncias didaticas, observa-se que 0s caminhos
percorridos pela professora, e em alguns momentos com minha participacédo, surtiram um feedback
satisfatorio junto aos alunos. Tiramos como encaminhamento para nossa préatica docente, o cuidado
ao explorar uma composigdo texto verbo-imagética. Devemos sempre dentro da possibilidade dos
alunos reforcar a analise dos elementos dentro da imagem apoiado pelo texto, tentando leva-los de
forma direta ou indireta as informacdes que possam fundamentar suas ideias para construir a

compreenséo leitora.

Selecionar atividades querer dedicacdo, sabemos que essa interacdo ocorre dentro do espacgo
do dialogo no planejamento. Para criarmos caminhos para a retencao de ideias do aluno, temos que
fornecer conhecimentos prévios para que os discentes tenham um direcionamento, isso pode ser
realizado com incorporacdo de musicas, filmes, documentérios, quis e informativos. Esses passos
trilhados podem subsidiar os discentes quando se deparam com textos verbo-imageéticos que
explorem a tematica abordada. Finalizando as analises dos resultados, partiremos para o capitulo

sobre as considerag0es finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho tivemos por objetivo analisar a percepcdo compreensiva leitora dos
discentes através do texto verbo-imagético. Conforme as aplicagdes das intervencgdes verificamos
que as acgdes docentes em sala de aula precisam aprimorar 0 quesito exploracdo das imagens na
composi¢do do texto verbo-imagético como um elemento colaborador com carga significativa de
informacdo para construcdo no processo da compreensdo leitora.

Mesmo vivenciando o processo de ativacdo dos conhecimentos prévios, retomada das
inferéncias diante das pistas explicitas e implicitas fornecidas nas composi¢des, do nivel de
horizonte alcancados atraves dos relatos orais, das estratégias de releituras como pos-resumos para
comprovar as percepcdes dos temas discutidos, ainda langcamos um olhar timido para o potencial
multissemidtico que uma composicdo texto verbo-imagético expde nos enunciados escolares e
avaliativos. Essas acdes pedagdgicas podem ser trabalhadas e ampliadas dentro do trabalho docente
em nossa escola, no momento que instigarmos o olhar dos discentes para esse aspecto da minucia
no observar mais atento, certamente teremos leitores mais proficientes.

Tendo como fator necessario o incentivo para alcancar as expectativas requeridas para o
encaminhamento da compreensao leitora, constata-se que o discente precisa do suporte do docente
para essa melhoria na desenvoltura das ideias, embora perceba-se que existem discentes
autossuficientes nesse aspecto, sendo porém, uma parcela representativa minima que conseguem
captar, processar e finalizar suas ideias e garantir um ato compreensivo leitor satisfatdrio.

No andamento da aplicabilidade das atividades um fator preocupante torna-se perceptivel
quando abordamos assuntos alheios a vivéncia dos discentes. A pouca leitura e contato dos
discentes com a variedade textual é um dos pontos que dificulta a interacdo na geracdo das ideias,
essa falta de envolvimento do discente em praticas mais constante com a leitura. Sabemos que a
leitura é o diferencial que te garante posicionar-se melhor nas experiéncias escritas e orais, essa
falha ficou registrada nos manuscritos realizados por eles nas intervencoes.

A necessidade decorrente da dinamicidade das informagdes que incorporadas a novos
recursos multissemidticos aos processos comunicativos ao processo de leitura, motivou nossa
pesquisa, pois essa realidade, de trabalharmos a rapidez das mudancas dos elementos
representativos de significacGes, aliada ao texto muitas vezes foge a realidade pedagdgica
trabalhada em nossas escolas, impactando assim nos resultados escolares insatisfatorios.
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Pautamos como um dos fatores que problematizam a insatisfacdo no desempenho dos
discentes, o ndo dominar das significagdes que a imagem reproduz junto ao texto escrito nas
questBes aplicadas nos livros didaticos e nas provas internas, e, consequentemente, nas externas.
Diante das consideracBes de Dell'lsola (2001) firma-se que toda leitura do texto é constituida de
influéncias socioculturais na sua composi¢do. Percebendo essa contribuicao sociocultural dentro da
composicdo texto verbo-imagético, exponha a percepcdo expressiva dos discentes quando
apresentei a primeira intervencao sobre a gravidez precoce na adolescéncia.

A primeira reacdo da maioria quando olharam a imagem que mostrava um pequeno urso e
uma barriga exposta foi “uma crianga cuidando de outra”, principalmente porque tinhamos uma
jovem que estava gravida e isso facilitou o desenvolvimento da atividade e mostrou que as
vivéncias sdo fatos importantes para conectar ideias e gerar compreensdo. A intencdo de quem
produziu a imagem foi bem captada por eles, essa aproximacao entre urso de pellcia e a barriga j&
transmitia 0 que o texto complementaria posteriormente, que seria o engravidar ainda na fase da
adolescéncia.

A partir dessa necessidade de uma releitura dos elementos que nos circundam, e que séo
carregadas de marcas ideologicas, culturais e sociais, buscamos direcionar nossa pratica
metodoldgica dentro da pesquisa para as contribui¢fes dos estudiosos que fortaleceram nossos
estudos junto aos fatores que encaminham tracar 0s percursos mentais que subsidiem pistas aos
discentes e que os conduzam a constru¢do da compreensao leitora, como também , aos principios
geradores dos estudos que percebem na imagem as mesmas experiéncias significativas que
contemplam o texto. A essa perspectiva destacamos os compartilhamentos de Krees e van
Leeuwen, onde se evidencia a importancia na juncdo do texto e da imagem como elementos
auxiliares para a compreensao leitora.

Vimos a necessidade da existéncia da interacdo entre texto/imagem para ampliar as
percepgdes dos discentes, através do conhecimento prévio, da inferéncia, das estratégias de leitura e
horizontes de compreensdo construidos particularmente. Acreditamos que as experiéncias e as
vivéncias dos alunos devem ser aproveitadas em sala de aula. Dois pontos sdo basicos para
construcdo da compreensédo leitora, primeiramente, a necessidade da leitura é algo notoriamente
preciso para fundamentar e criar conexdes para o conhecimento dos discentes. Afirma Kleiman
(2014) que quanto mais o leitor se apropria do que 1€, maior sua interacdo com o material lido,
entdo, o ponto percebido dentro das intervencgdes € proporcionar aos discentes, antes das discussdes

de um assunto, a familiaridade com multiplos meios que geram a leitura, isso é essencial.
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Segundo ponto é a tomada de consciéncia do professor em mudar sua postura como
agente/mediador na construgdo do conhecimento do discente, assim, necessitamos como
professores sairmos das limitagdes criadas pelo achismo sem a base tedrica e nos permitir
ler/estudar para melhor compreender nossas praticas em sala de aula, entendendo que 0s processos
que ocorrem para que o discente aprenda € algo a ser desenvolvido e absolvido também pelo
professor dentro de suas praticas pedagdgicas, pois muitas vezes os discentes vivem em condicdes
que desfavorecem essa diversidade leitora, recaindo na escola essa incumbéncia. Conclui-se através
dos resultados das atividades propostas que o acumulo dos conhecimentos que o aluno carrega €
uma fonte de fomento para suas ideias e desencadeia as demais estruturas cognitivas, junto ao
trabalho incentivador do professor, que sdo acdes essenciais ao desenvolvimento da compreensao

leitora.
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APENDICE A

Questionario - Perfil leitor dos discentes

Nome:

1. Em relagdo a leitura, vocé costuma compreender os textos com facilidade ou sente dificuldade?

2. Vocé gostade ler? () sim ( ) néo

Justifique:

3.Vocé acha o ato de ler facil? () sim () ndo

Justifique:

4. Quantos vocé precisa ler um texto vocé define antes seus objetivos? Pode citar um objetivo de

leitura.

5.Quando vocé esta lendo, vocé consegui identificar se esta conseguindo compreender o texto, ou
nédo durante a leitura? ( ) sim ( ) ndo

Justifique:

6. Se ndo consegue compreender o texto, ou parte do texto o que vocé faz quando identifica essa
dificuldade?

7. Na realizacéo da leitura de um texto que estratégias voceé utiliza para chegar a compreenséo.
1. ( ) faz anotagdes no texto.
2. () da uma olhada répida antes de comecar a leitura.

3. () usa dicionario quando ndo entende uma palavra.
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4. () reler o segmento que néo foi entendido.

5. ( ) pronuncia as informagdes dos textos com conhecimento prévio.

6. ( ) planeja a leitura do texto.

7. ( ) ajusta a velocidade da leitura de acordo com a dificuldade do texto.
8. ( ) ignora as palavras desconhecidas, prosseguindo com a leitura.

9. ( ) faz inferéncias sobre possiveis significados.

10. ( ) Tenta decompor palavras maiores em palavras menores para chegar ao significado do texto.
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ANEXOS

Anexo 1- Resultados do SAEB de 2015 e 2017

GANHO DE APRENDIZAGEM POR ESTADO
ENTRE 201, 2013, 2015 E 2017

LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA
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Fonte: https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d
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Anexos 2 e 3 - Resultado do SPAECE 2018 em Lingua Portuguesa

SPAECE 2018

REDE ESTADUAL - REGULAR

Os resultados desta escola
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4, Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia e Padréo de Desempenho
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Fonte: https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d

Fonte: http://www.spaece.caedufijf.net/resultados/
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