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RESUMO

O Estado tem criado politicas inclusivas que garantem uma educacao especializada
e de qualidade as pessoas surdas devido a difusdo de estudos referentes a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e os direitos educacionais dessas pessoas nos ultimos
anos. Nesse trabalho, pesquisa-se sobre as Politicas Linguisticas (a partir de
CALVET, 2007; OLIVEIRA, 2013; GESSER, 2009; GUARINELLO, 2007 e outros)
voltadas para o ensino e difusdo da Libras nas escolas estaduais do Ceard, a fim de
analisar como essas politicas linguisticas sdo postas em prética nas aulas de lingua
portuguesa. Para tanto, fez-se necessario identificar quais s&@o as politicas
linguisticas existentes para a Libras, bem como verificar como ocorrem as aulas de
lingua portuguesa nessas escolas que possuem alunos surdos e, por fim, comparar
e descrever o que esta no papel e o que acontece na prética, buscando refletir sobre
a realidade das politicas linguisticas voltadas para a Libras no ensino educacional do
Estado. Realizou-se, entdo, uma pesquisa do tipo qualitativa e descritiva, na
perspectiva de uma pesquisa de campo. Diante disso, verificou-se que 1) apesar de
ter havido mudancas significativas no ensino de Libras devido as leis e decretos
aprovados, ainda ha uma crenca nas politicas linguisticas tracada pelo mito de que o
Brasil € um pais monolingue e com isso tem-se um favorecimento da lingua
portuguesa em relacdo as outras linguas; 2) ha uma incompreensao por parte dos
sistemas de ensino no que diz respeito a entender que somente a presenca do
intérprete em sala de aula ndo € suficiente para integrar o aluno surdo e 3) falta uma
politica que viabilize a formacédo desses professores que atuam em sala com alunos
surdos, além de uma proposta educacional bilingue como direito no contexto
escolar, ndo s6 para os alunos surdos, mas também para 0s ouvintes, o que impde a
constatacdo de que tivemos avancos consideraveis no decorrer do tempo, mas
ainda caminhamos a passos lentos no que diz respeito a um ensino que atenda as
necessidades dos alunos surdos.

Palavras-chave: Politicas Linguisticas. Libras. Comunidades Surdas. Ensino.
Inclusao.



ABSTRACT

The State has created inclusive policies that guarantee a specialized and quality
education for deaf people due to the diffusion of studies related to the Brazilian Sign
Language (Libras) and the educational rights of these people in recent years. In this
paper, we study the Linguistic Policies (from CALVET, 2007; OLIVEIRA, 2013;
GESSER, 2009; GUARINELLO, 2007 and others) aimed at the teaching and
diffusion of Libras in the state schools of Ceard, in order to analyze how these
language policies are put into practice in Portuguese language classes. In order to do
So, it was necessary to identify the linguistic policies for Libras, as well as to verify
how the Portuguese language classes take place in these schools that have deaf
students and, finally, to compare and describe what is on paper and what happens in
practice, trying to reflect on the reality of the linguistic policies directed towards the
Libras in the educational education of the State. A qualitative and descriptive,
research was then carried out, from the perspective of field research. In view of this,
it was verified that 1) although there have been significant changes in the teaching of
Libras due to the laws and decrees approved, there is still a belief in linguistic
policies drawn by the myth that Brazil is a monolingual country and with this a favor
of the Portuguese language in relation to other languages; 2) there is a
misunderstanding on the part of the education systems with regard to understanding
that only the presence of the interpreter in the classroom is not enough to integrate
the deaf student and 3) a policy is lacking that enables the formation of these
teachers who work in and a bilingual educational proposal as a right in the school
context, not only for the deaf students, but also for the listeners, which establishes
that we have made considerable progress in the course of time, but we still walk in
steps with regard to education that meets the needs of deaf students.

Key-words: Language Policies. Libras. Deaf Communities. Teaching. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A presente Monografia tem como objeto as Politicas Linguisticas voltadas para
o ensino e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), bem como foco em
escolas da 82 CREDE do estado do Ceara, que possuam alunos surdos e/ou a
presenca de intérprete de Libras.

O seu objetivo €, entdo, analisar como estas politicas linguisticas voltadas para
a Libras estdo sendo postas em pratica, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa,
em duas escolas estaduais do Ceara. Para tanto, foi necesséario comparar e
descrever o que esta no papel e o que acontece na pratica, buscando refletir sobre a
realidade das politicas linguisticas voltadas para a Libras no ensino educacional do
Estado.

Para a construcao dessa pesquisa, alguns estudos conceituais e bibliogréaficos
foram necessarios, tais como as Politicas Linguisticas, o conceito de lingua e
linguagem, as concepcdes de surdez e outros conceitos, 0s quais serdo explicados
adiante. Em relacéo a Libras, sabe-se que esta € uma lingua e que existem hoje, no
Brasil, politicas que visam & viabilizagdo desta, tal como a Lei 10.436/02 que a
reconhece como segunda lingua oficial do pais.

Em sua totalidade, a lingua € um fator determinante na vida de qualquer
individuo, pois é através da aquisicdo da linguagem que o ser humano se identifica,
se comunica, interage com a sociedade e cria sua identidade e cultura. Nao é
diferente com as pessoas surdas, a Libras deve ser a lingua materna destes
individuos e ndo deve ser entendida como uma linguagem como muito ainda se
pensa, esta é uma lingua com estruturas morfoldgicas, sintaticas e semanticas como
qualquer outra lingua que merece ser respeitada e garantida aos surdos.

Diante das politicas linguisticas existentes, um fator que permanece em
evidéncia é a falta de planejamento linguistico, ou seja, a implementacdo dessas
politicas linguisticas, percebe-se que embora a Lingua de Sinais Brasileira seja
oficialmente reconhecida como uma das linguas oficiais do Brasil, e apesar de se ter
documentos que garantam a educacéo de pessoas surdas em ambito escolar, ainda
h& um apagamento desses direitos, evidenciando que a realidade é outra. Portanto,
buscamos reunir dados e informac¢des com o propdsito de responder ao seguinte
problema de pesquisa: Até que ponto as politicas linguisticas voltadas para a Libras

estdo sendo postas em pratica nas escolas estaduais do Ceara?
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Quanto a metodologia empregada, registra-se que na fase de Investigacao foi
adotada primeiramente a pesquisa documental de arquivos publicos, e a pesquisa
bibliografica sobre o tema. A segunda fase se deu por meio do levantamento de
dados de forma direta, numa realizacdo da pesquisa de campo, com fins de fazer a
observacédo de aulas de Lingua Portuguesa e redacdo, bem como as entrevistas
feitas com os professores das referidas disciplinas e com o/a intérprete das escolas
observadas.

Portanto, o presente trabalho se faz importante quando entendemos que novos
estudos e novos olhares devem ser feitos para a ampliagdo do campo de pesquisas
na area da Libras e seu ensino nas escolas no ensino béasico de educacéo.
Desmistificar preconceitos contra a comunidade surda e analisar como os direitos
linguisticos dessas pessoas estdo sendo implementados é essencial para o campo
tedrico, visto que a partir disso o Estado pode rever o modo como esta aplicando as
politicas linguisticas para as comunidades surdas.

Para tanto, principia—se, na secao n° 4, tratando de Politicas Linguisticas, no
gual abordamos de forma ampla a histéria das politicas linguisticas e como estas se
relacionam com as comunidades surdas. Na sec¢é&o n° 5, tratando da Educacgéao dos
Surdos, discutimos sobre as concepc¢des de surdez, bem como da histéria da
educacdo das pessoas surdas e os direitos educacionais garantidos a essas
pessoas ao longo do tempo. Ainda na mesma secédo, debatemos sobre a Lingua de
Sinais Brasileira em especifico e, por fim, sobre a diferenca entre lingua e
linguagem. Na secdo n°® 6, apresentamos a metodologia utilizada e na segao
seguinte fazemos a analise e discussdo dos dados obtidos. A sec¢éo final traz as

conclusodes desse trabalho.
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2 JUSTIFICATIVA

Os estudos referentes a Lingua de Sinais Brasileira (Libras) e os direitos
educacionais das pessoas surdas tém se difundido consideravelmente nos altimos
anos. O Estado! tém criado politicas inclusivas que garantem uma educacéo
especializada e de qualidade a essas pessoas. A presente monografia tem por
intuito fazer uma andlise dessas politicas de difusdo e ensino da Libras, ponderando
para 0 que acontece na pratica nas aulas de Lingua Portuguesa em escolas
estaduais do Ceara.

A motivacdo para criacdo desta proposta advém das experiéncias diante das
disciplinas de Politicas Linguisticas e Libras cursadas durante a graduacéo, as quais
despertaram o desejo de aprofundamento na temética, visando contribuir nos
estudos sobre a educacdo de surdos, sobretudo no Ceara. Diante disso, surgem
diversos questionamentos: Quais as Politicas Linguisticas voltadas para o ensino de
Libras? Até que ponto as Politicas Linguisticas a que nos referimos estdo sendo
postas em prética? Sera que tais politicas conseguem abranger toda a populacéo
surda ou apenas parte dela? Existem profissionais formados que atendam a
demanda exigida no atendimento especializado dos surdos? Quais as dificuldades
encontradas nesse processo de ensino/aprendizagem?

E a partir desses questionamentos e da busca de respostas para essas e
outras questbes que essa pesquisa se faz importante, visto que por meio desta
poderemos ampliar o campo de conhecimento sobre a tematica, especialmente
sobre o estado do Ceara, que é nosso campo de pesquisa.

A pesquisa propde uma reflexdo ndo somente sobre as politicas linguisticas
existentes, mas também sobre a concretizacdo destas na pratica. Segundo o site? da
Secretéria de Educacédo do Ceard (SEDUC), o Ceara dispde de um atendimento
especializado através do Centro de Referéncia em Educacdo e Atendimento
Especializado do Ceara (CREAECE) para as pessoas com algum tipo de deficiéncia,
gue contempla todas as séries da educacao basica, que vai da educacao infantil ao

ensino médio, tendo trés pilares fundamentais: atendimento educacional

! Estado, ¢ uma forma organizacional cujo significado é de natureza politica. E uma entidade com
poder soberano para governar um povo dentro de uma &rea territorial delimitada. As funcdes
tradicionais do Estado englobam trés dominios: Poder Executivo, Poder Legislativo e Poder
Judiciario. Numa nacdo, o Estado desempenha fun¢Bes politicas, sociais e econdmicas. Fonte:
https://www.significados.com.br/estado/



https://www.significados.com.br/estado/
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especializado; a formacéo continuada e a producdo de material didatico/pedagdgico,
produzidos por profissionais dos quais podemos citar no caso da Libras, o produtor,
o0 instrutor e o intérprete da Libras.

Segundo dados de 2014 da CREAECE, disponiveis no site da SEDUC, o
atendimento especializado atende a escolas de 7 credes® do Ceard, mais a
SEFOR*, somando um total de pelo menos 486 alunos da rede estadual e municipal
com algum tipo de deficiéncia. A partir dessa primeira pesquisa exploratéria, uma
das intencbes € focar especificadamente nos alunos surdos, produzindo um olhar
para a préatica do ensino de Libras ancorado nas politicas linguisticas existentes.

Pesquisas recentes de diversos estudiosos tém alavancado a tematica da
educacado de surdos e das politicas linguisticas que tratam dos direitos dos surdos
de terem e serem educados em sua propria lingua. Podemos citar alguns trabalhos,
tais como: (GESSER, 2009, 2012); (SACKS, 2010); (ALBRES, 2016); (SOUSA e
AFONSO, 2016); (STURMER e THOMA, 2015); (QUADROS, 2005); (SILVEIRA,
2015), entre outros, que tém apontado para a importancia da chamada educacéo
inclusiva na constituicdo do sujeito surdo, a partir de discussdes que envolvem o0s
processos de atendimento especializado, producdo de material didatico e
transposicdo didatica para esse publico. Isso mostra que os pesquisadores tém
investido tempo e dedicacdo ao aprofundamento dos direitos educacionais das
pessoas surdas e as contribuicGes desses direitos para as questdes linguisticas,
culturais e indentitarias dos sujeitos surdos.

Desse modo, destaca-se a importancia que a teméatica vem assumindo nas
Ultimas décadas. Apesar disso, ap0s esse pequeno levantamento de producdes
realizadas, verificamos que tais pesquisas sdo, sobretudo, de ambito nacional e
pouco mencionam reflexdes sobre a praticas das politicas linguisticas
implementadas pelo Estado. Dito isso, entende-se a necessidade de um estudo
delimitado sobre o estado do Ceara, um dos trés estados brasileiros apontados pela
cartilha do Censo 2010° com maior porcentagem da populacdo que possui algum

tipo de deficiéncia (27,69%), incluindo a surdez. Além disso, o Ceard € um dos

2 https://www.seduc.ce.gov.br/index.php/210-desenvolvimento-da-escola/diversidade-e-inclusao-
educacional/creaece/11300-creaece

3 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao (CREDE).

4 Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR).

5 Publicada em 2012. Disponivel em:
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/cartilha-censo-2010-
pessoas-com-deficienciareduzido.pdf



https://www.seduc.ce.gov.br/index.php/210-desenvolvimento-da-escola/diversidade-e-inclusao-educacional/creaece/11300-creaece
https://www.seduc.ce.gov.br/index.php/210-desenvolvimento-da-escola/diversidade-e-inclusao-educacional/creaece/11300-creaece
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/cartilha-censo-2010-pessoas-com-deficienciareduzido.pdf
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/cartilha-censo-2010-pessoas-com-deficienciareduzido.pdf

19

estados situados na regido Nordeste do pais, regido com o maior indice de pessoas
deficientes (26,63%). Dessa forma, justifica-se a realizacdo desta pesquisa com o
desejo de alargar os estudos sobre educacédo de surdos no Ceara, que contemplara
um corpus delimitado das escolas estaduais da 8 CREDE, que contam com a
presenca de intérpretes de Libras, sendo um total de 3 escolas, segundo dados
fornecidos pela SEDUC.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

e Analisar como as politicas linguisticas voltadas para a Libras sado postas em

pratica nas aulas de lingua portuguesa em escolas estaduais do Ceara.

3.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar quais séo as politicas linguisticas existentes para a Libras;

e Analisar como ocorrem as aulas de lingua portuguesa nessas escolas que
possuem alunos surdos e/ou deficientes auditivos;

e Comparar e descrever o que estd no papel e o que acontece na prética,
buscando refletir sobre a realidade das politicas linguisticas voltadas para a
Libras no ensino educacional do estado.
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4 POLITICAS LINGUISTICAS

O referencial tedrico utilizado para esse trabalho consiste inicialmente em
definir o termo politica linguistica, visto que este é um dos focos da pesquisa. Nesse
sentido, torna-se base para a abordagem pretendida. Nessa perspectiva, trazemos
os estudos de Calvet (2007), na obra As Politicas Linguisticas, na qual o autor trata
das origens da politica linguistica, bem como suas primeiras aplica¢cdes. Nessa obra,
Calvet traz junto do conceito de politica linguistica o conceito de planejamento
linguistico, que nada mais € que a implementacdo/aplicacdo das politicas
linguisticas, sendo, portanto, dois termos inseparaveis.

A partir de Oliveira (2013; 2016), podemos distinguir as politicas linguisticas em
duas distintas instancias que, por vezes, se complementam, além de discutir sobre a
invisibilidade das politicas linguisticas, enquanto politicas que visam a igualdade de
direitos, sendo por vezes camufladas em decisdes técnicas de linguistas dentro das
politicas publicas.

E a partir do entendimento do que €, para que serve e como s&o aplicadas as
politicas linguisticas, que conseguiremos adquirir aporte tedrico para buscar
entender as politicas linguisticas voltadas para a Libras e analisar como estas estédo
sendo aplicadas.

No topico a seguir, discutiremos de forma ampla um pouco da histéria das
politicas linguisticas, bem como suas primeiras aplicagdes, ancorado nos estudos de
Calvet (2007) e Oliveira (2013; 2016), dois dos grandes nomes de estudiosos dessa

area.
4.1 Historia das Politicas Linguisticas

O termo Politica Linguistica nasce da necessidade de compreender que nao
existe uma lingua Unica no pais, ou seja, da aceitacdo de que existe uma realidade
plurilingue. No Brasil, as politicas linguisticas s6 comecaram a ser estudadas a partir
da segunda metade do século XX, essa retardacdo se deu porque havia a
concepcao de que todos os habitantes do nosso pais conseguiam se entender, que
todos seriam falantes do portugués e que ndo existiria outras linguas, uma viséo

instaurada desde o periodo da colonizag&o brasileira.
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De acordo com Calvet (2007), embora a politica linguistica e o planejamento

linguistico® sejam conceitos que surgiram recentemente, ha de se ressaltar que:

A intervengdo humana na lingua ou nas situagfes linguisticas nédo é
novidade: sempre houve individuos tentando legislar, ditar o uso correto ou
intervir na forma da lingua. De igual modo, o poder politico sempre
privilegiou essa ou aquela lingua ou mesmo impor a maioria a lingua de
uma minoria. (CALVET, 2007. P.11)

Dito isso, podemos dizer que a questdo das linguas sempre estivera atrelada a
um poder politico. Calvet, conceitua politicas linguisticas como sendo uma
“‘determinacdo das grandes decisdes referentes as relagdes entre linguas e a
sociedade” p.11, em outras palavras, trata-se da lingua em que o Estado funcionara
para se conectar com os individuos dessa sociedade. O planejamento linguistico,
seria, nessa perspectiva “sua implementacao”, ou seja, a transformacao da politica
linguistica em realidade meio a sociedade. Segundo o mesmo autor, esses
conceitos seriam inseparaveis, visto que sem o0 planejamento linguistico ndo é
possivel existir a politica linguistica e vice-versa, sendo, portanto, um binédmio.

Inicialmente a Politica Linguistica teria “nascido como resposta aos problemas
dos paises em via de desenvolvimento ou das minorias linguisticas” (Calvet, 2007
p.18-19), no entanto, anos mais tarde mediante problemas linguisticos surgidos no
Québec, Estados Unidos e Europa, percebeu-se que a politica linguistica, bem como
o planejamento linguistico ndo estariam “vinculados somente ao desenvolvimento ou
a situacdes pobs-coloniais”, estas estariam ligadas a problemas de identidade,
cultura, economia e desenvolvimento, problemas estes que nenhum pais esta
isento. (Calvet, 2007 p.19).

De acordo com Oliveira (2016), tratando-se de politicas linguisticas € preciso
distingui-la entre dois aspectos: “as instdncias que fazem politicas linguisticas e as
gue tradicionalmente estudam as politicas linguisticas (p. 382)”, segundo ele, tratam-
se de duas atividades bastante distintas, mas que as vezes vao de encontro a outra.
Nesse sentido Oliveira entende politicas linguisticas como sendo uma “area das
politicas publicas, concebidas e executadas por instituicdes que tém ingeréncia na
sociedade, como os Estados, os governos, as igrejas, as empresas, as ONGs e

associacles, e até as familias (p. 382)". Sabendo que a politica linguistica diz

& Surgido pela primeira vez em 1959, o sintagma language planning, apareceu no trabalho de Einar
Haugen, no qual o autor tratou dos problemas linguisticos da Noruega, sobretudo através da
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respeito as relacbes entre lingua e sociedade, o autor afirma que por vezes as
politicas linguisticas sdo embutidas em outras politicas, de modo que ndo séo
identificadas num primeiro momento, visto que “as linguas e os seus usos estao
conectados a todo agir social do homem”, portanto uma politica voltada para
qualguer area da sociedade podera implicar em uma intervencdo sobre a(s)
lingua(s) desta sociedade. Ja na perspectiva da Politica linguistica como area
académica, o autor afirma que segundo a CAPES, esta € uma “area da linguistica,
dentro da sub-area de sociolinguistica ou de linguistica aplicada (...)” (p.384).

Gilvan Muller de Oliveira reflete sobre as politicas linguisticas no sentido de
que elas possibilitam “uma conex&do entre as linguas e todo o resto do universo
humano, seus interesses, suas necessidades, suas visdes de futuro (p.386)". Dito
isso, construir politicas linguisticas visando a intervencdo sobre as linguas, é
“participar da construgcédo do futuro das sociedades”, visando um mundo mais justo
no campo das linguas e de seus respectivos usos.

Em um outro trabalho intitulado “Politicas linguisticas como politicas publicas”,
Oliveira (2013), reflete sobre a invisibilidade das politicas linguisticas, que segundo
ele se da por meio de dois fatores: o primeiro diz respeito “a naturalizagao das
questdes linguisticas”, na qual, vivemos dentro de uma lingua que assim como o ar
que respiramos, s6 é percebida quando nos falta. O segundo fator é relativo ao
modo de como as politicas linguisticas “aparecem diluidas dentro de politicas
culturais, educacionais, politicas de inclusdo ou de exclusdo, ndo aparecem em
estado ‘puro’, embora estejam necessariamente presentes na maioria das politicas
educacionais e culturais”. Dito isso, essa invisibilidade se da pelo fato de que as
politicas linguisticas ndo séo vistas como politicas, mas sim como decisdes técnicas
tomadas por linguistas, ao invés de aparecerem como decis@es entre possibilidades
diferentes (OLIVEIRA, 2013, p.1-2).

No tépico seguinte, veremos a relacdo entre as politicas linguisticas e as
comunidades surdas, com o propdsito de da ponto de partida para entendermos e
refletirmos sobre as conquistas e direitos garantidos através da luta dessas pessoas,

tais abordagens se baseiam nas contribuicbes de Lagares (2018) e Bagno (2011).

intervencao normativa do Estado, que tinha por objetivo criar uma nova identidade nacional apés
séculos sendo dominada pela Dinamarca. (Calvet, 2007).
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4.2 Politicas Linguisticas e comunidades surdas

Como visto na sessao anterior, as politicas linguisticas sdo determinacdes
tomadas pelo Estado para difundir uma lingua. No Brasil, a Constituicdo Federal de
1988, em seu 13° artigo declara a Lingua Portuguesa como sendo o idioma oficial do
pais, ou seja, a partir de entdo todos os documentos seriam escritos em Lingua
Portuguesa, bem como seria obrigatorio o uso desta como meio de ensino regular na
educacdo. Mas, e as outras linguas existentes no pais? Nesse quesito, as
comunidades indigenas tiveram o direito garantido de usarem também como forma
de educacdo, suas linguas maternas, de forma que pudessem ter processos
préprios de aprendizagem, embora a lingua portuguesa também tivesse de ser
usada nesses processos, conforme o art.210 - 8§ 2° que diz: “O ensino fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem (BRASIL, 2016. p.124)". Desse ponto de vista constitucional, as
linguas utilizadas pelas comunidades surdas e pelas comunidades de povos
imigrantes ndo foram consideradas, a ndo ser por, como indica Savedra (2004) e
Savedra e Lagares (2012) apud Lagares (2018), p.77:

(...) artigos referentes ao reconhecimento da diversidade cultural brasileira
gue se pode identificar um timido compromisso do Estado com as
realidades linguisticas coexistentes em seu territério, embora esses
compromissos ndo tenham dado lugar a desenvolvimentos politicos
concretos na legislacdo federal. (LAGARES, 2018. p.77)

O mesmo autor vai dizer que a Unica excec¢do no caso de desenvolvimentos
politicos concretos na legislacdo, esta presente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, (LDB, 1996) que reconhece o0 ensino bilingue e
intercultural.

Trazendo para a realidade da comunidade surda, sabemos que estas, se
comunicam através da Lingua de Sinais Brasileira (Libras), que s6 veio a ser
reconhecida no ano de 2002, pela lei n° 10.436. Lagares (2018), faz uma critica
interessante em relacdo a essa lei, visto que a Libras no texto original da lei é
reconhecida como “meio legal de comunicagao e expressao” e percebe a auséncia
do termo “lingua oficial”’, trazendo no texto apenas uma “definicdo estruturalista de

lingua”. Para o autor, a forma como a Libras vem definida na lei, talvez surja do
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preconceito enraizado na sociedade que se tem da lingua de sinais, por ndo ser uma

lingua veiculada através da fala oral:

A necessidade de definir a Libras como “sistema linguistico” (duas vezes no
mesmo enunciado, de forma redundante e com uma sintaxe truncada) com
“estrutura gramatical propria”, surge, talvez, do preconceito que pesa sobre
as lingua visuais, muitas vezes, socialmente percebidas como suportes
gestuais de alguma lingua oral (LAGARES, 2018. p.78).

De todo modo, a lei 10.436/02 foi um grande avanco para as comunidades
surdas e para o reconhecimento da Libras, através desta, o Estado se compromete
em criar formas de institucionalizacdo e apoio ao uso e difusdo da Lingua de Sinais
Brasileira. Além disso, garante a inclusdo da Libras como disciplina obrigatéria em

determinados cursos de nivel superior, como vemos nos artigos 2° e 4° da lei:

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder puUblico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacdo vigente (BRASIL LIBRAS, 2002).

Dessa forma, a comunidade surda tem direito ao acesso a sua lingua materna,
reconhecendo que o Brasil ndo é um pais monolingue. Direito garantido através das
lutas dos surdos, o qual Lagares (2018) nomeia como um tipo de “ativismo
linguistico”, ou seja, “as pequenas minorias nacionais que procuram construir sua
lingua de acordo com o paradigma da identificacdo entre lingua-nacao-Estado,

reivindicando sua oficializagdo e promovendo sua codificagéo (p.218)".

Bagno (2011), também faz uma afirmacao parecida quando diz que “as linguas
sempre tém sido bandeiras debaixo das quais grupos especificos se reunem para
defender ou reivindicar seus direitos (p.356)”, ao mesmo tempo o autor afirma que
a(s) lingua(s) também séo “bandeiras que os Estados constituidos desfraldam para
exercer suas politicas de controle social, seja pela repressao de outras linguas, seja
pela promogédo da lingua eleita como oficial, ou ambas as coisas”. Com essa

assertiva, podemos fazer uma relacdo entre a Libras e a Lingua Portuguesa, que
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apesar de as duas serem reconhecidas oficialmente e sendo estas independentes e
com estruturas proprias, a lingua portuguesa continua impondo poder sobre a
Libras, haja vista o paragrafo Unico do artigo 4° da lei da Libras que diz: “A Lingua
Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa”, o que temos, portanto, o que Lagares (2018) chama de “bilinguismo
desigual para a comunidade surda, neste caso, na modalidade escrita da lingua

portuguesa (p.78)".

Na secdo seguinte, trabalharemos o conceito de surdez e as concepcdes
empregadas para esse termo, assim como um estudo relacionado a comunidade
surda; um pouco da historia das pessoas surdas em sociedade na luta por direitos; a
disting@o entre Lingua e Linguagem; a legislacdo brasileira referente aos diretos das
pessoas surdas e a Libras. Tais abordagens serdo ancoradas nos estudos de
Gesser (2009; 2012); Sacks (2010); Carmozine & Noronha (2012); Bagno (2011) e
Guarinello (2007).
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5 EDUCACAO DOS SURDOS

As contribuicdes de Gesser (2009) sdo de suma relevancia para a realizacéo
dessa pesquisa, pois através de seu trabalho é possivel entender o mundo das
pessoas surdas, para muitos ainda desconhecido e complexo, também € possivel
desmistificar diversos preconceitos e duvidas dos ouvintes a respeito dos surdos. A
autora traz ponderacdes pertinentes sobre a legitimidade da Lingua de Sinais
utilizada na comunicacao entre os surdos, segundo ela, a legitimidade da Lingua de
Sinais, assim como a marca linguistica, conferem ao surdo um distanciamento e
uma espécie de libertacdo da deficiéncia patologica (GESSER, 2009. p.09). Nesse
contexto, os estudos de Gesser nos norteiam sobre muitos aspectos da Surdez,
visto que se faz necessario um aprofundamento em questfes ainda tdo pertinentes
de preconceito sobre estes seres.

Sacks (2010) aponta para a necessidade de ver a surdez “sob uma luz nova,
“étnica”, como um povo, com uma lingua distinta, com sensibilidade e cultura
proprias (p.10)”, mas sem esquecer a condicdo médica de tais pessoas. A obra
Vendo vozes: Uma viagem ao mundo dos surdos, de Oliver Sacks, € relativamente
importante, pois o autor traz um relato de experiéncia impressionante de como
tomou conhecimento da situacdo dos surdos, especialmente no campo da
linguagem, ponto que muito nos interessa nesse contexto. Nesse viés, Sacks afirma
que:

O estudo dos surdos mostra-nos que boa parte do que é distintivamente
humano em ndés — nossas capacidades de linguagem, pensamento,
comunicagéo e cultura — néo se desenvolve de maneira automatica, ndo se
compde apenas de funcdes biolégicas, mas também tem origem social e
histérica; essas capacidades sdo um presente — 0 mais maravilhoso dos

presentes — de uma geracao para a outra. Percebemos que a cultura é téo
importante quanto a natureza. (SACKS, 2010)

Com a afirmacédo supracitada, podemos entender que a cultura de cada povo
define quem somos, como devemos agir sobre si, sobre os outros e sobre o0 mundo
a nossa volta e nossas capacidades linguisticas se desenvolvem ndo apenas de
forma biolégica, mas também através do nosso convivio em sociedade e a histéria

por traz de quem somos e de onde viemos. Dito isso, os surdos também possuem
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varias culturas’ e uma linguagem prépria que lhe pertencem e os identificam
enquanto cidadaos e perpassam pelo processo da educagéo dos surdos.

Por fim, Guarinello (2007) nos da suporte tedrico em relacdo a historia dos
surdos em sociedade, bem como a luta para a garantia de direitos em ambito
educacional e por meio de Carmozine & Noronha (2010), entenderemos sobre 0s
diversos graus de surdez definidos pela medicina, além de complementar as
discussbes sobre a Lingua Brasileira de Sinais e a Lei 10.436/02 que reconhece a

Libras como segunda lingua oficial do pais.

5.1 Concepcdes de Surdez

7

O conceito de surdez atualmente é discutido sobre dois aspectos,
primeiramente sobre a perspectiva da ciéncia, uma concepcao patoldgica que
considera a surdez como uma deficiéncia fisica que necessita de procedimentos
médicos para que o individuo possa ser considerado “normal’, e na perspectiva do
proprio surdo que tém a surdez ndo como deficiéncia, mas como uma condi¢édo
natural de sua existéncia. Padden & Humphries (1988) apud Gesser (2009) afirmam
que:

A deficiéncia é uma marca que historicamente ndo tem pertencido aos
surdos. Essa marca sugere autorrepresentacdes, politicas e objetivos nédo
familiares ao grupo. Quando os surdos discutem sua surdez, usam termos

profundamente relacionados com sua lingua, seu passado, e sua
comunidade. (Padden & Humphries aput Gesser 2009 p.46)

Nesse sentido seria um insulto do ponto de vista das pessoas surdas, se referir
a elas como pessoas deficientes. Para os surdos a lingua de sinais corresponde a
sua voz e seus olhos correspondem a seus ouvidos, portanto, a surdez vista como
uma deficiéncia patolégica € uma visdo errbnea das pessoas ouvintes. Gesser
(2009) traz uma colocacgéo interessante sobre esse assunto, quando afirma que
essa visdo patoldgica da surdez, € um discurso aceito pela maioria das pessoas,
“todavia, os surdos e ouvintes que usam e valorizam a lingua de sinais assumem
uma postura positiva diante da surdez” (p.63).

Para Sacks (2010), “o termo “surdo” é vago, ou melhor, é tdo abrangente que

nos impede de levar em conta os graus de surdez imensamente variados, graus que

7 A respeito das diferentes culturas e identidades surdas, consultar: PERLIN, Gladis. (2001; 2006).
Disponiveis em: https://sites.google.com/site/pesquisassobresurdez/gladis-perlin
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tém uma importancia qualitativa e mesmo ‘existencial’ (p.17)". Os estudos sobre a
surdez e a perda auditiva no @mbito da ciéncia sao relevantes porque através deles
podemos entender como se da a perda auditiva, assim como diferenciar os diversos
niveis de surdez, visto que o ser humano pode nascer surdo ou adquirir a surdez
apO0s 0 nascimento ou mesmo na vida adulta. Segundo Groce (1985: 22) apud
Gesser (2009 p.71-72) ha “aproximadamente 70 tipos de surdez hereditaria; mais ou
menos 50% delas estdo associadas com outras anormalidades”, nas quais estdo
dentre as causas conaturais “o contato do embrido ou feto com os virus da rubéola,
sifilis, taxoplasmose, citomegalovirus e herpes” (Gesser, 2009 p.72). Os graus de
surdez séo distinguidos pelos niveis limiares de dB®, que classificaram a surdez em
graus de severidade podendo ser leve (entre 25 e 40 dB), moderada (entre 41 e 70
dB), severa (entre 71 e 90 dB) ou profunda (acima de 90 dB). De acordo com
Carmozine & Noronha (2012), os “individuos com niveis de perda auditiva leve e
moderada sdo mais frequentemente chamados de pessoa com déficit auditivo,
enquanto os individuos com niveis de perda auditiva severa e profunda séao
chamados surdos” (p.28). Desse modo, é possivel caracterizar as diferencas entre
ouvinte®, pessoas com déficit auditivo e surdez.

Fundamentado em Gesser (2009), a autora aponta que as praticas discursivas
sobre a surdez deixaram de ser exclusivas da area da medicina e da fonoaudiologia,
e passam agora a ser amplamente discutidas em outras areas, tais como a da
educacao, da linguistica, da antropologia e da sociologia. Tal visdo de que a surdez
€ um problema esta ligada a concepcdo humana de ndo aceitar aquilo que é
“diferente” de si, dito isso, “a surdez é muito mais um problema para o ouvinte do
gue para o proprio surdo” (p.64).

No topico a seguir, trazemos uma abordagem referente a histéria dos surdos
em sociedade, bem como a busca por direitos de ser e estad em sociedade de forma
igualitaria, a busca por direito de serem educados, de serem reconhecidos como
pessoas independentes e de terem sua lingua materna reconhecida como meio legal

de comunicacéo.

8 dB é uma unidade logaritmica que indica a proporcdo de uma quantidade fisica (nesse caso
a intensidade do som) em relagdo a um nivel de referéncia especificado ou implicito.

9 Para ser considerado uma pessoa ouvinte com audi¢cao normal, os niveis limiares em dB devem ser
entre 0 e 25 dB. (CARMOZINE & NORONHA, 2012).
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5.2 Historia da Educacéo dos Surdos

E impossivel falar de surdez sem relatar um pouco sobre a histéria das
pessoas surdas em sociedade na luta por direitos. Apesar de a educacao de surdos
ser um tema bastante atual e que s esta ganhando visibilidade nas ultimas décadas
devido ao aumento da demanda de pessoas com surdez no sistema educacional e
através das publicagBes de diversos estudiosos engajados nessa area, € preciso
lembrar que desde sempre a sociedade deu ao surdo uma atencdo desigual em
relacdo aos ouvintes. Desse modo, faremos aqui um breve relato historico de como
0 sujeito surdo era visto no decorrer do tempo, atentando para a trajetéria na
educacao destes sujeitos.

De acordo com Guarinello (2007), “até o século XV, as ideias vigentes sobre os
surdos e a surdez tinham conotagbes bastante negativas (p.19)". Desde a
antiguidade os surdos sao tratados como pessoas inferiores, as quais teriam sido
castigadas pelos deuses, e com isso eram tratados como abomina¢des humanas ou
eram escravizados. Conforme Sacks (2010. p.20), os natissurdos!® “foram julgados
‘estupidos’ por milhares de anos e considerados ‘incapazes’ pela lei, ignorante —
incapazes para herdar bens, contrair matrimonio, receber instrugdo, ter um trabalho
adequadamente estimulante — e que Ihe foram negados direitos humanos
fundamentais”.

Em Roma, os surdos que ndo falavam, ndo tinham direitos legais. Segundo
afirma Guarinello (2007, p.20), estes precisavam sempre de um curador para seus
negocios, além de serem impossibilitados de fazerem testamento ou receberem
qualquer heranca.

Ainda de acordo com Guarinello (2007, p.20), “a primeira alusao a possibilidade
de instruir os surdos por meio da lingua de sinais e da linguagem oral foi feita por
Bartolo della Marca d’Ancona, escritor do século XIV”. Esse seria 0 pontapé inicial
para o reconhecimento que os surdos poderiam adquirir a linguagem e tomar
decisbes proprias.

Ja& no século XVI, Girolamo Cardano — um médico italiano — aprofundou-se no
estudo do ouvido, do nariz e do cérebro, chegando a conclusdo de que os surdos

poderiam ser ensinados e tal motivacdo se deu porque o médico tinha um filho

10 Também conhecidos como pré-linguisticos, trata-se das pessoas que adquiriram a surdez antes de
desenvolver a linguagem oral.
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surdo. Ainda no século XVI, um monge beneditino chamado Pedro Ponce de Ledn,
foi considerado o primeiro professor de pessoas surdas da histéria. Guarinello (2007,
p.21) afirma que os alunos do monge espanhol, “eram ensinados a falar, escrever,
ler, fazer contas, orar, e confessar-se pelas palavras, a fim de ser reconhecidos
como pessoas nos termos da lei e herdar os titulos e as propriedades das familias,
ja que os mudos né&o tinham esse direito”, dessa forma, destaca-se que esse tipo de
educacdo era destinado preferencialmente para as criancas surdas de familias
nobres. Um dos métodos usados por Ponce de Leon era o alfabeto digital/manual,
onde cada letra do alfabeto correspondia a uma configuracdo de méao, porém o
objetivo principal do monge ndo era ensinar a lingua de sinais, pelo contrério, seu
objetivo era ensina-los a falar a lingua oral, com isso fazia uso dos “outros sentidos,
como o tato e a visdo, além da leitura e da escrita”. (GUARINELLO, 2007. p.21)

Posteriormente em 1620, j& no século XVII, um dos sucessores de Lebdn, o
espanhol Juan Pablo Bonet, interessou-se na educacéo de surdos, ensinando-os a
falar por meio do alfabeto manual, da leitura e da gramética ja utilizado por Ponce de
Ledn. De acordo com Guarinello (2007, p.22), “Bonet acreditava que primeiramente
os surdos deveriam dominar a leitura, a escrita e o alfabeto digital e, depois disso,
estariam prontos para falar. Ele é considerado um dos precursores do oralismo”.

No século XVIII, o interesse pela educacdo dos surdos foi aumentando,
levando muitos estudiosos a divulgarem diversos métodos de ensino
(GUARINELLO, 2007. p.23). Tais pessoas comecavam a defender que a educacéo
para surdos deveria ser oferecida de forma obrigatéria. Em contra partida, ainda
havia seguidores de Juan Pablo Bonet que defendia o oralismo, a exemplo disso
Jacob Rodrigues Pereira, um espanhol que proibia que seus alunos fizessem uso de
sinais, priorizando a fala oral e a escrita. Um fato muito importante que merece
destaque nesse século foi a fundacdo na Franca da primeira escola publica para
surdos do mundo, denominada Instituto Nacional para Surdos-Mudos de Paris. O
instituto foi criado em 1760 pelo abade Charles Michael de L’Epée, que preocupava-
se com o atendimento para as pessoas surdas que viviam nas ruas de Paris, foi com
eles que o abade aprendeu a dominar a lingua de sinais, criando a partir disso 0s
“Sinais Metddicos, uma combinacdo da lingua de sinais — que ele considerava
incompleta — com a gramética da lingua oral francesa e com o alfabeto digital. Ele foi

o0 primeiro a considerar que os surdos tinham uma lingua (GUARINELLO, 2017.
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p.24)". Além disso, L’Epée defendia que todos os surdos tinham direito a educagéo,
independentemente de sua condig&o social.
Conforme afirma Guarinello (2007), enquanto isso, nha Alemanha, Samuel

Heinicke:

Propds uma filosofia de ensino para surdos que, mais tarde, passou a ser
considerada o inicio do que ficou conhecido como método oral. Essa
metodologia utilizava-se somente da linguagem oral na educagdo dos
surdos, uma vez que, segundo seus defensores, essa seria a situacdo ideal
para que eles se integrassem na sociedade ouvinte. Heinicke fundou a
primeira escola publica alemd para surdos baseada no método oral.
(GUARINELLO, 2007. p.24)

Podemos perceber que os métodos e os objetivos de L’Epée e Heinicke, eram
distintos. Tal oposicdo gerou o inicio de uma polémica que perdura até os dias
atuais: a contraposicdo entre o uso da lingua de sinais e a tendéncia do método
oralista. Apesar disso, o século XVIII, pode ser considerado como “o periodo mais
fértil da educacéao de surdos, além do aumento de escolas, a lingua de sinais passou
a ser empregada por professores surdos”. (GUARINELLO, 2007. p.25) Embora os
métodos oralistas tenham marcado uma histéria de submisséo sobre as linguas de
sinais, sendo a lingua oral de status majoritario, ja que era a lingua dos ouvintes,
enguanto que a lingua de sinais comecava a ganhar desaprovac¢ao nas escolas.

No século XIX, os métodos de aprendizagem para as pessoas surdas vao além
dos educadores, profissionais de outras areas, sobretudo da area médica e
psicologica se interessam em tentar “curar’ a surdez. A exemplo disso, Jean Marc
Gaspard Itard — médico francés — afirma em um de seus estudos que a Unica forma
de um surdo ser educado seria através da fala e pela restauracdo da audicdo
(GUARINELLO, 2007. p.25). Com o0 mesmo pensamento que Heinicke, o médico
francés fez diversos experimentos com criancas surdas tal qual afirma Guarinello
(2007):

Itard praticou varios procedimentos médicos com os surdos, como aplicar
eletricidade no ouvido de alguns alunos do Instituto de Surdos de Paris,
colocar sanguessugas no pescoco dos surdos, esperando que o
sangramento ajudasse de alguma forma, e se fazer cortes na tuba auditiva
de outras criangas (GUARINELLO, 2007. p.25)

Com essa citacdo podemos perceber o quanto os surdos foram submetidos a

experimentos dolorosos, e tudo isso com o propésito de fazer os Surdos falarem,
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para que pudessem ser “iguais” aos ouvintes, simplesmente por ndo entenderem
que a surdez nunca deveria ter sido vista como um impedimento. E importante
salientar que todas as tentativas de Itard de curar a surdez ndo obtiveram sucesso,
fazendo-o por fim entender que ndo havia cura médica para a Surdez.

Nas primeiras décadas de 1800, nos Estados Unidos, Thomas Hopkins
Gallaudet foi o primeiro americano a se interessar nos estudos sobre surdez e sobre
a educacao das pessoas surdas. Gallaudet viajou para Franca para se aprofundar
nessas questdes, onde conheceu o método utilizado por L’Epée, conforme afirma
Guarinello, (2007). Em 1817, juntamente com Laurent Clerc — instrutor surdo de
Gallaudet!?, fundaram a primeira escola para surdos nos Estados Unidos, onde se
ensinava a Lingua de Sinais Francesa que aos poucos foi sendo modificada pelos
alunos até consolidarem em 1821 a American Sing Language (ASL — Lingua de
Sinais Americana), tal consolidagdo foi um passo importante para a comunidade
surda americana, visto que a partir de entdo as escolas passaram a utiliza-la,
elevando o grau de escolaridade dos surdos.

Apesar do desenvolvimento da lingua de sinais, alguns estudiosos nao
desistiram da ideia de que os surdos poderiam falar e que a lingua de sinais
atrapalhava o surdo na aquisicdo da lingua oral, um dos motivos dessa insisténcia
se deu devido ao avanco tecnoldgico que investigava sobre “a existéncia e a
extensdo da audicdo residual dos surdos e ao uso de exercicios auditivos que
facilitavam o aprendizado da fala (GUARINELLO, 2007, p.27)”, com isso o método
oral comecou a ganhar forca novamente, enquanto que a lingua de sinais voltou a
ser vista como prejudicial ao Surdo, ou seja, o trabalho realizado e conquistado em
um século se via ameacado, fazendo com que em 1880 durante o Congresso
Internacional de Mildo, o uso da lingua de sinais fosse oficialmente proibido. A partir
de entdo, até meados de 1970 o oralismo predominou em toda a Europa,
subordinando os surdos a fala oral e negando-lhes o direito a se expressarem
através da lingua de sinais.

Gesser (2009) aponta para outro fato sobre a histéria dos surdos ocorrido no

século XIX, que por vezes foi apagada dos livros:

11 Em 1894, o National Deaf-Mute College, uma escola para Surdos localizada em Washington, foi
transformado no Gallaudet College, em homenagem a Thomas Gallaudet. Atualmente, essa escola é
a Universidade Gallaudet. (Guarinello, 2007. p.27)
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Ha, todavia, um fato macabro e triste da histéria mundial, instaurado e
fomentado no periodo pos-guerra com o discurso nazista de Adolf Hitler em
busca da raga humana “pura”. Conhecemos bem essa desumanidade e
perversidade histérica, mas talvez ndo seja de conhecimento de muitos que,
além dos judeus, os surdos também foram alvo de genocidio (GESSER
2009. p.70). Grifo meu

Entre 1960 e 1970, iniciou-se um grande movimento a favor das minorias
populacionais que reivindicavam sua cultura propria e denunciavam as
discriminagBes que sofriam por parte da populacdo majoritaria, Segundo Guarinello
(2007, p.30):

Esse movimento iniciou-se com as minorias étnicas, como 0s negros, indios
e latinos, e se estendeu as pessoas com necessidades especiais; assim, 0s
surdos puderam encontrar um caminho para que suas vozes fossem
ouvidas, ou seja, para que as pessoas pudessem ouvir 0s gestos.

Dessa forma, as pessoas da comunidade surda passaram a reivindicar o uso
de cultura e sua lingua propria — a lingua de sinais — como L1, ou seja, como lingua
materna, enquanto que a lingua majoritaria dos ouvintes seriam aprendidas como
L2, a lingua segunda, surgindo nesse periodo o método do bilinguismo.

Com base nas discursfes apresentadas sobre a histéria dos surdos ao longo
da histéria da humanidade, é perceptivel o quanto de crueldades e preconceitos
foram cometidos contra os surdos pelo simples fato de serem “diferentes” e como
isso causou danos a estas pessoas, como aponta Gesser (2009, p.71) quando
afirma que “atualmente, ja se reconhece a tremenda atrocidade cometida contra os
surdos no passado, que resultou no crime da privacao linguistica e no estigma social
e psicoldgico que carregam, até hoje, todos os surdos na nossa sociedade”.

Apoés essa abordagem da educacdo dos surdos mundialmente, abordamos no
subtopico a seguir, alguns fatos marcantes da histéria educacional dos surdos no

Brasil.

5.2.1 Historia da Educacgao dos Surdos no Brasil

De acordo com Guarinello (2007), a repercussao da educa¢ao dos Surdos no

Brasil inicia-se em 1857, quando:

(...) gracas aos esfor¢cos de Ernest Huet, um professor surdo francés, foi
inaugurado no Rio de janeiro o primeiro Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, atual Instituto Nacional de Surdos (Ines). Huet utilizava a lingua
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de sinais e oferecia aos surdos um programa educacional
(GUARINELLO, 2007. p.33-34)

Huet teria vindo ao Brasil a pedido do Imperador D. Pedro Il, que em 1867
havia visitado os Estados Unidos e na ocasido teria sido convidado a conhecer o
Gallaudet College e o trabalho ali realizado. Alguns anos mais tarde, em 1911, o
Ines, seguindo a tendéncia mundial, “estabeleceu que o método oral puro seria
adotado em todas as disciplinas da escola; porém, como Varios alunos tiveram um
baixo aproveitamento com a utilizacdo desse método, ele passou a ser indicado as
criangas que poderiam se beneficiar da fala (GUARINELO, 2007. p.34)”.

A principio os estados brasileiros utilizavam o método oralista, tendo como
objetivo principal a integracéo do aluno surdo no meio da sociedade por meio da fala
oral, desta forma, imaginava-se que o surdo poderia recuperara a audicdo através
desse método. Assim como em outros paises, em 1970, o método da comunicacao
total que € o uso concomitante da fala e dos sinais, foi inserida nas escolas
brasileiras para surdos, embora esse também nao seja considerado o melhor
método.

Atualmente, tanto o oralismo quanto a comunicacao total e o bilinguismo séo
utilizados nas instituicbes educacionais de alunos surdos, bem como nos
atendimentos fonoaudiol6gicos em nosso pais.

ApOs esse breve relato historico sobre a educacéo dos surdos mundialmente e
no Brasil, abordaremos no proximo topico de forma mais detalhada sobre a
legislacdo brasileira em relacdo a pessoa surda, de documentos mais amplos que
tratam de pessoas com deficiéncia a documentos mais especificos referente a

pessoa surda.

5.3 Legislacdo Brasileira em relacdo a Educacao dos surdos: Leis, decretos e

outros documentos importantes

A legislacao brasileira ao longo do tempo vem sendo muito importante para a
visibilidade social das pessoas surdas. Inicialmente a legislacdo brasileira se
destinava a todas as deficiéncias, em sua totalidade. Porém, no decorrer das ultimas
décadas com a luta das comunidades surdas, criou-se uma legislacdo especifica

para pessoas surdas, direitos foram e estdo sendo garantidos em favor da difuséo
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da lingua de sinais e do acesso das pessoas surdas em todos o0s espacos da
sociedade.
No ambito educacional, politicas linguisticas foram criadas juntas com as

politicas publicas que giram em torno da educacdo. No quadro a seguir, veremos

hY

documentos importantes referentes a educagcdo de pessoas com deficiéncia,
incluindo as pessoas surdas, tais como leis, decretos, normas, portarias e outros
documentos que foram criados e reformulados através das transformacdes sociais

da pessoa surda.

QUADRO 01: DOCUMENTOS QUE TRATAM DE DIRETOS DE PESSOAS SURDAS

Declaracdo Universal dos Estabelece o direito a instrucdo gratuita a todo ser

Direitos Humanos (1948) humano nos graus elementares e fundamentais.

Constituicdo Federal Relembra a importancia da acessibilidade e da

(1988) educacdo das pessoas com necessidades especiais
aos meios fisico, social, econébmico e cultural, a
salude, a educacéo, e a informacdo e comunicacao.
Fica firmado ainda a facilitacdo do aprendizado da
lingua de sinais e a promocdo da identidade
linguistica e cultural da comunidade surda.

Lei ne 7.853/1989 Prevé a matricula obrigatéria em cursos regulares
(Regulamentada pelo publicos e privados de pessoa portadora de
Decreto deficiéncia capaz de se integrar no sistema regular de
n° 3.298, de 1999) ensino, sendo crime recusar, suspender, adiar,

cancelar ou cessar, sem justa causa, a inscricao de
aluno em qualquer curso ou grau, publico ou privado,
em razéo da deficiéncia.

Decreto n° 914/1993 Institui a Politica Nacional para a Integralizacdo da
(Revogado pelo Decreto pessoa portadora de deficiéncia, bem como define
n° 3.298, de 1999) outras providéncias.

Declaracao Salamanca Demanda que os Estados assegurem que a

(1994) educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte
integrante do sistema educacional, atentando para
uma educacado inclusiva que se comprometa com a
educacéo de todos.

Politica Nacional de Traz propostas de apoio a “utilizagdo da lingua

Educacéo Especial (1994) brasileira de sinais (Libras), na educacdo de alunos
surdos” e “incentivo a oficializagcdo da Libras”.
Atualmente, por meio da Politica Nacional de
Educacao, como orientacdo para o encaminhamento
do trabalho educacional no pais, é definido como
importante o ensino da Libras para criancas surdas, e
0 inicio da construcdo de uma proposta bilingue.

Lei n° 9.394/1996 / Lei de No que se refere aos alunos com necessidades

Diretrizes e Bases da especiais, da énfase para aqueles com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Reforca o dever do
Estado na garantia de atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de
ensino e define educacéao especial.

Dispbe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias, para instruir os processos
de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de
credenciamento de instituicdbes. Assegura aos
portadores de deficiéncia fisica e sensorial condigbes
basicas de acesso ao ensino superior, de mobilidade
e de utlizagdo de equipamentos e instalagdes.
Estabelece que para uma IES ter autorizacdo de
funcionamento e/ou reconhecimento de cursos ja
autorizados, uma das condi¢cdes a ser cumprida sao
as condicbes de acesso (concurso vestibular) e de
permanéncia de pessoas com deficiéncia nos cursos
superiores. Também trata dos deficientes auditivos
garantindo quando necessario: intérpretes de lingua
de sinais/lingua portuguesa, especialmente quando
da realizacdo de provas ou sua revisao,
complementando a avaliagdo expressa em texto
escrito ou quando este nao tenha expressado o real
conhecimento do aluno; flexibilidade na correcao de
provas escritas, valorizando o conteddo semantico;
aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita; materiais de informacdes aos
professores para que se esclareca a especificidade
linguistica dos surdos.

Regulamenta a Lei n°7.853, de 24 de outubro de
1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida as normas de protecdo, e da outras
providéncias.

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante
a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construgdo e reforma de edificios e nos meios de
transporte e de comunicacao.

Aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Traz
um diagnostico sobre a educacdo Especial, bem
como diretrizes, objetivos e metas para essa
modalidade de educacéo.

Visa a melhoria na educacédo de surdos no Ensino
Fundamental. Enfoca a formacdo de professores
ouvintes para o0 uso da Libras. O Programa é
composto por metas: 1) organizar cursos de
capacitacdo para profissionais da educacéo realizada
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em Brasilia, nos estados e no INES; 2) implantar o
centro de apoio a capacitacdo dos profissionais e a
educacdo de surdos; 3) modernizar as salas de
recursos para atendimento dos surdos.

Oficializa a Libras como sendo a segunda lingua
oficial do Brasil e estabelece condigbes para que as
instituicbes de ensino passem a ser inclusiva para os
surdos.

Regulamenta a lei n° 10.436/02 e obriga todas as
instituicbes de ensino superior a adicionarem a Libras
como disciplina obrigatoria nos cursos de licenciatura
e fonoaudiodlogos.

Apresenta marcos histéricos e normativos da
educacédo especial e apresenta um diagnostico desta.
Afirma que as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as
praticas discriminatorias e criar alternativas para
supera-las e, assim, a educacao inclusiva assume
espaco central para a superacdo da logica da
excluséo.

Dispbe sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e descreve as
diretrizes que devem ser efetivadas como dever do
Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial, garantindo a manutencdo de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as
escolas especializadas, que estavam sob a iminéncia
de extingdo em funcgéo da proposta inclusiva.

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusédo social e cidadania. Sobre a
educacédo, fortalece a oferta de educacdo bilingue,
em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas; oferta de ensino da Libras, do Sistema
Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva,
de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e
participacdo; acesso a educagdo superior e a
educagédo profissional e tecnologica em igualdade de
oportunidades e condigcbes com as demais pessoas;
inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de
nivel superior e de educacéo profissional técnica e
tecnolégica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento,
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bem com da outras providéncias.

Fonte: adaptado de BRASIL (1988; 1989; 1993; 1994a; 1994b; 1996; 1999; 2000; 2001a; 2001b;
2002; 2005; 2008; 2011)

O quadro acima apresenta os principais documentos em ordem cronolégica
dos direitos conquistados ao longo do tempo. Inicialmente tem-se a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos'?, publicada pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) em 1948, trata-se de um documento que estabelece o direito a instrucéo
gratuita a todo ser humano, subtende-se entdo que os surdos como humanos tem o
mesmo direito a educacdo como todos 0s ouvintes, isso fica explicito no artigo XXVI

da declaracéo abaixo citada:

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instru¢do sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar
sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos,
bem como a instru¢é@o superior, esta baseada no mérito. 2. A instrugéo sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais. (ONU, 1948.) Grifos meus.

Dessa forma, as pessoas surdas assim como as pessoas ouvintes tém o
direito a educacdo nos graus fundamentais de forma gratuita, bem como tem o
direito ao ensino técnico-profissional e superior, com fins de que todos os cidadaos
tenham os direitos humanos respeitados de acordo com suas particularidades.

Outro documento importante é a ConstituicAo da Republica Federativa do
Brasil de 1988'3, trata-se de uma lei fundamental e suprema em nosso pais, que
serve de parametro de validade a todas as demais espécies normativas, estando no
apice do ordenamento juridico. No que diz respeito a educacao, a constituicdo a traz
como direito social em seu capitulo Il — art. 6°: “S&o direitos sociais a educacéao, a
saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, p.18)”. No titulo Il que trata
da Ordem social, em seu capitulo Ill, secdo |, trata da educagdo da seguinte

maneira;

12 Disponivel em: https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf Acesso em:
10/01/2019
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagé@o para o trabalho. (BRASIL, 2016. p. 123) Grifo
meu.

Tal artigo relembra o artigo XXVI da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, reafirmando o direito a educacdo a todas as pessoas. O Art. 208. da
mesma sec¢ao em seu inciso lll, declara o direito ao “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (p.124)”, ainda na constituicdo federal, temos o decreto legislativo n°
186/2008 que “aprova o texto da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de
marc¢o de 2007 (p.393)”, tal documento reconhece a importancia da acessibilidade
nos espacos da sociedade, bem como “a educacéo e a informacdo e comunicacao,
para possibilitar as pessoas com deficiéncia o pleno gozo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais (p.395)", no artigo 2 define lingua da seguinte

maneira: ““Lingua” abrange as linguas faladas e de sinais e outras formas de
comunicacao ndo-falada (p.396)", dessa forma reconhece a Libras como uma lingua,
tanto que no artigo 21 que trata da liberdade de expresséo e de opinido e acesso a
informacdo, no paragrafo b), afirma que os Estados tomardo medidas afim de
“aceitar e facilitar, em tramites oficiais, o uso de linguas de sinais, braille,
comunicacdo aumentativa e alternativa, e de todos os demais meios, modos e
formatos acessiveis de comunicacdo, a escolha das pessoas com deficiéncia
(p-404)” e em seu paragrafo e), afirma o dever do Estado de “reconhecer e promover
0 uso de linguas de sinais (p.404)”, jA o artigo 24 é todo voltado para o direito a

educacéao e diz:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia
a educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida (...) (BRAZIL, 2016. p.405-406) Grifos meus.

Aléem de reconhecer o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, o
artigo 24 apresenta 0s objetivos e algumas decisdes que os Estados Partes devem

13 Aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte em 22 de setembro de 1988 e promulgada em 5
de outubro de 1988. Pode ser considerada a sétima ou a oitava constituicdo do Brasil e a sexta ou
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tomar para assegurar que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional por apresentarem uma limitacdo, bem como assegura que
“adaptacbes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas (p.406)”. No que diz respeito a pessoa surda, 0 mesmo artigo ressalta
gue os Estados Partes devem tomar medidas de forma que haja:
(...) b) facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocéao da
identidade linguistica da comunidade surda; c¢) Garantia de que a
educacédo de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas e surdas,
seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacao
mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao

méaximo seu desenvolvimento académico e social. (BRASIL, 2016.
p.406) Grifos meus.

Além disso, outra medida a ser tomada é “empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do
braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de
ensino”, a fim de contribuir para o exercicio desse direito.

O terceiro documento do quadro € a lei n° 7.853/1989, baseada na
constituicdo em vigor, esta lei dispbes sobre o “apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua Integracdo Social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE)” e outras providéncias. No quesito

Educacao, a lei traz os seguintes destaques:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus Orgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos bésicos,
inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econdmico. (...) | - na &rea da educacédo: a) a inclusdo, no sistema
educacional, da Educacdo Especial como modalidade educativa que
abranja a educacao precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° Graus, a supletiva,
a habilitacdo e a reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacgdo proéprios; b) a insercdo, no referido sistema
educacional, das escolas especiais, privadas e publicas; c) a oferta,
obrigatéria e gratuita, da Educacédo Especial em estabelecimentos publicos
de ensino (...) (BRASIL, 1989)

Mais uma vez, o direito a educacdo fica assegurado, desta vez sendo
considerado crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou cessar, sem justa causa, a
inscricdo de aluno em qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razdo da

deficiéncia.

sétima constituicao brasileira em um século de republica.
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Outra politica de incluséo foi o decreto n° 914/1993, que em seu texto instituiu

a Politica Nacional para a Integralizacdo da pessoa portadora de deficiéncia. Nesse
decreto, em seu art.3° do capitulo I, sdo consideradas pessoas com deficiéncia:

Art. 3° Considera-se pessoa portadora de deficiéncia aquela que apresenta,

em carater permanente, perdas ou anormalidades de sua estrutura ou

funcao psicologica, fisiolégica ou anatdmica, que gerem incapacidade para

o desempenho de atividade, dentro do padrédo considerado normal para
0 ser humano. (BRASIL, 1993) Grifo meu.

Ainda que de uma visdo estereotipada, esse conceito de pessoa deficiente
também abrange a pessoa surda. Apesar disso, tal decreto aponta principios,
diretrizes, objetivos e instrumentos para a criacdo e aplicacdo das orientacdes
normativas da Politica Nacional para a integralizacdo da pessoa com deficiéncia, com
0 objetivo de “assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais” dessas
pessoas. Esse decreto foi revogado por outro decreto de n°® 3.298/1999, que
regulamenta a lei n° 7.853/1989 ja apresentada acima. Nesse decreto € considerado

“

deficiéncia auditiva: “Il - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de
guarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de

500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz;” (Art. 4° - BRASIL, 1999).

No capitulo VII, secédo Il trata do acesso a educacéo, ficando a cargo das
entidades de administracdo publica Federal, responsaveis pela educacao, dar
tratamento prioritario a questées como:

| - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos

publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino;

Il -a inclusdo, no sistema educacional, da educagdo especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino;

lll -a insercdo, no sistema educacional, das escolas ou instituicdes
especializadas publicas e privadas;

IV-a oferta, obrigatéria e gratuita, da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino (...) (BRAZIL, 1999)

Ja o capitulo VIII, vai tratar da Politica de Capacitacdo de profissionais
especializados, garantindo no art. 49° tratamento prioritario e adequado a formacgao
e qualificacdo de professores e profissionais capacitados para atender as pessoas

portadoras de deficiéncia, como se vé a sequir:
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| - formacao e qualificacéo de professores de nivel médio e superior para a
educacédo especial, de técnicos de nivel médio e superior especializados na
habilitacdo e reabilitacdo, e de instrutores e professores para a formacao
profissional; Il - formacédo e qualificacdo profissional, nas diversas areas de
conhecimento e de recursos humanos que atendam as demandas da
pessoa portadora de deficiéncia; (...) (BRASIL, 1999)

A década de 1990 foi marcada como um marco na legislacdo da educacao
para pessoas com deficiéncia, a exemplo disso houve em 1990 a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, ocorrida na Tailandia e em 1994 aconteceu a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em
Salamanca — Espanha, que resultou na Declaracdo Salamanca, a qual abordaremos
a seguir. A Declaracdo Salamanca, trata dos principios, politicas e praticas na area
das necessidades educativas especiais e reafirma o compromisso “para com a
Educacao para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento
de educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino” (SALAMANCA, 1994).

Um dos principios que norteia a declaracdo Salamanca é:

(.. o de que escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes a minorias

linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. (SALAMANCA, 1994)

Com isso, embora haja desafios, as escolas devem integrar todas as criancas
e jovens na comunidade escolar, buscando formas de educar e minimizar as lacunas
de excluséo e de defasagem na escolarizacdo dessas pessoas, huma perspectiva de
escola inclusiva.

A Lei n° 9.394/1996 estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB). No que diz espeito a pessoas portadoras de deficiéncia, no art. 4°
afirma ser dever do Estado garantir:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (LDB, 1996)

Desse modo, o Capitulo V da LDB é voltado para a educagédo especial,
entendendo-se como educacao especial em seu art. 58° a modalidade de educagé&o

oferecida para pessoas portadoras de deficiéncia e outras habilidades na rede regular
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de ensino preferencialmente. Assegurando no art. 59° “lI - curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades”, além de outras providéncias, como: “lll - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns”. S&o dois pontos muito
importantes na modalidade da educacédo especial e, com certeza, considerados como
avanco no ensino das pessoas surdas.

A seguir, abordaremos questdes referentes a Libras e seu reconhecimento
como segunda lingua oficial do Brasil, sendo, portanto, um dos maiores sucessos

em termos de Politicas Linguisticas voltadas para a comunidade surda no Brasil.
5.4 Libras / Lei n°® 10.436/02

Durante muito tempo, a comunidade surda veio lutando por mais igualdade de
direitos na sociedade, através de movimentos sociais buscaram ser respeitados e
terem o direito de usarem e se expressarem na Lingua de Sinais, sua lingua natural.
De acordo com Sacks (2010):

Ser diferente na linguagem, para um ser humano, € uma das calamidades
mais terriveis, porque € apenas por meio da lingua que encontramos
plenamente em nosso estado e cultura humanos, que nos comunicamos
livremente com nossos semelhantes, adquirimos e compartilhamos
informacdes. Se ndo pudermos fazer isso, ficaremos incapacitados e
isolados, de um modo bizarro — sejam quais forem nossos desejos, esforgos
e capacidades inatas. E, de fato, podemos ser tdo pouco capazes de
realizar nossas capacidades intelectuais que pareceremos deficientes
mentais.” (p.19)

Dessa forma, Sacks reflete que a lingua € o fator fundamental para o
desenvolvimento do ser humano na sociedade, e ser privado de sua lingua faz com
que o individuo se feche para o mundo ao seu redor pelo fato de ndo conseguir
manter a comunicacdo. Gesser (2009) aponta para uma visdo semelhante afirmando

que:

O surdo pode e desenvolve suas habilidades cognitivas e linguisticas (se
nao tiver outro impedimento) ao lhe ser assegurado o uso da lingua de
sinais em todos os ambitos sociais em que transita. Ndo é a surdez que
compromete o desenvolvimento do surdo, e sim a falta de acesso a uma
lingua. A auséncia dela tem consequéncias gravissimas: tornar o individuo
solitario, além de comprometer o desenvolvimento de suas capacidades
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mentais. Através da lingua nos constituimos plenamente como seres
humanos, comunicamo-nos com nossos semelhantes, construimos nossas
identidades e subjetividades, adquirimos e partilhamos informacdes que nos
possibilitam compreender o mundo que nos cerca (...)” (p.76-77)

A Lingua de Sinais Brasileira, doravante Libras, como o proprio nome ja nos diz
€ a Lingua de Sinais utilizada no Brasil para manter a comunicacdo com as pessoas
surdas. Essa lingua por muito tempo foi comparada com a mimica4, contudo,
através dos movimentos sociais ja citados, institui-se uma lei de reconhecimento da
Libras como segunda lingua oficial do Brasil, a lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002,
que em seu Art. 1° reconhece a Libras “como meio legal de comunicagdo e
expressao”, no paragrafo unico deste Art. 1° a Libras € entendida como “a forma de
comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”. Sendo
assim, a lei da Libras traz consigo grandes avancos para a Vviabilizacdo e
socializacdo desta lingua, tornando-a mais visivel e demarcando o direitos as
pessoas surdas de fazerem uso de sua lingua de forma a afastar o tabu da
deficiéncia, como afirma Gesser (2009) “Tornar visivel a lingua desvia a concepcao
da surdez como deficiéncia — vinculada as lacunas na cogni¢do e no pensamento —
para uma concepcéao da surdez como diferenca linguistica e cultural (p. 09-10)”.

Ainda sobre a lei 10.436/02, em seu artigo 4° declara que:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCNs, conforme legislagéo vigente. (BRASIL, 2002)

Com o art. supracitado, entende-se o direito de uma educacdo que atenda as
necessidades das pessoas surdas, e fica assegurada nos sistemas educacionais
municipais, estaduais, federais e do Distrito Federal. Contudo, para que uma lei
possa ser cumprida, a mesma deve ser regulamentada por meio de um decreto. No
caso da Libras, o decreto que regulariza a lei 10.436/02, s6 veio a ser publicado trés
anos apos a promulgacéo da lei. Em 22 de dezembro de 2005, o decreto de n® 5.626

foi publicado, este por sua vez, ndo so regularizou a lei da Libras, como também

14 Maneira de expressar o pensamento por meio de gestos, expressdes corporais e fisiondmicas.
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introduziu a Lingua Brasileira de Sinais como uma disciplina obrigatéria nos cursos
de formacdo de professores, em todas as licenciaturas nos sistemas publicos e
privados. Além disso, 0 mesmo decreto prevé a presenca de um intérprete de Libras
nos varios espacos e contextos da sociedade, permitindo e garantindo que 0s
sujeitos surdos tenham acesso ndo sé a educacdo, mas também a salde, a
informagao e a comunicagao.

No tépico a seguir, faremos a distincdo entre lingua e linguagem, dois termos

gue se relacionam, mas que possuem significados diferentes quando analisados.
5.5 Lingua x Linguagem

E perceptivel a grande confusdo que as pessoas fazem ao tratar a lingua de
sinais como uma linguagem utilizada pelos surdos para se comunicarem. E preciso
saber diferenciar lingua de linguagem e atentar para suas distin¢des, principalmente
guando estamos tratando da Libras e de Surdos.

A linguagem pode ser definida como sendo a capacidade inata que o homem
possui de se manifestar diante de seu povo, seja na danca, na pintura, ha musica,
nas girias, em outras palavras, trata-se da habilidade humana de criar, produzir e
aprimorar tais manifestagcdes. Segundo Carmozine & Noronha (2012), a
comunicacdo através da linguagem ocorre quando o lado direito do hemisfério
cerebral é ativado, visto que ele é “responsavel pela melodia, nocdo espacial,
intuicdo, nocdo da realidade, da unidade e da contextualizagdo. A linguagem é
universal e abstrata. Até um sorriso ou um aceno de mao fazem parte dessa
comunicacgao (p.39)".

J4 a lingua pode ser definida basicamente por um conjunto de sons e
gestos/sinais que assumem a funcdo de comunicacao, tais elementos apresentam
padrées linguisticos, com regras gramaticais, sdo organizados e possuem uma
estrutura que varia conforme o idioma falado, ou seja, a lingua é construida em
sociedade e cada uma cria seu proprio sistema de comunicacdo. Camozine &
Noronha (2012), afirmam que “o hemisfério cerebral responsavel por esse
reconhecimento é o esquerdo, que também tem por funcdo a nogédo de tempo, a
l6gica, o raciocinio dedutivo, a compreensao das palavras e o reconhecimento das

regras linguisticas (p.40)”.
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Para Bagno (2011), lingua e linguagem estao interligadas, mas séo distintas,

segundo ele:

Ha razbes para se acreditar que a linguagem humana é um dado biolégico,
€ uma das faculdades do nosso cérebro e, portanto, pertenceria ao reino de
natureza. Mas também € incontestavel que as linguas sao o elemento mais
importante de uma cultura, de uma sociedade (BAGNO, Marcos. 2011 p.
356)

A Libras e todas as outras Lingua de Sinais no mundo utilizadas pelos surdos
devem ser consideradas como Lingua, visto que cada uma possui sinais
acompanhados de regras gramaticais, ou seja, ndo sdo apenas mimicas e/ou gestos
aleatérios. Dessa forma, € direito do surdo ter a sua lingua respeitada e aceita na
sociedade, quebrando o tabu de que a Libras é uma linguagem ao invés de uma
Lingua independente e com estrutura gramatical propria, deve-se entender que a
Gnica diferenca da lingua oral, é que na Libras a percepcédo é visual-espacial, ao

invés de audiovisual.
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6 METODOLOGIA

Quanto as técnicas de pesquisa, a primeira fase constituiu-se de
documentacdo indireta, a partir de pesquisa bibliografica sobre a tematica, e
pesquisa documental, a fim de fazer um levantamento de leis, decretos, resolucdes
e outros documentos oficiais que trazem consigo politicas linguisticas voltadas para
a comunidade surda; a Libras e seu ensino. Conforme Marconi e Lakatos (2003),
tais pesquisas caracterizam-se, respectivamente, por apresentarem dados
secundarios, através de livros, revistas, teses, artigos e outros que possuem autoria
reconhecida, tendo por finalidade a aproximacgéo do pesquisador com a temética que
pretende pesquisar; e por apresentarem fontes primarias na coleta de dados,
restringindo-se a documentos, escritos ou ndo, tais como documentos de arquivos
publicos, publicacdes parlamentares e administrativas, estatisticas (censo) e outros.

Em relagdo a abordagem adotada, é uma pesquisa qualitatival®, porque
através desta buscou-se compreender como ocorre o ensino de Libras na educacao
das pessoas surdas, assim como verificar se esse ensino esta sendo contemplado
devidamente como dizem os documentos oficiais que regem a educacao dessas
pessoas. Desta forma, a amostra dos dados serviu para produzir informacdes que
ilustram a situacdo do ensino de Libras, especialmente nas aulas de Lingua
Portuguesa de trés escolas estaduais do Ceara. No que diz respeito aos objetivos, a
pesquisa é descritiva'®, pois descrevemos a partir das aulas observadas as
caracteristicas, fatos e fendmenos observados da realidade do ensino de Libras.

Analisamos através de um corpus, as escolas estaduais do Ceard com enfoque
nas que possuem alunos surdos e profissionais especializados em Libras destinados
a fazerem o0 acompanhamento das pessoas surdas no processo de
ensino/aprendizado. Desse modo, no viés de uma pesquisa de campo, visitamos 03
escolas da rede estadual de ensino, estando estas escolas situadas na CREDE 08,
tais escolas, segundo a CREDE, contemplam 100% das escolas que possuem
intérprete na CREDE 08. A primeira foi a Escola de Ensino Médio Almir Pinto (Escola

01), localizada na cidade de Aracoiaba/CE, contendo uma aluna surda cursando o

15 «og pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas,

exprimindo o que convém ser feito, (...), (p.32)". Fonte: GERHARDT, Tatiana E. & SILVEIRA, Denise
T. Métodos de Pesquisa — Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009. 120 p.

16 «p pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informagfes sobre o que deseja
pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fenbmenos de determinada realidade
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terceiro ano, que conta com a presenca de uma intérprete. A segunda escola
visitada foi a Escola de Ensino Médio Liceu de Baturité Domingos Savio (Escola 02),
localizada na cidade de Baturité/CE, contendo trés alunos surdos, sendo uma aluna
no primeiro ano e dois alunos no segundo ano, contando com a presenca de dois
intérpretes. A terceira e ultima escola foi a Escola de Ensino Médio Dr. Brunilo Jacé
(Escola 03), localizada na cidade de Redenc&o/CE, nesta n&o se tem alunos surdos
matriculados, desta forma o levantamento de dados se deu apenas por meio das
entrevistas com os professores de Lingua Portuguesa e Redacéo, bem como com a
intérprete, tais profissionais acompanharam a trajetéria de uma aluna que concluiu o
ensino médio no ano anterior (2018).

Além da pesquisa bibliografica e da pesquisa documental, usamos como
técnica para coleta de dados a observacdo néo-participante!’ de aulas de Lingua
Portuguesa e Redacgao que contemplassem a presenca de alunos surdos e o0 ensino
de Libras, como forma de termos um contato mais proximo com o objeto da
pesquisa, bem como a aplicacdo de entrevista com professores de Lingua
Portuguesa e Redacdo e com os intérpretes - profissionais dedicados a esse
processo de ensino/aprendizagem, objetivando o levantamento de suas opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, e dificuldades diante das situacbes
vivenciadas no ensino de Libras.

Para a analise e interpretacdo dos dados coletados, usamos como técnica a
analise do conteudo e a andlise do discurso, conforme Marconi e Lakatos (2003). Na
primeira, a analise do conteudo, inicialmente foi feita a leitura dos questionarios,
levando em consideracédo os diversos fatores que motivaram as respostas para a
tematica apresentada, tais como contexto cultural e o processo de producédo, o que
nos permitiu ponderar sobre o significados das falas presentes na coleta de dados.
Ja na andlise do discurso, refletimos sobre o contexto de producdo das respostas,
buscando analisar os efeitos de sentidos produzidos nas respostas. A partir da
andalise dos questionarios e observagédo das aulas, discutimos sobre o que de fato
estd ou ndo sendo concretizado quanto ao ensino de Libras nas escolas com base

na pesquisa documental realizada durante a pesquisa.

(TRIVINOS, 1987), (p.35)". Fonte: GERHARDT, Tatiana E. & SILVEIRA, Denise T. Métodos de
Pesquisa — Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009. 120 p.

17 “Na observacdo néo-participante, o pesquisador toma contato com a comunidade, grupo ou
realidade estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece de fora (p.192)". Fonte: LAKATOS, Eva
Maria. Fundamentos de metodologia cientifica. - 5. ed. - S8o Paulo : Atlas 2003.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
7.1 Sobre as aulas observadas

Com o objetivo de examinar fatos e fendmenos do ensino de Libras nas
escolas estaduais, foram observadas aulas nas escolas 1 e 2, sendo que na escola
3 nao foi observada nenhuma aula pelo fato de a escola ndo possuir alunos surdos
matriculados neste ano letivo. Desse modo, a visita na referida escola justifica-se por
meio da presenca de uma intérprete. Nesse sentido, a coleta de dados se deu
através das entrevistas com os professores de portugués e redacdo e com a
intérprete, cujos profissionais atendiam uma aluna surda nessa escola no ano
anterior (2018).

Na escola 1, foram observadas um total de 10 aulas, sendo 8 aulas de Lingua
Portuguesa e 2 aulas de redagdo. J& na escola 2, foram observadas 16 aulas de
lingua portuguesa e 4 aulas de redacao, totalizando 20 aulas. Nota-se que o numero
de aulas observadas na escola 2 foram o dobro da escola 1, isso porque na escola 2
tém-se trés alunos surdos em duas turmas e séries diferentes, logo as observacdes

foram realizadas nas duas turmas, conforme a tabela:

TABELA 01: NUMERO DE AULAS OBSERVADAS POR ESCOLA

Escola 01 08 02 10
Escola 02 16 04 20
Escola 03* 00 00 00

Fonte: o autor.

* A escola 03 ndo possui aluno surdo matriculado em 2019.

O objetivo principal das observacdes foi identificar como as aulas aconteciam,
ou seja, de que modo os conteudos de lingua portuguesa e redagéo sao repassados
para os alunos surdos, bem como perceber como os professores de tais disciplinas
se comportam em relacdo a essa transposicdo e em sua relacdo comunicacional
com os alunos surdos. Além disso, perceber também como se da a interacdo entre
os alunos surdos e os alunos ouvintes, assim como termos um contato mais direto

com a realidade, no chao da sala de aula.
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Nas duas escolas observadas, identificamos basicamente as mesmas
caracteristicas durante as aulas. Em relacdo ao modo como os conteudos das
referidas disciplinas sdo repassados, isso acontece por intermédio da traducdo da
lingua portuguesa oral para a Libras, trabalho feito pelo intérprete que media essa
transposicgéo.

No que diz respeito a postura do professor, percebemos que por vezes eles se
sentem inseguros e nao estdo preparados para a realidade de ter um aluno surdo
em sala de aula, o que provoca certa dificuldade no processo de ensino pelo fato de
nao saberem como se comunicarem de forma efetiva com o aluno surdo, isso
também ficou evidente nas entrevistas que analisaremos no proximo subtopico.

Um acontecimento que chamou nossa atencdo durante as observacfes na
escola 1 foi o fato de, em uma dada aula de redacédo, a professora ter levado um
video de poesia, sem legenda e sem o texto escrito para a aluna surda. Isso fez com
que a intérprete tivesse que interpretar toda a poesia e, apesar disso, a aluna nao
conseguiu visualizar as expressdes, 0s sentimentos e o espaco visual em que a
poesia estava sendo declamada, pelo fato de estar atenta olhando para a intérprete.
Fica evidente que pequenas atitudes podem ser tomadas para minimizar as
dificuldades de ensinar uma pessoa surda. A legenda do video, nesse caso, por
exemplo, seria o essencial.

Por ultimo, o que observamos foi a falta de interacdo entre os alunos surdos e
os alunos ouvintes. E notdrio que ndo héa integracdo entre eles e que os alunos
surdos no contexto escolar parecem viver em um universo em que sO existem ele e
o intérprete, visto que a falta de conhecimento e habilidade da Libras por parte dos
ouvintes implica no desfavorecimento da comunicacédo entre eles.

Nesse sentido, na escola 1, foi observado que além da intérprete presente em
sala, apenas a irma da aluna surda, que estuda na mesma série e mesma turma,
sabe se comunicar com ela usando a Libras. Na escola 2, tem-se uma aluna no
primeiro ano, no qual a Unica pessoa que sabe Libras é a intérprete. No segundo
ano, tém-se dois alunos surdos, os quais s6 se comunicam em Libras com a
intérprete e um colega de classe que também sabe usar a Libras. Desse modo, fica
evidente a falta de interacdo entre esses alunos com o restante da comunidade
escolar, bem como a falta de uma politica linguistica que viabilize o ensino de Libras
para 0s alunos ouvintes. A partir dessa perspectiva, acreditamos que a

implementacdo da disciplina de Libras na grade escolar da educacdo basica é
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fundamental, desde a alfabetizacdo, perpassando pelo ensino fundamental, médio e
ensino superior, desse modo, surdos e ouvintes teriam acesso igualitario a esta
lingua, fazendo com que houvesse uma comunicacéo eficiente entre eles, fazendo
assim, que lacunas fossem preenchidas na interacao.

Dois acontecimentos durante as observacdes merecem ser mencionados. O
primeiro aconteceu na escola 1. Em um dos dias observados, a intérprete chegou
atrasada a sala de aula, enquanto isso a aluna pareceu ndo entender o contetdo
que estava sendo repassado pela professora regente. E o outro acontecimento &
referente a escola 2, na sala do segundo ano, onde em um certo dia a intérprete
teve que ir embora antes do fim das aulas e quem fez a mediacéo entre o professor
e os alunos surdos foi 0 colega que sabe um pouco de Libras. O que podemos
refletir sobre isso é que o intérprete ndo pode ser visto como 0 Unico meio para esse
processo de ensino/aprendizagem, ha de se adotar outros meios e/ou estratégias
para garantir a educacao dos surdos de forma eficaz no sistema regular de ensino.

A seguir analisaremos as entrevistas feitas com os professores de lingua
portuguesa e redacao, atentando para os fatores que motivaram as respostas e
relacionando tais falas com as politicas linguisticas abordadas anteriormente no

tépico 5.3 — secdo 5, deste trabalho.

7.2 Sobre as entrevistas com os professores de Lingua Portuguesa e Redacao

As entrevistas seguiram um modelo padronizado e estruturado por um roteiro
elaborado previamente contendo 16 questbes (Apéndice 01). Nessa etapa foram
entrevistados um total de 4 professores de lingua portuguesa e 4 professores de
redacao de acordo com a tabela a seguir:

TABELA 02: NUMEROS DE PROFESSORES ENTREVISTADOS POR ESCOLA E
POR DISCIPLINA

Escola 01 01 01 02
Escola 02 02 02 04
Escola 03 01 01 02

Fonte: o autor.
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As perguntas giraram em torno de trés eixos: primeiro sobre o conhecimento do
professor sobre surdez, Libras e seu(s) aluno(s) surdo(s); segundo sobre as
dificuldades no processo de ensino/aprendizagem dos alunos surdos e a importancia
da Libras no processo de escolarizacdo e o terceiro eixo sobre a formacéo desses

professores.

No tocante ao conhecimento dos professores sobre seus alunos, notou-se que
a maioria ndo conhece verdadeiramente a condicdo dos alunos surdos. Por vezes,
nao sabem a idade do aluno, bem como ndo sabem o grau de surdez ou perda
auditiva e muito menos o contexto e abordagem pela qual o(s) aluno(s) surdo(s)
foi/foram educado(s). No eixo um, perguntou-se se o0 professor entrevistado conhece
e sabe usar a Libras, o resultado é que 100% desses professores conhecem, mas
nao sabem usa-la, conhecem poucos sinais e ndo sabem usar de forma que
beneficiem os alunos, alguns ndo cursaram a Libras como disciplina durante a
graduacdo, visto que na época, antes do ano de 2005, ainda ndo era obrigatorio.
Notar-se-a que o Estado deveria promover algum tipo de formacédo e capacitacdo
para esses profissionais da educacdo que atuam em sala de aula com alunos
surdos. A pergunta de numero dois dizia: “O que vocé sabel/entende por surdez?”,
as respostas dadas para essa pergunta foram muito superficiais como se pode ver a
seguir na fala dos entrevistados:

Deficiéncia que a pessoa tende a ndo ouvir e como ndo ouve ndo gera a
fala. (Professora de Lingua Portuguesa — Escola 01)

Surdez... E... A pessoa nado tem... Ela ndo escuta, né?! ndo desenvolveu a
audicdo. (Professora de Redacéo — Escola 01)

(...) Entdo, sobre né? Acerca da surdez, eu ndo entendo, ndo sei bem,
muito, nem téo pouco de Libras, né? Entdo assim, que bom que tem uma
intérprete em sala né?! Pra nos ajudar. (Professora de Lingua Portuguesa —
Escola 02)

O que eu sei é 0 que eu procurei saber pra poder estd em convivio com
eles. Entdo assim, é um outro mundo, né?! O mundo deles, que no caso
ndés € que somos os intrusos, né?! (...) (Professora de Redacédo 1 — Escola
02)

A questdo da deficiéncia? Sei l&! Nunca parei pra pensar sobre o assunto
ndo, né? A gente vive a realidade, ta4 diante dessas deficiéncias, ta diante
da incluséo, mas se a gente for parar realmente pra pensar... eu hum sei ne
expressar ai... A gente s6 para pra pensar quando se € questionado, né?!
(Professora de Redacéo 2 — Escola 02)
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Eu sei que... quando a pessoa ndo escuta, geralmente por nascenga ou por
alguma doenca e a surdez vai se agravando a medida que os anos véo
passando. (Professora de Redacédo — Escola 03)

Percebemos que o conceito de surdez que os professores tém € um conceito
literal, voltado para a deficiéncia fisica, como uma parte faltante do ser que a possui.
No caso da primeira definicdo, considera-se que de forma alguma a pessoa surda
possa falar. J4 na fala da professora de lingua portuguesa da escola 2, observamos
um desconhecimento por parte das questdes que envolvem a surdez, e ancora-se no
fato de ter uma intérprete em sala de aula para dar assisténcia. Tocamos nhovamente
no decreto de n° 3.298/1999, que considerada deficiéncia auditiva como sendo uma
“perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz;” (Art. 4° -
BRASIL, 1999)”, reafirmando termos e diagndsticos médicos.

Para a pergunta 4, que trata do grau de perda auditiva dos alunos, os
professores entrevistados ndo souberam responder, apenas usaram suposicOes
baseadas em situacdes vivenciadas em sala de aula.

No que diz respeito a forma de comunicagdo usada pelos alunos surdos e
pelos professores, tem-se que na escola 1, a aluna se comunica por intermédio da
libras e da leitura labial. Na escola 2, a aluna do primeiro ano se comunica apenas
por meio da Libras. Ja os alunos do segundo ano, uma se comunica apenas pela
Libras e o outro pela Libras e pela leitura labial. No caso dos professores, todos eles
se comunicam com os alunos somente pela fala oral, usam Libras apenas para
cumprimenta-los e a mediacao é toda feita pelo intérprete de Libras.

Sobre o0 segundo eixo que trata das dificuldades no processo de
ensino/aprendizagem e a importancia da Libras no processo de escolarizagdo do
aluno surdo, os resultados sugerem que alguns professores sentem sim dificuldades

ao ensinar os alunos surdos, o0 que se evidencia através das falas:

Sim. Pelo fato de ndo ter o dominio de Libras, né?! E vocé sabe que vocé
tem a necessidade, mas néo procura. Nao faz o curso, eu até iniciei um
curso, mas ai abandonei, a distancia. Se nos tivéssemos a oportunidade
de uma coisa mais préxima, né?! (Professora de Lingua Portuguesa —
Escola 01)

N&o, assim, as vezes sempre quando eu vou preparar minha aula, eu
sempre penso mais nela. Sera que isso aqui eu vou conseguir repassar
pra ela? Mesmo tendo a intérprete na sala, eu fico muito preocupada pra
saber se ela vai, né?! compreender fazendo a leitura labial e a intérprete.
E também quando tem algum video ou alguma coisa assim, eu sempre
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procuro legendado e musica quando eu trago, eu acho sempre bom trazer
a letra, né?! Pra ela ter, mas as vezes eu fico preocupada pra saber se ela
entendeu, eu pergunto a intérprete se ela ta entendendo. (Professora de
Redacéo — Escola 01)

Bom, é... eu ainda ndo passei nenhum trabalho avaliativo, entdo eu nao
sei se eles estao é... conseguindo captar é... 0 conteldo que eu passo.
Entdo assim, no inicio eu fiquei muito apreensiva: Meu Deus, como sera?
Agora eu estou mais relaxada, mas pode ser que eu fiquei preocupada
depois quando eu perceber, assim, o feedback que eles tdo me dando, se
eles conseguiram se, se... porque eu acho que também depende até se a
intérprete conseguiu absorver o que eu passei pra repassar pra eles, né?
Eu estava preocupada, mas agora estou mais relaxada, vou ver depois.
(Professora de Lingua Portuguesa — Escola 02)

Meu Deus, quando a (nome da interprete) ndo vem, é.. abre um buraco
assim no chao, porque ela, ela é a nossa fala ali, as maozinhas dela é a
nossa voz, porgue nao é aquela coisa, por exemplo ontem... ontem o pneu
da moto que ela vem furou, entdo eu tinha a primeira aula, € 50 minutos,
ela chegou 07:30, eu ja havia explicado um pouco sobre argumentacéo, ai
eu fiquei: - Meu Deus, como eu vou explicar... S6 tinha vindo a menina, e o
dela, ela s6 faz o sinal se for de Libras mesmo, ai eu ficava, algumas
coisas na mdo, outras coisas escrevendo, ai eu ficava: - Tu entendeu? Tu
entendeu? E ela: - Ndo! Até porque eles escrevem diferente, porque por
exemplo verbo eles ndo conjugam, né? A escrita é totalmente diferente e
eu tenho que saber isso pra eu poder corrigir, porque se ndo... Entdo
AMAR vai ser sempre AMAR, ndo existe EU TE AMO, nédo existe NOS
AMAMOS, AMAR é AMAR e pronto, entdo como professora de Redacéo,
eu tenho que entender mais a linguagem deles, porque se néo eles nunca
vao ter uma nota compativel com o que eles sabem. (Professora de
Redacéo 1 — Escola 02)

Sim. Principalmente por ndo dominar a Libras, né?! Eu penso que se eu
soubesse, a minha comunicagdo seria mais eficiente. (Professora de
Redacédo — Escola 03)

Em contra partida, uma das professoras acredita que nao ha dificuldades nesse
processo, como podemos perceber na fala a seguir:
Até agora eu ndo estou tendo dificuldade nenhuma, até porque como eu

falei pra vocé, ela parece que entende alguma coisa, que ela se expressa
do jeito dela, entendeu? (Professora de Redacéo 2 — Escola 02)

Com base nas falas apresentadas é possivel refletir sobre como é perceptivel
que ha sim dificuldades por parte dos professores e alunos surdos no processo de
escolarizagdo, e isso se d4 mais uma vez pela falta de habilidade que os professores
tém no que diz respeito a Libras. Ressaltamos a fala de uma das professoras de
redacdo da escola 2, que em sua concepcdo ndo existe dificuldades no
ensino/aprendizagem da aluna surda, uma possivel interpretacdo da fala pode se da

pela concepcdo de que ter um intérprete em sala de aula é suficiente, quando por
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vezes sabemos que a realidade € outra, desse modo, nota-se um distanciamento da
professora como atuante desse contexto de ensino de pessoas surdas.

Ja quando perguntados se os alunos surdos apresentam dificuldades em seu
processo de escolarizagdo, a maioria das professoras entrevistadas, acham ou
afirmam que eles ndo sentem dificuldade:

Ela (aluna surda), eu creio que ndo. Eu acho ela bem esperta, eu acho ela
muito inteligente. Eu vejo que as vezes ela compreende mais, né?! do que
os outros. Eu passo uma atividade e ela... A (nome da intérprete) fica ali

perto, mas ela consegue resolver s6. Sobre a escrita, ndo tem os
conectivos, né?! mas ela escreve dentro do assunto, dentro do tema, ela

consegue escrever. (Professora de Redacgéo — Escola 01)

(...) eu percebo que eles escrevem bem, leem, inclusive a menina é uma
das melhores da sala, segundo informagfes do ano passo, que ela
cursava 0 1° ano, entdo ela é uma das melhores em nota, né? Entdo
assim, eu acho que no caso dela, talvez ela num.. num.. o cognitivo dela
ndo seja tdo afetado, né? por isso, e ela consiga captar. (Professora de
Lingua Portuguesa — Escola 02)

N&o muito, né?! Porque ela é muito, muito boa. Mas em alguns momentos
sim, por exemplo quando a intérprete ndo vem, ela tem uma dificuldade
em responder as atividades, porque eu ndo sei como orienta-la da forma,

né?! que favorece realmente. (Professora de Lingua Portuguesa — Escola
01)

Diante disso, constatamos que embora ndo haja comunicacdo efetiva entre
professor e aluno, os surdos apresentam um bom desempenho por meio do auxilio
do intérprete.

De acordo, com a fala da professora da escola 3 citada a seguir, tais alunos
apresentam uma certa dificuldade, principalmente na escrital8, visto que a escrita
destes é diferente e por vezes os professores ndo sabem como avaliarem as
producdes textuais. Nesse sentido acreditamos que a dificuldade na escrita ndo
provém do aluno surdo, e sim do professor que ndo possui formacédo para avaliar
textos escritos por esses alunos surdos, mais uma vez um resultado que aponta
para a necessidade de formacgdes voltadas para questdes como esta. O fator idade
também foi apontado como uma das dificuldades por uma das professoras da escola
2, visto que um dos alunos surdos possui idade considerada avancada para a série
em que estuda. A seguir, tém-se essas falas:

Apresenta. Apresenta porque mesmo tendo o auxilio da intérprete, né?!
Por exemplo, em disciplinas como calculo, né? No meu caso, em relacdo a

18 Em relagdo a escrita do aluno surdo, consultar: GUARINELLO, Ana Cristina (2007) e STOKOE,
William C (1980).
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redacdo, na produgdo de texto, eu ndo tenho nenhum curso sobre
correcdo de redacdo pra alunos surdos, os cursos que eu tenho e as
formacdes que eu ja fiz foi pra alunos ouvintes, né? Eu ndo sei como por
exemplo, a redacao dela era corrigida no ENEM, né? Entéo isso era uma
dificuldade, como eu ia orientar, né? Entdo as correcdes, eu... eu fazia o
seguinte: eu procurava circular as palavras que ela tinha colocado em
relacdo a tematica, entendeu? Esse era um recurso que eu usava, se eu
visse que pelas palavras que ela utilizou tinha coeréncia com o tema, ai...
se ndo, eu conversava com ela através... com o auxilio da intérprete.
(Professora de Redacédo — Escola 03)

A (nome da aluna) ama escrever, alias eu era a professora de portugués
do ano passado, ela era uma das melhores em portugués, ela ama ler, ela
adora ler. Ja o (nome do aluno) tem dificuldade, eu acho que o (nome do
aluno) tem sim um pouco de dificuldade cognitiva, até pelo fato da idade
também, ja tem 30 anos e tal. Mas &, é tipo assim, vocé entrega um “post-
it” pra (nome da aluna) e tem que fazer 10 pra ele. A (nhome da intérprete)
faz um sinal pros dois, a (nome da aluna) entende, baixa a cabeca e vai
fazer e ela (intérprete) continua com o (nome do aluno), ela continua...
continua... até chegar um ponto que ela tem ir la com a méozinha dela e
oh, é assim... assim... ai, ele consegue. (Professora de Redacdo 1 —
Escola 02)

Ainda no segundo eixo, perguntou-se aos professores se na opinido dele havia

necessidade de alguma adaptacdo curricular para os alunos surdos e de que

maneira isso poderia ser feito, nesse quesito houve certo consenso entre as

respostas:

Sim. Com certeza ha necessidade. Uma vez eles sugeriram que seria
interessante uma disciplina, né?! estudada na escola, ou um minicurso de
dois meses, trés meses, pra que eles proprios tivessem acesso pra que a
comunicacdo fosse mais favoravel, né?! Porque ela fica ali no universo
dela, ela e a (Nome da Intérprete), as vezes interage com o professor que
realmente alguns sdo mais superficiais, outros ndo, mas realmente a
comunicacao acontece so6 ali entre elas. S6 ha interagdo com a irma. (...).
(Sobre o curso) para nés professores também, porque as vezes eu nao sei
realmente como chegar. Quando ela ndo esta entendendo essa questao,
ai eu ndo sei, ndo sei se eu expligue pra (nome da aluna, ou se eu
explique pra (nome da intérprete), ai fica naquele impasse. (Professora de
Lingua Portuguesa — Escola 01)

Sim. Eu creio que precisa, porque as vezes a gente que é professor nao
esta preparado pra, né?! Aqui ndo, aqui tem um intérprete, mas tem escola
gue ndo tem, tem escola que ndo tem. Ai eu fico pensando, como é que o
menino desse numa aula de matematica vai compreender sem o intérprete
perto, né?! (Professora de Redacao — Escola 01)

Eu acho assim, que adaptacdo, ela... a diferenca ja ocorre, no... no que se
refere a ter um outro profissional em sala, né? é... trabalhando essa outra
linguagem né, digamos assim, mas eu vejo assim que adaptagdes sao
feitas no nosso planejamento enquanto professor, porque a primeira vez
eu fui surpreendida, quando eu fui levar a masica com exercicio, e ai... a
intérprete: - Tu tem a letra? / - N&o, nao tenho. / (intérprete) — Nao, era
pros meninos acompanharem. Ai eu, poxa vida, a gente trabalha tanto
com incluséo e agora? Os meninos véo fazer o que? Eles ndo vao escutar
nada? Mas eu acho assim que na cabeca deles: - a gente sendo excluido,
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né? Mais uma vez, né? e ai eu fiquei tdo assim...que de imediato, um
colega foi, e foi pesquisar na internet, pegou o celular e foi pesquisar a
letra, né? entdo assim, é.. é... sdo essas observacfes que ndés devemos
fazer. (...) Entdo eu acho que essa adaptacdo td no nosso fazer diario
mesmo, né? no meio do nosso planejamento. (Professora de Lingua
Portuguesa — Escola 02)

Eu acho que a adaptacdo num precisaria... é... curricular sim, também,
porque eles ficam numa bolha, é so eles ali naquele cantinho, tipo assim,
as vezes fico me perguntando: pronto, ontem a (nome da intérprete) nao
veio, ndo chegou na hora quer dizer, ai eu fiquei, eu olhava pro (nome do
aluno que sabe Libras na sala), ai o (nome do aluno que sabe Libras na
sala) olhava pra mim, e eu olhava pra eles perguntando se eles tinham
entendido, porque o (nome do aluno que sabe Libras na sala) sabe falar
Libras, mas porqué?! Porque a escola que o (nome do aluno que sabe
Libras na sala) estudava, o professor de portugués tirava uma aula e a
menina que era intérprete pegava essa aula e dava aula pros alunos,
entdo a sala se comunicava com o aluno. Entdo assim, pelo menos aquela
coisa do “me emprestar’ alguma coisa, ou “vamos para ali”, eles sabiam e
ndo tem isso, entdo deveria ter isso, assim pelo menos uma aula de
Libras. Por que ndo? Pelo menos nas salas que tem alunos assim, ter
esse ajuste na matriz. (Professora de Redagéo 1 — Escola 02)

Eu acho que adaptacdo em relacdo a questdo da inclusdo, toda hora tem
gue ser revista, né? Porque é complicado, a gente... (...) Eu acho que
deveria ser vista de uma maneira especial essa situacdo, né, num é sé
inclusdo colocar na sala de aula, ta entendendo? Ser visto de outra forma,
(...) acho que tem que ser vista uma forma da crianca, do jovem néo ficar
tdo aleatério, né? Sé pra ta ali, pronto e acabou. Tudo bem que a incluséo
deve ser feita, mas tem que ser vista de bons olhos. (Professora de
Redacéo 2 — Escola 02)

A adaptacdo que eu creio que deva haver, ndo € somente para o aluno
surdo, mas em geral. Adaptacdo na universidade, quando eu cursei
Letras, eu néo tive disciplina de libras, hoje em dia me parece que ela ja é
obrigatéria, né? Pra quem cursa qualquer curso de licenciatura, mas na
minha época ndo fiz nenhuma disciplina. E alteracdo, porque se é a
segunda lingua oficial do Brasil, como é que ela ndo é explicada em sala
de aula? Como é que ndo é ofertada, né? E uma incoeréncia, € uma
negligencia do Estado, né? N&o promover isso. (Professora de Redagédo —
Escola 03)

Dadas as falas, percebe-se que os professores entrevistados tém consciéncia

que algo deve ser mudado, melhorado e/ou adaptado para a melhoria no ensino as

pessoas surdas, como por exemplo, a inser¢cdo de uma disciplina de Libras na grade

curricular do ensino basico, o que fica muito claro na fala da professora de redagéo

da escola 3, bem como afirmam que por vezes sao as atitudes diarias no proprio

planejamento das aulas que podem colaborar para essa melhoria.

Para finalizar o eixo dois, perguntou-se a respeito da importancia da Libras no

processo de escolarizagao do surdo, e tem-se que:

E o essencial, né?! E a partir dali que ele vai ser alfabetizado. Ela (aluna
surda) domina muito bem, faz leitura labial, mas eu tenho certeza que la
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no inicio, né?! quando ela comegou, ela foi muito bem orientada, muito
bem ensinada, coisas que aqui a gente ndo ver. N6s tinhamos um aluno
surdo, em 2012, eu acho que ele concluiu o terceiro ano do ensino médio,
era sO pra dizer que era inclusdo. Ele tinha intérprete, mas nao acontecia,
por que? Porque ele ndo sabia. Ele nao foi alfabetizado em Libras, né?! O
intérprete ficava realmente dando aquele suporte, mas ndo conseguia
atingi-lo. (Professora de Lingua Portuguesa — Escola 01)

Trazendo assim pro nosso contexto atual, eu vejo que ela facilita, né?! Ela
ajuda o aluno a compreender mais rapido, né?! Porque se fosse no caso s6
eu explicando, eu acho que pra ela teria uma dificuldade maior para
compreender e tendo a intérprete ao lado, € como se clareasse. E ela se
sente mais segura, né?! (Professora de Redacédo — Escola 01)

Bom, eu vejo assim, eu acho que era pra ser ensinado também assim
COMO 0 NOsSo... ja que é oficial, também é uma lingua oficial, por que néao
também ser ensinada? Né?! Entdo, eu acho que deveria ser ensinado, 14
do fundamental, num sei.. quando 0s meninos tiverem j4 esse
entendimento, né? — Ah gente, vamos aprender agora Libras! Depois de
alfabetizado em lingua portuguesa, comecgar aos poucos também
alfabetizar nesse outro idioma, porque assim eu vejo que a gente ta
incluindo mais, né?! A gente consegue incluir, é... a gente entra no outro
mundo, né? fazendo uso de outra linguagem. Pra que haja comunicacao
as duas pessoas, os dois elementos devem entender a mensagem,
guando s6 um entende, como € que hd essa comunicacgédo, né?! E se os
dois falarem em cdédigos diferentes, num... num h& entendimento.
(Professora de Lingua Portuguesa — Escola 02)

Acho que se ndo houvesse eles nem frequentariam a escola. Como?
Porque eu tiro pelos trés primeiros meses aqui dos dois, tinha momentos
gue a gene olhava a agonia deles de olhar pra cara do professor, ai tipo
assim... O (nome do aluno) ainda ficava tipo assim, fecha um olho e fica
aqui tentando, tentando... é... ela... ela a menina eu via que tudo , se o
professor desenhasse uma bola, ela fazia no caderno dela, porque depois
ela me dizia, escrevia né pra mim, que quando chegasse em casa, ela
mostrava o pai dela, pro pai dela explicar o que foi que o professor disse,
entendeu? Porque os pais tem essa preocupacgdo, com ela os pais tem essa
preocupagdo sim, entendeu? Muito mesmo, entdo assim, se ndo houvesse
a Libras, o que seriam deles né? (Professora de Redacéo 1 — Escola 02)

E fundamental pra ela (pessoa surda), que ela vai ter a base, vai ter o
alicerce, independente da... da situacdo em que ela se encontre. Como eu
falei, agora tem que ser vista com bons olhos, né sé... de qualquer jeito nao.
(...) (Professora de Redacéo 2 — Escola 02)

A importancia que eu penso € total, né? Essencial. Nos tivemos um aluno
aqui em 2015 que nédo conhecia, né?! Nao tinha sido alfabetizado, inclusive
este ano também temos um com um grau parcial de perca e ele néo
conhece a Libras, entdo a comunicagdo € quase inexistente. (Professora de
Redacédo — Escola 03)

Mediante as falas, vemos que a Libras tem fundamental importancia no
processo de escolariza¢do do aluno surdo, visto que através desta que deve ser a
lingua materna desses sujeitos, o veiculo de comunicacdo se torna mais eficaz,
propiciando ao aluno surdo o bom relacionamento com a comunidade escolar, bem

como um bom desempenho educacional.
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O ultimo eixo analisado se trata da formacéo dos professores entrevistados que
atuam ou ja atuaram em um contexto de sala de aula com alunos surdos. Nesse
eixo tematico, perguntou-se se o0s professores entrevistados tém ou ja tiveram
alguma capacitacdo que tratasse de surdez ou Libras, bem como a frequéncia
dessas capacitacées e a instituicdo que havia promovido caso a resposta fosse
afirmativa. Um resultado alarmante foi o fato de nenhum dos professores terem tido
uma formacéo especifica para lidar com essa realidade. Alguns deles nunca tiveram
contato com a Libras, bem como nunca participaram de formacgdes e/ou cursos que
falassem sobre surdez. Enquanto outros sé tiveram contato com a Libras na
graduacédo e participaram de formacdo sobre pessoas com deficiéncia de forma
geral em ambito escolar, promovida pela propria escola durante a semana

pedagogica, como € o caso dos professores entrevistados da escola 2:

N&o. Noés tivemos em nossa Semana Pedagodgica, palestras acerca é...
de... de nossos futuros alunos, né? tratando dessas deficiéncias, como
lidar com algumas situagfes, mas que a escola promoveu, mas fora néo.
(Professora de Lingua Portuguesa — Escola 02)

No comeg¢o do ano, nds tivemos uma capacitacdo, de inclusdo aqui na
escola. (Professora de Redacédo 2 — Escola 02)

Por altimo, foi indagado aos professores pensarem qual seria a relacdo que

eles identificam entre a Libras e a politica de incluséo, eis algumas das respostas:

Na verdade essa parceria é essencial, porque ndo tem como vocé incluir,
fazer essa inclusdo, se vocé ndo consegue alcancar o aluno, né?! No
caso, o aluno surdo realmente, é a lingua de sinais. (Professora de Lingua
Portuguesa — Escola 01)

Eu acho assim que toda escola que tem, né?! um aluno que ele precisa de
Libras, deveria ter um intérprete, porque, no caso aqui gracas a Deus a
gente tem um intérprete, isso facilita muito, mas tem escola que os
professores tém aluno com surdez e eles tem bastante dificuldade, e a
gente fica preocupado pra saber se ele t& compreendendo, se ele ta
sabendo, como é que a gente deve agir, porque por mais que a gente veja
essa disciplina na faculdade, é uma coisa basica, mas num é uma coisa que
vai me ajudar no dia a dia. Aprende, bom dia, boa tarde, boa noite e o
alfabeto, o bésico do basico, mas pra vocé trabalhar no dia a dia é

complicado. (Professora de Redac¢éo — Escola 01)

Eu acho que ainda h& muita coisa a ser feita, em todos os setores no que
se refere a incluséo social, h4 muito a ser feito, né? (...) E que, mesmo
sem perceber a gente também, é a mesma histéria do preconceito e do
racismo, inconsciente a gente tem atitudes que acabam excluindo, eu
percebo assim, € inconscientemente a gente acaba muitas vezes é...
tendo essas atitudes, e eu acho que ha muito a ser feito, tem que ter muita
é... é... (...) eu acho que poderia, é... é... Porque ndo a SEDUC ou a
CREDE promover um curso, né? promovem cursos pra gente sim, mas

em relacdo a isso né?! é... trabalhar.. ter mais forca, né?! politicas
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afirmativas de inclusédo, é... mas eu vejo que ndo tem tanto. (...) eu sinto
vontade de conversar com eles (alunos surdos), de saber o que pensam,
né?! Mas, num domino, né? E ai fica... fica, o acesso fica restrito a
intérprete que querendo ou ndo, a prépria interpretacdo é muito subjetiva,
eu num sei da maneira que ela passa, como eu vejo eles ou as minhas
respostas ou que eu passo em sala, né? Entdo é muito diferente.
(Professora de Lingua Portuguesa — Escola 02)

Eu acho que pelo menos um elo pra tentar fazer esses meninos, esses
adolescentes serem adolescentes, terem aquele convivio, mas ai eles
pecam em s6 ofertar Libras sé pra quem € surdo. Entdo como eles vao
interagir se na sala s6 tem ele? Entdo do que adianta? SO ele e o
intérprete. Ndo é uma sala s6 deles, se fosse seria bem mais facil, né?
Bem mais facil. (Professora de Redagédo 1 — Escola 02)

E muito importante, mas que falta muita coisa para que as duas caminhem
juntas. Precisa muita coisa, (...), ndo adianta ter o intérprete né?, ali,
assessorando, fazendo aquela comunicagdo, aquela intervencéo, se é s6
aquele momento. Em relagdo a nds professores também, a gente tem que
ta no meio dessa inclusdo, que tem que ta nesse sistema, tem se deparar
com varias situagfes, nos também deveriamos ser vistos com outros olhos,
pra gente ficar apto a tais situagdes. (Professora de Redacado 2 — Escola 02)

E... Eu penso que a politica da inclus&o, ela ainda n&o existe, né? Se existe
ainda € muito falha, néo é eficiente. O aluno surdo ele nao é, é... existe essa
guestdo de incluir na escola, mas ndo ha recursos para essa inclusédo, nao
h& material didatico apropriado, ndo h&a formacédo para professores, né?!
Entdo assim, é uma inclusdo somente de nome, mas nédo € eficiente. Entao
eu penso que algumas intervengdes seria a mudanca da grade curricular,
seria o Estado promover capacitagdes para professores, embora ndo sejam
intérpretes, pra que saibam, né?! Estudem... Mas eu também reconheco
gue a propria universidade fornece alguns cursos, né?! Eu ja inclusive ja
tentei fazer alguns, mas chocava com os horérios das aulas aqui que eu
tinha, entdo eu percebo que o professor que nédo é intérprete, ele tem que
ser um pouco autodidata e ter o interesse também, né? Eu defendo a ideia
de que muitas coisas na educacéo, a gente ndo deve somente esperar pela
acdo de uma politica, ndo, tem que partir de nés também, eu defendo isso.
(Professora de Lingua Portuguesa — Escola 03)

Com base nas contribuicbes dadas pelos professores entrevistados, é
possivel perceber que a Libras € essencial para o bom desenvolvimento ndo apenas
educacional, mas também social dos alunos surdos. Também ¢é perceptivel, que
esses professores compreendem que para estar em sala de aula ensinando a
pessoas surdas, é preciso ter mais que apenas um intérprete para auxilia-lo. E
preciso que se busquem estratégias, cursos, formacdes e meios de se desenvolver
na Libras, afim de possibilitar ao aluno surdo um contato mais proximo com o
professor. Além disso, fica a critica dos professores em relacdo aos o6rgaos
educacionais do estado, tais como a CREDE e a SEDUC, para proporcionem essas
formacdes de forma a contribuir para uma politica de inclusdo que funcione
verdadeiramente, evidente nas falas das professoras de lingua portuguesa das

escolas 2 e 3.
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No topico 7.3, analisamos as entrevistas feitas com os intérpretes, buscando
refletir sobre o papel e a importancia do intérprete de Libras para a educagdo dos

alunos surdos, bem como a relagdo com os documentos oficiais.

7.3 Sobre as entrevistas com os intérpretes de Libras

As entrevistas realizadas com os intérpretes de Libras também seguiram um
modelo padronizado e estruturado por um roteiro elaborado previamente contendo
09 questdes (Apéndice 02). Nessa etapa, foram entrevistados um total de 4
intérpretes de Libras distribuidos entre as trés escolas como mostra a tabela abaixo:

TABELA 03: NUMERO DE INTERPRETES ENTREVISTADOS POR ESCOLA

Escola 01 01
Escola 02 02
Escola 03 01
Total: 04

Fonte: o autor.

As perguntas giraram em torno de trés eixos: primeiro sobre a formacao desse
profissional, bem como seu tempo de atuacdo; segundo em relacdo a importancia,
as potencialidades do intérprete em ambito escolar e as dificuldades encontradas
por eles e pelos alunos surdos os quais acompanham e o terceiro eixo se refere ao
cenario atual para a formacao desse profissional em ambito nacional e/ou estadual.

No primeiro eixo, destaca-se que das quatro intérpretes entrevistadas, apenas
a intérprete da escola 1 possui a formacdo completa nessa area, enquanto as
demais tém formacédo parcial, como a intérprete 2 da escola 2 e a intérprete da
escola 3, ou esta cursando como € o caso da intérprete 1 da escola 2. Tém-se
abaixo as falas que comprovam essas informacoes:

Pedagoga, graduada em matematica e em Libras. Possui formacdes em
todas as areas da educacgdo especial, tem curso de formacdo de autismo,
deficiéncia intelectual, braile, deficiéncia fisica, enfim. Todas as formacdes
do CREAECE. Atualmente cursando Histéria, pela Universidade da
Integracdo Internacional da lusofonia Afro-brasileira. Idade: 37 anos. Tempo

de atuacdo: Atua como interprete a 10 anos, estando quase em seu 11°
ano. (Intérprete da Escola 01)

Sou graduada na area da salde, eu sou fisioterapeuta, mas desde os meus
14 anos eu j& tenho um convivio com os surdos, desde entdo eu comecei a
fazer um curso no CREAECE, ja ha 2 anos e meio e ainda estou cursando o
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nivel avangado. E todo um processo até chegar no intérprete e infelizmente
falta muitos profissionais que tenham curso completo. Idade: 25 anos.
Tempo de atuagdo: Trabalho no ENEM como intérprete a 4 ou 5 anos e ano
passado fui chamada pra ca. (Intérprete 1 da Escola 02)

Fiz pedagogia, tenho especializacdo em educacao infantil e Libras. Fiz o
curso de libras por 2 anos e meio em Fortaleza, pela FENEIS. Idade: 44
anos. Tempo de atuacdo: Acompanhei um aluno desde o primeiro ano até o
terceiro, e esse ano eu t6 acompanhando uma aluna no primeiro. (Intérprete
2 da Escola 02)

A minha formagdo é em Libras Basico, eu fiz no CREAECE, no Centro de
referéncia em Fortaleza, é... Na Libras, eu tenho realmente s6 essa
formagdo, porém eu tenho experiéncias pessoais com surdos, 0 que me
possibilitou muitas aberturas pro campo, né?! entédo, eu ja trabalho nesse
ramo a 5 anos, é.. com surdos de diversas idades, desde 4 até 19 anos que
foi 0 caso da (nome da aluna surda formada no ano de 2018), né?! Idade:
23 anos. (Intérprete da Escola 03)

O fato de apenas uma das intérpretes possuirem formagcdo completa em
Libras, pode ser considerado um problema, visto que esse contexto pode interferir
negativamente no trabalho desses profissionais, torna-se necessaria a formacao
completa e continuada, com fins de sanar as dificuldades no processo de tradugao
das aulas para os alunos surdos.

No segundo eixo, perguntamos aos intérpretes de Libras, qual seria a

importancia deles para o aluno surdo:

O intérprete, ele € a ponte, a ponte da comunicagdo, porque a gente sabe
gue a comunicagdo é tudo para a interagdo, ndo adianta o aluno esta na
sala de aula se ele ndo sabe o que esta se passando la. O interprete é essa
ponte que vai mediar essa comunica¢cdo. Tem uma ex-aluna minha, que ela
sempre dizia que o intérprete para ela era como se fosse uma luz que
clareava numa sala escura, porque até entdo, enquanto ndo ha
comunicacao, enquanto ela ndo sabe o que esta se passando em sala de
aula, era como se tudo estivesse escuro para ela. O interprete é aquele que
vem ascender essa luz, vem fazer com que ela entenda o que esta se
passando na sala e ao seu redor. (Intérprete da Escola 01)

E que sem o intérprete ia ficar bem dificil pra eles, muito dificil mesmo,
porque é... ndo é sb a questdo da... da aula em si, né? Mas a questéo de
avisos, do relacionamento com as outras pessoas, do convivio com o0s
colegas mesmo, o professor também, aquela dificuldade que o ouvinte tem
de se comunicar com eles, entéo o intérprete, ele, a importancia dele néo é
s6 ali... claro, primeiramente na interpretacdo da aula, mas também na
interacdo com os outros. (Intérprete 1 da Escola 02)

E como se a gente fosse o ouvido deles, né?! E assim a mediagéo, existe
uma mediacao do intérprete com o aluno surdo, porque ele ndo escuta, ai
ele... o professor intérprete, ele vai repassar o que o professor (ouvinte) esta
falando né? Em sala de aula, as explica¢c@es. (Intérprete 2 da Escola 02)

Bom... é... os alunos surdos, eles ndo tém nenhuma dificuldade cognitiva,
né?! Na verdade a barreira que eles tem é na comunicagdo, entdo por esse
motivo, o intérprete é de fundamental importancia, porque o professor, ele
ndo tem as habilidades necessarias pra repassar os conteddos de forma
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que o surdo entenda. Entdo o intérprete, nessa mediacdo ele é
fundamental, ndo tem como faltar, ndo tem como deixar de ter, porque
justamente a barreira que o surdo encontra € na comunicacao e né? com o
intérprete essa barreira é sanada e ele tem total acesso a
educacédo/aprendizado. (Intérprete da Escola 03)

Em todas as respostas, € perceptivel como o intérprete de Libras é importante
no processo de ensino/aprendizagem dos alunos surdos, pois é por meio deles que
tais alunos conseguem ter acesso aos conteudos ministrados em sala de aula,
assim como conseguem quebrar, de certa forma, a barreira que existe na
comunicacao entre os surdos e as pessoas que nao tém dominio da Libras. Dada a
importancia desse profissional, destacamos aqui a Lei n° 12.319/2010, que
regulamenta a profissdo de tradutor e intérprete da Libras, um passo muito
importante para o reconhecimento desse profissional em sociedade.

Seguindo o roteiro solicitamos que o0s entrevistados falassem sobre a
necessidade de uma formacéo continuada voltada para o intérprete. Os resultados
demonstram que essa formacao continuada é fundamental, visto que a Libras esta
em constante mudanca e por vezes os sinais usados ficam ultrapassados, além

disso, h& a questéo da variacédo de sinais de acordo com as regides do pais:

A necessidade é que sempre temos que ficar buscando inovar, sempre
pesquisando sinais, porque geralmente as coisas mudam, tem sinais que
a gente usa que ja é obsoleto, estd ultrapassado. Eu sinto muita
dificuldade, porque assim, € muita coisa, muito sinal pra gente memorizar.
E assim, os sinais que vocé utiliza todo dia da certo, mas quando surge
aquele que vocé ndo costuma usar, meu Deussss, qual € o sinal disso
aqui?? Eu sei, mas eu esqueci, sempre acontece isso, né?! Entdo a gente
tem que estar sempre buscando, inovar, pesquisar, sempre procurando
esta atualizado no contexto. (Intérprete da Escola 01)

Realmente a importancia € muito grande, porque assim, a Libras ela esta
constantemente mudando, né? ela... Muita gente é... ah a Libras é
universal. Ndo! Ela ndo é universal. Porque é Libras, pra comecar é so
aqui no Brasil, né? Em outros paises é outra lingua de sinais, entédo, se
dentro do Brasil jA muda dependendo de estado pra estado, de cidade pra
cidade, ja muda alguns sinais né? Entdo a gente tem que estar sempre
procurando sinais, tem palavras que ndo tem sinais, vocé tem que ta ali
procurando inventar algum sinal que se aplique ali aquela palavra, entao é
preciso realmente. Mesmo que vocé ja seja intérprete ou que vocé ja
tenha o curso, é importante vocé t4 sempre procurando. (Intérprete 1 da
Escola 02)

E importante porque sempre... até na... na... no curso que eu fiz agora de
especializacdo em Libras, ja existe alguns sinais que mudaram, por isso
gue é importante a gente estd sempre se atualizando, né? Porque existe
também a questao das regides que os sinais mudam, né?! E dessa forma
€ preciso a gente esta se atualizando porque pouquinha coisa que mudar,
vocé vai ta atento pra isso, né?! (Intérprete 2 da Escola 02)
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Bom, eu acredito que o intérprete ele € um... uma pessoa muito solitaria,
eu até digo isso as vezes, porgue assim, nao... n0s nao temos tantas
formacdes, nés ndo temos, é... um acompanhamento necessario como 0s
professores tém, com coordenador pedagdégico, tanto fora também nas
formacdes continuadas, eles tem dias marcados pra planejamento e tudo
mais... E, nés ndo temos, né? Esse acompanhamento, até porque é uma
area pouco conhecida, ndo pouco conhecida, mas pouco explorada, entéo
esta nas maos de poucas pessoas e eu acredito que isso tenha a ver
também com essa questdo da formacéao, né? (Intérprete da Escola 03)

A ultima fala, da intérprete da escola 3, muito nos chama atencao, pois para
além da constante mudanca e variagdo dos sinais mencionadas pelos outros
intérpretes, ela aponta para a questdo da falta de formacdo continuada e
acompanhamento para a profissdo, de forma que o intérprete se torne menos
favorecido pelas instancias governamentais responsaveis pela educacdo e
formacao dos intérpretes. Nesse sentido, relembramos e questionamos a lei n°
10.098, de 2000, que estabelece a obrigacdo de o poder publico cuidar da
formacao de intérpretes de lingua de sinais, em seu art. 18° que diz: “O Poder
Publico implementard a formacéo de profissionais intérpretes de escrita em braile,
linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicacao direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade
de comunicacdo (BRASIL, 2000)”, ndo basta apenas a formacao inicial, faz-se
necessario a formacao continuada.

No Ceara, um dos 6rgdos responsaveis pelo atendimento especializado € o
Centro de Referéncia em Educacdo e Atendimento Especializado do Ceara
(CREAECE), vinculado a CODEA?Y/ Diversidade e Inclusdo Educacional, localizada
na cidade de Fortaleza/CE. Por meio deste, as pessoas com algum tipo de
deficiéncia, em qualquer série da educacédo basica, que vai da educacéao infantil ao
ensino médio, podem ser atendidas. O CREAECE possui trés pilares fundamentais:
atendimento educacional especializado; a formacdo continuada de professores,
intérpretes e tradutores e a producdo de material didatico/pedagdgico, produzidos
por profissionais dos quais podemos citar no caso da Libras, o produtor, o instrutor e
o intérprete da Libras. Ponderamos entdo para a falta de atendimento e formacéo
para os intérpretes entrevistados, refletindo através de suas respostas, a falta de
vagas ofertadas pela CREAECE para concluirem a formacéo inicial, bem como a
formacdo continuada, ou seja, atenta-se para a necessidade de uma reformulacéo

desse contexto.

19 Coordenadoria do Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como eixo central a discusséo sobre a realidade e o
ensino de Libras na educacao das pessoas surdas em escolas estaduais do Ceara,
com base nas politicas linguisticas voltadas para uso e difusdo da Lingua Brasileira
de Sinais.

Procuramos observar o que os 0rgdos que tratam da educagdo na
modalidade especial, com enfoque no aluno surdo, tém feito para o desenvolvimento
no ensino/aprendizado desses sujeitos, em especial nas escolas estaduais,
realizamos entdo um estudo amplo com as leis, decretos e outros documentos
oficiais, bem como a discussdo apontada por diversos tedricos que abordam essa
tematica.

Com base na discursdo apresentada, verifica-se um grande avan¢o no que
diz respeito a direitos educacionais e sociais garantidos as pessoas surdas. Tais
avancos se deram por meio da luta travada por essa minoria linguistica de querer e
ver sua lingua e sua cultura prépria sendo preservada, difundida e aceita em meio a
uma sociedade oralista dominante. Apesar disso, contata-se que a educacao
brasileira dos surdos vem passando por um processo de constante construcao e
reconstrucdo baseada na histéria destes e de suas necessidades para ser incluido
na sociedade.

A lei n° 10.436/2002 que reconhece oficialmente a Libras como um meio legal
de comunicacdo pode ser considerada o maior sucesso em termos de politicas
linguisticas voltadas para a comunidade surda de nosso pais. Por meio desta, a
Libras foi ganhando aos poucos mais visibilidade na sociedade brasileira, embora o
desconhecimento da populacdo em relacdo a Libras ainda seja um resultado
alarmante.

Mas para além da lei de oficializacdo da Libras, os resultados sinalizam para
a falta de politicas que viabilizem de forma efetiva a integracdo dos alunos surdos
com toda a comunidade escolar e ndo apenas com o intérprete presente em sala.
Evidencia-se a falta de desempenho por parte das autoridades federais, estaduais e
municipais no sentido de cumprir de forma eficiente a legislacdo ja existente, bem
como a criacdo de outras acdes com fins de melhorar a qualidade e efetivacdo da
educacéo dos surdos.

Ademais, é preciso que se criem estratégias que permitam o professor

conhecer melhor o seu aluno surdo, bem como politicas que propiciem uma
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formacao voltada para a area da surdez e da Libras para os professores que atuam
nesse contexto, com o intuito de que esses profissionais se tornem verdadeiramente
capacitados para a importante missdo que é educar os surdos, visto que a falta
dessa formacdo ocasiona um distanciamento entre o professor e o aluno surdo e
consequentemente um desempenho educacional por vezes nao satisfatorio.

Diante dos resultados dessa pesquisa, sugerimos questdes para pesquisas
futuras, tais como: analisar como se da o processo de material didatico para os
alunos surdos; por que esse material didatico ndo chega as instituicbes de ensino;
por que o numero de vagas para a formacao de intérpretes € escassa; como se da o
processo de formacdo desses profissionais, da formagcdo basica a formacao
completa de intérprete e tradutor de Libras; por que os professores que lecionam em
um contexto com aluno surdo ndo tém formacdes para questdes como avaliar a
escrita e melhorar o ensino/ aprendizagem dos alunos surdos.

Finalmente, acredita-se que ao longo dos anos temos avancado bastante no
que diz respeito a educacdo e inclusdo das pessoas surdas em ambito escolar,
porém ainda ha muito a ser feito e muito a ser estudado para que possamos chegar
na educacgao que os surdos anseiam e esperam, uma educac¢ao de qualidade numa
proposta bilingue ndo s6 para os surdos, mas também para os ouvintes de forma

gue se quebrem os empecilhos na comunicacao entre surdos e ouvintes.
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ANEXOS

Anexo 01 — Carta de Apresentacao de Projeto de Pesquisa.

CARTA DE APRESENTACAO DE PROJETO DE PESQUISA

A/o Senhor(a)
Diretor(a) da EEM
Endereco:

Assunto: Apresentacao de Projeto de Pesquisa e solicitagdo de autorizagcao
para pesquisa.

Prezado Senhor(a),

Apresentamos o0 Projeto de Pesquisa: Politicas Linguisticas e o ensino de
Libras: a realidade das politicas linguisticas para o ensino de Libras nas aulas de
Lingua Portuguesa nas escolas estaduais.

A pesquisa tem como objetivo: Analisar como as politicas linguisticas voltadas para
a Libras sdo postas em prética nas aulas de Lingua Portuguesa em escolas
estaduais do Ceara.

Espera-se ainda contribuir nos estudos sobre a educagéo de surdos, sobretudo no
Ceard, visto que através desta sera possivel fazer uma analise dessas politicas de
difusé@o e ensino da Libras, ponderando para o que esta no papel e o que acontece
na pratica.

As informacdes a serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo tempo
gue determinar a legislacdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituicdo e/ou
das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é
garantido o anonimato dos integrantes que forneceram tais informacgoes.

A pesquisa sera executada pelo pesquisador responsavel Antonio Eugenio Ramos
da Silva, sobre orientacdo da Prof. Dra. Gislene Lima Carvalho, e sera apresentada
em sua monografia de conclusdo de curso — Letras — Lingua Portuguesa da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira, situada na
Avenida da Aboli¢ao, n° 3 - Centro — Redencéo — CE — Brasil.

Para tanto, respeitosamente solicito a V. S.2, conforme modelo sugerido em anexo
(Carta de Autorizagao), emissdo de autorizagao para realizacdo da pesquisa.

Redencéo, de de 201__.

Antonio Eugenio Ramos da Silva
Pesquisador Responsavel
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Anexo 02 — Carta de Autorizacéo.

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, , diretor(@) da Escola de Ensino Medio
, Situada na Rua , n° , Bairro —
Cidade , tenho ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa

intitulada Politicas Linguisticas e o Ensino de Libras: a realidade das politicas
linguisticas para o ensino de Libras nas aulas de Lingua Portuguesa nas
escolas estaduais, sob responsabilidade do pesquisador Antonio Eugenio Ramos
da Silva, graduando do curso de Letras — Lingua Portuguesa na Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB. Para isto, seréo
disponibilizados ao pesquisador uso do espaco fisico, bem como a observacdo das
aulas de Lingua Portuguesa em que tenha a presenca de um aluno surdo e do

intérprete de Libras.

, de de 201 .

Diretor(a) da EEM
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Anexo 03 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Politicas Linguisticas e o
ensino de Libras: a realidade das politicas linguisticas nas aulas de Lingua
Portuguesa nas escolas estaduais”.

O objetivo deste estudo consiste em analisar como as politicas linguisticas voltadas
para a Libras sdo postas em pratica nas aulas de Lingua Portuguesa em escolas
estaduais do Ceara.

A pesquisa contribuird para alargar os estudos sobre a educacdo de surdos,
sobretudo no Ceard, visto que através desta sera possivel fazer uma anélise dessas
politicas de difuséo e ensino da Libras, ponderando para o que est4 no papel e o
que acontece na pratica. Para tal, vocé sera entrevistado em dia e hora marcados e
a entrevista serd gravada em audio para posterior transcricao.

Os dados e informacdes coletadas servirdo para compor os resultados da pesquisa,
além de proporcionar beneficios para avaliarmos como anda o ensino de Libras, o
gue poderia ser melhorado e como isso pode ser feito.

A sua participacdo ndo é obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa nao trara prejuizos em sua relacdo com o pesquisador ou
com a instituicdo em que estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da sua
participacdo, porém se sentir desconforto emocional, dificuldade ou desinteresse
podera cancelar a sua participacao.

Vocé ndo receberd remuneracdo pela participacdo. Em estudos como esse, 0s
participantes podem contribuir para a melhor compreensédo sobre uma reflexdo néao
somente sobre as politicas linguisticas existentes, mas também sobre a
concretizacdo destas na pratica. As suas respostas nao serdo divulgadas de forma
que possibilite a identificacdo. Além disso, vocé esta recebendo uma coOpia deste
termo onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar davidas agora
ou a qualquer momento.

Participante

Antonio Eugenio Ramos da Silva / (85) 98101-7965
Graduando em Letras — Lingua Portuguesa
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)
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APENDICES

Apéndice 01 - Roteiro de entrevista com professor para coleta de dados sobre
alunos com surdez que frequentam a classe comum do ensino médio.

Série em que o(a) aluno(a) estuda: 1°ano ( )/ 2%°ano ( )/ 3°ano ( )

Idade do(a) aluno(a): __ anos

1- Vocé conhece e sabe usar a Libras?

2- O que vocé sabe/entende por surdez?

3- A escolatem algum intérprete de Libras?

4- Vocé sabe qual é o tipo e o grau de perda auditiva do(a) seu/sua aluno(a)? Se
sim, explique.

5- Qual a forma de comunicacdo usada pelo(a) aluno(a) com surdez na sala de
aula?
v Oralffala ()
v’ Libras ()
v’ Leitura labial ( )
v" Comunicacéo total ( )

6- Qual a forma de comunicacdo usada pelo(a) professor(a) com o(a) aluno(a)
surdo(a):

v' Oralffala ()

v’ Libras ()
v' Comunicacao total ( )

7- Vocé sabe em qual abordagem o(a) aluno(a) surdo(a) foi educado(a)?

v Oralismo ( )

Comunicagéo total ( )

Bilinguismo ( )/

N&o foi educado em nenhuma abordagem especifica ( )
Nao sei ( )

ANER NI NERN

8- Vocé sente dificuldades para ensinar o(a) aluno(a) surdo(a)? Se sim, quais?
9- O(A) aluno(a) surdo(a) apresenta dificuldades em seu processo de

escolarizacdo? Se sim, quais?
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10- Vocé acha que existe a necessidade de alguma adaptagcao curricular para
os(as) alunos(as) surdos(as)? Se sim, ela é feita? De que maneira?

11- Algum outro membro da equipe escolar conhece e sabe usar a Libras? Se
sim, quem?

12- Qual a importancia da Libras no processo de escolarizacéo do surdo?

13- Os(As) alunos (as) surdos(as) desta escola tém algum acompanhamento
especializado fora da sala de aula? Se sim, onde e por quem?

14- Vocé tem/teve alguma capacitacdo que tratou sobre surdez ou Libras? Se
Sim, com que frequéncia?

Sempre ()

As vezes ()

Uma Unica vez ( )
De2a3vezes ()
4 vezes ou mais ()
Nunca ( )

ASRNE VRN NN

15- Ainda com relacdo a questdo anterior sobre capacitacdo relacionada a

surdez e Libras, se sua resposta foi sim, quem promoveu a capacitacdo?

v SEDUC ()

v’ Secretaria de Educac¢ao municipal ( )

v" Eu mesmo(a) fiz via internet ( )

v' Outros ( ) nesse caso diga qual?

16- Qual a relagdo que vocé identifica entre Libras e Politica da Inclusdo?
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Apéndice 02 - Roteiro de entrevista com intérprete de Libras para coleta de
dados sobre sua profissdo desempenhada em classes comuns do ensino
meédio.

Formacéo:

Idade:

Tempo de atuacao:

1- Qual a importancia do intérprete de Libras para os alunos surdos?

2- Qual a necessidade de formac¢do continuada voltada para sua area?

3- Quais as dificuldades encontradas na profissdo de intérprete de Libras?

4- Quais os desafios de uma interpretacdo da Libras para a Lingua Portuguesa?

5- Quais as potencialidades de um profissional de Libras no ambito escolar?

6- Quais as dificuldades encontradas nas provas de proficiéncia e em concursos?

7- Durante sua atuacdo nesta escola, quais as maiores dificuldades que vocé
percebeu que o/a aluno(a) surdo(a) apresenta(m) no entendimento das aulas
de Lingua Portuguesa?

8- Na sua opinido, qual é a educacdo que os surdos anseiam/precisam? Vocé
acha que essa educacao esta sendo efetivada de forma eficaz?

9- Qual o cenario atual para a formacéao do intérprete de Libras?



