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RESUMO

Apbs a conquista da independéncia na década de 1970, a Guiné-Bissau enfrentou diversos desafios como: manter a soberania recém
conquistada, projetar no cenario global e garantir o bem estar social da sua populacédo, através de acesso aos servigos publicos
(educacéo e Saude) de qualidades. Nesta logica, a educacéao (formal) se configurou em um dos principais desafios para os governos
nativos. Apesar de ser um processo planejado pelos dirigentes locais, a literatura especializada evidencia que o modelo adotado foi
inspirado nas estruturas eurocéntricas. Ademais, ao longo dos anos, a educagéo bissau-guineense tem sofrido mudancgas, com intuito
de transformar em um processo mais democratico e menos mecanicistas ou bancério, como defende Paulo Freire. Neste contexto, o
presente trabalho tem como o foco central, analisar se a Educacgéo Bésica promove a valorizagéo da identidade cultural conforme a Lei
de Bases do Sistema Educativo Guineense, com énfase no Ensino Bésico. Esta pesquisa é de natureza qualitativa, tendo como
arcabougo teorico a Lei de Base de Sistema Educativo (LBSE), em parceria com os argumentos defendidos por pesquisadores como:
Lopes (2014), Embal6 (2008) e Ca (2000). Em suma, a pesquisa conclui que, apesar da implementacgéo da lei de 2011, este processo
tem sido autoritario e ndo promove uma reflexdo critica aos alunos e muito menos a valorizagéo das culturas da Guiné-Bissau; ou seja,
o0 Estado bissau-guineense exclusivamente viola os direitos humanos, neste aspecto, e contribuiu e tem contribuido significativamente
e sistematicamente na propagagéao da colonizacgdo das mentes em detrimento da sua propria cultura, Apesar deste Estado, no seu artigo
17° da sua Constituigdo, evoca a questdo da valorizagdo e preservagdo da identidade cultural, o que, de certo modo, contradiz a sua

prépria constituigdo.
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ABSTRACT

After achieving independence in the 1970s, Guinea-Bissau faced several challenges such as: maintaining the newly acquired
sovereignty, projecting on the global stage and guaranteeing the social well-being of its population, through access to public services
(education and health) of qualities. In this logic, (formal) education has become one of the main challenges for native gover nments.
Despite being a process planned by local leaders, the specialized literature shows that the model adopted was inspired by Eurocentric
structures. However, over the years, Bissau-Guinean education has undergone changes, with the aim of transforming it into a more
democratic and less mechanistic or banking process, as Paulo Freire argues. In this context, the present work has as its central focus,
to analyse if Basic Education promotes the valorisation of cultural identity according to the Basic Law of the Guinean Educational
System, with emphasis on Basic Education. This research is of a qualitative nature, having as theoretical framework the Basic Law of
Education System (LBSE) in partnership with the arguments defended by researchers such as: Lopes (2014), Embal6 (2008) and Ca
(2000). In summary, the research concludes that despite the implementation of the 2011 law, this process has been authoritarian and
does not promote critical reflection by students, much less the appreciation of Guinea-Bissau's cultures, that is, the Bissau-Guinean
State exclusively violates human rights in this respect, and has contributed and has contributed significantly and systematically to the
spread of the colonization of minds to the detriment of the valorisation of their own culture. Despite this State in its article 17 of its

Constitution, it evokes the issue of valuing and preserving cultural identity.
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1 INTRODUCAO

Apoés a conquista da independéncia na década de 1970, a Guiné-Bissau enfrentou
diversos desafios como: manter a soberania recém conquistada, projetar no cenério global e
garantir o bem estar social da sua populacéo, através de acesso aos servicos publicos (educacgao
e Saude) de qualidades.

Nesta légica, a educacdo (formal) se configurou em um dos principais desafios para 0s
governos nativos. Apesar de ser um processo planejado pelos dirigentes locais, a literatura
especializada evidencia que o modelo adotado foi inspirado nas estruturas eurocéntricas.
Ademais, ao longo dos anos, a educagédo bissau-guineense tem sofrido mudangas, com intuito
de transformar em um processo mais democratico e menos mecanicistas ou bancario, como
defende Paulo Freire.

Pois, o presente trabalho tem como o foco central, analisar se a Educacdo Bésica
promove a valorizacdo da identidade cultural conforme a Lei de Bases do Sistema Educativo
Guineense. No dia 26 de Marco de 2011, foi promulgada a primeira lei de Base de Sistema
Educativo, aprovada na Assembleia Nacional Popular (ANP) a 21 de Maio de 2010. Desde
entdo, 0 processo educativo guineense passou a ser regido por este instrumento juridico.

Tal documento serviu de arcabouco teorico para a construgdo deste artigo, cujo objetivo
é analisar o Sistema Educativo em Guiné-Bissau®, nomeadamente os impactos da lei de base de
2011, na educagdo bésica do pais. O trabalho tem entre outros objetivos especificos,
compreender o funcionamento basico do sistema do ensino guineense, suas metas e as
possibilidades do seu cumprimento ou ndo. A titulo de exemplo, inspirar nos educandos a
valorizacdo e salvaguarda da identidade cultural guineense, como esta prevista em um dos
objetivos de LBSE.

De acordo com a Constituicdo da Republica da Guiné-Bissau (CRGB,1996), no seu

artigo 17°, ponto 1,

E imperativo fundamental do Estado criar e promover as condicdes favoraveis a
preservagao da identidade cultural, como suporte da consciéncia e dignidade nacionais
e fator estimulante do desenvolvimento harmonioso da sociedade. O Estado preserva

3 A Replblica da Guiné-Bissau, cujo capital é Bissau, situa-se na costa ocidental de Africa, banhada pelo oceano Atlantico, com uma extens&o
territorial de 36. 125 km?, faz fronteira com o Senegal a Norte, e ao Sul com a Republica da Guiné Conacri. O territério continental integra
uma area insular com cerca de 88 ilhas e ilhéus, que constitui o Arquipélago dos Bijag6s, das quais 21 séo habitadas. O censo populacional de
2018, afirma que a populagéo guineense estima-se em 1.874.309 habitantes. O pais é constituido por oito regides, para além de Setor Auténomo
de Bissau (SAB). O clima é quente e humido, caracteristico das regides tropicais, em que apenas se assinalam duas estacdes: a estagdo seca e
a chuvosa; a primeira comeca em dezembro e estende-se até abril e a segunda em meados de maio até novembro. A zona leste é caracterizada
como sendo a parte mais quente, constituida por planaltos e montanhas, enquanto na parte sul, o relevo é essencialmente plano (zona costeira)
recortada por bracos do mar.



e defende o patriménio cultural do povo, cuja valorizacdo deve servir 0 progresso e a
salvaguarda da dignidade humana (CRGB, 1996, p.3).

Apesar de estar na LBSE assim como na CRGB, a preservacgéo da identidade cultural
do povo guineense (lingua crioula ou guineense “kriol’’) no ensino do pais- Os dois documentos
falam da valorizacdo da cultura e salvaguardar a identidade cultural, pois, a educacdo enquanto
6rgdo da sociabilizacdo; que visa essencialmente socializar os individuos na sociedade, e isso
mostra a interacdo constante existente entre a educacdo e a sociedade.

Do ponto de vista do Sistema Educativo, a Guiné-Bissau E um objeto de estudo
relevante, pois ao contrario do que aconteceu em outras ex-coldnias portuguesa, (Cabo Verde),
por exemplo, durante a década de 1990, vinha efetuando mudancas nos modelos de ensino e
reformas curriculares. Enquanto a Guine-Bissau; apenas promulgou a sua primeira lei que
regula o sistema educativo trés décadas ap0s a conquista da independéncia. Por essa razédo, o
pais continua entre os que tém um sistema de educagéo precario, mecanicista e, sobretudo, 0s
conhecimentos locais tém pouco espago no meio académico.

Sendo uma pesquisa baseada em fontes bibliografica e documental, foi utilizado o
método qualitativo para a coleta e analise de dados. De acordo com, Antonio Carlos Gil (2002),
a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j& elaborada, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. J4, a pesquisa documental, por sua vez,
“corresponde a toda a informagao coletada, seja de forma oral, escrita ou visualizada. (...)”
(FACHIN, 2006, p.146).

Este artigo esta estruturado em trés se¢des, alem desta introducdo e consideracdes finais.
Na primeira secdo, apresentamos conceitos da educacao na perspectiva de varios autores e da
Lei de Base. Na segunda secdo, tratamos da organizacao do sistema educativo guineense, antes
da (LBSE). Finalmente, a terceira secdo é dedicada a organizacao do atual Sistema Educativo

guineense, a partir da Lei base, com destaque o ensino basico e o papel da lingua portuguesa.

2 CONCEITO DA EDUCACAO

“A educacdo ¢ um processo social, ¢ desenvolvimento. Nao ¢ a

preparagao para a vida, ¢ a propria vida” (JOHN DEWEY).



Quando se trata da educagdo, devemos enxergar em diferentes vertentes, pois, a
educacdo se d& em diferentes maneiras, para isso, ndo devemos pensar a educacdo de uma
crianga a partir da insercdo a escola, mas sim desde o periodo de nascimento.

E valido afirmar que a educac&o é um processo de desenvolvimento humano ou processo
de aprendizagem constante que acontece em todo o lugar. Efetivamente, ndo existe um Unico
modelo de educacdo, uma vez que em algumas sociedades, ela se faz presente nas agdes
cotidianas das pessoas atraves da oralidade (ritos tradicionais, etc.). Nesta perspectiva, Brandao
(2017), advoga que a

A educagcdo existe onde ndo ha a escola e por toda parte podem haver redes e estruturas
sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a outra, onde ainda néo foi sequer
criada a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque a educacao
aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. A vida que transporta de uma
espécie para a outra, dentro da historia da natureza, e de uma geracdo a outra de
viventes, dentro da histéria da espécie, os principios através dos quais a propria vida
aprende e ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser (BRANDAO, 2017, p.6).

Percebe-se que a educacdo € um processo continuo que pode ser desenvolvido em
qualquer espaco de sociabilidade entre humanos, sendo ela um fator chave para o
desenvolvimento de qualquer que seja sociedade, tal como a nivel pessoal e coletivo. Educar é
a troca de conhecimentos e experiéncias que visa transformar o ser humano em um ser pensante
e um ator importante no processo do desenvolvimento do mundo, seja por meio formal (escola)
ou informal (nos espacos ndo escolares).

A educacdo vai se formando através das experiéncias vividas por cada individuo ao
longo da sua vida. De acordo com a UNESCO, a educacao também é exercida para além do
ambiente formal das escolas e adentra em outras perspectivas caracterizadas como: educacao
formal e educacao informal.

Para Brandédo (2013 apud Mendes 2019),

A educacdo é, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam entre tantas outras invencles de sua cultura, em sua sociedade.
Formas de educacao que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre todos
0s que ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os cddigos
socias de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido, do
artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa pra reinventa, todos os dias, a
vida do grupo e de cada um de seus sujeitos, por meio de trocas sem fim a com a
natureza e entre 0s homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a prépria
educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar-as vezes a ocultar, as vezes a inculcar-
, de geragéo em ragdo, a necessidade de existéncia de sua ordem (BRANDAO, 2013,
p.11 apud MENDES, 2019, p.33)



A defini¢do de Brand&o trouxe-nos uma visao macro do conceito da educagéo, e néo se
limita ao Unico modelo ou lugar. A titulo de exemplo, na Guiné-Bissau, antes da chegada dos
portugueses, existia educacdo tradicional (ainda existe), que era transmitida de geragdo em
geracdo, por meio da oralidade que estdo presentes nos contos, nas cerimonias tradicionais,
entre outros.

Mendes (2019), argumenta que a educacéo tradicional africana esta estritamente ligada
a cultura, tendo em vista que tanto o ensino dos membros da familia como os de comunidades,
é fruto da socializacdo de todos em beneficio da sociedade, através da formacdo de novas
liderangas da comunidade.

Pensando na educagdo que visa valorizar as tradigdes e costumes locais, modo de vida
das pessoas, suas culturas, entre outras, Gadotti (2010) a denomina de educagdo comunitéria.
Esta educacéo,

[..] tem sido também entendida como desenvolvimento comunitario ou
desenvolvimento de comunidades, contribuindo com a organizagdo e o fortalecimento
dos lacos de solidariedade entre popula¢des empobrecidas ou discriminadas, portanto
através dessa solidariedade faz com que as pessoas aprendiam uns com 0s outros em
qualquer lugar que se relnem, e por isso que a sociedade tradicional africana
particularmente em diferentes grupos étnicos existente em Guiné-Bissau deu grande
importancia a educacdo comunitaria e popular porque ele possui o carater formativo
para as populagdes locais. (GADOTTI, 2010 apud GOMES, 2015, p.3).

Quando se trada da educacdo, ndo podemos esquecer um outro elemento importante,
que € a aprendizagem. A aprendizagem € um processo constante, dado que, acontece na
vivéncia das pessoas de modo espontaneo e nao exige planejamento, é esse que chamamaos de
aprendizagem informal. Por exemplo, muitas criangas comecam a aprender o alfabeto ou
contagem numéricas assim que comecarem a falar, e isso ocorre através da convivéncia com 0s
familiares. Portanto, essa antecipacdo na aprendizagem das criancas, de qualquer modo, ajuda-
as a se inserir de melhor maneira no ambiente escolar, mesmo ndo conhecendo as letras por
ordens alfabética, chamando-as aleatoriamente. Essas tentativas, em algum momento, fazem
com que as criancas tém nocdo de fala dos alfabetos e numeros, mas ndo conhecem a
forma/simbolos dos alfabetos ou nimeros. Ao inserirem no ambiente escolar (burocratizacéo),
ali comecam a conhecer e a fixar as formas/simbolos dos nimeros e dos alfabetos.

Embora a educacdo formal defenda que o processo de aprendizagem inicia apds o
primeiro contato com as escolas, ndo podemos descartar a importancia da educacéo de base que
comeca em casas, tabanca, cidade e, em especial, com os pais ou encarregados da educacao que

assumem um papel relevante na educacgéo dos filhos/as, sobrinho/a.



Para educar ou estimular a crianca a seguir o caminho diferente (busca pelo
conhecimento cientifico e tecnoldgico), a escola tem o papel de mediacdo do conhecimento
sistematico de cada individuo. E, também, a escola exerce o papel importante em realizar a
mediacdo entre o conhecimento prévio (informal) dos alunos e o conhecimento formal, e assim
possibilitando-os a terem acessibilidade ao conhecimento cientifico.

Até os dias atuais, a sociedade guineense valoriza a oralidade, e a escrita, 0s dois servem
como uma forma de transmissédo do conhecimento. Todavia, a mesma ndo se resume ao
saber/conhecimento, mas sim €é uma das formas de transmissdo e registro do
conhecimento/saber de um ser para futura geracdo. Por outro lado, a transmissdo oral € outra
maneira da transmissdo de saberes. Por conseguinte, as duas formas de transmisséo do
conhecimento tém caracterizado o pais. A transmisséo oral é ainda recorrente, principalmente
nas regides, onde as cerimonias tradicionais séo frequentes.

O conceito da educacéo estd, por sua vez, definido na LBSE da seguinte maneira. Como

se observa no artigo 5 deste documento,

a educacdo ndo formal esta enformada por uma filosofia educacdo permanente,
abrangendo todas as dimens@es da acdo educativa e tem por escopo expandir 0s
conhecimentos ou potencialidades dos seus destinatarios, completando deste modo a
educacdo formal, permitindo assim que os outros tenham acesso a educacdo. em
complemento da formacdo formal ou em suprimento da que ndo puderam obter
(LBSE, 2011, p.3).

Por outro lado, o art.8° descreve “a Educacdo formal integra, sequencialmente, os
ensinos pre-escolar, basico, secundario, técnico-profissional, superior e, outrossim,
modalidades especiais atividades para a ocupagdo de tempos livres” (LBSE, 2011, p.3).

Esta modalidade de educacéo esta vinculada aos estabelecimentos educacionais oficiais
para qualquer que seja sociedade, o lugar onde os individuos sdo treinados para seus
desenvolvimentos cognitivos desde pré-escolar até ao ensino superior.

E, ainda, 0 mesmo documento no seu art.9° afirma que “a educagao pré-escolar é a
vertente do sistema educativo que, autonomamente, antecede a educacdo escolar, funcionando
a titulo facultativo e em complementaridade ou supletividade com o meio familiar” (LBSE,
2011, p.3).

Na Guiné-Bissau, a educacdo pré-escolar € de iniciativa privada, e os pais/encarregados
assumem a responsabilidade em amparar os educandos em casa, e assim, contribuindo em

maximizar a aprendizagem desses alunos que frequentam o estabelecimento pré-escolar.



A educacdo “formal” deu inicio a partir da chegado dos portugueses na atual Republica
da Guiné-Bissau. Segundo Oliveira & Oliveira (1978 apud Lopes 2011, p.5), “a educagdo
escolar tem a sua génese na Guiné-Bissau com a ruptura social, histérica e cultural do povo
guineense com o modelo tradicional africano de transmissdo de conhecimentos e de normas de
comportamento na sociedade”. Outrora a educagao se assentava numa forma em que os ancides
eram vistos como orientadores dos conhecimentos, que acabam por transmitir aos jovens por
meio de rituais feitos na sociedade (os velhos passavam e passam 0s conhecimentos aos jovens
por meio de ritual de fanado ou mutilag&o tradicional, ritual de iniciacéo, etc.)

Por outro lado, a chegada dos portugueses na Guiné-Bissau, em 1447, sob a Idgica de
dominacdo do povo guineense, deu origem a criagdo de uma nova sociedade sob a edificagio
do projeto colonial. Os invasores portugueses rompiam a ordem das estruturas locais e semeava
a destruicdo, atraves da humilhacdo, maltrato e opressdo do povo guineense (Oliveira &
Oliveira, 1978, p. 14-15 apud Lopes 2011). No entanto, autor aponta que as mudancas ocorridas
no meio da sociedade guineense colocaram um novo processo de transmissdo de
conhecimentos, de saberes e de praticas. Sendo assim, a institucionaliza¢éo da educacao escolar
marcada pela existéncia de um espacgo especifico para a realizacdo do processo de ensino-
aprendizagem, passa a ser estabelecida com base numa relacdo direta entre educadores e
educados. De certa forma, rompeu-se com a informalidade e espontaneidade da educacao
tradicional que caracterizava o pais (Oliveira & Oliveira, 1978, p.15 apud Lopes 2011).

De acordo com Diop (1979 apud Valdés 2008, p.113), “o colonialismo orienta sua
atividade educativa para impedir que os africanos se instruam sobre sua cultura e sua historia.
Na verdade, o que aconteceu foi 0 desmantelamento dos sistemas educacionais comunitario
para inser¢do de um modelo de educacdo baseado em doutrinacdo ocidental e individualismo.
A despeito disso,

Sekou Touré afirma que,

a educacdo tendia a “neutralizar” e “despersonalizar” os africanos e a “apresentar” sua
prépria cultura, seus ‘“conceitos sociais e filosoficos” (em uma palavra, o
“humanismo” africano) “como expressdo de um primitivismo semi-inconsciente, a
fim de criar [nos africanos] diversos complexos que [0s] levariam a ser mais franceses
que os proprios franceses” (citado em Woddis, 1961, p. 227).

Percebe-se que, a educacao colonial tinha assim por finalidade a "desafricanizagéo”, isto
é, transformar os africanos em seres capazes de produzir pensamentos equivalentes aos
principios europeias por via da assimilacdo. Sendo assim, o conteudo do ensino iniciada se

atrelava apenas a realidade da metropole em detrimento do conhecimento local ou nacional.



Segundo, C& (2000), durante o periodo colonial, a intencéo dos colonos ndo foi educar
a populacdo nativa, mas sim, instruir um pequeno grupo para facilitar o processo de dominacao
e exploragdo. Por isso, a ideia de assimilacdo era importante para que ndo conseguisse em
desvendar quaisquer tipos de opressao e exploracao.

Em outras palavras, a ideia do colonizador era tentar manter o nativo como um ator
passivo no processo de educacdo, isso ia facilitar a imposicdo das culturas ocidentais e
consequentemente inibi-los de qualquer tentativa de rebeldia. Motivo pelo qual aplicaram o
processo a catequizacao que, por conseguinte, desempenhou um papel muito significativo aos
colonizadores. Essa politica educacional colonial consistia em acabar com as tradigdes e
culturas africanas, impondo os nativos a aceitar a cultura europeia por meio de adocdo de

politica assimilacionista. Igualmente, Gomes (2015), fomenta que,

0s portugueses criaram um sistema educativo formal, mas s6 que néo era facil para os
nativos terem acesso a esse tipo de educacdo porque foram criadas diversas normas
baseadas nos padrdes portugueses (e europeus) que 0s nativos deveriam seguir para
conseguirem ingressar como parte desse sistema, ou seja, dentro desse padrdo
destacamos o abandono dos costumes e praticas culturais, assimilagdo, mudanca de
identidade e batismo (GOMES, 2015, p.3).

O sistema educativo formal implementado nas col6nias ndo era pensado dentro das
realidades dos nativos, por isso, tornava-se a compreensdo mais complexa. Tais politicas
educacionais eram baseadas em imposicao socioculturais e sociopoliticas, em nome da religido

e do colonizador salvador.

3 A ORGANIZACAO DO SISTEMA EDUCATIVO GUINEENSE, ANTES DA (LBSE)

A Constituicdo da Republica, artigo 16, inciso 1 e 2, a educacdo tem por finalidade a
formacdo do individuo e deverd manté-lo atrelado aos trabalhos produtivos, promover a
qualificacdes, conhecimentos e valores que viabilizem a insercdo do cidaddo na comunidade e
contribuir no seu progresso. O papel de Estado € apoiar as iniciativas privadas e pablicas que
tém como propdsito aumentar taxa de alfabetizacdo nacional e liquidar o analfabetismo.

O art.49, o mostra gque todo o cidaddo tem o direito e o dever a educacdo e o Estado
promove gradualmente a gratuidade e a igual possibilidade de acesso de todos os cidadaos aos

diversos graus de ensino. Segundo o Plano Nacional de Acdo EPT (2003), o Sistema Educativo



Guineense abarcava duas vertentes, a educacao formal e a educagdo informal. Ela compreende
cinco niveis de ensino a saber:

1) Ensino pré-escolar;

2) Ensino basico elementar e ensino basico complementar;

3) Ensino secundario geral e ensino secundario complementar;

4) Ensino técnico e profissional;

5) Ensino técnico ndo universitario e ensino técnico universitario.

Efetivamente, podemos compreender que existem duas vertentes da educacdo - a
educacgdo formal que é aquela que acontece nos sistemas de ensino “tradicionais/sistematizada”
e é gerenciada pelo Estado, podendo ser publico ou privada; a ndo formal as iniciativas sdo das
organizacOes de suporte em aprendizagem que acontecem fora dos sistemas de ensino, ou seja
0s presentes nas comunidades conforme as tradi¢Oes orais.

Como os documentos oficiais ndo defendem o ensino pré-escolar, o que € da
responsabilidade das iniciativas privadas, principalmente em alguns espacos de centros urbanos
e rurbanos, cujo foco possibilitar as criancas de menor idade, singularmente, entre 3 a 6 anos a
serem alfabetizadas. Quanto ao ensino basico elementar, era obrigatorio e gratuito,
estigmatizada em quatro primeiras classes; Ja o ensino basico complementar era voltado para
as criancas de quinta e sexta classes. Vale salientar que, a reforma do ensino basico propde a
unificacdo dos dois ciclos do ensino basico elementar e complementar num unico ciclo de seis
anos de escolaridade obrigatdrio. Neste ciclo, as criancas de 12, 3? e 52 classe, no final de cada
nivel, elas transitam automaticamente sem a submissdo do exame final, a0 posso que, as
criancas de 22, 4% e 62 classe s@o submetidas obrigatoriamente a um exame de passagem de nivel.
No gue tange ao Ensino secundario, compreende duas vias: o geral que compreende dois ciclos
com duracao de 5 anos divididos em seguinte forma: a) ensino secundario geral compreendida
de 72 a 92 classes; b) ensino secundario complementar composto de 10? a 112 classes (Plano
Nacional de Acdo EPT, 2003).

No entanto, o sistema educativo ndo formal é constituido de alfabetizacdo e educacédo
de adultos. O setor formal, o Ministério da Educacéo ocupa o lugar central na administracao do
sistema educativo guineense e subdivide algumas responsabilidades com as estruturas
administrativas central, regional e local. Estes dois ultimos deviam assegurar sua interligacéo
com a comunidade, com a participagdo dos professores, dos alunos, das familias e das

instituicoes locais.
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O ensino bésico tinha duracao de seis anos, divididos em dois periodos —um, de quatro
anos, e o outro, de dois. Depois de terminar o Gltimo ano do ensino basico, hé possibilidade de
escolher o ensino secundario ou uma formacéo profissional que se caracteriza em: professor
para 0 Ensino Basico elementar, auxiliar de Enfermagem e técnico bésico nas &reas de

agricultura, construcdo civil, inddstria entre outros.

Quadro 1 - Organizacdo do Ensino Basico antes da LBSE

Nivel Anos de escolaridade divididos por periodo Idade
12 classe
) 22 classe 1° periodo
1.°Ciclo 7 - 11 anos
32 classe EBE
42 classe
) 52 classe 2° periodo
2.° Ciclo 12 - 13 anos
62 classe EBC

4 O ENSINO BASICO: UMA APRESENACAO A LUZ DOS OBJETIVOS DESCRITOS
NA LBSE

A Constituicdo da Republica da Guiné-Bissau — CRGB defende que a educacao basica
é um direito de todos e um processo universal obrigatério, cujo Estado tem como dever de
assegurar a igualdade no acesso a educacdo. Conforme o artigo 2, n°.1 e 5 combinados com o
Artigo 12 n® 1:

E reconhecido a todos os guineenses o direito a educagio e cultura, nos termos de
Constituicdo e das leis. A educacdo escolar € um direito, portanto a escola é a base
fundamental para uma sociedade, através dela podemos desenvolver socialmente.
Para construir uma sociedade sadia € preciso focar na educacdo escolar que é
reconhecida como chave para a construgdo de uma sociedade. Por isso € importante
criacdo de politicas estudantis que permite a progressdo da nagao- (LBSE, 2011, p.2,
6).

A Lei de Base do Sistema Educativo da Guiné-Bissau (LBSE) é a que estabelece o
quadro geral do sistema educativo nacional, regulamenta o sistema educacional guineense
(publico ou privado), da educacao béasica ao ensino secundario.

O sistema educativo guineense tem vindo a sofrer modificacGes nas suas estruturas

desde a independéncia do pais, até aos dias de hoje. Entretanto, antes da reforma da lei em 2010,
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0 ensino bésico destinava-se as criangas dos 7 aos 13 anos de idade. O processo tinha um tempo
de seis anos, caso ndo ocorresse reprovacdes, 0 que corresponde as primeiras as sextas classes.
O processo estava dividido em dois ciclos, o Ensino Basico Elementar (EBE) e o Ensino Basico
Complementar (EBC), e com a reforma de 2010, houve a unifica¢do dos dois ciclos. Parcela de
estabelecimentos oferecem apenas o primeiro ciclo e ministram-no nas infraestruturas das
escolas de Ensino Bésico.

Demais, a Lei de Base que entrou em vigor em 2011 vem sustentando essa ciéncia,
mostrando que o esqueleto do Sistema Educativo guineense integra a educacao ndo formal e a
educacéo formal. Portanto, a Educacdo formal integra, sequencialmente, os ensinos pré-escolar,
bésico, secundario, técnico-profissional, superior e, também, modalidades especiais e
atividades para a ocupacédo de tempos livres. O foco da nossa pesquisa € 0 ensino basico, pois
ele € universal e obrigatério, tem duracdo de nove (9) anos, dividido em trés (3) ciclos e quatro
(4) fases, como podemos ver no quadro 2.

Quadro 2 - Estrutura diviséria do antigo modelo de ensino basico

Estrutura do Ensino Basico na Guine Bissau

1° Ciclo | 12 Fase 1° e 2° Ano de Escolaridade
2% Fase | 3°e 4° Ano de Escolaridade
2°Ciclo | 3®Fase | 5°e 6° Ano de Escolaridade

3°ciclo 42 Fase 7°, 8° e 9° Ano de Escolaridade

A nova Lei de Base do Sistema Educativo guineense (LBSE, 2011) argumenta que a
educacdo basica ¢ uma vertente formal considerada universal, obrigatdria e gratuita em todo o
territério nacional. Vale salientar que, a gratuidade deste ensino € total até ao 6° ano de
escolaridade e parcial nos anos subsequentes de acordo com o orgamento do Estado (artigo 12.°,
alinea 1.2-3.9).

No entanto, este nivel de ensino destina-se a criancas de 6 aos 15 anos de idade, sendo
0 acesso restrito a criangas com 6 anos completados até 1 de outubro. Porém, através de um
requerimento do Encarregado de Educacdo as criangas que completem 6 anos, entre 2 de
outubro a 31 de dezembro, podem ingressar ao ensino obrigatério, conforme assegura o artigo
13.°, alineas 2.°-3.°. Nota-se que a Lei de Bases ndo especifica a quem ou em que entidades
devem ser entregues os requerimentos preenchidos pelos encarregados da educagéo,

autorizando a incluséo das criangas que completem 6 anos de 2 de outubro a 31 de dezembro.
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Esta é uma da falha apresentada pela lei, visto que ndo se sabe em quais 6rgéos os requerimentos
devem ser entregues.

O ensino bésico compreende 9 anos de escolaridade e é subdividido em trés ciclos
sequenciais e quatro fases complementares, como demonstra a quadro 3 (artigo 13.°, alineas a-

C).

Quadro 3 - Organizacéo do Ensino Basico

Niveis Anos de escolaridade divididos por fases Idade
) 1°-2.%anos | 1.2 Fase
1.° Ciclo 6 - 10 anos
3.9-4.%anos | 2.2 Fase
2.9Ciclo 5.9-6.°anos | 3.2 Fase 10 - 12 anos
3.°Ciclo 7.6-9.%anos | 4.2 Fase 12 - 15 anos

Fonte: LBSE (2011).

Na primeira e segunda fase do primeiro ciclo e na terceira fase (2° ciclo) do ensino
béasico, o processo de aprendizagem é ministrado sob o regime de professor/a Unico/a para cada
turma, com eventuais recursos a professores para areas especializadas como a educacéo artistica
ou educacdo fisica. Os docentes dessas fases s@o responsaveis pela instrucdo da turma até o
término do segundo ciclo do ensino basico.

Ja na quarta fase (3.° ciclo), o ensino funciona segundo o regime de pluridocéncia com
um professor para cada area de conhecimento. Apos a conclusdo do ensino basico, a crianga
tem trés possibilidades de seguir a sua formacdo académica: podera ingressar na via geral do
ensino secundario, na via técnico-profissional do ensino secundario ou optar por modalidades
especiais de educacdo cujas condicOes estdo por regulamentar (artigos 12.°-16.°), (LBSE, 2011,
p.6,8).

De acordo com LBSE, no seu artigo 14.°, a educacdo basica tem como objetivos gerais:

a) Proceder a despistagem de precocidades, inadaptacdes e deficiéncias na
crianca, encaminhando-a adequadamente;

b) Ministrar uma formacdo geral aos seus destinatarios, de molde a poderem
descobrir expandir as suas vocaces, atitude critica, capacidade de memorizagdo e
raciocinio, criatividade e sensibilidade ética e estética, numa dimensdo em que o saber
fazer se encontram amalgamados;

c) Inspirar nos educandos a valorizagdo e salvaguarda da identidade cultural
guineense;

d) Formar, em liberdade de consciéncia, cidaddos civicamente responsaveis e
democraticamente intervenientes na vida comunitaria, proporcionando aos alunos
experiéncias favoraveis a sua maturidade civica e socioafetiva e aquisicéo de atitudes
auténomas;
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e) Contribuir para a preservagdo do ambiente, com vista a melhoria da qualidade
de vida;

f) Promover a aquisi¢éo dos conhecimentos para 0 prosseguimento dos estudos,
a formacdo profissional para insercéo na vida ativa.

O mesmo documento no seu artigo 15°, sem prejuizo dos objetivos gerais do Ensino

Basico, a cada fase correspondem objetivos especiais, a saber:

a) A 1.2e2.2fase visam primacialmente a iniciacdo e desenvolvimento da leitura,
escrita, aritmética, calculo, expressdes motor, plastica, musical e dramatica;

b) A 3.2 fase intenta forjar no aluno um conjunto de conhecimentos constituido
pela formagdo pessoal e social, que pode abarcar a educacéo sexual e reprodutiva,
educacdo sanitaria, educacdo ambiental e do consumidor, pela formacdo fisica e
desportiva, de direitos humanos, civica, artistica e musical, cientifica e tecnoldgica
e apta a despertar nele uma atitude critica e criativa face a dados recebidos, assim
como a permitir-lhe continuar a sua formacéo;

c) A 42 fase (terceiro ciclo) preconiza a aquisicao sistematica de conhecimentos
nas vertentes humanistica, literaria, artistica, fisica, e desportiva, cientifica e
tecnologica indispensavel ao ingresso na vida ativa ou ao prosseguimento de estudos,
bem como a orientacdo escolar e profissional que o permita optar consciente e
voluntariamente entre prosseguir na formacdo subsequente ou inserir-se na vida ativa.
(LBSE, 2011, p. 7, 8)

4.1 O LUGAR DO PORTUGUES E DAS OUTRAS LINGUAS NO CURRICULO
GUINEENSE

Nesta parte do texto se impde a necessidade de fazer uma reflexdo sobre o desencontro
do que esta prevista na LBSE, como, por exemplo: inspirar nos educandos a valorizacao e
salvaguarda da identidade cultural guineense, descrito em um dos objetivos da Lei.

Levando em consideracdo a esse objetivo da lei, apesar das reformas ou propostas de
reformas educacionais ocorridas ap0s a independéncia, a educacdo na Guiné-Bissau ainda hoje
privilegia 0 modelo herdado do periodo colonial. Tendo em vista que os materiais didaticos
falam pouco sobre as diversidades linguisticas do pais, considerando que o portugués é e a Unica
e exclusiva lingua do ensino no pais. A ndo é gque a lingua portuguesa seja um empecilho para
0 processo educativo, mas sim sua hierarquizacdo em detrimento das outras linguas, tem se
tornado a educacdo deficitaria e opressora, visto que, 0 processo educativo é feito na base de
opressao sociolinguistica.

Ap0Gs independéncia, ndo houve a questdo de mudanca estrutural e curricular no ensino
guineense, pois, maioria das vezes, os professores sao vistos como detentores do conhecimento.
Porém, o conhecimento dado na sala de aulas é sistematizado, no qual os discentes se
transformam em receptor. Em outras palavras, o professor é tido como chefe, no que diz respeito

ao ensinamento, pois exige com que os alunos respondam as provas da mesma forma que
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aprenderam durante as aulas, o que Paulo Freire denomina de educagdo bancéria, dado que os
alunos sdo solicitados a reproduzir os contetidos da mesma forma que os aprenderam.

Nesse modelo de ensino, nota-se que o estudante ndo pode criar suas préprias ideias e
transforma-las em conhecimentos, ja que poderé sofrer a censura por parte dos professores se
eventualmente tentar ser critico nas suas intervencdes orais ou escritas. 1sso acaba interferindo
na participacdo dos alunos durante as aulas, associado ao medo de sofrer opressao por parte dos
educadores. Este fator chama atencdo para a necessidade de haver reformas urgente dos
modelos curriculares e as formas de ensino na Guiné-Bissau.

A Guiné-Bissau é um pais com mais de 30 grupos étnicos, cada um com a sua propria
lingua e suas variaces, dependendo da regido. Isto posto, € oportuno salientar que 0s
profissionais da educacdo devem levar em consideracdo para a melhoria de performance dos
educandos, sendo que a maioria dos alunos tem o portugués como a segunda lingua, que é
ensinada somente nas escolas e mesmo assim ndo é praticada pelos alunos no seu cotidiano
(FREIRE 1994, p.58 apud SANI 1996, p.20). Por isso, defendemos a urgéncia de reformas nas
estruturas curriculares da educacdo em Guiné-Bissau como forma de torna-la mais diversificada
e inclusiva.

Ensinar nas linguas maternas terd maiores efeitos do que na lingua secundaria ou elas
podem/devem ser ensinadas simultaneamente sem hierarquizar uma em detrimento do outra,
permitindo assim melhor desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem nas criancas.

Em conformidade com Namone; Timbane (2017, p.40)

A educagdo na lingua do educando facilita o desenvolvimento cognitivo, sobretudo
nas primeiras fases da educacdo bésica, para além de constituir bases da referéncia
cultural. E assim na Africa do Sul, na Tanzania, na Namibia e em muitos outros paises
que adotaram as linguas locais como linguas de ensino. Queiramos ou ndo, a lingua é
cultura e os dois sdo indissociaveis. Por isso que os estudos sobre a lingua em contexto
social tiveram seu sucesso desde que a linguistica americano William Labov e outros
aprofundaram estudos sobre esse assunto na década 60.

Na mesma linha de raciocinio, esses autores sustentam ainda que,

Nesse sentido, a escolha da lingua para o ensino deveria exigir um esforco redobrado
dos governantes e dos especialistas em educagdo, na busca de uma planificacdo
coerente e coesa da politica linguistica, que deve ter, como objetivo geral, promover
o desenvolvimento qualitativo da educagédo do palis, a partir da inclusdo sociocultural
de todas as populac@es, especialmente, as mais necessitadas. Sendo assim, a lingua
crioula, a mais falada pela maioria da populagdo guineense, deveria ser priorizada na
educacdo, para que toda, ou a maioria da populacdo, se sinta incluida no sistema
escolar. S8o estes aspectos que a presente pesquisa procura discutir, apontando
algumas alternativas que possam contribuir para o desenvolvimento qualitativo da
educacdo guineense. Se olharmos para o contexto da criagcdo do Estado novo, logo
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apos ao alcance da independéncia em 1973 questiona-se a escolha do portugués como
a tnica lingua de ensino para o povo guineense, sabendo que o crioulo é a mais falada
e a mais conhecida pelos guineenses. Assim, levantam-se algumas hipdteses que
guiam a pesquisa: a) sendo o crioulo a lingua mais falada, os alunos tém dificuldades
em assimilar conhecimentos transmitidos apenas em portugués, fato que cria
dificuldades no desenvolvimento e na qualidade de aprendizagem dos alunos; b) ndo
é pelo fato de o crioulo ser de base portuguesa que isso ajuda na compreensdo da LP;
c) observa-se que os professores seguem uma norma-padrdo pouco conhecida ou ndo
utilizada por eles no cotidiano. Esta atitude redunda num fracasso, pois os alunos
encontram as mesmas dificuldades que os professores carregam; d) veja-se que nem
ainda existe dicionario que reflete as realidades socioculturais e linguisticas
guineenses. Esta claro e é incontestavel que o dicionario elaborado com base nos
corpora escritos de Portugal jamais pode responder as realidades Iéxico-semanticas
vividas pelo povo da Guiné-Bissau. Portanto, os consulentes guineenses ficam
desiludidos ao consultar um dicionario da variedade do portugués europeu
(NAMONE; TIMBANE 2017, p.40).

Por outro lado, Baker (1995) entende que,

A lingua majoritaria é sempre a dominante. Aceitamos essa afirmagédo do autor como
apropriada a contextos europeus, mas no contexto guineense ndo se obtém essa
relacdo. Em Bissau ensina-se e aprende-se apenas uma lingua minoritaria (o
Portugués) na escola e ndo as linguas que contam com maior nimero de falantes
(como, por exemplo, o Crioulo, o Fula, o Balanta, 0 Mandinga e outras). (Baker 1995;
SANI 1996, p.26).

Ha uma precariedade no ensino guineense devido a sucessiveis instabilidades politicas
e econébmicas que o pais enfrenta ao longo dos anos, isso reflete na baixa qualidade de
aprendizagem dos alunos guineenses. Entretanto, esses fatores influenciam e influenciardo na
qualidade do ensino guineense, se as medidas ndo foram tomadas. Porém, ter a lingua
portuguesa como lingua do ensino, “sempre” serd um problema nos percursos académico dos
guineenses, uma vez que a maioria da populacdo s comeca a aprender a lingua portuguesa
apos insercdo a escola. Neste contexto, a lingua portuguesa como Unica forma de ensinar e que
0s materiais didaticos sdo desenvolvidos nessa lingua, torna o processo educacional muito
limitado e agressivo.

E importante destacar que a lingua Kriol (crioulo), é a lingua franca na Guiné-Bissau.
Na capital, Bissau, quase 100% de populacdo domina e fala a lingua Kriol, algo um pouco
diferente no interior do pais. No interior o kriol ou lingua guineense enfrenta um problema que
é as linguas étnicas que, em muitos casos, é mais falado. O Guineense (kriol) era visto como a
lingua dos nao civilizados, pois, ela vem ganhando espaco na sociedade desde os periodos da

guerra da libertacdo nacional e depois da guerra. Segundo Embal6 (2008):

Depois da independéncia, a utilizacéo do kriol generalizou-se, invadindo as prdprias
administracdes e conquistando lugares que até ai eram dominados pelo portugués,
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como foi o caso da radio nacional. Houve até tentativas de introduzi-lo como lingua
de ensino, mas as experiéncias levadas a cabo ndo deram os resultados esperados,
certamente motivados por uma confluéncia de causas que vao, entre outros, desde uma
deficiente preparacdo dos prdprios professores, passando pela falta de materiais
didaticos e o facto do crioulo apesar de ser lingua nacional ndo ser necessariamente a
lingua materna dos aprendentes. (EMBALO, 2008, p.103).

Para a implementac&o do crioulo na Educacdo da Guiné-Bissau como a lingua do ensino,
exige um estudo profundo, por exemplo, criacdo de Dicionério e gramatica que regulamenta as
regras de escrita. Para ter o crioulo como a lingua de ensino ndo significa que devemos
abandonar o portugués, mas sim, elas devem ser ensinadas simultaneamente sem a
hierarquizagdo de um em detrimento do outro.

Do que foi discutido até o momento, podemos perceber que ter a lingua portuguesa
como unico instrumento de aprendizagem na educacdo basica coloca sérias dificuldades para

valorizagédo da cultura guineense.

5 CONSIDERACOES FINAIS

E compreensivel que o sistema educativo guineense tem vindo a mudar de acordo com
0 tempo, com vista a atingir a educacdo almejada. Também, é preciso que tais mudancas sejam
colocadas em pratica de modo a facilitar os alunos na compreensdo e interpretacdo da sua
historia e colocando-a no centro de tudo, isolando a historia Bissau- guineense narrada na
perspectiva europeia.

Para que isso aconteca, antes de mais, é necessario que o proprio Estado assuma a
responsabilidade na integra em relacdo a educacao, também, para que o professor, por meio de
acesso a um curriculo emancipatorio, possa posicionar como um mediador perante os alunos,
ao invés de exercer o papel de opressor, a fim de auxilia-los a ter criatividade do conhecimento
inacabado e a ter curiosidade de investigar cada vez mais. Por conseguinte, o Estado deve por
em pratica a concepc¢do progressista nos curriculos escolares sobre qual o papel da escola
passara pelo sistema educativo que vai adequar-se ao meio social que o envolve, no qual o papel
do aluno sera a criacdo do conhecimento continuo e, principalmente, que a relacao do professor
e aluno seja democratico.

Em sintese, faz-se necessario pensar e debater seriamente sobre essa problematica do
ensino guineense e, consequentemente, incluir "kriol" como a lingua de ensino no sistema

educacional da Guiné-Bissau, a fim de lutar contra o neocolonialismo. Nesta perspectiva,
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chamamos atencdo as liderangas locais a policiar sobre tais precariedades e fragilidades
educacionais de modo a facilitar com que os académicos possam ter acesso a uma educacao de
qualidade, emancipadora e progressistas.

Precisa-se de politicas publicas na area educacional que favoreca no desenvolvimento
educacional de forma coesa e sustentavel. Para isso, as autoridades guineenses necessitam de
criar as instituicdes consistentes que garantam a estabilidade politica e econémica da Guine,
consequentemente, a educacdo caminhara junto e de forma progressista para o bem da nacéo.
Por fim, mesmo que a lei de bases indique que a educacdo basica deve promover a identidade
cultural guineense, ainda o sistema educativo deixa muito a desejar. Neste contexto,

defendemos que € preciso de mais instrumentos politicos que sustenta tal lei.
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