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RESUMO

A presente pesquisa Uma Andlise da Implementacdo da Lei 10.639/2003 no Contexto de
Escolas Estaduais da Regido do Macico de Baturité: entraves e possibilidades teve como
objetivo central analisar a aplicabilidade da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica, em oito (08) escolas de
nivel médio da rede publica estadual da Regido do Macigo de Baturité. Como objetivos
especificos dessa investigacao relatou-se acoes e plano de implementacdo da Lei 10639/2003
viabilizados pela SEDUC e CREDE 8 e buscou-se perceber a abordagem do ensino da Historia
da Africa e cultura Afro-brasileira e Africana a partir dos professores, gestores e alunos. Este
estudo envolveu 19 professores de Historia, 26 professores de Lingua Portuguesa e/ou arte, 10
professores do Centro de Multimeios, 22 gestores escolares, 02 professores/técnicos da
SEDUC, 02 professores/técnicos da CREDE 8 e 301 alunos. Metodologicamente, esse trabalho
fez uso de pesquisa do campo, com uma abordagem qualitativa na modalidade de estudo de
caso. Para a construcdo dos dados, optou-se pelo uso de questionarios fechados aplicados ao
grupo dos professores, gestores escolares e alunos; e entrevistas semiestruturadas aplicadas aos
professores/técnicos da SEDUC e CREDE 8. Nas consideragdes finais, os resultados revelaram
qgue a implementacdo da lei nos municipios, foco desse estudo, apresenta limitac6es, ndo
atendendo de forma ampla as determinagdes do Parecer CNE/CP 003/2004 e Resolugéo
CNE/CP 01/2004, que normatizam a Lei 10639/2003 e suas Diretrizes. Como limitacGes este
estudo aponta a ndo divulgacdo ampla da Lei 10639/2003 e suas Diretrizes, no meio escolar; a
ndo universalizacdo da Politica de Formacdo Docente e uma abordagem da educacdo das
relacfes étnico-raciais ainda fragilizada. Diante dos resultados, evidencia-se a urgéncia e a
necessidade de os educadores fomentarem uma discussdo sobre os valores, as representacdes
sobre 0 negro, a construcdo da identidade negra por meio da educacdo. Como possibilidades,
apresenta-se uma proposta pedagadgica, o projeto Africa e Brasil: unidos pela historia e cultura,
integrada ao Nucleo de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (NEAAB).

Palavras-chave: Lei 10.639/2003. Afrodescendente. Ensino Médio. Historia.



ABSTRACT

The present research An Analysis of the Implementation of Law 10.639 / 2003 in the Context of
State Schools of the Region of the Baturité Massif: obstacles and possibilities had as its central
objective to analyze the applicability of Law 10.639 / 2003, which made compulsory the
teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture in Basic Education in eight (08)
high schools of the state public network of the Baturité Massif Region. As specific objectives
of this investigation were reported actions and implementation plan of Law 10639/2003 made
possible by SEDUC and CREDE 8 and sought to understand the approach to teaching History
of Africa and Afro-Brazilian and African culture from teachers, managers and students. This
study involved 19 teachers of History, 26 teachers of Portuguese Language and / or art, 10
teachers of Multimedia Center, 22 school administrators, 02 teachers / technicians of SEDUC,
02 teachers / technicians of CREDE 8 and 301 students. Methodologically, this work made use
of field research, with a qualitative approach in the case study modality. In order to construct
the data, we used closed questionnaires applied to the group of teachers, school managers and
students and semi-structured interviews applied to the teachers / technicians of SEDUC and
CREDE 8. In the final considerations, the results revealed that the implementation of the law
in the municipalities, the focus of this study, presents limitations, not meeting in full the
determinations of Opinion CNE / CP 003/2004 and Resolution CNE / CP 01/2004, which
regulate the Law 10639/2003 and its Guidelines. As limitations this study points to the
widespread non-disclosure of Law 10639/2003 and its Guidelines, in the school environment;
the non-universalization of the Teacher Training Policy and an approach to the education of
ethnic-racial relations still fragile. Given the results, it is evident the urgency and the need of
the educators to foment a discussion about the values, the representations on the black, the
construction of the black identity through the education. As possibilities, a pedagogical
proposal is presented, the Africa and Brazil project: united by history and culture, integrated to
the African and Afro-Brazilian Studies Center of the University of International Integration of
Afro-Brazilian Lusophony (NEAAB).

Keywords: Law 10639/2003. Afrodescendant. High School. History.
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1. INTRODUCAO

A escola de Ensino Médio, ultima etapa da educacao basica, tem se apresentado como
ponto importante nas discussdes acerca da educacdo brasileira no tocante a qualidade,
permanéncia e sucesso do aluno. Um ensino médio com qualidade prima por fomentar no jovem
novas perspectivas culturais e autonomia intelectual para que este possa exercer seus direitos
sociais, sendo que a educacdo com qualidade social vincula-se ao comprometimento da
superacdo das desigualdades e injusticas. Para a Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), “a educagdo de qualidade, como um direito
fundamental, deve ser antes de tudo relevante, pertinente e equitativa” (Parecer CNE/CEB
n.5/2011, p.151).

A educacéo no Ensino Médio, em conformidade ao parecer CNE/CEB n.5/2011 - que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/2012 -, tem como
finalidade precipua propiciar aos adolescentes, jovens e adultos acesso ao conhecimento
historicamente acumulado e também a producdo de novos conhecimentos para ampliar e
favorecer a compreensdo que se tem de si préprio, do outro e por consequéncia do mundo que

Nnos cerca.

Este ensino deve, pois, ser portador de uma proposta curricular que tenha como principio
norteador os direitos humanos. Educar para os direitos humanos é contribuir para a construcéo
dessa cidadania que reconhece a sua origem e luta por seus direitos. Esse exercicio viabiliza o
acesso ao:

(...) conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a pluralidade e a
diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura, crenca
religiosa, orientacdo sexual e opgdo politica, ou qualquer outra diferenca,

combatendo e eliminando qualquer outra forma de discriminagdo (PARECER
CNE/CEB n.5/2011, p.165).

Nesse sentido, a presente pesquisa de titulo Uma Anélise da Implementacdo da Lei
10.639/2003 no Contexto de Escolas Estaduais da Regido do Macigo de Baturité: entraves e
possibilidades, que realiza uma analise da implementagdo da Lei 10.639/2003 enquanto politica
de reparacdo, de reconhecimento, de valorizacao e de afirmacéo de direitos, tem como principio

fundante o reconhecimento dos direitos humanos.

Esta pesquisa tem o objetivo geral de analisar a implementacéo da Lei 10.639/2003 -

um marco para 0s Movimentos Negros no século XX - no tocante ao estabelecido pelo Artigo
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26A! da Lei 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em oito (08) escolas da
rede publica estadual da regido do Macico de Baturité, contribuindo para se fomentar uma
discussao sobre a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 e a educacéo das relacdes étnico-raciais no

interior das escolas da rede publica.
Os objetivos especificos desse estudo séo elencados abaixo:

e Relatar agdes e plano de implementagéo da Lei 10639/2003 viabilizados pela Secretaria
da Educacdo do Estado (SEDUC) e Coordenadoria Regional do Desenvolvimento da
Educacao - CREDE 8.

e Perceber a abordagem do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, na

escola de ensino médio, a partir dos professores, gestores e alunos.

Este estudo foi aplicado nas escolas de Ensino Médio regular: Liceu de Baturité
Domingos Savio, em Baturité; EEM Deputado Ubiratan Diniz de Aguiar, em Capistrano; EEM
Franklin Tavora, em Itapitna; EEM Almir Pinto, em Aracoiaba, EEM Doutor Brunilo Jaco, em
Redencdo; EEM Maria do Carmo Bezerra, em Acarape; EEM Almir Pinto, em Ocara e EEM
Danisio Dalton da Rocha Corréa, em Barreira, circunscritas a microrregiao Il e 111 do Macico
de Baturité. Excluimos desse estudo as escolas de ensino profissional, escolas de tempo integral
e de educacdo de jovens e adultos, pois isso alargaria em muito o campo de pesquisa e, talvez,
0 tempo néo seria o bastante para realiza-lo em um programa de Pds- Graduacao, strictu sensu,

Mestrado.

O interesse por essa pesquisa tem uma relacéo direta com a minha formacéo profissional
e académica. Primeiro, porgue sou professora - no momento, na funcéo de coordenadora escolar
na Escola de Ensino Médio Danisio Dalton da Rocha Corréa, no municipio de Barreira, Ceara.
Segundo, relaciona-se as experiéncias vivenciadas na sala de aula do mestrado, uma vez
inserida em um programa de mestrado que contempla o ensino da Histéria da Africa fui
instigada a me questionar sobre o quanto da histéria do continente africano — da cosmovisao
africana - estd ausente da nossa formacao académica, da formacdo de nossos professores e

distante da sala de aula dos nossos alunos.

Art. 26A, Lei 9394/1996: Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira.
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A realizagdo de um mestrado sempre fez parte de meus anseios como educadora. A
sele¢do para 0 mestrado em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis pela Universidade
da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB, com sede em Redencéo,
Ceara, me pareceu um grande desafio — porquanto se trata de um mestrado interdisciplinar -,
mas possivel, pois a experiéncia de educador nos possibilita o contato com as diversidades, as
aprendizagens que estdo além do curriculo escolar, aprende-se através dos alunos, professores,
pais. O projeto de pesquisa proposto na selecdo, em muito, difere do projeto que realizei algum

tempo depois e que hoje se concretiza nesta dissertacao.

Inicialmente, a proposta seria trabalhar com politica educacional — A melhoria da
alimentacdo escolar através da agricultura familiar, entretanto esse desejo caiu por terra ao
final do primeiro semestre cursado. O contato com a Disciplina de Histéria Sociocultural
Africana e dos Afrodescendentes, uma das componentes principais do MASTS, ministrada pelo
professor Dr. Luis Tomas Domingos, e que nos apresentou a Historia da Africa, tantas vezes
negada, recusada e menosprezada; a inser¢do na cosmovisdo africana — o conhecimento das
tradicdes das sociedades africanas, a importancia da oralidade para essa sociedade enquanto
registro historico; o principiar-se na religiosidade e filosofia africanas, entre outros temas
relevantes, nos levou a buscar outro caminho.

Como professora-pesquisadora e gestora escolar fui impelida a fazer esta pesquisa ao
adentrar no universo sobre Africa e reconhecer a lacuna sobre a propria formacéo académica.
Como gestora, nos dias atuais, 0 sentimento é de quem presenciou a chegada da Lei 10639/2003
as escolas como uma noticia e decorridos tantos anos ainda perceber o ensino sobre a Africa

incipiente.

Nesse periodo, ndo participamos de Formacao, Foruns, discussdes sobre o ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Hoje, como pesquisadora, 0 sentimento que nos
move nos instiga a fazer uma indagacdo — por que hé tantos silenciamentos diante da aplicacéo

de uma lei? Sobre a lei que torna obrigatério o ensino sobre Africa e que combate o racismo?

Acreditamos que o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana sédo
determinantes na educacdo brasileira para a formacdo de uma sociedade ndo racista, uma
sociedade que reconhece a participacdo dos africanos na formacao de seu proprio povo. Em
acordo a Ki-Zerbo (2010, p. LVI), “A historia da Africa é necesséria & compreenso da historia
universal, da qual muitas passagens permanecerdo enigmas obscuros, enquanto o horizonte do

continente africano ndo tiver sido iluminado” - e é necessaria a compreensao da histéria do
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Brasil e a historia de cada um de nés, porquanto o povo africano é construtor e participe dessa
historia.

Nesse contexto, a presente pesquisa se apresenta em consonancia com as determinacgdes
da Lei 10.639/2003, que ao alterar a Lei 9394/1996 tornou obrigatdrio na educacgdo bésica o
ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Esses foram os motivos condutores que me fizeram realizar esse estudo e indagar se a
escola de ensino médio tem, de forma efetiva, cumprido com as determinacdes da Lei
10639/20032. E se isto ndo tem acontecido — percebemos como educadores ja a fragilidade no
ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na educacdo basica —, quais sdo as

razoes?

Nasce, a partir dai, o desejo de dar respostas as perguntas: como tem sido as orientagdes
da Secretaria da Educacéo do Estado sobre a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 nas escolas de
ensino médio? Os professores participaram de formacao continuada sobre a tematica historia e
cultura africana e afro-brasileira? Os alunos estdo inseridos em escolas que primam pela
educacdo das relacbes étnico-raciais? Quais sdo as dificuldades, avancos e possibilidades

acerca da efetividade da referida lei?

A pesquisa vem ao encontro do texto da Constituicao Federal/1988, nos seus Art. 5°, | -
que iguala a todos perante a lei; Art. 206, | - que promove a igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola; Art. 215 - que afirma a protecdo do Estado as manifestacdes
das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras; Art. 242, § 1°- que legitima que o ensino
da Histéria do Brasil deve levar em consideragdo as contribui¢fes das diferentes culturas e

etnias para a formagéo do povo brasileiro (CF, 1988, p.13; p.121; p.124; p.133).

Outrossim, atende ao estabelecido pela Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996
e tornou obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagéo
Basica (PARECER CNE/CP 003/2004, p.497). Acrescente-se a isso, atende as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Segundo a proposta normativa desse documento:

2 Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢io nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica "Histéria e Cultura Afro-
brasileira", e da outras providéncias.
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O ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos
componentes curriculares de Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do
Brasil (Art.3°, §3°, RESOLUCAO N° 1/2004, p. 513).

Por fim, esse estudo atende as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM), ratificando o j& determinado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, ao considerar que o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena deve ser
contemplado no curriculo escolar e projeto politico-pedagégico escolar em reconhecimento e
atendimento das diversidades na sociedade brasileira (DCNEM, 2012, p.196 — 199).

A presente dissertacdo estd estruturada em seis (06) partes: Introducdo; Referencial
Teorico; Metodologia; Contexto da Pesquisa; O Processo de Implementacdo da Lei 10.639 —
relatos; Aplicabilidade da Lei 10639/2003: analise e discussao dos dados recolhidos. Por fim,

apresentamos as ConsideracGes Finais e Referéncias Bibliogréaficas.

Na primeira parte do trabalho — Introducéo - apresentamos o propdsito da pesquisa.
Sdo tratados o tema e objetivos; o objeto de andlise; 0os motivos e interesse pela pesquisa,

ressaltando justificativas e relevancia desse estudo, bem como os problemas de pesquisa.

Na segunda parte — Referencial tedrico — ha dois pontos tratados: no primeiro,
discorremos sobre os percursos da Lei 10639/2003, nosso objeto de analise. Percursos que
tiveram inicio nos primeiros anos do Brasil Republica com os movimentos de mobilizacdo
“racial” negra no Brasil até a chegada aos anos 2000. Séo fundamentados teoricamente 0s

marcos legais nacionais e constitucionais que antecipam a promulgacao da Lei 10639/2003.

No segundo, retratamos os aportes da referida lei - aborda o Parecer CNE/CP 03/2004
e a Resolugdo CNE/CP 01/2004, que regulamentam e instituem as DCN para a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. E
discorremos sobre o Plano Nacional de Implementacdo dessas Diretrizes, documento dirigido
aos sistemas e instituicdes de ensino, delimitando suas atribuigdes. No nosso caso, ressaltamos
as acOes do governo estadual e as atribuicfes das instituicdes de ensino — da rede publica e

coordenacdes pedagogicas.

A terceira parte, que versa sobre a Metodologia, € subdividida em quatro subtopicos, a

saber: (i) Referencial tedrico-metodoldgico, em que definimos o tipo de estudo por nds
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delineado - classificado como pesquisa de campo e as referéncias bibliogréficas utilizadas para
0 desenvolvimento desse estudo, apontando os autores Petronio Domingues (2007), Nilma
Gomes (2002, 2009, 2011), Amilcar Pereira (2011), Petronilha Gongalves (2013), Florestan
Fernandes (2008), Kabangele Munanga (2005), Luis Domingos (2012), alem de pareceres,
resolucgdes e documentos oficiais publicados pelo MEC que deram suporte ao nosso estudo. (ii)
Universo da pesquisa, formado este por oito (08) escolas da rede publica estadual de ensino
médio pertencentes a Secretaria da Educacdo do Ceard (SEDUC — CE), sob a orientacdo da
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 8 — BATURITE), sendo
sujeitos da pesquisa os alunos de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio dos turnos diurno e noturno
dessas escolas, os professores, gestores escolares e professores/técnicos da SEDUC e CREDE
8. (iii) Procedimentos, em que expomos todos 0s passos para a concretude desse estudo,
destacando os apoios institucionais — CREDE e escolas - ao longo do percurso. E (iv) Coleta
de dados, no qual situamos as técnicas e instrumentais utilizados, tais como andlise da

documentacdo, observacdo participante, entrevista semiestruturada e questionario.

A quarta parte, que delineamos como Contexto da pesquisa — a regido do macicgo de
Baturité, procedemos a uma apresentacdo do Macico de Baturité, campus deste estudo,
tracando um breve historico dessa regido, que € dividida em trés micro territérios: | — Palmécia,
Pacoti, Guaramiranga, Mulungu e Aratuba; Il - Baturité, Capistrano, Itapitna, Aracoiaba,
Redencdo e Acarape e 111 — Ocara e Barreira, sendo gue nesse estudo nos ocupamos dos micro

territérios 11 e I1I.

Na quinta parte — O processo de implementacdo da Lei 10.639/2003: relatos - séo
dois pontos: (i) Relato das acGes e Plano de implementacdo da Lei 10.639/2003: dados da
SEDUC; (ii) Relato das acdes e plano de implementagéo da Lei 10639/2003: dados da CREDE

(8).

Na sexta parte - Aplicabilidade da Lei 10639/2003: analise e discussdo dos dados
recolhidos - séo dois pontos: (i) Analise dos dados gerais — professores e gestores; e (ii) Analise

dos dados gerais: alunos, nos quais evidenciamos os resultados desse estudo.

Nas Considerac0es finais, apresentamos como resultados desse estudo os fatores que
limitam a implementacdo da Lei 10639/2003 nos municipios, foco dessa pesquisa, algumas

possibilidades para o enfrentamento e superacéo desses fatores.
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. A Lei 10639/2003 — Percursos

Importante pensar, inicialmente, por que nos debrucamos sobre uma lei — afinal, por que
surgem as leis? Qual a importancia da Lei 10.639/2003 — na minha vida, na educacao de nivel
médio, no cenario politico atual? Se ndo sabemos as respostas, necessario se faz percorrer o
caminho que se segue. Talvez, juntos, possamos compreender a dimensdo social, politica e
historica que fez ser sancionada a Lei 10.639/2003 pelo entdo Presidente da Republica Luiz

Inécio Lula da Silva - em 09 de janeiro de 2003.

A Lei 10.639/2003 nasce muito antes de sua promulgacdo e publicacdo, traz resquicios
do periodo chamado de “po6s-abolicdo” e de forma mais intensa tem uma relagdo direta com o

desejo e luta da populacdo negra de nosso pais de ser reconhecida, valorizada e respeitada.

Segundo Amilcar Pereira (2013, p.4), a populagdo negra “compde uma das matrizes
formadoras da sociedade brasileira, mas suas memorias e historias em geral ndo sdo contadas e
estudadas nas escolas de nosso pais”. Essa lei, pois, surge, nesse cenario, de invisibilidade da
histéria dos povos africanos, como politica de reparacdo e ressarcimento a essa populagdo e
determina em seu § 1° do Art. 26A% que seja resgatada a contribuicio do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a historia do Brasil. A histdria nos apresenta, assim, —
numa linha temporal — as razdes, cendrios e sujeitos promotores desta “historia” — que nasce a

partir dos movimentos negros brasileiros.

Os movimentos negros podem ser compreendidos como “a luta dos negros na
perspectiva de resolver seus problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes
dos preconceitos e das discriminaces raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural”, de acordo com Regina Pahim apud Petronio
Domingues (2007, p. 101). Facamos aqui um recorte, dado que nosso objeto de analise é outro,
da trajetoria da Lei 10639/2003.

Nos anos primeiros da Republica, surgem diversos movimentos de mobilizacao racial
negra no Brasil, organizados por libertos, ex-escravizados e seus descendentes, como protesto

a marginalizagdo — condi¢des iniquas de trabalho, habitacdo, educacdo, salde - que essa

3 § 10 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagcéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes & Histdria do Brasil.



20

populacdo passou a ter no periodo pés-abolicdo. Segundo Domingues (2007, p.105), essa
populagéo vivia sob regime de segregacao racial que impedia “(...) 0 negro de ingressar ou
frequentar determinados hotéis, clubes, cinemas, teatros, restaurantes, orfanatos,
estabelecimentos comerciais e religiosos, além de algumas escolas, ruas e pracas publicas”. Os
movimentos negros nascem, pois, como resposta a discriminacdo racial e luta pela afirmacédo

racial.

No principio do século XX, por volta dos anos 1926, ja existiam organizacGes de negros
em nosso pais, uma delas é o Centro Civico Palmares, que teve como presidente Arlindo Veigas
dos Santos. Esta organizacdo teve importante mobilizacdo politica, vindo a contribuir para a
criacdo, anos mais tarde, da Frente Negra Brasileira (FNB), também liderada por Santos, “a
maior organizacao do movimento social negro na primeira metade do século XX, nas palavras
de Amilcar Pereira (2011, p.27).

Essas organizagGes mantiveram em comum — e organizagfes do movimento negro
brasileiro contemporaneo — uma atuacao de forte teor politico, de apresentacdo de demandas do
movimento a sociedade e aos poderes publicos, entre elas a questdo da educacdo de pessoas
negras se apresentava desde o principio como de grande importdncia. Pensamento este
ratificado por Gongalves e Silva (2000) ao afirmar que o direito a educagdo sempre fez parte da
agenda desses movimentos, embora, segundo estes autores, com significados diferentes:

[...] ora vista como estratégia capaz de equiparar 0s negros aos brancos, dando-
Ihes oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de
ascensdo social e por conseguinte de integra¢do; ora como instrumento de
conscientizagdo por meio da qual os negros aprenderiam a histdria de seus
ancestrais, os valores e a cultura de seu povo, podendo a partir deles
reivindicar direitos sociais e politicos, direito a diferenca e respeito humano
(GONCALVES, 2000, p. 337 APUD GONCALVES E SILVA, 2000, p.
139).

Como caracteristicas definidoras do movimento negro social brasileiro em suas trés
fases — apresentadas por Petr6nio Domingues e Amauri Mendes apud Pereira (2011),
ressaltamos: na 12 fase — (1889 — 1937), criacéo e consolidacdo da FNB, em Sédo Paulo, no ano

de 1931, sendo fechada por Getulio Vargas em 1937, quando da instauracdo do Estado Novo.

Nesta 12 fase, a FNB teve por principal causa a busca pela inclusdo do negro na
sociedade e nacionalismo declarado. Nesse sentido, esta organizacdo, além de exercer formacéo
politica aos negros, criou uma escola primaria com fins de alfabetizar a adultos e promover uma

formacé&o para as criangas.
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Com diversas filiais (Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio
Grande do Sul e Bahia), a FNB combateu o analfabetismo e incentivou os negros a se educarem,
arregimentando milhares de “homens de cor” e transformando o Movimento Negro em
movimento de massa. Outras entidades também surgiram a época: Clube Negro de Cultura
Social (1932) e a Frente Negra Socialista (1932), em Séo Paulo; a Sociedade Flor do Abacate,
no Rio de Janeiro, a Legido Negra (1934), em Uberlandia/MG, e a Sociedade Henrique Dias
(1937), em Salvador (DOMINGUES, 2007, p. 107).

A Frente Negra Brasileira protagonizou diversas conquistas, conforme constatamos pelo

relato do soci6logo Ahyas Siss:

AFNB [...] obteve algumas conquistas sociais importantes como por exemplo,
a inclusdo de afro-brasileiros nos quadros da Guarda Civil de Sdo Paulo,
antiga aspiracéo dos negros paulistas. O corpo administrativo da Guarda Civil
de S&o Paulo era composta, na sua maioria, por imigrantes e negavam a
admissdo de afro-brasileiros aos quadros dessa instituicdo. Recebidos em
delegacdo pelo entdo Presidente da Republica, Sr. Getdlio Vargas, 0s
representantes da FNB apelaram ao Presidente no sentido de ser oferecido aos
afro-brasileiros, igualdade de acesso aquela instituicdo. Vargas entdo ordenou
a Guarda o imediato alistamento de 200 recrutas afro-brasileiros. Nos anos 30,
cerca de 500 afro-brasileiros ingressaram nos quadros dessa instituigdo, com
um deles chegando a ocupar o posto de coronel. (SISS, 2003, p.9 apud
PEREIRA, 2011, p.29).

Numa 22 fase (1945 - 1964), tem-se no Teatro Experimental do Negro e na Unido dos
Homens de Cor (UHC) as principais organizacdes dessa fase. A Unido dos Homens de Cor,
também chamada Uagacé (UHC), foi fundada por Jodo Cabral Alves, no ano de 1943, em Porto
Alegre, e abriu ramificacdes em 10 Estados da Federacao (Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia,
Maranhdo, Ceard, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Espirito Santo, Piaui e Parana). Dentre as
atividades desenvolvidas por esta entidade, citamos: debates na imprensa local, publicacdo de
jornais proprios, servigos de assisténcia juridica e médica, aulas de alfabetizacdo, acGes de

voluntariado e participagcdo em campanhas eleitorais (DOMINGUES, 2007, p. 108).

O Teatro Experimental do Negro (TEN) foi proposto por Abdias do Nascimento, o qual
militou pela Frente Negra Brasileira e foi a principal lideranga no Teatro Experimental do Negro
(1944), tendo participado mais tarde da criagdo do Movimento Negro Unificado (MNU). O
TEN tinha por principios politicos defender os direitos civis dos negros na qualidade de direitos
humanos, e, naquele periodo, ja defendia a criacdo de uma legislagdo antidiscriminatoria para

0 pais.
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O objetivo principal dessa entidade era, pois, combater o racismo por meio da educagéo.
Segundo Gongalves e Silva (2000, p.148), para este fim propunha “instrumentos juridicos que
garantissem o direito dos negros, a democratizacdo do sistema politico, a abertura do mercado

de trabalho, 0 acesso dos negros a educacdo e a cultura, e a elaboracéo de leis anti-racistas”.

Essa entidade militou em diversas areas: publicou o jornal O Quilombo, ofereceu curso
de alfabetizacéo, de corte e costura; fundou o Instituto Nacional do Negro, o Museu do Negro;
organizou o | Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a eleicdo da Rainha da Mulata e da
Boneca de Pixe; realizou o concurso de artes plasticas que teve como tema Cristo Negro
(DOMINGUES, 2007, p. 109)

O TEN foi extinto em 1968 com o exercicio da ditadura militar no pais, mas fora
considerado por Gonzalez (1982, p.24) como “a mais alta expressdo desse tipo de entidade”,
tendo desencadeado um processo de repudio ao racismo e mais tarde veio a concretizar-se na
primeira lei antidiscriminatoria do pais — Lei Afonso Arinos, aprovada no Congresso Nacional
em 1951 (DOMINGUES, 2007, p.111).

A 3 fase (1978 — 2000) tem como elemento fundante a denuncia do “mito da
democracia racial™* e inicio de sua desconstrugdo. Os anos 70 representam a 32 fase deste
movimento com a organizacdo do Movimento Negro Unificado, no ano de 1978, em Sao Paulo,

que veio a representar 0 movimento negro contemporaneo.

O Movimento Negro Unificado, presente hoje em diversos estados, propunha o resgate
do papel do negro e a valorizacdo e reconhecimento de sua cultura para a histéria do Brasil.
Nesse contexto, publicou, em 1978, a “Carta de Principios”, estabelecendo especificidades do
que é ser negro e da representatividade do movimento negro como apreendemos do trecho a

sequir:

No6s, membros da populacéo negra brasileira — entendendo como negro todo
aquele que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais caracteristicos
dessa raga —, reunidos em Assembleia Nacional, convencidos da existéncia de
discriminacéo racial, marginalizacdo racial, [...] mito da democracia racial,
resolvemos juntar nossas forcas e lutar pela defesa do povo negro em todos os
aspectos [...]; por maiores oportunidades de emprego; melhor assisténcia a
salde, a educacdo, a habitacao; pela reavaliacdo do papel do negro na histéria
do Brasil; valorizacdo da cultura negra [...]; extingdo de todas as formas de

4 O mito da democracia racial pode ser compreendido (...) como uma corrente ideoldgica que pretende negar a
desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois
grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar
a discriminacdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar estere6tipos, preconceitos e
discriminagGes construidos sobre esse grupo racial. (GOMES, 2005, p. 57)
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perseguicéo [...], e considerando enfim que nossa luta de libertagdo deve ser
somente dirigida por nés, gueremos uma nova sociedade onde todos realmente
participem, [...] nos solidarizamos com toda e qualquer luta reivindicativa dos
setores populares da sociedade brasileira [...] e com a luta internacional contra
0 racismo. Por uma auténtica democracia racial! Pela libertacdo do povo
negro! (MNU, 1988, p. 19 apud PEREIRA, 2011, p. 38).

Ressalte-se, em acordo a Pereira (2011, p. 37), que “o surgimento do MNU, em 1978, ¢
considerado, tanto pelos proprios militantes quanto por muitos pesquisadores, como o principal

marco na formac¢ao do movimento negro contemporaneo no Brasil na década de 1970”.

A partir dai surgem as primeiras organiza¢des do movimento negro contemporaneo
brasileiro, apontamos, como exemplo, o Grupo Palmares, liderado por Oliveira Silveira (1971,
Porto Alegre). Este grupo elegeu, durante a segunda Assembleia Nacional do MNU, Quilombo
dos Palmares como um marco da luta de resisténcia negra no Brasil, propondo o dia 20 de
novembro, dia da morte de Zumbi dos Palmares, em 1695, como a data a ser comemorada em

substitui¢do ao 13 de maio, dia da “aboli¢do” da escravatura (PEREIRA, 2011).

Nos anos 80, periodo de construcdo do regime democratico no Brasil, 0s movimentos
negros se apresentam de carater identitario, trazendo formas novas de atuacao e reivindicacao
politica. Segundo as estudiosas Muller e Coelho (2013), “A década de 80 foi um periodo em
que ocorreram grandes discussdes sobre a educacao brasileira”.

Em 1983, o deputado federal Abdias do Nascimento apresentou um projeto
de lei (PL 1.332/83) que entre os diversos pontos defendidos, pode-se destacar
aqueles especificos a educagdo: a inclusdo do ensino de Historia e Cultura

Africana e Afro-brasileira na educacdo primaria, secundaria e superior.
(MULLER; COELHO, 2013, p. 33)

O PL 1.132/83 defendia a incluséo da tematica africana na educacao basica e superior,
no entanto ndo fora aprovado. No ano de 1986, aprovada na Convencdo Nacional do Negro
pela Constituinte, em Brasilia, outra proposta foi encaminhada. Esta defendia:

O processo educacional respeitara todos os aspectos da cultura brasileira. E
obrigatéria a inclusdo nos curriculos escolares de I, 11 e Il graus, do ensino da

historia da Africa e da Histéria do Negro no Brasil. (MULLER; COELHO,
2013, p. 33).

Na década seguinte, anos 90, a denuncia da neutralidade do Estado diante da
desigualdade racial faz com que esses movimentos passem a exigir a adocéo de politicas de
acdo afirmativa e a insercéo de ativistas e intelectuais do Movimento Negro nas administragoes

municipais, estaduais e até mesmo no governo federal (GOMES, 2011, p. 111 — 112).
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Ocorrem, nesse periodo, aces que configuram importante forma de pressdo ao governo
do entédo presidente Fernando Henrique Cardoso, € o caso da Marcha Zumbi dos Palmares, em
Brasilia, em 1995. Assim, em 1996, foi criado o Grupo Interministerial para Valorizacdo da
Pessoa Negra e introduzido os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no ano seguinte

inserida a temética Pluralidade Cultural na educacgéo bésica.

E importante enfatizar que o movimento negro desde sua génese levantou a bandeira
para a importancia da educagdo. A educacdo, pois, segundo Domingos (2012, p. 5), “era o
caminho para a mobilidade socioeconémica da populacdo negra desde o periodo Imperial e
manteve-se no periodo Republicano, nas varias fases do Movimento Negro”. Além disso, ela
¢, sobremaneira, esta forca politica “vista muitas vezes como a principal arma na “cruzada”

contra o “preconceito de cor”, em conformidade a Domingues (2008, p.522).
Enguanto organizacao politica esses movimentos nos apresentaram:

[...] proposig¢des fundadas na revisdo dos conteudos preconceituosos dos livros
didaticos; na capacitacdo de professores para desenvolver uma pedagogia
interétnica; na reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil e, por fim,
erigiu-se a bandeira da inclus&o do ensino da histéria da Africa nos curriculos
escolares. Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma literatura
“negra” em detrimento a literatura de base eurocéntrica (DOMINGUES, 2007,
p.115 — 116).

Proposicdes estas que sdo confirmadas por Gomes (2011), vindo a se estabelecer como
politica educacional.

As questdes como a discriminagdo do negro nos livros didaticos, a necessidade

de insercdo da tematica racial e da Hist6ria da Africa nos curriculos, o siléncio

como ritual a favor da discriminacéo racial na escola, as lutas e a resisténcia

negras, a escola como instituicdo reprodutora do racismo, as lutas do

Movimento Negro em prol da educagdo comegam, aos poucos, a ganhar
espaco [...] (GOMES, 2011, p. 112 —113).

Ressaltemos a importancia dos movimentos sociais negros nos processos educativos,
nos séculos XIX, XX e principio do século XXI, os quais contribuiram efetivamente para a
inclusdo da tematica na agenda politica brasileira. Mas, principalmente, esses movimentos
forcaram o reconhecimento do racismo como um aspecto estruturante da sociedade brasileira
(GILROY, 2001 apud PEREIRA, 2013).

Segundo Gomes (2011, p.111), para 0 movimento negro a questdo racial deve “ser
compreendida como forma de opressdo e exploragdo estruturante das relagbes sociais e

econOmicas brasileiras, acirradas pelo capitalismo e desigualdades sociais”.
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Na area da educacdo, Lima (2004) apresenta algumas das contribui¢des do Movimento

Negro referentes a propostas pedagdgicas que discutem as desigualdades raciais numa
perspectiva anti-racista.

[...] para além da denlncia do racismo e das desigualdades raciais perpetuadas

historicamente nos sistemas de ensino, 0 Movimento Negro tem elaborado

propostas pedagogicas e de intervencdo, em contraposi¢do a um cotidiano
singular e etnocéntrico nos espacos educacionais (LIMA, 2004).

Acrescente-se a isso, a 32 Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacgéo Racial,
Xenofobia e Intolerancias Correlatas, convocada pela ONU e realizada em Durban, Africa do
Sul (2001), é considerada um referencial/marco historico para as reivindicagdes do movimento
negro contemporaneo e consequente implantacdo de politicas de acdo afirmativa. Este marco,
no Brasil, é precedido pelas pré-conferéncias estaduais e pela Conferéncia Nacional contra o

Racismo e a Intolerancia, em julho de 2001, na UERJ.

Naquele importante evento — 3% Conferéncia de Durban, que reuniu mais de seis mil
representantes de governos e Organizagdes Ndo-Governamentais, politicas importantes foram
definidas e exigiu-se do Estado brasileiro:

[...] o reconhecimento da “sua responsabilidade histérica pelo escravismo e
pela marginalizacdo econdmica, social e politica dos descendentes de
africanos”, e a “adaptac¢do de medidas reparatorias as vitimas do racismo, da

discriminacdo racial e de formas conexas de intolerancia, por meio de politicas

publicas especificas para a superagio da desigualdade”. (DOPCKE ,2001,
p.31).

No anos 2000, as politicas de acdo afirmativa passam a fazer parte do compromisso
assumido internacionalmente pelo Estado brasileiro, sendo que em 2003, no entdo governo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, o compromisso assumido em Durban se desdobra em
politicas mais concretas. S&8o criadas a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial - SEPPIR, em 2003; a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade - SECAD, em 2004 (GOMES, 2009).

E em janeiro de 2003 ¢ sancionada a Lei 10.639/2003°, alterando a Lei 9394/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — como resultado dos acordos internacionais,

5> De autoria da Deputada Esther Grossi e do Deputado Ben-Hur Ferreira, ambos do Partido dos Trabalhadores, a
legislagdo foi apresentada na Camara dos Deputados como Projeto de Lei n2 259, em 11 de margo de 1999. Tal
projeto é aprovado e remetido ao Senado no dia 05 de abril de 2002, vindo a ser sancionada em 09 de janeiro
de 2003 pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva (GOMES, 2009, p.42)
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pressOes internas do movimento negro e sociedade civil organizada pela adocdo de politicas
publicas de acdo afirmativa e de combate ao racismo.

A Lei 10639/2003 é, como afirma Gomes, resultado de um longo processo e ndo uma
dadiva do Estado (GOMES, 2009). Corrobora com este pensamento Domingos, quando diz que
todos os dispositivos legais, que voltam-se hoje para a educacéo das relacdes étnico-raciais sdo:

[...] fruto de grandes lutas e inUmeras reivindica¢Ges dos Movimentos Negros,
gue desde 1930 vem apontando a necessidade de propostas e projetos que
buscam valorizar a histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos Africanos,
sobretudo trazendo consigo agdes positivas e compromissadas com a
educacdo étnico-raciais pelo qual os conteldos tendem a discutir,
corroborando para uma pratica educacional antirracista (DOMINGOS, 2012,
p.8-7).

Como percebemos, enquanto politica pablica, a implementacdo da referida lei tem
amplas dimens6es, cabendo, pois, ao Estado atender a diversidade étnico-racial, corporificada
na valorizacdo da identidade, da memoria e da cultura negra. Nesse contexto, e de forma ampla,
0 Estado deve ter ciéncia de seus deveres. Segundo Gomes:

[...] o conjunto de direitos negados & populacdo negra e reivindicados
historicamente pelo movimento negro exige o dever do Estado no
reconhecimento e legitimagcdo da questdo racial nas politicas publicas das
areas da salde, trabalho, meio ambiente, terra, juventude, género (GOMES,
2009, p.42).

A educacdo tem papel preponderante nesse processo - de combate ao racismo, a
xenofobia e quaisquer formas de discriminacdo; e o Brasil, enquanto signatario da Declaragédo
e Programa de Acao de Durban, deve viabilizar uma educacao que promova a igualdade social,
0 que significa dizer, usando as palavras de Gomes (2011, p.114): “uma igualdade para todos

na sua diversidade, baseada no reconhecimento e no respeito as diferengas”.

E importante salientar que a Lei 10.639/2003°, que torna obrigatdrio o ensino de histéria
e cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas e particulares dos ensinos fundamental

e médio, trata de uma alteracdo da Lei 9.394/1996 por meio da insercdo dos artigos 26 A’ e 79

6 Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro
Brasileira", e da outras providéncias.

7 Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
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B8, portanto trata-se da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio e “ndo de uma legislagio

especifica voltada para a populagdo negra”, nas palavras de Gomes (2011, p.117).

A referida Lei tem como cerne o0 ensino das relagBes étnico-raciais e por isto ela
questiona as relacOes étnico-raciais presentes na escola e, principalmente:

[...] questiona a invisibilidade com que negros e indigenas tém sido tratados,
escancara crueldades do racismo e de ideias preconcebidas, questiona relagdes
étnico-raciais que discriminam e desqualificam pessoas e grupos,
problematiza privilégios e hierarquias que distinguem ou desqualificam a
cidadania de homens e mulheres (SILVA, 2003, p. 5).

Nesse contexto, como aportes a referida lei sdo aprovados pelo Conselho Nacional de
Educacdo, em 2004, o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP 01/2004, que
regulamentam e instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Em 2009, para
fortalecer e institucionalizar as orientacOes disponibilizadas na Lei n° 10.639/2003, no Parecer
CNE/CP 003/2004 e na Resolugdo CNE/CP 01/2004, foi lancado o Plano Nacional de
Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-

Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

2.2. Aportes a Lei 10.639
2.2.1. Parecer CNE/CP 003/2004 e Resolucdo CNE/CP 01/2004

O Parecer CNE/CP 03/2004, que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana instituido pela Resolu¢do CNE/CP 1/2004, foi elaborado sob a responsabilidade da
Profd. Dr2. Petronilha Beatriz Goncalves e Silva — a primeira negra, intelectual e ativista do
movimento negro, a ter assento no Conselho Nacional de Educagédo. A professora Petronilha
ocupou a funcdo de Conselheira na Camara de Educagdo Superior, no ano de 2002, e em
articulacdo a diversos integrantes do movimento negro elaborou esse Parecer que tem por
funcédo orientar a implementacéo e consolidacdo da Lei 10.639/2003. Para a realizagéo deste
feito importa ressaltar que houve ampla consulta, segundo Gomes:
[...] sobre a educagdo das relagdes étnico-raciais por meio de questionério

encaminhado a grupos do movimento negro, militantes, Conselhos Estaduais
e Municipais de Educacdo, professores que desenvolvem trabalhos que

8 0 calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.
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abordam a questéo racial, pais e mées de alunos e outros cidad&os e grupos
empenhados na luta antirracista (GOMES, 2009. P.51).

Trata este Parecer de regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, em resposta a demanda da populagédo
afrodescendente por politicas de acdes afirmativas, ou seja, politicas de reparacdes, de
reconhecimento e valorizacdo da histéria, cultura e identidade dos povos africanos e
afrodescendentes. De acordo com o Parecer 03/2004:

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas
para ressarcir os descendestes de negros africanos, dos danos psicoldgicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da
populagdo, de manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder
de governar e de influir na formulacdo de politicas, no pds-abolicdo.
(PARECER CNE/CP 03/2004, p. 498)

Ainda, segundo este documento, a politica de reconhecimento e valorizacdo requer a
adocdo de estratégias pedagogicas que viabilizem a valorizagdo da diversidade; o
questionamento das relagbes étnico-raciais baseadas em preconceitos e estereétipos; a
valorizacdo e respeito aos processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos
africanos escravizados no Brasil e seus descendentes e, principalmente, o respeito as pessoas
negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e histéria (PARECER, CNE/CP 03/2004, p.

498 — 500).

Em suma, o referido Parecer trata, fundamentalmente, de uma politica educacional que
tem por finalidade maior combater o racismo e as discriminacfes que atingem a populagédo
negra e esta fundamentado em dimensdes histdricas, sociais, antropoldgicas, que tem origem
na realidade brasileira e busca promover o sentimento de pertencimento étnico-racial dessa

populacéo.

Essa politica, denominada de agdes afirmativas, deve oferecer garantias de ingresso,
permanéncia e sucesso na educacéo escolar dessa populacdo, bem como garantir a valorizacéo
do patriménio histdrico cultural afro-brasileiro e vem sendo implementada como ressarcimento
aos descendentes de africanos negros pelos danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e
educacionais sofridos sob o regime escravista, mas que ainda hoje se sucedem (PARECER
CNE/CP 003/2004, p.498).

O referido Parecer propGe, nesse contexto, diretrizes para a educacdo das relacbes

étnico-raciais em que os sujeitos, descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
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europeus, de asiaticos, sintam orgulho de seu pertencimento étnico-racial (PARECER, CNE/CP
03/2004, p. 498). Em acordo ao documento supracitado (PARECER, CNE/CP 03/2004, p.
502), “pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas com o objetivo de
educacdo das relacdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os negros e

despertar entre os brancos a consciéncia negra”.

Em relagdo a identidade negra, Gomes (2011, p.110) a identifica como “(...) uma
construcdo pessoal e social e ¢ elaborada individual e socialmente de forma diversa”. Sendo
complexa e conflituosa ela tem origem social, historica e cultural; é também uma construgéo

politica que esta para além da cor da pele.

A escola como espaco de aprendizagem € importante nesse processo de construcao da
identidade negra, e pode ser considerada como um dos espacos que interfere na construcdo
dessa identidade. Gomes (2002, p.39) corrobora esse pensamento ao afirmar que “o olhar
langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las”. Para
essa educadora, tornar-se negro se materializa na formacéo de sujeitos sociais, dotados de

identidade, corporeidade e memoria.

O Parecer supracitado é, nesse sentido, preponderante como um guia orientador das
relacOes étnico-raciais e meio de combate as discriminacfes raciais no meio escolar e tem como
principios orientadores: consciéncia politica e historica da diversidade; fortalecimento de

identidades e de direitos; ac6es educativas de combate ao racismo e a discriminacdes.

Assim, enfatiza-se a necessidade do conhecimento e da valorizacdo da historia dos
povos africanos e da cultura afro-brasileira na construcéo histérica e cultural brasileira com fins
de superar ideias, conceitos, comportamentos persistentes do mito da democracia racial e a

importancia da formacéo dos professores para conducéo dessas orientagdes.

O Parecer CNE/CP 03/2004 afirma, pois, que o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, em sua esséncia, € promotor da “educacdo das relagGes étnico-raciais e
tem por objetivos o reconhecimento e valoriza¢do da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros, garantia de seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual valorizacao das raizes
africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas” (PARECER, CNE/CP
03/2004, p. 505).
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Esse ensino deve se desenvolver no cotidiano das escolas por meio de atividades
curriculares, projetos, incluindo as iniciativas e organizagdes negras, histéria dos quilombos e
de remanescentes de quilombos, deve privilegiar datas significativas - o 13 de maio, Dia
Nacional de Denuncia contra o Racismo; o 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia
Negra e 0 21 de marco, Dia Internacional de Luta pela Eliminag&o da Discriminacdo Racial.
(PARECER, CNE/CP 03/2004, p. 506).

Os temas® referentes ao ensino da Histdria da Africa, outro aspecto importante tratado
neste Parecer, devem estar articulados a historia dos afrodescendentes no Brasil, ampliando o

foco do curriculo escolar para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira.

O ensino de Cultura Africana deve abranger os temas: - as contribui¢cdes do Egito para
a ciéncia e filosofia ocidentais; - as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que
floresciam no século XVI; - as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de
mineracdo e de edificagBes trazidas pelos escravizados, bem como a producdo cientifica,
artistica (artes plasticas, literatura, musica, danca, teatro) politica, na atualidade (PARECER,
CNE/CP 03/2004, p. 506).

Essas indicacfes de temas representam um avanco importante para uma abordagem
escolar da histdria africana em nossas escolas, posto que a relacdo do continente africano com
a educacdo brasileira foi caracterizada por véarias décadas pela auséncia africana nos curriculos
escolares, pelo distanciamento entre as prescricdes desse ensino e a pratica docente em sala,
frutos de uma percepcdo eurocéntrica e parcial da trajetdria historica da humanidade (OLIVA,
2009).

Em sintese, o Parecer orienta os sistemas de ensino e estabelecimentos de ensino a
promoverem formacédo continuada a seus professores; a divulgarem experiéncias pedagogicas

com tratamento nessa tematica; a obterem o registro da historia ndo contada dos negros

% - a0 papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memdoria histdrica; - a histéria da ancestralidade e
religiosidade africana; - aos nubios e aos egipcios, como civilizagGes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade; - as civilizagOes e organizacGes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali,
do Congo e do Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados; - ao papel de europeus,
de asiaticos e também de africanos no trafico; - a ocupagao colonial na perspectiva dos africanos; - as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; - as agdes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o
papel da Unido Africana, para tanto; - as relagOes entre as culturas e as histdrias dos povos do continente africano
e os da diaspora; - a formacgdo compulsdria da didspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos e seus
descendentes fora da Africa; - a diversidade da didspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; - aos acordos
politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises da didspora. (PARECER, CNE/CP
03/2004, p. 506)
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brasileiros; a introduzirem, nos cursos de formacao de professores, anélises das relagdes sociais
e raciais no Brasil; a incluirem a discusséo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular; e disponibilizarem o Parecer, na sua integra, para os professores de todos 0s niveis
de ensino a fim de que possam estudar, interpretar as orientacdes, enriquecer e executar as
determinac0es, entre outras medidas (PARECER, CNE/CP 03/2004, p. 507 - 509).

Por sua vez, a Resolu¢cdo CNE/CP 01/2004 institui e regulamenta o referido Parecer ao
definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esta Resolucdo é constituida de
orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucao e avaliacdo da educacéo,
cuja meta principal é a de promover a educacdo de cidaddos inseridos numa sociedade
multicultural e pluriétnica que é a do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a

construcdo de nacao democratica.

A presente Resolucdo estabelece que a educacdo das relagdes étnico-raciais objetiva a
divulgacdo, producdo de conhecimento, formacdo de valores e atitudes para o reconhecimento
da pluralidade étnico-racial e assim o exercicio do respeito aos direitos legais e valorizacao da
identidade. Determina em seu Art. 3°, 83° que “o ensino sistematico de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacdo Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em
especial, aos componentes curriculares de Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil”.
(RESOLUCAO CNE/CP 01/ 2004, p. 513).

Consideramos relevante ressaltar que diversos foram os esforcos do MEC, em nivel
nacional, por fomentar a implementacéo da lei supra mencionada ainda nos primeiros anos apos
a sangdo desta, da institucionalizacdo do Parecer CNE/CP 03/2004 e Resolucdo CNE/CP
01/2004. Varias acdes e programas foram empreendidos com o objetivo de cumprir com esses
esforcos, ressalte-se a atuacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade (SECAD) no planejamento, formagéo continuada, gestdo e distribuicdo de material

para subsidio as préaticas escolares. Entre esses destacam-se 0s elencados por Gomes:

Programa Diversidade na Universidade (2002 a 2007), a criacdo da
Coordenacao Geral de Diversidade e Inclusdo Educacional (2004), os Foruns
Estaduais e Foruns Permanentes de Educacéo e Diversidade Etnico-Racial, a
Comissao Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a
Educacéo dos Afro-Brasileiros — Cadara (a partir de 2005), a distribuigdo do
kit didatico-pedagogico “A Cor da Cultura” para Secretarias de Educagao e
Nulcleos de Estudos Afro-Brasileiros (2005), o Programa de Acdes
Afirmativas para Populacdo Negra nas Instituicdes Publicas de Educacéo
Superior — Uniafro (2005 a 2008), o Curso Educacéo e Africanidades (2006),
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a Oficina Cartografica sobre Geografia Afro-Brasileira e Africana (2005), o
Projeto Educadores pela Diversidade (2004/2005), o Curso Educacdo e
Relacdes Etnico-Raciais (2005), a Pesquisa Nacional Diversidade nas Escolas
(2006 a 2009), a Pesquisa Nacional Praticas Pedag6gicas de Trabalho com
Relacdes Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva da lei n. 10.639/03 (2009),
a participacdo na elaboracdo do Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — lei n.
10.639/2003 (BRASIL, 2009). (GOMES, 2011, p.118).

E importante, em nosso percurso, salientar este Gltimo item quanto a contribuicéo para

a implementacédo da Lei 10639/2003.

2.2.2. Plano Nacional de Implementacio das DCN para a Educacéo das Relagbes Etnico-

Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Para se promover a institucionalizacdo da Lei 10639/2003 nas gestfes educacionais de
municipios, estados e do DF e fortalecer o papel promotor e indutor do MEC com relacdo a
efetiva implementacdo das DCN para a educacdo das relagfes étnico-raciais e para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana foi lancado, no dia 13 de maio de 2009, pelo
Ministério da Educacdo e pela Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial
o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei
10639/2003 (CONTRIBUICOES PARA IMPLEMENTA(;AO DA LEI 10.639/2003, 2008,
p.11).

O referido Plano foi consubstanciado pelo documento Contribuicdes para a
Implementacdo da Lei 10639/2003: Proposta de Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei 10639/2003, elaborado a partir da
participacdo da sociedade civil e do movimento social negro, ao longo de seis encontros -
ocorridos durante o ano de 2008 - denominados Di&logos Regionais sobre a Implementacédo da
Lei n° 10.639/2003. Este documento contou com a participacdo de instituicbes como a
Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagéo (UNDIME).

Segundo Gomes (2009, p. 67), “o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e
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Cultura Afro-brasileira e Africana — Lei 10.639/2003 - se constitui como referéncia para um
Plano de Estado” ao estabelecer metas para o cumprimento da Lei 10.639/2003 e de outras

legislacBes comprometidas com a promogéo da igualdade racial.

Este Plano (2009, p.16) teve como finalidade: “A institucionalizacdo da implementacéo
da Educacdo das Relacbes Etnico-raciais, maximizando a atuacio dos diferentes atores por
meio da compreensdo e do cumprimento das Leis 10639/2003 e 11645/08, da Resolucédo
CNE/CP 01/2004 e do Parecer CNE/CP 03/2004”. Seu objetivo central foi colaborar para que
todo o sistema de ensino e as instituigdes educacionais viessem a cumprir com as determinagoes
legais e garantir o direito de todos, negros e ndo-negros, de aprender, viabilizando meios de

combate a todas as formas de preconceito, racismo e discriminacao.

Em relacdo a estrutura desse documento, ele esta organizado em trés partes: a primeira
parte trata das atribuicbes especificas a cada um dos atores para a operacionalizagdo na
implementacdo das Leis 10639/03 e 11645/08; a segunda parte consiste em orientagdes gerais
referentes aos niveis e modalidades de ensino e a terceira parte estabelece recomendacdes para
as areas de remanescentes de quilombos. O documento € estruturado em seis eixos estratégicos,
a saber: 1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacdo para gestores e profissionais
de educacdo; 3) Politica de material didatico e paradidatico; 4) Gestdo democratica e
mecanismos de participacdo social; 5) Avaliacdo e Monitoramento e 6) Condigdes

institucionais.

Os eixos 2 - Politica de formacdo para gestores e profissionais de educacgdo e 3 -
Politica de materiais didaticos e paradidaticos constituem as principais acdes operacionais do
Plano. Essas agOes tém por fim uma revisdo curricular que tenha como pilar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das relagdes Etnico-raciais e para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana. Tais a¢fes devem ser viabilizadas por meio da Politica
Nacional de Formacédo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo, instituida pelo
Decreto 6755/2009, e de programas como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional
de Bibliotecas Escolares (PNBE).

Em acordo a proposta deste Plano (2009), a formagéo dos profissionais da educagéo e
gestores requer a compreensdo da formacgdo sociocultural da sociedade brasileira, o

conhecimento das diferentes origens culturais da populacdo, criando, em acordo ao Parecer
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CNE/CP n. 03/2004%°, “um ambiente escolar que permita que nossa diversidade se manifeste
de forma criativa e transformadora na superacdo dos preconceitos e discriminac@es étnico-

raciais”.

Quanto a formacdo dos profissionais da educacdo e gestores, o documento
Contribuicdes para a Implementacao da Lei 10.639/2003 (2008, p. 30) estabelece como meta,

entre outras:

[...] criacdo pelo MEC e pelos sistemas de ensino de Programas de Formacéo
Continuada de Professores, Gestores e Profissionais da Educa¢do com base
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Em relagdo ao Programa Nacional do Livro Didatico € salutar considerar que este se
constitui em uma das principais ferramentas de democratizacdo do acesso ao saber. Os livros

didaticos devem contemplar o estudo da diversidade étnico-racial:

[...] promover positivamente a imagem de afro-descendentes e, também, a
cultura afro-brasileira dando visibilidade aos seus valores, tradigoes,
organizagdes e saberes sociocientificos. Para tanto, os livros destinados a
professores(as) e alunos(as) devem abordar a tematica das relacbes étnico-
raciais, do preconceito, da discriminacdo racial e da violéncia correlata,
visando & construgdo de uma sociedade anti-racista, justa e igualitaria
(EDITAL do PNLD, 2010%).

E importante destacar, ainda, sobre o Plano Nacional de Implementacdo das DCN da
Educacdo para as RelagBes Etnico-raciais que este documento dirige-se formalmente aos
sistemas e instituicGes de ensino para que estes cumpram o estabelecido na legislacdo. Nesse
contexto, por considerarmos mais relevante para a nossa analise, apresentamos — num recorte,
as atribuicdes que cabem aos sistemas de ensino, as a¢bes do governo estadual e as atribuicdes

das instituicbes de ensino — da rede publica, e coordenacdes pedagdgicas.
Séo, pois, agdes do sistema de ensino da educacao brasileira:

Incorporar os contetidos previstos nas DCN para a Educacdo das RelacGes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana
em todos os niveis, etapas e modalidades de todos os sistemas de ensino; criar
Programas de Formacdo Continuada Presencial e a distancia de Profissionais
da Educacdo; fomentar a producdo de materiais didaticos e paradidaticos que
atendam ao disposto pelas DCN para a Educacgdo das Relac¢Ges Etnicorraciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana; divulgar
amplamente as DCN para Educacdo das Relagdes etnicorraciais e para o

10 Texto presente no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Para Educac3o das
RelacBes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria E Cultura Afro-brasileira e Africana, 2009, p.29.
11 Texto presente no documento Contribuicdes para Implementacdo da Lei 10.639/2003, 2008. P. 33.
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Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana; divulgar experiéncias
exemplares e as acOes estratégicas que ja vém sendo desenvolvidas pelas
Secretarias de Educacdo e Instituicdes de Ensino; fomentar pesquisas,
desenvolvimento e inovacgBes tecnoldgicas na temaética das relagdes
etnicorraciais, na CAPES, CNPq e nas Fundac®es Estaduais de Amparo
a Pesquisa e estimular a criacao e a divulgacéo de editais de bolsas de pds-
graduacdo stricto sensu em Educacéo das Relagdes Etnicorraciais criados
e dirigidos aos profissionais que atuam na educacgdo bésica, educacéo
profissional e ensino superior das instituicdes publicas de ensino.
(PLANO NACIONAL DE IMPLEMENTACAO DAS DCN PARA
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO
DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA, 2009,
P.30) [grifo nosso].

Sé&o as principais acdes para o Sistema de Ensino Estadual:

Apoiar as escolas para implementacdo das Leis 10639/2003 e 11645/2008,
através de acdes colaborativas com os Foruns de Educacdo para a Diversidade
Etnicorracial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e sociedade civil;
orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educacdo para a
implementacéo da lei 10639/03 e Lei 11645/08; promover formagdo para 0s
quadros funcionais do sistema educacional, de forma sistémica e regular,
mobilizando de forma colaborativa atores como os Foruns de Educagéo,
Instituicbes de Ensino Superior, NEABs, SECAD/MEC, sociedade civil,
movimento negro, entre outros que possuam conhecimento da tematica;
produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas)
locais/regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a
aprendizagem das Relagdes Etnicorraciais; articular com CONSED e o Férum
Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo o apoio para a construcao
participativa de planos estaduais e municipais de educacao que contemplem a
implementagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relac@es etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e
Africana e da lei 11645/08; elaborar consulta as escolas sobre a
implementacdo das Leis 10639/03 e 11645/2008, e construir relatorios e
avaliagBes do levantamento realizado; desenvolver cultura de auto-avaliagdo
das escolas e na gestdo dos sistemas de ensino por meio de guias orientadores
com base em indicadores socioecondmicos, étnicorraciais e de género
produzidos pelo INEP; instituir nas secretarias estaduais de educacéo equipes
técnicas para os assuntos relacionados a diversidade, incluindo a educagéo das
relagbes etnicorraciais, dotadas de condigOes institucionais e recursos
orcamentarios para o atendimento das recomendacdes propostas neste Plano;
participar dos Foruns de Educacdo e Diversidade Etnicorraciais (Idem, p.36).

Sé&o atribuigdes das instituicdes de ensino:

Reformular ou formular junto a comunidade escolar o seu Projeto Politico
Pedagdgico adequando seu curriculo ao ensino de histéria e cultura da
afrobrasileira e africana, conforme Parecer CNE/CP 03/2004 e as
regulamentacdes dos seus conselhos de educagdo, assim como os contetidos
propostos na Lei 11645/08; garantir no Planejamento de Curso dos
professores a existéncia da tematica das relagdes etnicorraciais, de acordo sua
area de conhecimento e o Parecer CNE/CP 03/2004; responder em tempo
habil as pesquisas e levantamentos sobre a temética da Educagdo para as
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Relagdes etnicorraciais; estimular estudos sobre Educacdo das RelacGes
Etnicorraciais e historia e cultura africana e afrobrasileira,
proporcionando condi¢fes para que professores, gestores e funcionarios
de apoio participem de atividades de formagao continuada e/ou formem
grupos de estudos sobre a tematica; encaminhar solicitacdo ao érgdo de
gestdo educacional ao qual esteja vinculada para a realizacdo de formacéo
continuada para o desenvolvimento da tematica; Encaminhar solicitacdo ao
6rgdo superior da gestdo educacional ao qual a escola estiver subordinada,
para fornecimento de material didatico e paradidatico com intuito de manter
acervo especifico para o ensino da tematica das relacdes etnicorraciais;
detectar e combater com medidas socioeducativas casos de racismo e
preconceito e discriminacdo nas dependéncias escolares. (Idem, p.41 - 42)
[grifo nosso].

As atribuicdes aqui expostas, dos Sistemas de Ensino, Governo estadual e Instituicdes
de Ensino, tornam claro que é imprescindivel as instituicbes de ensino cumprirem aquilo que
Ihes cabe, de incorporar os conteidos previstos pelas Diretrizes, formar professores, repensar o
projeto politico-pedagdgico escolar numa perspectiva mais humanitaria, reconhecedora das
contribuicdes dos povos africanos para a formacdo da sociedade brasileira tal como ela se
apresenta dos dias de hoje, entre outras acdes, para se promover a educacao das relacées étnico-
raciais na escola. Complementando nosso pensamento, usamos as palavras de Silva (2013,
p.8), “a educacdo das relacdes étnico-raciais, pois, proporciona, a professores e seus alunos,
aprendizagens sobre a sociedade e sua diversidade”, e ¢ “nessa perspectiva de articulagdo entre
significacdo do mundo, producdo de conhecimentos e experiéncias sociais que se ha de ensinar
historia e cultura afro-brasileira, africana” (SILVA, 2013, p. 5).

Em relacdo as atribuicdes das coordenacdes pedagdgicas, 0 documento preceitua:

Conhecer e divulgar o contetido do Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolugdo
CNE/CP 01/2004 e da Lei 11645/08 em todo 0 &mbito escolar; colaborar para
gue os Planejamentos de Curso incluam conteldo e atividades adequadas para
a educacdo das relacGes etnicorraciais e 0 ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana de acordo com cada nivel e modalidade de ensino;
promover junto aos docentes reunides pedagogicas com o fim de orientar para
a necessidade de constante combate ao racismo, ao preconceito, e a
discriminacdo, elaborando em conjunto estratégias de intervencédo e
educacéo; estimular a interdisciplinaridade para disseminagdo da
tematica no ambito escolar, construindo junto com professores e
profissionais da educacao processos educativos que possam culminar seus
resultados na Semana de Consciéncia Negra e/ou no periodo que
compreende o Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro); encaminhar
ao Gestor escolar e/ou aos responsaveis da Gestdo Municipal ou Estadual
de Ensino, situacBes de preconceito, racismo e discriminacéo
identificados na escola. (Idem, p.44) [grifo nosso].

Ressaltamos que € funcdo das coordenagdes pedagogicas desenvolver propostas

pedagdgicas que incluam o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, com fins de
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se promover a educacdo das relacbes étnico-raciais, contemplando as diversidades e
especificidades dos sujeitos em combate aos preconceitos e atitudes racistas tdo presentes na

nossa sociedade.

Todas essas acdes empreendidas no campo da politica educacional sdo respostas do
Estado as reivindicagdes politicas do Movimento Negro e Sociedade civil. A Lei 10639/2003,
assim, colabora de forma efetiva para a reversdo do quadro de desigualdades raciais no Brasil,

apontando como caminho a educacéo.

3. METODOLOGIA

3.1.  Referencial tedrico-metodoldgico

A pesquisa, em seu primeiro momento, teve inicio com a pesquisa documental e
bibliografica - vasta fundamentacdo sobre pareceres, resolucdes e documentos oficiais
publicados pelo MEC e um campo amplo de pesquisadores e estudiosos que versam sobre a
tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana a luz da aplicabilidade da referida lei.
Nesse contexto, destacam-se Domingues (2007), Domingos (2012), Gomes (2002, 2007, 2009,
2011, 2012), Pereira (2011), Gongalves (2013), Munanga (2005, 2012), Silva (2007, 2013),

entre outros.

Neste estudo, realizamos uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa, na
modalidade estudo de caso.

A pesquisa de campo tem como caracteristicas: geralmente, estuda um Gnico grupo ou
comunidade social, agrega diversos procedimentos investigativos, como analise de documento,
filmagem, fotografias, usa técnicas de observacdo e entrevistas, ressalta a interacdo entre 0s
componentes do grupo, ocorre em cenarios naturais, realiza-se com observacdo direta,
levantamento ou estudo de caso (GIL; LEOPARDI apud CHEMIN, 2015). Portanto, adequa-se
ao nosso estudo que analisa a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 a partir das vivéncias dos

alunos, professores e gestores escolares no interior das escolas.

O estudo de caso, que nos auxiliou neste percurso, € bastante utilizado nas pesquisas
sociais porque serve a diversos propositos, tais como: explorar situacdes da vida real; descrever
a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigacéao e explicar o fenémeno
em situacBes muito complexas, nas quais ha impossibilidade de levantamentos e experimentos

e ainda pode se valer de levantamentos bibliograficos (GIL, 2008).
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A abordagem qualitativa investiga valores, atitudes, percepcdes e motivacoes do publico
pesquisado, com o objetivo de compreendé-los em profundidade, ndo tem, pois, preocupacao
estatistica, 0 que se deseja sdo dados subjetivos, contribuindo para a compreensao do contexto
social do problema sob o ponto de vista dos sujeitos pesquisados e da perspectiva do

pesquisador, pode fazer uso de dados quantitativos nas analises (CHEMIN, 2015).

Em acordo a Giinther (2006), na pesquisa de abordagem qualitativa ha aceitacéo
explicita da influéncia de crencas e valores dos sujeitos sobre a teoria, sobre a escolha de topicos
de pesquisa, sobre 0 método e sobre a interpretacdo de resultados, sendo este conceito ratificado
por Queiroz et al (2007), para quem a “pesquisa qualitativa tem como foco de estudo 0 processo

vivenciado pelos sujeitos”.

Como sujeito inserido na praxis pedagogica — como professora e coordenadora escolar
de uma escola da rede publica do Estado do Ceara — nos sentimos privilegiados pela observacao
participante que realizamos no percurso da pesquisa. E importante reconhecer que essa
observacao - por vezes imiscuida de sentimentos de amizade, por vezes de obrigatoriedade —
ao lidar com descobertas inesperadas, em alguns momentos, nos fez retomar caminhos e
reorientar os estudos.

Acrescente-se que a observacdo participante, segundo Queiroz et al (2007), é eficaz,

pOis:

[...] contribui com as investigacGes, proporcionando uma visdo ampla e
detalhada de uma realidade, resultante da interacdo do pesquisador com 0
meio, podendo servir de base para o planejamento de estratégias para o
desenvolvimento sustentavel da comunidade em estudo (QUEIROZ ET AL,
2007).

Para a analise dos resultados, utilizamos procedimentos tanto qualitativos quanto
quantitativos, visto que os metodos quantitativos e qualitativos podem ser complementares.

Segundo nos orienta Goldenberg:

A integracdo da pesquisa quantitativa e qualitativa permite que o pesquisador
faca um cruzamento de suas conclusées de modo a ter maior confianca que
seus dados ndo sdo produto de um procedimento especifico ou de alguma
situacdo particular. Ele ndo se limita ao que pode ser coletado em uma
entrevista: pode entrevistar repetidamente, pode aplicar questionarios, pode
investigar diferentes questbes em diferentes ocasides, pode utilizar fontes
documentais e dados estatisticos (GOLDENBERG, 2004, p. 49).
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3.2. Universo da Pesquisa

O campo de pesquisa desse estudo é formado por oito (08) escolas da rede publica
estadual de ensino médio pertencentes a Secretaria da Educagéo do Ceara (SEDUC — CE), sob
a orientacdo da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 8 —
BATURITE). A CREDE 8 integra acbes nos municipios de: Acarape, Aracoiaba, Aratuba,
Barreira, Baturité, Capistrano, Guaramiranga, Itapiuna, Mulungu, Ocara, Pacoti, Palmécia e
Redencéo.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa nos ocupamos de oito municipios, circunscritos
aos Micro Territorios 1l e 11l do Macigo de Baturité, a saber: Baturité, Capistrano, Itapiina,
Aracoiaba, Redencdo, Acarape, Ocara e Barreira. A selecdo das escolas foi feita de modo a
atender a uma (01) escola de ensino regular por municipio, ficando de fora dessa selecdo as
escolas de Educacéo de Jovens e Adultos, escolas Regulares em Tempo Integral e escolas de
Educacao Profissional. Dessa forma, participaram desse estudo as escolas assim denominadas:
Liceu de Baturité Domingos Savio (Escola A), em Baturité; EEM Deputado Ubiratan Diniz de
Aguiar (Escola B), em Capistrano; EEM Franklin Tavora (Escola C), em Itapitna; EEM Almir
Pinto (Escola D), em Aracoiaba; EEM Doutor Brunilo Jacé (Escola E), em Redencdo; EEM
Maria do Carmo Bezerra (Escola F), em Acarape; EEM Almir Pinto (Escola G), em Ocara e
EEM Danisio Dalton da Rocha Corréa (Escola H), em Barreira. Por razGes geogréaficas, ficaram
de fora desse estudo as escolas da regido serrana, do micro-territorio I, pois alargaria em muito

0 campo desse estudo, o que poderia dificultar a realizacdo do mesmo em tempo habil.

A figura abaixo permite visualizar o trajeto por nds percorrido durante a imersdo em

campo.

Figura 1 — Mapa de Localizacédo das Escolas
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Foram sujeitos dessa pesquisa: alunos, professores, gestores escolares e
professores/técnicos da SEDUC e CREDE 8. Quanto aos alunos, participaram os alunos de 1°,
2° e 3° anos do Ensino Medio dos turnos diurno e noturno das referidas escolas, excluidos o0s
alunos das turmas de EJA presencial, nas escolas em que esse tipo de ensino se faz presente.
Para a definicdo do nimero de alunos, estipulamos 5% dos matriculados no ano de 20162, um
total de 301 alunos, acreditando ser uma amostra representativa do conjunto de alunos. Como
critério de participacdo, optou-se por uma amostragem aleatoria simples, também chamada
amostragem casual, ou seja, quando ha a probabilidade de qualquer elemento da populacao ser

escolhido, no nosso caso, os alunos participaram ao aceitar o convite de forma voluntaria.

Em relacdo a participacdo dos professores e gestores escolares, é valido explicitar que
todos os professores, das escolas supracitadas, de Histdria e Lingua Portuguesa e/ou Aurte,
professores do Centro de Multimeios e gestores foram convidados a participar desse estudo, no
entanto alguns se abstiveram por escolha propria, 0s demais aceitaram o convite e alguns desses
acabaram por ndo participar — devido a dindmica da escola, de muito ativismo ou porque nédo

encontramos o professor numa segunda visita.

Quanto a participacdo dos professores/técnicos da SEDUC e CREDE 8, optamos por
convidar 02 representantes de cada um desses segmentos com fungdes na Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CODEA) e na Célula de Desenvolvimento da
Escola e da Aprendizagem (CEDEA) — Superintendéncia Escolar. A selecdo dos professores
foi definida em consonancia as DCN para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, uma vez que o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana deve compor os componentes curriculares de Educacéao
Artistica, Literatura e Historia do Brasil. Os professores do centro de multimeios foram
convidados, pois, na escola, os projetos interdisciplinares sdo realizados com o apoio desse
grupo de professores. E valido informar que nas escolas D e F n&o havia professor lotado no
centro de multimeios. Nao fizeram parte como sujeitos da pesquisa os pais dos alunos, 0s

professores das demais disciplinas e demais servidores escolares.

12 Total de matriculados no ano de 2016: Liceu de Baturité Domingos Savio, em Baturité - 1090; EEM Deputado
Ubiratan Diniz de Aguiar, em Capistrano - 712; EEM Franklin Tavora, em Itapitina - 597; EEM Almir Pinto, em
Aracoiaba - 675, EEM Doutor Brunilo Jacd, em Redencdo - 644; EEM Maria do Carmo Bezerra, em Acarape - 406;
EEM Almir Pinto, em Ocara - 1066 e EEM Danisio Dalton da Rocha Corréa, em Barreira — 823, um total de 6013
alunos (SIGE — Sistema Integrado de Gestdo Escolar. Disponivel em: http://sige.seduc.ce.gov.br/. Acesso em 15,
out.2016).
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Portanto, de forma especifica, participaram da pesquisa: 19 professores de Histéria; 26
professores de Lingua Portuguesa e/ou arte; 10 professores do Centro de Multimeios; 22
gestores, entre diretores e coordenadores escolares, com um percentual de 67% de participacédo
desse grupo®®; mais 02 professores/técnicos da SEDUC; 02 professores/técnicos da CREDE 8,

totalizando 81 educadores.

O quadro abaixo permite visualizar de forma completa o quantitativo dos sujeitos
envolvidos nessa pesquisa, nas escolas — foco do estudo.

Quadro 01 - Quantitativo dos sujeitos participantes nas escolas

NOME DAS ESCOLAS MUNICIPIO G P.H P.LP P.CM A TOTAL
ESCOLA A - LICEU DE BATURITE 04 02 05 02 55 68
BATURITE DOMINGOS SAVIO
ESCOLAB- EEM DEP. CAPISTRANO 01 03 03 01 36 44
UBIRATAN DINIZ DE AGUIAR
ESCOLA C- EEM FRANKLIN ITAPIUNIA 01 03 01 01 30 36
TAVORA
ESCOLA D - EEM ALMIR PINTO | ARACOIABA 04 03 03 00 34 44
ESCOLA E - EEM DR. BRUNILO | REDENCAO 03 01 03 02 32 41
JACO
ESCOLA F - EEM MARIA DO ACARAPE 02 01 02 00 20 25
CARMO BEZERRA
ESCOLA G - EEM ALMIR PINTO | OCARA 03 02 04 02 53 64
ESCOLAH- EEM DANISIO BARREIRA 04 04 05 02 41 56
DALTON DA ROCHA CORREA

TOTAL DE PARTICIPANTES 22 19 26 10 301 378

Fonte: autor

Legenda:
G — Gestor
P.H — Professor de Historia

P.LP — Professor de Lingua Portuguesa
P.CM — Professor do Centro de Multimeios

A - Aluno

3.3. Procedimentos

Depois de definido o universo da pesquisa — oito escolas da rede estadual da CREDE 8,
na regido do Macico de Baturité, foi realizada solicitagdo de anuéncia junto a Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE 8), a qual prontamente atendida. Em um

13 Cf. Anexo A — Quantitativo de professores e gestores lotados nas escolas no ano de 2016.
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segundo momento, coletamos dados via sistema eletronico SIGE/SEDUC a respeito de
quantitativo de corpo docente, discente e responsaveis por cada unidade escolar — essa fase foi

importante para organizacdo de instrumentais de coleta de dados.

O inicio do trabalho de campo - nas escolas — foi realizado através dos
encaminhamentos formais: anuéncia da CREDE 8, aprovacdo do projeto de pesquisa pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), conforme apéndices A e B; e apresentacdo do projeto de pesquisa
aos gestores escolares, em reunido realizada na CREDE 8. A partir dai foram feitos os primeiros

contatos e agendadas as primeiras visitas.

Inicialmente, 0 objetivo da pesquisa, sua relevancia e procedimentos foram explicitados
aos participantes. Posteriormente, foram aplicados os questionarios e entregue um documento
de solicitagdo de consentimento de participacdo do mesmo, conforme apéndices C, D. Tornou-
se claro que a participacdo seria de forma voluntaria e que a pesquisa seguia em conformidade
com as exigéncias da ética em pesquisa envolvendo seres humanos, sendo assegurado a
confidencialidade dos dados e identidades pessoais. Aos participantes menores de idade foi
enviado aos pais ou responsaveis termo de solicitacdo de consentimento, conforme apéndice E,

que foram recolhidos pela coordenacgéo escolar e entregue a pesquisadora.

O momento de visita as escolas ndo se restringiu apenas a aplicacdo dos questionarios,
foi vivenciado pela observacéo participante — de observacéo da dinamica da escola, momentos
de conversas informais com alunos e professores, conhecimento dos ambientes, principalmente
0 centro de multimeios, ambiente na escola que, além de cuidar do acervo escolar (livros,
revistas e multimidia), planeja e executa os projetos interdisciplinares, contribuindo com as
praticas pedagdgicas. Além dos dados recolhidos através dos questionarios, registramos 0s

depoimentos e fotografamos os participantes, quando autorizados.

Em relacdo a participacdo da SEDUC e CREDE, a entrevista foi agendada previamente
e solicitada a permissdo para gravacdo em audio. Como foi um momento de entrevista Unico,
ndo tivemos a possibilidade de retomar algum ponto que ndo ficou esclarecido, como datas e
informacdes adicionais. Em relacdo aos participantes da CREDE, eles ja ocupavam outra
Funcdo na CREDE no periodo da entrevista, um estava afastado para estudos de Doutorado e 0
outro havia saido do setor e estava em uma coordenagdo escolar, mesmo assim participaram do

estudo porque estiveram a frente da CEDEA.
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Ressalte-se que o percurso para a realizacéo desta pesquisa, de modo geral, contou com
0 apoio dos gestores — diretores e coordenadores escolares, a receptividade dos alunos e
professores e a aprovacdo dos oOrgdos instituidos. E importante, no entanto, considerar as
limitacOes desse estudo, uma vez que a escola € um ambiente de muito ativismo, os gestores
estdo sempre muito ocupados, atendendo a demandas externas e internas, portanto ndo houve
possibilidade de participagdo total desse grupo. Quanto aos professores, a aplicacdo dos
questionarios foi realizada no dia destinado ao planejamento de cada area, quando o professor
esteve ausente o questionadrio foi encaminhado pelo coordenador escolar e recolhido

posteriormente.

3.4. Coleta dos Dados

Como instrumentais técnicos selecionados que contribuiram com a nossa analise
apontamos: andlise da documentacdo, observacdo participante, questionario e entrevista. O
percurso da pesquisa de campo, na primeira fase, foi realizada entre os meses de outubro a
dezembro de 2016 e, numa segunda fase, entre os meses de maio e junho de 2017.

A entrevista semi-estruturada, conforme apéndice L, foi utilizada no segmento
professores/técnicos da SEDUC e CREDE 8. Para Marconi e Lakatos (2003), a entrevista é um
instrumento por exceléncia na investigacao social, ela contribui no diagndstico ou no tratamento
de um problema social e é bastante flexivel, pois o entrevistado pode esclarecer perguntas,
especificar algum significado, mas também pode ser inviabilizada dado a disposicdo do
entrevistado em dar as informages (MARCONI E LAKATOS, 2003, p.196 - 198).

O questionario foi utilizado pelos segmentos de alunos, professores e gestores escolares,
compreendendo perguntas fechadas. Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 201), “o
questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”. Apresenta
como vantagens: liberdade e seguranca nas respostas, em razdo do anonimato, abrange um
maior numero de dados, atinge um maior numero de pessoas simultaneamente; mas como
desvantagens observa-se que ha um percentual de questionarios ndo devolvidos e pode
ocasionar dificuldade de compreensdo (MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 201 - 202).

E valido dizer que foi dada total liberdade e tempo para respostas junto ao segmento dos

alunos, professores e gestores. No caso dos professores, um percentual pequeno desses,



45

responderam ao questionario posteriormente, o que nos foi enviado via e-mail pelos

coordenadores escolares, sendo que cerca de 36% néo foram devolvidos.

4. CONTEXTO DA PESQUISA: A REGIAO DO MACICO DE BATURITE

O territdrio do Macico de Baturité, campus deste estudo, ocupa uma area de 3.709 Km2
e abrange treze municipios!*: Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano,
Itapitina, Guaramiranga, Mulungu, Ocara, Pacoti, Palmacia, e Redengdo. Esse territorio é
dividido em trés micro territorios denominados: Micro Territério I — Palmacia, Pacoti,
Guaramiranga, Mulungu e Aratuba; Micro Territério Il - Baturité, Capistrano, Itapilna,

Aracoiaba, Redencdo e Acarape e Micro Territorio |11 — Ocara e Barreira.

Esta regido limita-se ao Norte com os municipios de Maranguape, Guaiuba, Pacajus e
Chorozinho; ao Sul com os municipios de Choro, Quixada e lbaretama e ao Leste com 0s
municipios Cascavel, e a Oeste os municipios de Caridade e Canindé. Ver no mapa abaixo a
localizagdo da regido do Macico de Baturité em relacdo aos demais municipios do Estado do

Ceara.

Figura 2 — Mapa da Regido do Macico de Baturité

14 Dados coletados in: Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentdvel: Territério Cidadania Macico do
Baturité — MDA/SDT/CONSAD Fortaleza: Instituto Agropolos do Ceara, 2010. V 1. p. 18 -19. Disponivel em:
http://sit.mda.gov.br/download/ptdrs/ptdrs_qua_territorio132.pdf. Acesso em 13, fev. 2017.



46

) LIMITES MUNICIPAIS E DISTRITAIS
REGIAO DE PLANEJAMENTO MACICO DE BATURITE - 2016
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Fonte: IPECE / IBGE. Elaboragao: |P

Figura 2: mapa do Macico de Baturité. Fonte: _http://www2.ipece.ce.gov.br/atlas/capitulo1/11/141x.htm

O inicio da ocupacdo na serra de Baturité aconteceu nos anos 1680 e foi atribuido a
Estevao Velho de Moura e seis rio-grandenses do Norte, que chegaram a regido através do rio
Choré depois de adquirirem do governo terras tdo extensas que quase abrangiam a totalidade
daquele rio (SILVA; CAVALCANTE; BASTOS, 2016, p.160).

Entre os anos de 1718 a 1736 foram concedidas varias sesmarias na serra de Baturité.

Nos anos de 1764, as atividades agricolas tiveram maior impulso pela transformacéo da antiga


http://www2.ipece.ce.gov.br/atlas/capitulo1/11/141x.htmspv
http://www2.ipece.ce.gov.br/atlas/capitulo1/11/141x.htmspv
http://www2.ipece.ce.gov.br/atlas/capitulo1/11/141x.htmspv
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aldeia dos indios Canindé e Jenipapo a categoria de Vila Montemor — 0 Novo da América. Nos
finais dos anos 1700 ocorreram fatos importantes: em 1758 foi formada a missdo Nossa Senhora
de Palma e transformada em freguesia em 1762; e em 1764 foi fundada a Vila Real, com
territério que abrangia a vertente ocidental da serra de Baturité, exceto Ocara e Palmacia
(BRASIL, 2010, p.21).

Em 1841, com a Lei N°. 226, 0 nome Baturité foi adotado. No ano de 1858, “a Vila de
Baturité, que quer dizer “Serra Verdadeira” foi elevada a categoria de cidade (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO REGIONAL, p.12). Os estudiosos ndo sdo unanimes em relacdo a
origem do vocéabulo, para José de Alencar é derivado de "batuira” e "eté", que quer dizer valente
nadador, outros consideram a possibilidade de ser uma corruptela de "ibi", terra, "tira", alta, e

"eté", verdadeira por exceléncia. De ibi-tira-eté - serra verdadeira - originou-se o toponimo™.

Entre a década de 60 e os finais do século XIX a Serra de Baturité alcangou grande
desenvolvimento, “em parte do Macigo e no Sertdo de Canind¢, a cotonicultura aliada a criagao

de gado foi largamente difundida e a regido teve rapida expansdo economica” (BRASIL, 2010,

p.22).

A partir da segunda década do século X1X, nos anos de 1824, sob o efeito de intensa
imigracdo, e chegada de familias de Quixada, ocorreu uma ocupacgdo progressiva da Serra de
Baturité e surgiram as primeiras experiéncias de plantio de café, “a partir dos sitios de café

consolidaram-se as povoagdes que deram lugar ao conjunto das atuais cidades da Regido”

15 Origem topdnimo: Palavra indigena que, para José de Alencar vem de Baturieté, narceja (uma ave) ilustre,
composta por BATUIRA E ETE, nome que tomara o chefe potiguara e na linguagem figurada significa valente
nadador. Conforme Von Martius quer dizer: certo aco, corruptela de EPO (por ventura) e ITA-ETE (aco). Paulino
Nogueira n3o aceita estas versdes e emite a sua opinido: uma corruptela do IBI + TIRA + ETE em que IBI (terra),
TIRA (alta), isto é serra; desta anteriores e diz: o verdadeiro nome nunca foi Baturité e sim BATIETE, que
decomposto na lingua tupi vem a ser BU (sair, rebentar, sair da fonte), TY (dgua) e ETE (boa) que exprime sair
agua boa, alusdo as inumeras fontes de agua cristalina que jorram da serra. Pedro Catdo, estudioso da histdria
Cearense, escrevendo sobre nomes indigenas do municipio de baturiteense, diz que sempre ouviu na Amazonia,
o nome BATU, da lingua geral, significando monte serra, e sendo ETE desinéncia superlativa Baturité em
realidade, significaria verdadeira serra, por exceléncial Anténio Martins Filho e Raimundo Girdo (em Ceara)
afirmam: a etimologia dada por Paulino Nogueira esta certa. Somente em TIRA cumpre dizer ITIRA ou ATIRA, o
monte, cuja andlise fonética é a seguinte: YBY, em que Y representa | U, envolve ambos) os portugueses fizeram
IBI ou UBU como de ATYRA fizeram ATURA! Na composic¢do ficou IBATURA, que logo deu BATURA com a queda
da vogal inicial atona, fendmeno muito comum na acomodacdo portuguesa do tupi. BATURA seria o montdo ou
monte de terra, isto é, a serra; a que para exprimir essa a principal, a verdadeira ou real, por isso que excede de
muito a qualquer outra regido, juntaram os indios o sufixo ETE. Dai BATURITE e, sucessivamente, de acordo como
as regras conhecidas: BATUETE E BATURITE. Assim, consequentemente, express3o serra de Baturité. Assim
consequentemente a expressdo serra de Baturité é pleonastica, pois Baturité ja diz serra. Disponivel em:
http://www.cidades.ibge.gov.br/painel/historico.php?codmun=230210. Acesso em: 01 jul.2017.
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(BRASIL, 2010, p.23), ja na metade do século XIX o municipio de Baturité se tornou o maior

produtor de café do Ceara.

No século XIX, a cidade de Baturité foi reconhecida como uma das mais importantes
cidades do Ceard, em virtude da implantacdo da estrada de ferro e presenca das escolas
religiosas, que eram referéncia de ensino no Estado do Ceara; no século seguinte a producdo e
exportacdo de café para o continente europeu lhe rendeu reconhecimento internacional.
(SOUSA; BRANCO e RAMOS, 2013 apud COSTA; RAMOS e MARTINS, 2015).

Nesse contexto, no ano de 1868, foi criado o municipio de Redengdo, com sede em
Acarape, sendo elevado a categoria de Vila em 1871, quando da instalacdo da Camara
Municipal. No ano de 1882 foi fundada a Sociedade Redentora Acarapense e em 1883
comunicado ao imperador a abolicdo da escravatura no municipio. Dessa forma, Acarape
passou a se chamar Redencé&o, posto ter sido a primeira vila brasileira a libertar totalmente seus
escravos negros em 18831,

Hoje, o Macico de Baturité tem aproximadamente 230.523 habitantes, em acordo a
dados de 2010%, sendo a populago estimada para 2022 de 300.000 habitantes (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO REGIONAL, p.18).

No Macico de Baturité, o municipio de Redencéao destaca-se em expressao populacional
com mais de vinte mil habitantes. Em 2010, a cidade de Redencéo foi escolhida para sediar a
Universidade Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), oficialmente, pelo
processo de abolicdo dos escravos no Estado do Ceara ter ocorrido cinco anos antes da abolicao

da escravatura no Brasil.

Em conformidade ao Plano de Desenvolvimento Institucional (2016-2021/UNILAB?),
a cidade de Redencdo passa a ter sedes de campi para promover o desenvolvimento regional e
cumprir compromissos académicos e institucionais da referida universidade com a populacao

brasileira afrodescendente.

16 Acarape havia sido escolhida para inicio das libertacdes coletivas pela sua relativa proximidade da capital e
facilidade dos transportes, por estrada de ferro, e porque era o municipio em que restava o menor nimero de
cativos a alforriar, trinta e dois apenas. (GIRAO, 1969, p.130).

17 Disponivel em:

http://sit.mda.gov.br/download/caderno/caderno territorial 132 Baturit%C3%83%C2%A9%20-%20CE.pdf.
Acesso em 01 jul.2017.

18 Disponivel em: http://www.unilab.edu.br/nosso-diferencial-de-integracao-internacional/. Acesso em 01
jul.2017.



http://sit.mda.gov.br/download/caderno/caderno_territorial_132_Baturit%C3%83%C2%A9%20-%20CE.pdf
http://www.unilab.edu.br/nosso-diferencial-de-integracao-internacional/
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S&@0 objetivos desta universidade, a UNILAB, universidade de onde realizamos a
pesquisa:

[...] ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas de

conhecimento e promover a extensdo universitaria, tendo como missdo

institucional especifica formar profissionais e cidadaos para contribuir com a

integracdo entre o Brasil e os demais estados membros da Comunidade dos

Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), especialmente os paises africanos e

Timor Leste, bem como promover o desenvolvimento regional e o
intercAmbio cultural, cientifico e educacional. (UNILAB, 2013, p. 7)

A chegada de uma universidade, a segunda universidade federal do Estado do Ceara, ao
Macico de Baturité, em Redencdo, uma cidade do interior do Ceara — carente e pequena, foi
marcada por muitas expectativas e desejo por parte da comunidade escolar de que os alunos da
rede publica de ensino tivessem acesso ao ensino superior, 0 que veio a impactar de forma
significativa a vida de muitas familias e a transformar o cotidiano de nossas escolas, uma vez
que poucos alunos tinham condicdo financeira de estudar nos grandes centros. Mas esta
instituicdo veio propiciar algo além da formac&o superior aos alunos da regido porque ela trazia
consigo os alunos estrangeiros - Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal,
Sdo Tomé e Principe e Timor-Leste - e 0 grande desafio tem sido desde entdo o de promover a
integracao internacional e propiciar enriquecimento cultural a regido, construindo uma ponte

historica e cultural entre o Brasil e esses paises.

Nesse contexto, a UNILAB tem por finalidades propiciar estudos, ensino, pesquisas,
consultas e atividades de extensdo por meio dos quais se obtera:

[...] adequado conhecimento da histéria, da cultura e vida da Africa

contemporanea e de modo muito especial, a riqueza natural e humana que

caracterizam os paises que compdem téo vasto continente; importa também

compreender a constituicdo das culturas e populacfes americanas e em

especial da brasileira, no contexto das diasporas que envolveram e envolvem
nossos povos. (PDI, 2016-2021/UNILAB?®, p. 51).

Este € 0 contexto em que se apresenta nossa pesquisa e tem a Regido do Macico de
Baturité como I6cus privilegiado, pela presenca da universidade e composi¢do de estudantes
estrangeiros e brasileiros - essa diversidade étnica e cultural que nos instiga a compreender a

presenca de Africa enquanto constituidora de nossa historia.

1% Disponivel em: http://www.unilab.edu.br/nosso-diferencial-de-integracao-internacional/. Acesso em 01
jul.2017
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S. O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003: RESULTADOS

A Lei 10.639/2003, como observamos através dos registros historicos, deve ser vista
como uma medida de acdo afirmativa, tal como € situada em suas diretrizes curriculares
nacionais. Em acordo a Gomes, esta lei desencadeou uma serie de iniciativas do Ministério da
Educacdo® que visaram, inicialmente, a formagédo de professores para a compreensdo da
diversidade étnico-racial na sociedade brasileira, a producdo de material didatico que
subsidiasse as praticas pedagogicas, entre outras acbes empreendidas com fins de orientar 0s

sistemas de ensino para sua implementacdo (GOMES, 2007).

A analise aqui apresentada tem por fim relatar, em linhas gerais, as acdes desenvolvidas
pela Secretaria da Educacdo, no Estado do Ceara; e CREDE 8, no Macico de Baturité, em
relacdo a implementacdo da Lei 10.639/2003, no periodo que vai do ano da promulgacéo da lei
aos dias atuais. Nosso objetivo ao travar dialogo com estes 6rgdos foi pautado nos seguintes
pontos:

1. Avaliacdo sobre as acGes empreendidas para a implementacéo da referida Lei no periodo
de 2003 — 2016.

2. Realizacdo e dificuldades na implementacdo das acdes propostas pelo Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

3. Acompanhamento dessas a¢6es em relacdo as CREDES/ESCOLAS.

4. Desafios propostos nesse novo cenario.

Participaram desse dialogo, conciliado através de roteiro de entrevista e questionario
aberto, dois (02) professores/técnicos da SEDUC, com fungdes na Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CODEA) - Diversidade e Incluséo
Educacional e Célula de Documentagdo e InformacBes Educacionais (CDIE); e dois (02)
professores/técnicos da CREDE 8 que desenvolveram fungdes na Ceélula de Desenvolvimento

20 O Ministério da Educagdo por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD, 2004) desenvolveu diversas a¢Bes para viabilizar o processo de implementacdo e consolidacdo da Lei
no contexto da Politica Educacional, entre elas destacamos: Programa Diversidade na Universidade (2002 a 2007);
UNIAFRO- Programa de Acles Afirmativas para Populacdo Negra nas InstituicBes Publicas de Educacado
Superior (2005). Como a¢fes de outras Secretarias, ressaltamos: Secretaria de Educacgéo Béasica (SEB) - Programas
do Livro Didatico; Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica (SETEC) - Oficinas de qualificagdo de
professores, diretores e coordenadores pedagégicos de sua rede, em todas as regides brasileiras; Secretaria de
Educacdo Superior (SESU): o Programa Universidade Para Todos (ProUni) e UNIAFRO; Secretaria de Educacgéo
a Distancia (SEED) - Programas de formagdo a distancia para gestores e profissionais da educacdo. (GOMES, 2009,
p. 52 - 62).
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da Escola e da Aprendizagem (CEDEA) — Superintendéncia Escolar, em periodo anterior a

pesquisa.

5.1. Relato das ac0es e plano de implementacéo da Lei 10.639/2003: dados da SEDUC

A Secretaria da Educacao do Estado do Ceara foi criada no ano de 1916 como Inspetoria
Geral da Instrucdo Pablica. Em 1945, foi denominada de Secretaria de Educacdo e Saude do
Estado do Ceara e seus servicos. No ano de 1961, passou a chamar-se de Secretaria de Educacéo
e Cultura, vindo a denominar-se Secretaria da Educacdo Basica no ano de 1996. A missao
desta secretaria é garantir educacdo basica com equidade e foco no sucesso do aluno, tendo por
objetivos, entre outros, valorizar os profissionais da educacdo, contribuindo para o0 seu
desenvolvimento pessoal e profissional, destacando a escola como espaco de incluséo e de
respeito a diversidade (SEDUC, 2017)%L.

Nesse contexto, a Secretaria da Educacao organizou e ofertou, segundo depoimento dos
professores/técnicos participantes desse estudo, a partir da promulgacdo da Lei 10639/2003,
diversos momentos de discussdo e formacao para professores com fins de implementar o que
fora instituido pela Resolucdo CNE/CP 01/2004, estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana.

O primeiro aspecto avaliado - as acGes empreendidas para a implementacédo da
referida lei no periodo de 2003 — 2016 pela SEDUC é pontuado abaixo e segue uma sequéncia

cronoldgica, disposta assim:

— No periodo de 2003 a 2007 — inicio do trabalho da SEDUC através de diadlogos com a
comunidade escolar, nesse periodo inexistia uma divisdo pedagogica para questdes
ligadas a diversidade e relagdes étnico-raciais, assim competia a Coordenacéo do Ensino
Médio o trabalho de organizacdo e planejamento pedagogico. Acdes realizadas no
periodo: 3 a 4 seminarios, que formaram 200 professores-multiplicadores com o
objetivo de que esses em suas instituicOes de ensino fizessem o papel de formador;

orientando ac¢des para a implementacao da lei.

21 Disponivel em:
http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/institucional/identidadeorganizacional/pensamentoestrategico
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Segundo depoimento do professor/técnico (1) da SEDUC, “é importante considerar que
a discusséo primeira girou em torno da Resolucdo n.01, o que séo relagdes étnico-raciais e,
na sequéncia, organizar junto as Credes um grupo que estivesse a frente dessas questdes. Nao,

necessariamente um professor de Historia ou das Ciéncias Humanas”.

Constatamos que naquele primeiro momento as a¢des giraram em torno dos conceitos,
formagé&o de grupos de professores para a compreensdo das DCN para a Educacédo das Relagoes
Etnico-raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — seus principios
e fundamentos. Assim, o trabalho de discussdo com esses grupos buscou sensibilizar os

professores quanto a importancia da tematica, ndo apenas os professores de historia.

— Nos anos de 2005 e 2006 — ocorreram os Foruns de Educagdo, organizados pelo MEC
com participacao de varias instituicdes Governamentais e Nao-Governamentais, vindo
a ser adotados pela Secretaria posteriormente.

— Nos anos de 2008 a 2010 — a Secretaria aderiu aos Foruns, ainda sob a responsabilidade
da Coordenacdo do Ensino Médio, no papel de articuladora, junto a um grupo ligado as
Secretarias Municipais de Educacédo, Secretaria Estadual de Educacgéo, Secretaria de
Justica e Movimentos Sociais. Em relacdo ao material didatico, entre os anos de 2008 e
2009, a Secretaria enviou para 545 escolas seis (6) titulos de livros de tematica de
Histdria e Cultura afro-brasileira e africana. Ainda, foram encaminhados diretrizes para
a organizacdo da gestdo pedagdgica de implementacgdo da lei: planejamento, formacao
continuada — que, em tese, seriam organizadas pela prépria escola.

— No ano de 2011 - Foi criado pela SEDUC o setor de Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CODEA) - Diversidade e Inclusdo
Educacional. A discussdo sobre a aplicabilidade da lei foi fortalecida com a articulacdo
do movimento social — liderangas e movimentos de terreiro, os quais fizeram parte da
formacéo que a Secretaria ofertou, nesse periodo, a Rede Estadual como participantes e
parceiros.

— Nos anos de 2013 a 2015 — Ocorreu a formacéo dos professores e técnicos de CREDE
com fins de ampliar e difundir o didlogo sobre o ensino da Historia e culturas africana
e afro-brasileira em sua regido, passando a exercer o papel de multiplicador desse
didlogo pedagogico, o que deveria ser uma agdo constante das CREDES. Naquele
primeiro ano (2013), foram 120 participantes entre professores e técnicos. Em 2014,

com uma mudanga metodologica — a formacdo passa a ser presencial e a distancia
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(EAD). Foram 70 multiplicadores formados e atendidos 960 professores. Assim,

descentralizou-se a formacao e a Secretaria passou a atuar como suporte técnico.

Os professores entrevistados ressaltaram a participagdo do movimento social —
liderancas religiosas, capoeira, terreiro, pesquisadores das universidades — que articulou junto

a SEDUC essa discusséo e foi parceiro na formacéo.

Enfatiza-se aqui que houve uma mobilizacdo por parte da Secretaria por fomentar nas
instituicGes de ensino, através da formacdo de professores formadores e realizacdo de Foruns
de educacdo, a importancia de se tratar das relagdes étnico-raciais, nos primeiros anos — de
refletir, apreender conceitos. Constatamos na entrevista:

[...] a aplicabilidade da lei deve se dar em todo o curriculo, a Secretaria tem
empreendido esforgos para garantir o cumprimento dessa lei, ndo por amor
a causa e sensibilidade, mas porque esta na lei. Portanto, presente em todas
as acOes escolares: planejamento, projeto politico-pedagogico, formacgéo do

professor, processo de escolha de livro didatico (DEPOIMENTO VERBAL
FORNECIDO PELO REPRESENTANTE (2) DA SEDUC).

Portanto, entre os anos de 2005 a 2016, segundo os participantes da SEDUC, a
Secretaria desenvolveu constantemente “agdes em dialogo, sem ruptura de discurso, muito

embora tenha se ajustado a realidade financeira”.

Sobre o segundo ponto abordado na entrevista - as dificuldades na implementacao
das ac0es, os participantes apontaram como aspecto dificultador os recursos humanos, ou seja,
o profissional que sendo o multiplicador acompanhasse a formacéo do professor na escola, visto
que ndo foi disponibilizada uma carga-horaria exclusiva para o desempenho dessa atividade na

escola, 0 que pode ter, ao longo do periodo, contribuido para a descontinuidade dessa acéo.

Quanto ao terceiro aspecto por nos indagado - acompanhamento dessas acdes em
relacdo as CREDES - foi afirmado pela Secretaria que as CREDES sédo responsaveis pelo
acompanhamento nas escolas, sendo da responsabilidade da SEDUC a oferta da formagao. Nas
CREDES, a superintendéncia escolar € quem deve fazer o acompanhamento da gestdo escolar

e processos desenvolvidos em cada escola.

Nosso ultimo ponto - desafios propostos nesse novo cenario, 0s participantes
sinalizaram como ponto principal a necessidade de se fortalecer a implementacéo da lei a partir
do curriculo escolar, de planejamento de atividades que incluam a tematica, que priorizem a

educacdo das relagBes étnico-raciais, de atividades desenvolvidas ao longo do ano, como
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projetos especificos, que ndo se caracterizem como atividades pontuais, uma amostra
especifica, mas se realizem no cotidiano da escola. Por fim, consideraram que o cenério
politico-administrativo que se apresenta na atualidade ndo pode interferir numa politica/lei ja

consolidada.

Pelo exposto, compreendemos que houve um investimento nesse periodo, ndo apenas
financeiro, mas principalmente humano — de formacao inicial de professores, formacdo de
professor-multiplicador, formacéo de professor-técnico das CREDES, distribuicdo de material
de apoio, no entanto, como professora-pesquisadora, percebemos que o acompanhamento e
monitoramento das agdes nas escolas foi fragilizado e nos pareceu de pouco alcance. Entre a
oferta de formacdo do professor-multiplicador e a formacdo do professor de sala de aula deu-

se uma lacuna, principalmente, em relacéo a formacao do professor do interior do Estado.

5.2. Relato das acdes e plano de implementacéo da Lei 10.639/2003: dados da CREDE
8

As Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE) foram
criadas a partir da extin¢do das Delegacias Regionais de Educacdo (DERE) no ano de 1996,
chamadas, naquele periodo, de Centros Regionais de Desenvolvimento da Educacdo. Essas
coordenadorias tém, em ambito regional, “as acbes de planejamento, cooperacdo técnica e
financeira, orientacdo normativa, mobilizacdo, articulagéo e integracao institucional” (CREDE
8, 2017).

A CREDE 8% tem sede na cidade de Baturité e desenvolve acdes em toda a regido do
Macico de Baturité, nos municipios: Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturiteé,
Capistrano, Guaramiranga, Itapiina, Mulungu, Ocara, Pacoti, Palmécia e Redencéo.

E importante destacar — para a compreens&o da analise que segue — que entre os anos de
2003 a 2016 houve grande mobilidade no quadro de Gestdo da referida CREDE. Foram cinco
0 numero de Coordenadores que estiveram a frente dessa instituicdo, e neste ano — 2017 - a
CREDE 8 apresenta um novo quadro de Gestdo (ver historico)?®, caracterizando, assim, uma

grande mobilidade em seu quadro funcional, o que dificultou uma analise mais apurada.

22 A CREDE 8 funciona no Centro Regional Integrado de Administracdo - CRIA, localizado a Avenida Francisco
Braga Filho, 1015, Bairro Conselheiro Estelita, Baturité Ceara.
2 Disponivel em: http://www.crede08.seduc.ce.gov.br/index.php/institucional/historico.
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Nesse contexto, os dois participantes da CREDE 8 discorreram sobre as agdes desta
coordenadoria seguindo um recorte temporal. O primeiro deles esteve na fungdo de
superintendéncia escolar - Célula de Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CEDEA)
no periodo de 2012 — 2015, um curto periodo de tempo; o segundo, desenvolveu a mesma
fungdo num periodo de tempo menor — marco de 2016 a janeiro de 2017, visto que se afastou
para estudos de pds-graduacao. Portanto, a analise realizada por nos foi limitada por questdes

temporais e dificuldades quanto ao acesso de informacdes.

A nossa primeira abordagem buscou saber da avaliagéo destes profissionais da educagao
quanto as acbes da CREDE para a implementacdo da lei 10639/2003. O entrevistado A (2012
— 2015) considerou que as acdes desenvolvidas por esta coordenadoria estiveram em
consonancia com os esforgcos da Secretaria Estadual para se efetivar a implementacdo da lei

pertinente nas escolas da rede estadual.

Destacou como ac¢6es, nesse sentido, a realizacdo de foruns, palestras e cursos, além da
oferta de formacdo continuada aos técnicos e professores lotados nas escolas estaduais, ndo
tendo disponibilizado datas e quantitativo de pessoas participantes desses encontros, no entanto
essa informacéo corrobora o que foi colocado pelos representantes da SEDUC quanto a oferta
de formacdo aos professores e técnicos da Crede. Ressalta, ainda, que o monitoramento das
acOes realizadas nas escolas ocorria, principalmente, nas visitas realizadas pela

Superintendéncia escolar as escolas.

O entrevistado B (2016 — 2017), ao discorrer sobre as acGes referentes a implementacao

da lei deixa transparecer certa insatisfacdo.

[...] arotina da CREDE e das escolas é muito corrida e, na maioria das vezes,
as leis que séo criadas ndo chegam a se transformarem em um projeto mais
abrangente dentro dessas instituigdes. A maioria das agdes da SEDUC, das
CREDES e das escolas estdo voltadas para os indicadores, levando em
consideracao as avaliacGes internas e externas, os indices de infrequéncia e
de abandono. A maioria dos projetos estdo destinados aos professores e
estudantes, com foco nas Olimpiadas, no ENEM e no SPAECE (Sistema
Permanente de Avaliacdo Bésica do Ceara). (DEPOIMENTO TRANSCRITO
NO QUESTIONARIO, ENTREVISTADO B).

Segundo este participante, as atividades que envolvem a tematica sdo pontuais, ele
ressaltou uma unica agdo que considera ter contribuido para a aplicabilidade da lei 10639/2003

nas escolas da regido: a realizacdo de um curso sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira com
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pessoas da regido e tutoreado pela Superintendéncia Escolar, mas ndo tem conhecimento sobre

metodologia, nimero de participantes. Na sua visdo, é importante destacar em nossa analise:

[...] as acdes da CREDE e da maioria das escolas sdo muito pontuais
e limitam-se a semana ou ao més da Consciéncia Negra. Essa situacao
se altera um pouco quando os professores, gestores, orientadores ou
superintendentes possuem formacao especifica na area e/ou realizam
pesquisa sobre essas questdes (DEPOIMENTO TRANSCRITO NO
QUESTIONARIO, ENTREVISTADO B).

O entrevistado B destacou, ainda, que a tematica histdria e cultura afro-brasileira e
africana é tratada nas atividades culturais e educacionais das escolas que possuem parceria com
a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB); e
apresentou como exemplo as escolas de Redencdo e Acarape, que sdo parceiras desta
universidade através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Isso
nos faz perceber a importancia da Universidade para a regido do Maci¢o de Baturité e que ela

vem propiciando mudancas na rotina escolar.

Num segundo momento, nosso foco foi perceber se as acGes — orientadas pelo Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais?, foram realizadas e as
dificuldades dessa Coordenadoria para a aplicabilidade destas. Da parte do primeiro
entrevistado (A) ndo houve resposta relacionada as acdes e sobre as dificuldades ele citou
apenas a questdo do monitoramento/acompanhamento em todas as unidades escolares.

Em linhas gerais, quanto as dificuldades para a implementacdo da lei, o segundo
entrevistado (B) considerou que as formacdes propiciadas sao poucas e ndo frequentes, o que
impossibilita a realizacdo de um projeto continuo, mas apontou a necessidade de se aproveitar
melhor as formagdes que a SEDUC, a CREDE, as escolas e as universidades oferecem. De
forma concreta, ele citou uma tnica formagao de tematica “Curriculo Escolar ¢ as Leis 10639
e 116457, ocorrida no final de 2016, mas, num contraponto, observou que esse tipo de formagéo,

de modo geral, ndo é valorizado como deveria ser.

24 Incorporar os contetidos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas em todos os niveis, etapas e modalidades
de todos os sistemas de ensino; Criar programas de Formagao Continuada presencial e a distancia; Realizar
levantamento de conteudos; Fomentar a producdo de materiais didaticos e paradidaticos; Divulgar amplamente
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africanas; Fomentar pesquisas, desenvolvimento e inova¢ées tecnoldgicas na temadtica
das relagdes étnico-raciais.
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Por fim, sugeriu que as diretrizes e parametros educacionais devem ser constantes do
Plano de Agdo Anual das CREDES, no Projeto Politico Pedagogico das Escolas, nas discussdes
da Jornada Pedagogica e dos encontros de area, nos Planos de Curso e nos Planos de Aula, nas
linhas do curriculo oficial, nas “(i)ma(r)gens do curriculo oculto”, usando aqui a sua fala. 1sso
nos permite inferir que h& pouca valorizagdo no tratamento dessa tematica, pouco interesse por
parte de gestores e professores quanto ao ensino de Historia da Africa e o tratamento das
relacBes étnico-raciais, da pouca organizacdo do Sistema de Ensino para a efetiva

implementacao da legislacgéo.

O terceiro ponto tratou sobre como o acompanhamento dessas a¢fes se da nas escolas,
sendo comungadas as opinides dos entrevistados — esse tipo de acompanhamento nas CREDES
é realizado pela superintendéncia escolar. O entrevistado B sugeriu que a CREDE e as proprias
escolas poderiam criar uma estratégia para conhecer melhor o que € (ou o que deveria ser)
realizado, refletindo sobre como colocar em prética a Lei 10639/2003 e as Diretrizes sobre 0
ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. No entanto, nossa experiéncia como
professora-gestora reconhece que, por um periodo longo de tempo, ndo reconhecemos a
importancia do ensino sobre Africa em nossas escolas e ao agir assim contribuimos para o ndo
reconhecimento da propria formacdo enquanto sociedade, deixando de lado a contribuicéo dos

povos africanos e tornando invisiveis as diversidades presentes na comunidade escolar.

O ultimo aspecto tratado desejou saber dos participantes sobre o desafio que ora se
coloca, sendo ressaltado pelo entrevistado B a dificuldade, mesmo depois de todo esse tempo
transcorrido, para a aplicabilidade da lei. No entanto, segundo seu ponto de vista, apesar das
dificuldades quanto a formacdo dos professores, desinteresse pela tematica, é importante

persistir para a aplicacéo das diretrizes.

[...] se tornard mais dificil ainda se essa temdtica for invisibilizada ou mal
visibilizada. Por outro lado, precisamos de uma mobilizacdo maior ainda, a
Unica maneira de manter a visibilidade para essas questdes é através da
resisténcia cotidiana, colocando em pratica o que as leis propdem,
independente dela continuar ou ndo existindo. (DEPOIMENTO
TRANSCRITO NO QUESTIONARIO, ENTREVISTADO B).

Em sintese, percebemos pelas falas e auséncia de respostas que as a¢des da Crede de
acompanhamento, monitoramento e de apoio as escolas para implementagdo da Lei 10639/2003
nédo alcancaram as orientagdes constantes no Plano de Implementagéo das Diretrizes e faltam

propdsitos para isto, uma questdo organizacional e estrutural da CREDE.
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6. APLICABILIDADE DA LEI 10.639/2003: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
RECOLHIDOS

6.1. Analise dos dados: professores e gestores

A analise a seguir é resultado dos dados agregados dos 55 professores e 22 gestores,
entre diretores e coordenadores, das oito escolas participantes da pesquisa. Quanto ao perfil dos
participantes, verificou-se que 41% estdo na faixa dos 30 aos 40 anos de idade; 21% estéo na
faixa dos 40 aos 50 anos; e 21%, igualmente, estdo na faixa dos 20 aos 30 anos; 17% estdo na
faixa acima dos 50 anos, sendo 56% do sexo feminino e 44% do sexo masculino. Observa-se
gue a maioria dos participantes desse grupo esta inserida numa faixa etaria dos 30 aos 50 anos,
0 que nos permite dizer que esses educadores ndo foram contemplados em sua formacao
académica com o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, componente

curricular ainda novo em nossas universidades.

Setenta por cento (70%) desses profissionais pertencem ao quadro efetivo da SEDUC e
30% ao contrato temporario, sendo que 38% pertencem a este quadro funcional por um periodo
compreendido entre 5 a 10 anos; 29% por um periodo entre 2 a 5 anos; 18% por um periodo
entre 0 a 2 anos; 14% por um periodo entre 10 a 20 anos; e 1% por um periodo superior a 20
anos. Constata-se que a maioria desse grupo, 52%, pertence ao quadro funcional das escolas
por um periodo entre 5 a 20 anos, 0 que € relevante para nosso estudo visto validar as

informac@es aqui fornecidas.

Em relacdo ao pertencimento étnico-racial, os participantes se autodeclararam da
seguinte forma: 60% de pardos, 24% de brancos, 12% de pretos e 4% de amarelos, 0 que nos

permite dizer um grupo majoritariamente formado por negros, sdo 72%.
Esta anélise é pontuada em quatro aspectos, descritos a seguir:

1. Aspectos referentes as DCN para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Lei 10639/2003 -
conhecimentos sobre as normativas que regem o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana; se os temas constantes no Parecer 003/2004 sao abordados pelos
professores de Historia e Lingua Portuguesa e/ou Arte;

2. Aspectos referentes a realizacédo de projetos e abordagem da tematica, de como ocorre
a abordagem referente a essa tematica e de como as questdes raciais sdo trabalhadas na

escola.
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3. Aspectos referentes a formacao do professor — se o professor tem formacao especifica
na tematica; de como ocorre a Formacao Continuada referente a tematica na escola; e
se a Secretaria da Educacdo do Estado ofertou aos professores curso de formacdo para
subsidiar o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

4. Aspectos referentes a andlise do material didatico utilizado pelo professor — da
participacdo do professor no processo de escolha do livro didatico, no &mbito do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2012); se o material selecionado atende
a tematica de Ensino e Histdria Afro-Brasileira e Africana; e se os contetdos didaticos

veiculados por este material contribuem com a formagao étnico-cultural dos alunos.

6.1.1. Aspectos referentes & DCN para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Lei 10639

Segundo a Resolucdo N° 1 de 17 de junho de 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africanas:

[...] constituem-se de orientagBes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover
a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais
positivas, rumo a construcao de nagdo democratica (BRASIL, 2004).

O Plano Nacional de Implementacdo dessas Diretrizes (2009), formulado ap6s ampla
consulta a sociedade civil, ao movimento social negro, que teve como objetivo principal
contribuir para a implementacdo da Lei 10639/2003, atribuiu as coordenacdes escolares
conhecer e divulgar o conteudo do Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP 01/2004
em todo o ambito escolar (BRASIL, 2009).

Conhecer a Lei 10639/2003, que tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, e as Diretrizes que norteiam este ensino apresentam-se como elementos
importantes em um contexto escolar que tem um curriculo reconhecido como eurocéntrico e

que nega as raizes africanas da constituicdo da propria historia.

Sobre estes aspectos o estudo revelou que 71% dos participantes tém conhecimento
sobre a Lei 10639/2003, sendo que 26% tem conhecimento superficial (ouviram falar) e 3% a
desconhecem; enquanto 73% detém conhecimento sobre as Diretrizes e 27% afirmaram néo ter

esse conhecimento.
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Graéfico 1 - Quantitativo de participantes que conhecem a Lei 10639/2003
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Fonte: autor

Gréfico 2 — Quantitativo de participantes que conhecem as DCN
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Fonte: autor

Esses dados nos apresentam uma questéo significativa para o nosso estudo — embora o
percentual daqueles que ndo conhecem as orientacfes das Diretrizes e contetudo da Lei seja
menor, 27% e 3%, respectivamente, por que professores e gestores, principalmente,

desconhecem um documento que, em tese, teria sido amplamente divulgado?

Constatamos, em acordo aos depoimentos dos professores/técnicos da SEDUC, que as
acOes efetuadas apds a promulgacédo da Lei para a implementacdo da mesma nas escolas - entre
0s anos de 2005 a 2010 — tiveram como primeiras realizagdes a organizacdo de foruns de
discussdo sobre a tematica, a organizacdo e envio de material didatico para as escolas, 0 envio
das Diretrizes para a gestdo pedagdgica. Em um segundo momento, as coordenacdes

pedagogicas deveriam organizar as formagdes aos professores.
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Essas acOes foram amplas, mas ndo alcancéaveis na sua totalidade, na nossa visdo de
professora-pesquisadora, o que sinaliza uma fragilidade em nossas escolas quanto ao
estabelecimento da primeira proposi¢do do Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes,
visto que chegavam as escolas, naquele periodo, noticias, determinacgdes, prescri¢cbes, material
didatico, mas nos faltavam discussdes sobre a tematica, 0 que nos impelia a questdo “qual a

importancia da Africa em nossa historia?”.

Estabelecemos, inicialmente, como hipdtese para a ndo organizacdo de grupos de
discussao sobre a tematica, ndo reorganizacao curricular e até mesmo a ndo divulgacao sobre o
contetdo da lei ao grupo de professores (parte deles indicou ter apenas conhecimento
superficial sobre o texto legal) a falta de formacéo e/ou capacitacdo dos gestores ou mesmo a

falta de interesse e/ou sensibilidade por parte de alguns pela abordagem da lei.

Consideramos que apenas conhecer o documento ndo € garantia da inclusdo da tematica,
posto que é necessario promover aos professores estudos criticos sobre nossa ancestralidade e
historia da Africa, adequando ao curriculo escolar a tematica, principalmente, compreender que
a historia da constituicdo do povo brasileiro entrecruza elementos da histéria da Africa. Eis aqui
a importancia desse continente, desses povos que aqui chegaram numa imigracdo forcada —
falamos da lingua, da musica, da cultura corporal, das influéncias da Africa sobre a cultura e
historia brasileiras. O ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, na educacdo
média, tem por finalidades a

[...] divulgacéo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes
na diaspora, em episodios da histéria mundial, na constru¢do econdmica,
social e cultural das nac¢6es do continente africano e da didspora, destacando-
se a atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuagdo
profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta social [...]
(PARECER CNE/CP 003/2004, p. 507).
Ainda em acordo ao Parecer 003/2004, em Historia da Africa, devem ser abordados
temas (cf. anexo B) que colaborem para o reconhecimento e valorizacéo da identidade, historia
e cultura dos afro-brasileiros, bem como reconhecer e valorizar as raizes africanas da nacéo

brasileira.

Quanto a este ponto, a pesquisa revelou que os temas de maior frequéncia abordados
pelos professores incidem sobre os temas de nimeros 03 (17 indicagdes) e 04, 05 e 08 (14
indica¢des). Enquanto os temas de menor frequéncia foram os de nimeros 01, 11 e 12, com 3,

5 e 4 indicac0es, respectivamente. Para o ensino de Cultura Africana (cf. anexo C), este estudo
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apontou que ndo houve indicacdo do tema 02; o tema 01 foi indicado por 02 professores, sendo
o0 tema 03 o de maior incidéncia (18 indicages).

Observamos que a indicacdo dos temas de maior e menor incidéncia feita por
professores e alunos coincidiu, 0 que nos permite dizer que a pouca incidéncia sobre
determinados temas nos revelou que h& uma distancia entre o que foi prescrito e a abordagem

realizada em sala de aula.

Constatamos, nesse contexto, a auséncia de contetdos pertinentes para a compreensao
dos processos vivenciados pelos africanos no Brasil — como a formac&o da didspora, o papel
dos ancidos e griots como guardidos da memoria historica dos africanos, entre outros temas.
Essas auséncias mantém relacdo com a falta de formacdo do professor na tematica, mas,
principalmente, com a auséncia da historia africana nos livros escolares, da sua auséncia dos
curriculos. A historia da Africa deve ocupar seu espaco na academia e escolas, para isto é
necessario compromisso politico, de gestores, professores, sistemas de ensino, 0 que nos remete

as palavras de Trindade:

[..] ndo temos a garantia da introducdo nos curriculos escolares da(s)
histdria(s) e da(s) cultura(s) africana(s) e afro-brasileira, nos mais de cinco mil
municipios brasileiros”, (...) esta tematica necessita de compromisso politico
por parte, sobretudo, dos gestores (...). (TRINDADE, 2013, p.16).

Esses temas, referenciados pelo Parecer 003/2004, validam a importancia do ensino da
histéria da Africa interligando a experiéncia dos africanos no Brasil. Segundo Mattos e Abreu
(2012, p.131), “trata-se de estudar a historia africana com 0 mesmo tipo de abordagem que se
aplica a historia europeia ou brasileira. Este € um dos pontos mais embasados numa perspectiva

dindmica, critica e histérica do documento aprovado”.

Percebe-se que os professores da educagdo bésica tém enfrentado dificuldades para o
desenvolvimento do ensino da Histéria da Africa. Em concordancia com Coelho e Coelho,
constatamos que a inclusdo de contetidos de Histdria da Africa e cultura Afro-brasileira e

Africana é algo novo no curriculo escolar.

A Africa, especialmente, passa a ser percebida na condic&o de continente, com
povos, cultura e ambientes distintos. Finalmente, sua participacdo nos
processos de formacdo da nacionalidade é redimensionada, de forma a
destacar a intervencdo ativa que tiveram nos processos historicos que
demarcam a trajetoria historica brasileira (COELHO; COELHO, 2013, p.72).
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O que se pode abstrair dessa analise é que falta suporte, material didatico, formacéo
especifica para o desenvolvimento da teméatica, mas cabe a escola e aos sistemas de ensino
promover e dar apoio aos professores para que estes possam elaborar seus planos de ensino e
projetos, reavaliando o curriculo escolar e a partir dai fazendo uma selecdo de conteudos e

métodos de ensino com foco na tematica.

6.1.2. Aspectos referentes a realizacdo de projetos e abordagem da tematica

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na escola de ensino médio,
em acordo as suas Diretrizes, ganha uma dimensdo mais ampla que estd além do carater
conteudista tradicional, portanto este ensino pode ser realizado por diferentes meios, tais como
a realizacdo de projetos de naturezas diversas. Nesse estudo, queremos ressaltar a realizacdo de
projetos interdisciplinares com foco na temética que vem sendo desenvolvidos em trés escolas

do Macico, a saber: Escola B, Escola D e Escola E.

A escola B tem projetos/atividades implementadas desde o ano de 2013, o0s quais tém
carater interdisciplinar e sdo organizados pelo Centro de Multimeios. Segundo depoimento da

professora do Centro de Multimeios:

Nos anos de 2013 a 2015, a escola trabalhava atividades pontuais, em
momentos comemorativos. Em 2016, o projeto “A figura do negro na
literatura brasileira”, que é um projeto interdisciplinar, passou a ser
realizado no cotidiano escolar em todas as areas — Linguagens, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica — com o0 apoio dos Agentes
Culturais, grupo de alunos. (INFORMACAO VERBAL?)

Na escola D, a temética faz parte da dinamica escolar. Em 2010, o nucleo gestor e
professores especialistas na area criaram a FADAP — Feira de Afrodescendéncia do Almir
Pinto, com atividades realizadas durante o ano letivo e culminéncia na Semana da Consciéncia
Negra?®. Em depoimento, uma professora ratifica a importancia desta atividade: “A4 FADAP ¢é

um projeto motivador, contempla a escola toda, faz parte do cotidiano da escola” (informagéo

verbal?’).

Em 2014, a escola, atraves do Projeto Jovem de Futuro — projeto realizado pela SEDUC

e Instituto Unibanco, criou um projeto destinado as turmas das 1% séries, chamado

25 Depoimento de professorl do Centro de Multimeios — Escola B.
26 Dados colhidos com a coordenadoral — Escola D.
27 Depoimento professorl de portugués — Escola D.
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Redescobrindo a Africa, com foco nos aspectos culturais, geograficos e historicos dos paises
africanos de lingua portuguesa.

Nos anos de 2015-2016, a escola retomou o projeto FADAP e, neste ano, 2017, foi
realizada uma revisdo da proposta curricular, discutidos os temas a serem incorporados ao

curriculo, de modo a atender a tematica (informagéo verbal®®).

Na escola E, percebemos que tratar da Africa ndo é novidade no cotidiano escolar, esta
imbricado ao curriculo e muito presente pela relacdo com que essa instituicdo mantém com a
universidade que estda em seu entorno — a Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) - através do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do

a Docéncia — PIBID (para maiores detalhes cf. Anexo D).

Em relacdo as demais escolas, a analise dos questionarios aplicados revelou que a
abordagem deste ensino, de forma prioritaria, vem ocorrendo nas datas comemorativas (35
indicacdes), recurso utilizado pela maioria das escolas para a realizacdo de projetos
interdisciplinares com foco na tematica; e a partir dos contetdos curriculares (32 indicaces),
embora tenha se constatado que o material didatico contribua pouco para se desenvolver a

tematica.

Através dos depoimentos dos professores percebemos que as escolas, embora em
momentos pontuais, vem buscando desenvolver a temética e iniciam um processo de

reconhecimento de sua relevancia.

Em 2015, os professores das Ciéncias Humanas realizaram um projeto -
‘Cultura africana e os paises da comunidade de Lingua Portuguesa’ que
movimentou toda a escola e foi apresentado na Feira de Ciéncias”
(INFORMACAO VERBAL®).

Neste ano de 2016, a escola promoveu uma Feira de Exposi¢6es, organizada
por area de conhecimento, que teve como foco resgatar a contribuicdo do
negro, do afrodescendente para a formacéo da sociedade brasileira. Assim,
a area de Linguagens tratou da literatura africana; a area das ciéncias
humanas apresentou as contribui¢des culturais e a area das ciéncias da
natureza resgatou os grandes feitos dos africanos. Foi uma atividade pontual,
mas envolveu a toda a comunidade escolar — alunos e professores, 0 que nos
deixou motivados. (INFORMACAO VERBAL*)

28 Entrevista com gestor escolarl — Escola D.
2% Depoimento professorl de Histéria — Escola C.
30 Depoimento de professorl de Lingua Portuguesa — Escola G.
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Nos Gltimos anos trabalhamos sempre um projeto em referéncia ao 25 de
marco, data alusiva a abolicdo da escravatura no Ceara, com abordagem da
cidade de Redencdo e da Unilab. Ha organizacdo de peca teatral,
apresentagdo de capoeira etc INFORMACAO VERBAL®).

A pesquisa ndo foi capaz de revelar se estes momentos ocorrem de forma sistematica,
fazendo parte do plano anual de acéo das escolas pesquisadas, se tém carater critico com novos
posicionamentos, mas constata-se o interesse de grupos de professores e gestores por realizar
projetos dessa natureza e a aproximacdo da UNILAB as escolas tem contribuido com a

construcdo desse conhecimento e desenvolvimento de atividades interdisciplinares.

E importante frisar que o Parecer 003/04 agrega novos significados as datas alusivas ao
fim da escravatura, entre outros movimentos, e essa nova abordagem deve ser desenvolvida nos
espacos escolares como fomento a discussdo das relagdes étnico-raciais, as tensas relacdes

existentes na sociedade brasileira entre brancos e negros.

O 13 de maio, Dia Nacional de Luta contra o Racismo, sera tratado como o
dia de denuncia das repercussdes das politicas de eliminacdo fisica e simbodlica
da populacéo afro-brasileira no pos-abolicéo, e de divulgacao dos significados
da Lei durea para os negros. No 20 de novembro seré celebrado o Dia Nacional
da Consciéncia Negra. Entre outras datas de significado histérico e politico
deverd ser assinalado o 21 de marco, Dia Internacional de Luta pela
Eliminacdo da Discriminagdo Racial. (PARECER 03/2004, p. 506).

A educacdo das relacbes étnico-raciais se origina no cerne das determinacbes e
orientacBes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, sendo concebida a partir dai como politica curricular. Segundo Silva:

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacéo de cidadaos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢es de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais
(SILVA, 2011, p. 12 - 13).

Este estudo, através dos questionarios aplicados, revelou que 56% dos participantes
reconheceram a existéncia de discriminacdo racial na escola, 40% ndo visualizam esse tipo de
discriminacdo, um numero relevante considerado por nos, e 4% ndo desejaram expressar
opinido. Quanto a abordagem das questdes raciais, esse grupo apontou que elas séo tratadas de
forma generalizada na escola (34 indicacgdes) e através do curriculo escolar (23 indicagdes), 03
professores consideraram que inexiste abordagem das questdes raciais. Percebe-se, claramente,

que as questbes raciais estdo invisibilizadas na escola, elas ndo fazem parte do debate

31 Depoimento professorl de Histéria — Escola H.
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educacional, reforgando assim o mito da democracia racial brasileira, no qual se mostra o Brasil

como um paraiso racial, em que inexistem preconceitos e discriminagdes.

Este estudo também revelou que 13% dos alunos participantes deste estudo confirmaram
ter sofrido discriminacdo racial na escola. Portanto, ressaltamos que é atribuicdo da escola
combater qualquer tipo de discriminacéo e criar situacOes educativas para o reconhecimento,
valorizacgdo e respeito da diversidade; e “fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros
deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas” (BRASIL,
2004, p.503).

Esse quadro nos impele a perceber a necessidade de a escola de ensino médio se
comprometer com a educacdo das relacdes étnico-raciais, desta educacdo compor 0s projetos
politico-pedagdgicos das instituicbes de ensino, e de nos, gestores e professores, agugarmos o
olhar sobre nossos alunos negros, coibindo quaisquer atitudes racistas ou discriminatorias
contra eles. Esse novo olhar sobre a educacao das relacBes étnico-raciais, nas palavras de

Petronilha Silva:

[...] requer de nés, professore(as) e pesquisadores(as): ndo fazer vista grossa
para as tensas relagOes étnico-raciais que “naturalmente” integram o dia-a-dia
de homens e mulheres brasileiros; admitir, tomar conhecimento de que a
sociedade brasileira projeta-se como branca; ficar atento(a) para ndo reduzir a
diversidade étnico-racial da populacdo a questdes de ordem econémico-social
e cultural; desconstruir a equivocada crenca de que vivemos numa democracia
racial. E, para ter sucesso em tal empreendimento, ha que ter presente as
tramas tecidas na histéria do ocidente que constituiram a sociedade
excludente, racista, discriminatdria em que vivemos e que muitos insistem em
conservar. (SILVA, 2007, p. 492 — 493)

Enfatizamos, na nossa visdo, que o caminho a percorrer para transformar esse quadro
de desigualdades entre brancos e negros e continuadas histdrias de discriminacdo racial
camuflada é a educacdo. Ratificando nosso pensamento, citamos Munanga (2015), “a saida
(...) estd numa educacdo e numa socializagdo que enfatizem a coexisténcia ou a convivéncia

igualitaria das diferencas e das identidades particulares”.
6.1.3. Aspectos referentes a formacéo do professor

Em acordo ao Plano Nacional de Implementacdo das DCN para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, é

papel do sistema de ensino estadual apoiar as escolas para implementagédo da Lei 10639/2003
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e suas Diretrizes, promover formacao para os quadros funcionais do sistema educacional, bem
como ¢é atribuicdo das instituices de ensino propiciar estudos sobre a Educacdo das Rela¢bes
Etnico-raciais e Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, para que professores, gestores e
funcionarios participem de formacdo continuada e/ou formem grupos de estudos sobre a
temética (BRASIL, 2009).

Em relacdo a estes aspectos, a pesquisa revelou que a implementacdo da Lei e suas
Diretrizes, na escola de ensino médio, esbarram na problematica da formacédo do professor,
visto que 69% dos professores, sdo 38, ndo tem formacdo especifica na tematica, ndo tendo
participado de formag&o continuada em exercicio, lembrando que estes profissionais, em sua

maioria, estdo nessas escolas por um periodo compreendido entre 05 a 20 anos.

E importante destacar desses dados que, dos 17 professores que tém formagio, 29%
destes realizaram curso a nivel de especializacdo ou curso de curta duragdo na Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), instituicdo pertencente a
regido do Macico de Baturité. 1sso mostra o impacto positivo da UNILAB sobre essa regido
quanto a melhoria no quadro de formagdo docente e, principalmente, por contribuir com a
construgdo do conhecimento sobre Africa. Importa ensinar a historia da Africa e do negro na
sociedade e na escola brasileira, posto que essa historia foi ensinada de maneira distorcida,
falsificada e preconceituosa, negando-se que o continente africano tinha uma historia antes das
invasdes coloniais (MUNANGA, 2015, p.25).

Sobre a capacitacdo dos professores na escola com fins de promover estratégias para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, os dados indicaram que a escola tem
realizado essa formacdo de forma nédo sistematica, em datas especificas, na maior parte das
vezes em ‘momentos comemorativos’ (38 indicacfes), e 05 professores consideraram que a

escola ndo tem se ocupado sobre essa tematica.

Esses dados séo confirmados, visto que apenas 50% dos gestores escolares sinalizaram
que propiciaram formacéo continuada nessa area. A pesquisa ndo € capaz de perceber o alcance
dessas formacoes, ndo obteve temas trabalhados, nem quantitativos, mas inferimos a partir dos
dados e falas dos professores que ndo existe um trabalho sistematico ou enraizado, termo
utilizado por Gomes, sobre a educacdo das relacfes étnico-raciais e o ensino de Historia e

cultura afro-brasileira e africana nas nossas escolas.
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E necessario, pois, realizar um trabalho que busque um “enraizamento”, que contribua
com a formacdo continuada do professor e promova a educacéo das relacbes étnico-raciais,
desconstruindo estered6tipos criados ao longo dos séculos de uma Africa sem historia. Esse

trabalho de enraizamento, nas palavras de Gomes refere-se:

[...] & capacidade de o trabalho desenvolvido na escola na perspectiva da Lei
n°. 10.639/03 e das suas Diretrizes Curriculares Nacionais se tornar parte do
cotidiano escolar, ou seja, da organizacdo, da estrutura, do Projeto Politico-
Pedagdgico, dos projetos interdisciplinares, da formacdo continuada e em
servigo dos profissionais, independentemente da atuacdo especifica de um(a)
professor(a) ou de algum membro da gestdo e coordenagdo pedagdgica
(GOMES, 2012, p. 27).

Quanto a oferta de formacéo pela Secretaria da Educacéo, a pesquisa defrontou-se com
os dados: 58% dos professores indicaram que a SEDUC ndo ofertou formacdo; 31% se
abstiveram de dar resposta; e apenas 11% desse grupo afirmou que a Secretaria propiciou
formacdo sobre a tematica. Esses resultados se aproximam dos dados dos gestores escolares:
45% indicaram que a SEDUC né&o ofertou formacdo, enquanto 41% afirmou o contrario e 14%

ndo responderam ao item.

Gréfico 3 — Percentual de professores que participaram de oferta de formacédo pela
SEDUC
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Fonte: autor

Grafico 4 — Percentual de Gestores que participaram de oferta de formacéo pela SEDUC



69

SEM RESPOSTA

14% SIM

41%

NAO
45%

Fonte: autor

Os depoimentos dos professores ratificam os dados e nos fazem refletir o quanto se faz
necessario mobilizar pessoas — gestores, professores - com olhar atento para a inclusdo do
ensino da Historia da Africa nos dias de hoje. Reconhecemos os ganhos a partir da promulgacéo
da Lei 10639/2003 e suas diretrizes, mas € preciso aproximar as propostas que estruturam esse

ensino e as praticas pedagogicas realizadas nas escolas.

A lei esté ai e 0 que o poder publico tem feito para implementar esta mesma
lei? A SEDUC nunca ofereceu uma formacao no que diz respeito a esta lei,
nunca nos foi oferecida qualquer oportunidade de debate sobre a lei
(INFORMACAO VERBAL®),

A formacé&o dos professores é inadequada: por ser uma lei relativamente nova
varios professores ndo tiveram formacdo especifica na sua época de
faculdade, o que torna dificil agregar tal pratica no cotidiano. Os professores
ndo se atualizam por ndo ser comum a oferta de cursos que abordam a
tematica da lei, principalmente no interior INFORMAGCAO VERBAL).*

A maior dificuldade de trabalhar a teméatica, a Histéria da Africa, eu acredito
que seja a falta de formacgdo profissional, atrelada a um baixo nivel de
importancia que se da a esse tema, por parte dos professores e do grupo

gestor (INFORMAGAO VERBAL)*.
Esses dados se opdem aos dados apresentados pelos participantes da SEDUC, que
apresentaram quantitativo de formacgdes, principalmente, nos anos de 2013 (120 professores
capacitados) e 2015 (70 multiplicadores capacitados e 960 professores atendidos), quando

houve a formacéo dos professores e técnicos de CREDE como multiplicadores.

Isso nos faz supor que houve uma ruptura, em algum momento - da formacéo ofertada

aos professores e técnicos a chegada dos professores-multiplicadores nas escolas, que pode

32 Depoimento professor de Histéria — Escola C.
33 Depoimento Professora de Lingua Portuguesa — Escola H.
34 Depoimento Professora de Histdria — Escola H.
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estar relacionada a questéo dos recursos humanos, falta de monitoramento e acompanhamento
das acdes. Um fator importante que deve ser considerado é que ha na CREDE uma rotatividade
de cargos elevada, foram 06 gestores nos ultimos 14 anos, o que pode sinalizar descontinuidade

de ac0es e projetos.

Segundo o participante da CREDE (entrevistado 1), que esteve na superintendéncia
escolar no periodo de 2012 a 2015, a Secretaria propiciou formagdo continuada aos técnicos e
professores lotados nas escolas estaduais, mas este ndo informou quantitativo de participantes.
Na visdo de um segundo participante da CREDE (entrevistado 2), que esteve na
superintendéncia de marco de 2016 a janeiro de 2017, ha muito ativismo nas escolas, uma
preocupacdo constante com as avaliagOes externas, tais como SPAECE, SAEB, ENEM, e na
prépria CREDE; e as atividades e/ou projetos relacionados a tematica acabam sendo acgdes
pontuais, ndo se transformando em projetos abrangentes nas instituicdes e, principalmente, ndo

constituem os planos de acdo e plano curricular escolares.

Consideramos também como suposicdo, em concordancia com Muller e Coelho, que a
implantacdo da Lei e suas diretrizes nao foram universalmente incorporadas nas politicas de

formacédo docente.

[...] muitas vezes se restringem apenas a realizagdo de projetos e programas
isolados e/ou reduzidos a agdes de um Unico ou grupo de professores, 0 MEC
reconhece que a Lei ainda atinge um baixo grau de efetividade, bem como
também ndo faz parte da cultura escolar e dos projetos politicos pedagdgicos
da escola (MULLER; COELHO, 2013, p.48).

Como professora-pesquisadora, numa breve analise, rememoro a chegada da Lei
10639/2003 e suas Diretrizes a escola mais como uma noticia, algo que deveria ser aplicado a
partir daquele momento, mas para quem havia saido da universidade ha poucos anos e nao tinha
formacéo especifica, como € o caso da maior parte dos professores e gestores (62% estdo na
faixa etaria dos 30 aos 50 anos e 17% acima dos 50 anos), a obrigatoriedade de incluséo da
temaética, naguele momento, tornou-se uma acdo esporadica ou pontual. Com o passar dos anos,
percebemos algumas iniciativas de grupos de professores, projetos com fins de serem
executados na Semana da Consciéncia Negra, mas faltam reflexdes criticas, € necessario,
portanto, formar grupos de estudo, aproximar universidades e escolas de ensino médio, pensar
em estratégias de ensino que insiram a tematica, desenvolver o pensamento sobre a educacao

das relac@es etnico-raciais, enfim, capacitar e mobilizar pessoas.
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Ressaltemos, assim, durante o percurso da pesquisa, projetos em curso que priorizam o
enfoque da Africa. Essas atividades, embora realizadas em momentos especificos,
comemorativos, na maior parte das vezes, apontam para uma discussdo sobre Africa, buscam
resgatar a sua Historia, a historia ocultada pelo livro didatico. E importante salientar que a
presenca da UNILAB na regido tem contribuido com novas perspectivas para o ensino da

tematica.

6.1.4. Aspectos referentes a analise do material didatico utilizado pelo professor

O livro didatico é distribuido as escolas da rede publica de ensino brasileira através do
PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico do Ministério da Educacdo e Cultura. Segundo
0 Guia de Livros Didaticos PNLD, s&o critérios eliminatérios comuns a todas as areas: o
respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio, entre elas
aplicam-se as Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacéo - o Parecer CNE/CP
n° 003, de 10/03/2004, e a Resolugdo CNE/CP n° 01, de 17/06/2004 (PNLD, 2012, p. 11).

O nosso questionamento em relacdo a participacao do professor neste processo e quanto
a satisfacao sobre o material utilizado por eles esta vinculado a quanto, em termos subjetivos,
de contribuicdo os livros de Lingua Portuguesa, Arte e Historia oferecem para atender as
Diretrizes do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A analise que segue é

breve, posto que nédo é o foco da pesquisa.

Este estudo revelou que 80% dos professores participaram do Ultimo processo de
escolha do livro didatico, ocorrido no ano de 2012. Como resultados mais especificos
obtivemos: 16 professores de Lingua Portuguesa, 18 professores de Arte e 11 professores de
Histdria afirmaram que o livro didatico contempla a teméatica em foco. Para 3 professores de
Arte e 2 de Historia, esse material contempla satisfatoriamente. No entanto, 10 professores de
Portugués, 03 de Arte e 06 de Histdria consideraram que o livro ndo contempla a tematica em

foco.
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Gréfico 5 — Quantitativo de professor que considera que o livro didatico atende a

tematica
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Fonte: autor

Além disso, 67% dos professores consideraram que os contetdos veiculados pelo livro
didatico contribuem pouco na formacéo étnico-cultural dos alunos; e 22% afirmaram que esses
contetdos ndo contribuem. No entanto, 11%, um percentual pequeno, consideraram que 0s
conteddos contribuem satisfatoriamente. Percebe-se, claramente, uma insatisfacdo quanto ao

material didatico utilizado nas escolas.

Isso nos mostra a necessidade de os autores dos livros didaticos e especialistas
romperem com o tratamento diferenciado quanto a histéria do continente africano, que é

apresentada de maneira simplista, resumida. Segundo Munanga, deve-se abordar:

[..] a historia da Africa e a historia do negro no Brasil a partir de novas
abordagens e posturas epistemolégicas, rompendo com a visao depreciativa
do negro, para que se possam oferecer subsidios para a construgdo de uma
verdadeira identidade negra, na qual seja visto ndo apenas como objeto de
histéria, mas sim como sujeito participativo de todo o processo de construgdo
da cultura e do povo brasileiro. (MUNANGA, 2012, p.10)

Inferimos desses dados e pelos depoimentos dos professores que ha insatisfacdo quanto
ao livro adotado, uma vez que este atende a tematica, em acordo as prescri¢des do PNLD/MEC,
mas apresenta temas da Historia da Africa de forma minimizada. Segundo depoimento de

professor: “Os contelidos relativos ao ensino de histéria da Africa, giram em torno dos temas:
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Egito, descolonizacdo africana, escraviddo negra no Brasil, leis abolicionistas, trafico

negreiro” (informagéo verbal®).

Em acordo a Oliva (2009, p. 206), *(...) a Historia da Africa quase sempre é abordada
em um Unico capitulo, que varia de 10 a 13 paginas, e com uma literatura de apoio restrita”. Os
livros didaticos, assim, pouco contribuem com a formacao étnico-cultural dos alunos, visto que
a abordagem referente a historia africana é equivoca, cheia de lacunas e inespecifica, muitas
vezes, num discurso vazio, ainda tendem a perpetuar os discursos e imagens referentes ao
periodo do tréfico negreiro, estigmatizando o negro como subalterno, deficiente, entre outros

qualificativos.

Ha, no livro escolhido, apenas um capitulo destinado a arte africana e
indigena. Contudo, as imagens trabalhadas pelo livro reproduzem um
discurso que aproxima o negro do primitivismo e manifesta tacitamente um
compromisso com a ideologia branca (INFORMACAO VERBAL?®).

As razdes para isso podem ser inimeras, citamos algumas coletadas em Oliva (2009):
ndmero de péginas dedicadas no material didatico significativamente menor a historia da
Africa, comparada a outras tematicas; os efeitos e as caracteristicas da escraviddo e do trafico
negreiro para as populacfes africanas apresentam descompasso com as novas pesquisas
historiogréficas; as diversidades e complexidades das sociedades africanas sdo ignoradas;
abordagem simplista e restrita as descrigdes da economia ou da formacdo politica de reinos
como o da Nubia, de Gana, do Mali, do Kongo, do Zimbabue e do Ndongo e de sociedades

como a dos haugas, iorubas, ibos, askans e ajas. (OLIVA, 2009, p. 206 — 208).

Depreende-se a partir da pesquisa que o ensino da Histdria e culturas africanas e afro-
brasileira, na escola de ensino médio, ainda ndo atende as determinacGes da Lei 10639/2003 e
suas Diretrizes. H& muito a se construir na escola para se efetivar a implementacéo da Lei -
elaboracdo de planos, reorganizacao curricular, projetos, selecdo de conteudos e métodos de

ensino. De acordo com Oliva:

Apesar da publicacdo da lei 10639/03, ou talvez, motivado por ela,
encontramos um quadro ainda em mudanga em relagdo as preocupagdes e
reflexdes académicas acerca do ensino da historia africana. Ressalvando-se
algumas excecdes, foram apenas nos ultimos quatro anos, as vezes um pouco
antes, que nossos especialistas em estudos africanos comecgaram a tecer

35 Depoimento professor de Histéria — Escola C.
36 Depoimento de professor de Lingua Portuguesa e/ou Arte — Escola A.
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consideracbes mais especificas acerca do lugar da Africa no sistema
educacional brasileiro. (OLIVA, 2009, p.159)

Percebe-se que as determinacGes das Diretrizes de ampliar o foco do curriculo para
atender a diversidade cultural, nessa sociedade multicultural, dando suporte ao ensino da
historia da Africa promoveu mudangas — enquanto politica plblica (hd amplo material
produzido), muito embora ainda incipientes na sala de aula, como atestamos atraves da fala dos

professores:

Os contetidos ndo se dirigem diretamente a questdo da cultura dos afro-
brasileiros e africanos. Na escolha do livro ndo havia opg¢des melhores. Nas
minhas aulas, procuro inserir essa questao, sempre debatendo a esse respeito,
trazendo pessoas para falar acerca da cultura africana, etc. INFORMACAO
VERBAL?).

A literatura afo-brasileira ndo é mencionada no livro escolhido, exceto em
indicacdo de leitura complementar, o fato € que o livro adotado néo
contempla a cultura africana” (INFORMACAO VERBAL®).

O livro de Arte traz apenas um capitulo referente a arte africana e cultura
dos ancestrais. Como desenvolver no meu aluno o conhecimento sobre a arte
dos povos africanos? (INFORMAGCAO VERBAL®).
Evidenciamos que ndo podemos mais silenciar os curriculos —a educacéo bésica precisa
incluir e apresentar a relagdo histérica do Brasil com a Africa, reconhecer que a cultura afro-
brasileira é a base da cultura brasileira, promover uma educacdo que valoriza as relagdes

multiculturais e étnico-raciais (DOMINGOS, 2012, p. 8 —9).
6.2. Analise dos dados gerais: alunos

A anélise que segue dos 301 questionarios respondidos pelos alunos da Rede Publica
Estadual de oito escolas do Macico de Baturité busca compreender como se da nas escolas a
abordagem do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, na visao desse grupo, e
perceber a partir desse quadro como tem sido implementada a Lei 10639/2003 e suas Diretrizes

— das possibilidades e entraves - nestas escolas.

Consideramos importante na nossa analise, inicialmente, saber do perfil do jovem aluno
do ensino médio — a sua idade, sexo, do seu pertencimento étnico-racial. Para entendimento de

sua percepcdo sobre o ensino da Histdria e Cultura afro-brasileira e Africana, que ndo se

37 Depoimento do professor3 de Histdria — Escola E.
38 Depoimento de professor de Lingua Portuguesa e/ou Arte — Escola A.
39 Depoimento de professor de Lingua Portuguesa e/ou Arte — Escola B.



75

apresenta com o viés conteudista, mas aponta para a educacdo das relacbes étnico-raciais,
buscamos saber se os alunos tinham algum conhecimento, se ouviram falar sobre a Lei
10639/2003; se existe uma abordagem quanto as questdes raciais na escola, se este aluno sofreu
discriminacdo racial, se 0s contetidos orientados pela Resolucdo 003/2004 — numa perspectiva
de valorizacdo e reconhecimento da Historia e cultura dos povos africanos e cultura negra
brasileira — so contemplados no curriculo escolar; e em que momentos a escola trata da

tematica.

Sobre o perfil dos alunos, verificou-se que 77% encontram-se na faixa etaria dos 14 aos
17 anos, sendo 57% do género feminino. Quanto ao pertencimento étnico-racial, constatou-se
gue a maioria se autodeclarou parda, foram 66% de pardos, 15% de brancos, 12% de pretos,
5% de amarelos e 2% de indigenas, 0 que nos permite dizer que este grupo é majoritariamente
formado por negros, fazendo-se o somatério dos pardos e pretos.

Quanto a pouco incidéncia de autodeclarados pretos — no grupo dos alunos e
professores/gestores -, admitimos como hipotese existir uma relacdo com 0 processo
assimilacionista de valorizagdo da cultura e olhar do outro. Na imposicdo de sentimentos e
percepcOes de superioridade, inferioridade a que os africanos escravizados, seus filhos e

descendentes foram submetidos pelos sistemas dos colonizadores europeus (SILVA, 2007).

Como nos colocam Zubaran e Silva (2012, p.133), a branquitude estabeleceu-se como
norma e padrdo de comportamento em virtude do discurso do branqueamento construido pelas
elites brasileiras e imigragdo europeia nos fins do século XIX para inicio do século XX. Os
resquicios desse discurso, percebe-se, ainda resistem na atualidade, visto que “persiste em nosso
pais um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza as raizes europeias da sua
cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras” (PARECER CNE/CP 03/2004, p.500).

Isso nos faz questionar se nossas escolas vém desenvolvendo nos alunos a questdo da
identidade — quem sdo esses jovens? Que histdrias eles possuem? Eles se reconhecem enquanto
pertencentes a grupos étnico-raciais distintos — indigenas, africanos, europeus, asiaticos - o que

faz da nossa sociedade multiétnica e pluricultural?

Contribuir para a construgdo dessa identidade, e aqui tratamos da identidade negra,
desse sentimento de pertenga, exige da escola um comprometimento com uma discusséo

pautada nos conceitos de raca, etnia, cultura afro-brasileira e identidades negras. Isso implica
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na construcao de curriculos que ndo silenciem diante da diversidade étnico-cultural formadora
da nacgéo brasileira (ZUBARAN; SILVA, 2012, p.134).

E importante considerar que a escola contribui para a construcdo da identidade negra,
valorizando-a ou estigmatizando-a. Em acordo a Gomes (2005, p.42): “reconhecer-se numa
identidade supde (...) responder afirmativamente a uma interpelacéo e estabelecer um sentido

de pertencimento a um grupo social de referéncia”.

Percebe-se que a nocao de identidade negra é algo ainda em construgdo em nosso pais
e € complexo porque ¢ um “processo marcado por uma sociedade que, para discriminar os
negros, utiliza-se tanto da desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos aspectos
fisicos herdados pelos descendentes de africanos” (PARECER 03/2004, p. 501).

A Lei 10639/2003 e suas Diretrizes, entre outras normativas, propdem uma educacao
que volte o seu olhar para a construcao do orgulho do pertencimento étnico-racial, contribuindo

dessa forma para a reeducacao das relacdes étnico-raciais.

Este estudo comprovou que 68% dos alunos, o que representa a maioria, nunca ouviram
falar sobre a Lei 10639/2003, no entanto 31% sinalizaram conhecé-la. Compreendemos e
tornamos claro que o conhecimento que os alunos poderiam ter sobre a legislacdo acerca do
ensino da Historia da Africa ndo tem a mesma dimensdo quando os interlocutores s&o os
professores e gestores, mas a partir desses dados — 31% - inferimos que o ambiente escolar
propicia atividades, discussfes, eventos sobre a tematica, e, naturalmente, seus alunos tem
algum conhecimento sobre a lei. Além disso, ao fazer esse questionamento aos alunos

instigamos essa discussdo nos corredores escolares e por extensdo as salas de aulas.

Quanto & abordagem das questdes raciais no ambiente escolar, nossa intencdo foi saber
desse grupo como elas sdo tratadas, uma vez que € atribuicao das instituicdes de ensino pensar
e tratar das relagbes etnico-raciais, criando pedagogias de combate ao racismo, as

discriminacdes e preconceitos.

Comprovou-se que as questdes raciais sdo tratadas de forma generalizada para a maioria
dos participantes da pesquisa (65%), enquanto 24% consideraram que elas perpassam pelo

curriculo escolar e 11% consideraram que elas ndo sdo abordadas.

Graéfico 6 - Percentual de formas de abordagem das questdes raciais na escola
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11%

m FORMA GENERALIZADA
= CURRICULO

= NAO SAO ABORDADAS

Fonte: autor

Outro dado importante é que 13% dos participantes afirmaram ter sofrido discriminacao

racial na escola e 2% nao quiseram dar a sua opinido quanto a isso.

A partir dos dados acima inferimos que as questfes raciais sdo invisibilizadas nas
escolas. Essas questdes complexas e delicadas ndo podem ter tratamento generalizado porque
ferem a suscetibilidade das pessoas, principalmente os jovens, criancas em formacdo. E
necessario desalienar as praticas pedagdgicas, observar no cotidiano escolar as formas de
discriminacdo, o0 uso de estereGtipos negativos contra os negros e combaté-los. Pequenas
atitudes podem ser utilizadas nesse processo de construcdo do respeito pelo outro. Conforme
salienta Silva:

[...] o processo de educar as relagdes entre pessoas de diferentes grupos étnico-
raciais tem inicio com mudancas no modo de se dirigirem umas as outras, a
fim de que desde logo se rompam com sentimentos de inferioridade e
superioridade, se desconsiderem julgamentos fundamentados em
preconceitos, deixem de se aceitar posi¢Oes hierdrquicas forjadas em
desigualdades raciais e sociais. (SILVA, 2007, p. 490)

A pesquisa ndo é capaz de revelar as formas de discriminagéo sofrida por estes alunos,
mas percebemos quanto de siléncio em torno dessa questdo existe. Esses silenciamentos nos
fazem perceber a complexidade da educacdo das relagGes raciais, a resisténcia do mito da
democracia racial brasileira, que nos fez acreditar vivermos em condicdes iguais. Concordamos
com Munanga (2015), ao afirmar sobre essa questao tdo complexa que é a discriminacéo racial,
o  “problema estd no racismo que hierarquiza, desumaniza e justifica a discriminacdo
existente”.  Portanto, diante de atitudes discriminatdrias a escola precisa adotar uma postura

politica de cerceamento de praticas racistas e em acordo a Gomes:
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[...] a escola brasileira tem que se haver com o processo histérico do racismo,
com as praticas de discriminacdo racial, com o preconceito, com a constitui¢do
e propagacao do mito da democracia racial e com a inculcagdo da ideologia
do branqueamento. (GOMES, 2002, p. 43)

Evidencia-se, assim a necessidade de os educadores ampliarem a dimenséo escolar no
desenvolvimento entre saberes escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural e iniciar
um debate que va além da analise do material didatico ou sobre as questdes curriculares na
escola — importa discutir sobre os valores, as representacfes sobre o negro, que professores e
alunos negros, mesticos e brancos estdo presentes na escola e realizar um trabalho permanente
com a diversidade étnico-racial na escola (GOMES, 2005, p.146 — 150). A educacdo escolar, a
que todos os alunos tem direito, deve buscar desconstruir preconceitos arraigados sobre a

populacdo negra e combater a discriminacéo racial ainda muito presente na sociedade brasileira.

Em acordo ao Parecer 003/2004 (p.503 - 506), além de desenvolver essa educacéo para
as relacbes étnico-raciais, os estabelecimentos de ensino devem estabelecer contetdos de
ensino, unidades de estudo, projetos e programas para prover o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana no cotidiano escolar por meio de atividades curriculares ou néo.
Acrescente-se a isso, datas significativas que divulguem o significado da Lei Aurea para os
negros (13 de maio), que passa a ser considerado o Dia Nacional de Luta contra 0 Racismo; o
dia 20 de novembro, que deve ser celebrado como o Dia Nacional da Consciéncia Negra; o 21
de marco, Dia Internacional de Luta pela Eliminag&o da Discriminacéo Racial, o 25 de marco,

Dia da Libertacdo da Escraviddo no Ceara.

Em relacdo aos contetidos de ensino estabelecidos pelo Parecer 003/2004 (cf. Anexo E),
a pesquisa aferiu que os temas menos abordados pelos professores, na visdo dos alunos, sdo 0s
de nimeros 13 (07 indicacgdes), 01 (19 indicacGes) e 10 (51 indicagdes). Os temas que tiveram
maior incidéncia de abordagem foram os de nimeros 05 (198 indicac@es), 08 (176 indicacgdes)
e 06 (170 indicag0es).

Pelos dados, percebe-se, em linhas gerais, que o lugar do ensino de Historia da Africa,
na escola média, ainda ndo esta delimitado. As Diretrizes sinalizam a necessidade de incluséo,
nos cursos de formacéo para professores, além de andlise das relagdes sociais e raciais no Brasil,
de materiais e textos didaticos para viabilizar o ensino e aprendizagem da Historia e cultura dos
afro-brasileiros e africanos. E preciso, pois, reconhecer a importancia da Historia da Africa

como parte da Histdria da humanidade e leva-la as salas de aula.



79

A Africa possui tantas escolas de pensadores, de artistas, de intelectuais, e
contribuicbes para 0 entendimento e constru¢do do patrimdnio
histérico/cultural da humanidade que é inadmissivel simplesmente nao
estuda-la. (OLIVA apud OLIVA, 2009, p. 165)

A pesquisa comprovou que a abordagem de temaética Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e africana ocorre, prioritariamente, em momentos comemorativos, pontuais (184 indicagdes),
para a maioria desse grupo. Os alunos também reconhecem que a tematica estd presente no
curriculo escolar (128 indicacGes) e uma parcela dos alunos considerou que inexiste a
abordagem dessa tematica. A despeito desse dado, 61% dos alunos indicaram que a escola vem
promovendo eventos para divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos na histéria

mundial, conforme indicam as Diretrizes desse ensino.

Cabe salientar que as atividades e projetos que as escolas vem desenvolvendo e que sdo
percebidas pelos alunos sdo agdes que contribuem para a aplicacdo/implementacdo da Lei
10639/2003.

CONSIDERACOES FINAIS

Realizado o percurso nas oito escolas estaduais da regido do Macico de Baturité,
compreendemos que ha mais lacunas por ser investigadas do que respostas que serdo aqui

encontradas, mas ha, principalmente, possibilidades e caminhos que serdo apontados.

Nesse percurso, os dados colhidos pela pesquisa revelam que a implementacao da Lei,
nessas escolas, apresenta diversas limitacGes que nos permitem afirmar que o ensino da Histéria
e cultura afro-brasileira e africana ainda ndo atende, de forma ampla, as determinagdes da Lei

10639 e suas Diretrizes.

Os resultados apontam que ndo houve divulgacdo ampla da Lei 10639/2003 e suas
Diretrizes, uma atribuicdo das coordenacdes pedagogicas - apesar de um numero significativo
de participantes afirmarem ter conhecimento, parte deles detém conhecimento superficial ou
ndo conhece esses documentos. Constatou-se, por outro lado, o que fortalece 0 nosso
argumento, que a Politica de Formacdo Docente ndo foi universalizada, visto que 58% dos
professores afirmaram néo ter participado de Formacao pela Secretaria da Educacéo do Estado.
Outro dado, que corrobora nosso pensamento inicial, é que inexiste uma formacao continuada

sobre a teméatica como uma pratica escolar, apenas 50% dos gestores escolares promovem esse
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tipo de formacédo na escola e isso ocorre de forma néo sistematica, colaborando pouco para a
insercdo de préaticas pedagdgicas voltadas para a educacao das relagdes étnico-raciais.

Em relacdo as acOes implementadas pela SEDUC referentes a oferta de formacao aos
professores, constatou-se que houve uma ruptura entre a oferta inicial de Formagdo e sua
continuidade. Em relagdo as a¢des da CREDE de acompanhamento, monitoramento e de apoio
as escolas para implementacdo da Lei 10639/2003, observou-se ndo alcangaram as orientacdes
constantes no Plano de Implementacéo das Diretrizes, principalmente, relacionadas a falta de
apoio as escolas para a implementacdo da lei e orientacdo as equipes gestoras para o

desenvolvimento da tematica.

Este estudo aponta que as escolas ndo apresentam uma postura politica para
cerceamento das discriminagdes raciais, posto que essas permanecem invisibilizadas, sdo 40%
de participantes, professores e gestores, que ndo reconhecem a existéncia de discriminagéo
racial na escola, um nimero bastante significativo, nos revelando que a abordagem da educacéo
das relacBes étnico-raciais se mostra de pouco alcance ou inexistente. E importante considerar
que 13% dos alunos participantes deste estudo confirmaram ter sofrido discriminacgéo racial na
escola, 0 que nos faz perceber que os silenciamentos em torno dessa questdo apontam um
discurso de negacdo sobre o preconceito racial. Evidencia-se a urgéncia e a necessidade de os
educadores ampliarem a dimensao escolar, discutindo sobre os valores, as representacdes sobre
0 negro e contribuindo para a construcdo da identidade negra, desse sentimento de pertenca,
isso exige da escola um comprometimento com uma discussao pautada nos conceitos de raca,
etnia, cultura afro-brasileira e, principalmente, a escola deve combater com medidas

socioeducativas casos de racismo e preconceito e discriminacdo nas dependéncias escolares.

A pesquisa aponta a auséncia de abordagem de contetdos prescritos pelo Parecer
CNE/CP n° 003/2004 para o reconhecimento e valorizacdo da Histdria da Africa e o ensino da
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Constatou-se, também, uma insatisfacdo quanto aos livros
didaticos adotados através do PNLD, que contemplam minimamente o ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Ressalte-se, a pesquisa revela que em varias escolas participantes existem projetos
significativos que propiciam o conhecimento sobre Africa e, embora estabelecam-se em
iniciativas pontuais, sendo as datas comemorativas o recurso utilizado pela maioria das escolas

para a realizacao desses projetos, sdo valorosos. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo



81

a Docéncia — PIBID/UNILAB tem contribuido para o desenvolvimento da tematica e
conhecimentos sobre a Africa através de oficinas, palestras e formag&o aos professores.

Diante desses resultados, a pesquisa aponta algumas possibilidades e apresenta como
proposta pedagdgica um projeto que se integra ao Nucleo de Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(NEAAB). O projeto Africa e Brasil: unidos pela historia e cultura®® tem por objetivo geral
promover a educacdo para as relacdes étnico-raciais nas escolas estaduais da regido do Macico
de Baturité, uma educacdo que valoriza e reconhece a histdria e cultura africana e sua intersecéao
com a histéria e a cultura brasileira. Essa educacdo implica num projeto conjunto para a
construcdo de uma sociedade justa, igual e equanime, sendo as escolas de ensino médio um

locus potencializador para essa educacao.

Importa dizer que nosso percurso nao finda aqui, posto que o caminho esté iniciado, mas
nunca concluido — ha sempre um porvir, algo por fazer, ser construido ou reconstruido e até
mesmo desconstruido. A pesquisa académica nos impulsiona a novos desafios, ndo nos
permitindo ficar apaticos porque o conhecimento é semovente. Finalizemos, assim, nossas

consideracdes - Adiante!

40 para maiores detalhes cf. Anexo F.
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da Regido do Macigo de Baturité: Entraves e Possibilidades
Pesquisador: ROSALVA MARIA GIRAO PEREIRA NOGUEIRA
Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 62442816.9.0000.5576 .
Instituicédo Proponente: UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio '

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.017.268

Apresentagao do Projeto:

O projeto trata de pesquisa qualitativa acerca da implementagao da lei 10.639/2003 em cidades do Macigo
do Baturité. Os interlocutores definidos sao professores, alunos e gestores educacionais da regido e a
definicdo metodolégica atravessa observacgéo participante e diferentes técnicas de entrevista.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral do estudo envolve:

“Propiciar uma investigagéo e a partir dai uma discuss&o sobre os 13 anos de implementagao da Lei
10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacéo Basica, nas escolas Liceu de Baturité Domingos Savio, em Baturité; EEM Deputado Ubiratan
Diniz de Aguiar, em Capistrano; EEM Franklin Tavora, em Itapiuna; EEM Almir Pinto, em Aracoiaba, EEM Dr
Brunilo Jag:é. em Redengéo; EEM Maria do Carmo Bezerra, em Acarape; EEM Almir Pinto, em Ocara e EEM
Danisio Dalton da Rocha Corréa, em Barreira, com o fim de contribuir para redefinir conceitos, valores e
praticas no cotidiano dessas escolgs”.

Os objetivos especificos incluem:
“Realizar analise da implementacéo e aplicabilidade da Lei 10639/2003 nas escolas pertencentes a

Enderego: Avenida da Aboligéao, 3

Bairro: Centro Redengdo CEP: 62.790-000
UF: CE Municipio: REDENCAO
Telefone: (85)3332-1381 E-mail: rafaellapessoa@unilab.edu.br
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microrregido Il-e 11l do Macigo de Baturité.

Investigar agbes e plano de implementagéo e aplicabilidade da Lei 10639/2003 a partir da Secretaria da
Educagéo do Estado e CREDE 8;Formalizar uma educacao voltada para o reconhecimento da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, no Projeto Politico-Pedagdgico escolar a partir do ensino dos
componentes curricularés: Histéria, Lingua Portuguesa e Arte; Realizar analise preliminar do ensino da
" Historia, nos aspectos relativos a tematica histéria e cultura afro-brasileira e africana, no curriculo escolar e
livro didatico; Realizar analise preliminar do ensino de Literatura e Arte, nos aspectos relativos a tematica
histéria e cultura afro-brasileira e africana, no curriculo escolar e livro dida’tico; Perceber préticas e
toncepgées dadas ao ensino da tematica histéria e cultura afro-brasileira e africana, em sala de aula, a
partir dos professores; Perceber os sentidos dados ao ensino-aprendizagem da temaética histéria e cultura
Aafro-brasileira e africana, em sala de aula, a partir dos alunos; Perceber os sentidgs dados 20 ensino da
tematica histéria e cultura ‘afro-brasileira e africana, na escolas, a partir dos gestores escolares; Contribuir
para o reconhecimento de pertencimento étnico-racial, para combater o racismo e as discriminagdes que
atingem a populagéo negra; Contribuir com a formago continuada dos professores da area das ciéncias
humanas e linguagens; Firmar parceria com a Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira para ofertar formagéo continuada em exercicio aos professores das Ciéncias Humanas e
Linguagens; Propor praticas pedagégicas que contribuam para o desenvolvimento das identidades e
condigbes cognitivas e sécioafetivas dos alunos”.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa tem beneficios claros, ao abordar tema relevante de carater social e apresenta como riscos
possiveis constrangimentos aos pesquisados na realizag&o da coleta e divis&o (conflitiva) dos mesmos no
decorrer do levantamento em virtude da ampla expressao de opinides. Compromete-se a minimizar tais
riscos por meio de estratégias diversas. A descri¢do dos riscos potenciais parece adequada e demonstra
preocupagéo ética com a condugéo do trabalho.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

O estudo proposto é inegavelmente valido e relevante, articulando temas necessarios e evidenciando
preocupacéo ética legitima.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

O TCLE encontra-se dentro dos parametros necessarios, em suas diferentes versdes, divididas por

Enderego: Avenida da Aboligao, 3

Bairro: Centro Redengéo ’ CEP: 62.790-000
UF: CE Municipio: REDENCAO
Telefone: (85)3332-1381 E-mail: rafaellapessba@unilab.edu.br
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grupo de participantes.

Conciusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
O projeto ndo tem pendéncias:

Consideracdes Finais,‘a critério do CEP:

91

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo j Postagem Autor Situagédo
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/04/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_813693.pdf 19:03:53
Projeto Detalhado / | PROJETOPESQUISA pdf 03/04/2017 |ROSALVA MARIA _Aceito
Brochura 20:29:45 | GIRAO PEREIRA
Investigador NOGUEIRA
TCLE/ Termos de | TCLEPAIS.pdf 03/04/2017 |ROSALVA MARIA Aceito
Assentimento / . 20:28:22 |GIRAO PEREIRA
Justificativa de NOGUEIRA
Auséncia
TCLE/Termos de |TCLEPROFESSOR.pdf 03/04/2017 |ROSALVA MARIA Aceito
Assentimento / 20:25:51 | GIRAO PEREIRA /
Justificativa de NOGUEIRA
Auséncia : :
TCLE/Termos de | TCLEALUNO.pdf 03/04/2017 |ROSALVA MARIA Aceito
Assentimento / 20:23:22 | GIRAO PEREIRA
Justificativa de NOGUEIRA
Auséncia
Declaragéo de DECLARACAOAUSENCIADEONUS pdf| 03/04/2017 |ROSALVA MARIA Aceito
Pesquisadores ; 20:22:52 |GIRAO PEREIRA

: ; NOGUEIRA
Cronograma CRONOGRAMA pdf : 03/04/2017 |ROSALVA MARIA Aceito
' 20:21:49 |GIRAO PEREIRA
NOGUEIRA
Outros CurriculoLattesRosalvaGirao.pdf 07/11/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
23:57:12 | GIRAO PEREIRA
NOGUEIRA
Outros CARTAENCAMINHAMENTO pdf 07/11/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
23:53:48 |GIRAO PEREIRA :
NOGUEIRA
Folha de Rosto Folhaderostodoc.pdf 26/10/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
: : 21:49:13 | GIRAO PEREIRA
NOGUEIRA J
Outros ROTEIROENTREVISTASEDUCCREDE.| 25/10/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
pdf 22:04:07 |GIRAO PEREIRA
NOGUEIRA

Enderego: Avenida da Aboligdo, 3
Bairro: Centro Redengéo 2 CEP: 62.790-000
UF: CE Municipio: REDENCAO

Telefone: (85)3332-1381 E-mail: rafaellapessoa@unilab.edu.br
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ROTEIRODEANALISELIVRODIDATICO

Bairro: Centro Redengdo CEP: 62.790-000

UF: CE Municipio:
Telefone: (85)3332-1381

REDENCAO
E-mail:

rafaellapegsoa@unilab.edu.br

Outros 25/10/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
LINGUAPORTUGUESA .pdf 22:02:37 | GIRAO PEREIRA '
st 5 5 . NOGUEIRA
Outros ROTEIROANALISEDOLIVRODIDATICO| 25/10/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
HISTORIA.pdf 22:01:56 |GIRAO PEREIRA
§ NOGUEIRA
Outros QUESTIONARIOPROFCENTROMULTI | 25/10/2016 |[ROSALVA MARIA Aceito
MEIOS.pdf - 22:01:27 |GIRAO PEREIRA
NOGUEIRA
Outros QUESTIONARIOEQUIPEPEDAGOGICA| 25/10/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
.pdf 22:01:00 |GIRAO PEREIRA :
) NOGUEIRA
Outros QUESTIONARIOPROFPORTUGUES.pd| 25/10/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
’ f 22:00:34 |GIRAO PEREIRA °
: NOGUEIRA
Outros QUESTIONARIOPROFHISTORIA .pdf 25/10/2016 |ROSALVA MARIA " | Aceito
; 22:00:01 |GIRAO PEREIRA
NOGUEIRA
Outros QUESTIONARIOALUNO .pdf 25/10/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
21:59:08 |GIRAO PEREIRA
NOGUEIRA
Outros TERMOANUENCIA.pdf 25/10/2016 |ROSALVA MARIA Aceito
21:54:56 | GIRAO PEREIRA
NOGUEIRA
Situacgdo do Parecer:
Aprovado
" Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
REDENCAO, 17 de Abril de 2017
Assinado por:
Emilia Soares Chaves
(Coordenador)
Endereco: Avenida da Aboligdo, 3

. Pagina 04 de 04




93

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSOR

UNNERSIDADE DA INTEGRAGAD INTERHACIONAL e

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA (UNILAB)
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE ENGENHARIA E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - IEDS
MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)

O Sr. esta sendo convidado, como voluntério, a participar da pesquisa Uma Analise da
Implementagéo da Lei 10.639/2003 no Contexto de Escolas Estaduais da Regido do Macigo
De Baturité: Entraves e Possibilidades, que serd realizada com professores da area de
Ciéncias Humanas e de Linguagens; alunos; gestores escolares em oito (08) escolas da rede
publica estadual da regido do macico de Baturité; e professores técnicos da SEDUC e CREDE
8.

Ap0s ser esclarecido das informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

Torno claro que nos comprometemos em preservar o sigilo de sua identidade e esclareco
que ninguém esta recebendo pagamento para participar desta pesquisa e em caso de sua recusa
ou desisténcia vocé ndo serd penalizado de forma alguma. Asseguramos a confidencialidade
dos dados e colocamos a sua disposicao os resultados dessa pesquisa assim que for concluida.

A pesquisa conta com o apoio institucional da Universidade Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), sem apoio financeiro de quaisquer 6rgdos. S&o critérios para
suspensdo desta pesquisa sdo: a) recusa dos sujeitos envolvidos em participar da pesquisa,
disponibilizando dados; b) impossibilidade fisica e mental da pesquisadora em continuar
realizando o trabalho; c) interrupcdo de funcionamento do Programa de Pds-Graduagdo em
Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis.

Justificativa, Objetivos e Procedimentos:

Esta pesquisa atende ao estabelecido pela Lei 10.639/2003, que alterou a Lei
9.394/1996 e tornou obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacao Basica. E atende ao Parecer CNE/CP 003/2004 e Resolugdo CNE/CP 01/2004, os
quais regulamentam e instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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E objetivo geral desse estudo propiciar uma discussdo sobre os 13 anos de
implementacdo da Lei 10.639/2003, analisando a aplicabilidade desta lei - um marco para os
Movimentos Negros no século XX - no tocante ao estabelecido pelos Artigos 26A e 79B da Lei
9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em oito (08) escolas da rede publica
estadual da regido do macico de Baturité. Tem como objetivos especificos: averiguar acoes e
plano de implementagéo da Lei 10639/2003 viabilizados pela Secretaria da Educagéo do Estado
(SEDUC) e Coordenadoria Regional do Desenvolvimento da Educagéo - CREDE 8; perceber
praticas e concepg¢des dadas ao ensino da temaética historia e cultura afro-brasileira e africana
pelos professores, alunos e gestores escolares; contribuir para o reconhecimento de
pertencimento étnico-racial, para combater o racismo e as discriminagdes que atingem a
populagdo negra.

Como procedimentos para a realizacdo dessa pesquisa, tipo estudo de caso, foi realizado
um pré-projeto aprovado pelo orientador da pesquisa - o Prof. Dr. Luis Tomas Domingos,
docente da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.

Os resultados — pds Defesa e aprovacao - serdo divulgados através de possiveis artigos
cientificos produzidos pelos pesquisadores envolvidos, dissertacdo de mestrado e participacao
em eventos (mesa-redonda, seminarios, congressos).

Os beneficios e riscos decorrentes da participacdo na pesquisa:

A pesquisa traz beneficios relevantes como: promover uma educacdo  para O
reconhecimento da diversidade étnico-racial do povo brasileiro; combater o racismo e
discriminagdes; inserir os contetdos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e promover producdo cientifica que concilia o ensino/pesquisa no que diz respeito ao
tratamento da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e africana na educacéo basica.

Os riscos desta pesquisa relacionam-se a: gerar desconforto e constrangimentos aos sujeitos
da pesquisa nas questdes relacionadas a existéncia de preconceitos na comunidade pesquisada;
gerar divisdo no grupo de professores, alunos e gestores.

Importante esclarecer que todos os esforcos serdo empreendidos para redu¢do dos riscos,
com possibilidades de oferta de formacéo em exercicio, de modo a melhorar a integracdo entre
professores, alunos e gestores no tratamento das questdes étnico-raciais.

Meétodo e Forma de Acompanhamento

A pesquisa fard um estudo de caso. A coleta de dados sera realizada através de entrevista
semiestruturada, questionarios, técnicas de abordagem grupal, observacdo participante
sistematica e assistematica.

A presente pesquisa serd desenvolvida sob a coordenacdo e orientagdo do Professor
Doutor Luis Tomas Domingos, atualmente, professor Adjunto | da Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB, Ceara/Brasil, atuando no Instituto de
Humanidades e Letras e no Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Académico em
Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis (MASTS) na referida instituicéo.
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A pesquisa sera acompanhada por mim, mestranda Rosalva Maria Girdo Pereira
Nogueira, pertencente ao Programa de Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e
Tecnologias Sustentaveis (MASTS). O trabalho serd desenvolvido em conformidade com as
exigéncias da ética em pesquisa envolvendo seres humanos, buscando minimizar possiveis
desconfortos ou constrangimentos para 0s envolvidos.

Para maiores esclarecimentos que se fizerem necessarios apresentamos 0 nosso endereco para
contato e endereco do Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB que validou nossa pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira
Endereco: Rua Boanerges Jaco, 915, Centro, Barreira - CE — CEP: 62.795-000 — Telefone (85)
991751291.email: romgpn@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa: E-mail: cep@unilab.edu.br

Telefone: (85) 3332-6190

Endereco: Sala 303, 3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira,
s/n, CEP: 62.790-970, Redencdo — Ceara — Brasil.

Eu, Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira, comprometo-me a honrar com 0 exposto
acima. Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, RG ,
CPF ,abaixo assinado, estando ciente de meus direitos, concordo em
participar no estudo “UMA ANALISE DA IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 NO
CONTEXTO DE ESCOLAS ESTADUAIS DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE:
ENTRAVES E POSSIBILIDADES” como sujeito de pesquisa. Fui devidamente informado

e esclarecido pela pesquisadora Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira sobre a pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacao.

, de de

Participante

Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira - Pesquisadora
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ALUNO
—

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA (UNILAB)
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE ENGENHARIA E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - IEDS
MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)

Vocé, aluno, esta sendo convidado a participar, de forma voluntaria, da pesquisa Uma
Andlise da Implementacdo da Lei 10.639/2003 no Contexto de Escolas Estaduais da
Regido do Macico de Baturité: Entraves e Possibilidades, que serd realizada com
professores; alunos; gestores escolares e professores técnicos da SEDUC e CREDE 8.

Ap0s ser esclarecido das informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

Torno claro que nos comprometemos em ndo divulgar o seu nome, ndo existe
pagamento para participar desta pesquisa e sua participacdo nao traz custo algum para voceé.
Vocé pode se recusar ou desistir em gqualquer momento sem ser penalizado e colocamos a sua
disposicao os resultados dessa pesquisa quando for concluida.

Justificativa, Objetivos e Procedimentos:

Esta pesquisa atende ao estabelecido pela Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o
ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacéo Bésica. O objetivo geral
da pesquisa é analisar como esta lei vem sendo aplicada nas escolas - em oito (08) escolas da
rede publica estadual da regido do macico de Baturité. Sdo objetivos especificos: averiguar
acoes e plano de implementacdo da Lei 10639/2003 na Secretaria da Educacdo do Estado
(SEDUC) e Coordenadoria Regional do Desenvolvimento da Educagdo - CREDE 8; e buscar
perceber como é o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira através dos
professores, alunos e gestores escolares.

Os beneficios e riscos decorrentes da participacdo na pesquisa:

A pesquisa traz beneficios importantes como: promover uma educacdo para 0
reconhecimento da diversidade étnico-racial do povo brasileiro; combater o racismo e
discriminagdes; colaborar para trabalhar com os contetidos previstos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Os riscos desta pesquisa s@80 minimos e podem trazer algum desconforto e
constrangimentos aos participantes da pesquisa, quando for tratada a questdo de preconceitos
na comunidade escolar ou trazer divisdo ao grupo de professores, alunos e gestores. No entanto,
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nos comprometemos a reduzir os riscos, conversando e esclarecendo as possiveis davidas que
surgirem.

Método e Forma de Acompanhamento

A pesquisa realiza um estudo de caso. Para a coleta de dados fazemos entrevista,
aplicamos questionarios, conversas informais, observacao da pesquisadora no local da pesquisa.

A presente pesquisa serd desenvolvida sob a coordenacdo e orientacdo do Professor
Doutor Luis Tomas Domingos, atualmente, professor Adjunto I da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira— UNILAB, Ceara/Brasil. E acompanhada por mim,
mestranda Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira, pertencente ao Programa de Mestrado
Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis (MASTS).

Para maiores esclarecimentos que se fizerem necessarios apresentamos 0 n0sso endereco para
contato e endereco do Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB que validou nossa pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira
Enderego: Rua Boanerges Jacd, 915, Centro, Barreira - CE — CEP: 62.795-000 — Telefone (85)
991751291.email: romgpn@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa: E-mail: cep@unilab.edu.br

Telefone: (85) 3332-6190

Endereco: Sala 303, 3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira,
s/n, CEP: 62.790-970, Redencéo — Ceara — Brasil.

Eu, Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira, comprometo-me a honrar com 0 exposto
acima. Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,abaixo assinado, estando

ciente de meus direitos, concordo em participar no estudo “UMA ANALISE DA
IMPLEMENTAQAO DA LEI 10.639/20038 NO CONTEXTO DE ESCOLAS
ESTADUAIS DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE: ENTRAVES E
POSSIBILIDADES” como sujeito de pesquisa. Fui devidamente informado e esclarecido pela
pesquisadora Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela

envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacao.

, de de

Participante

Rosalva Maria Girao Pereira Nogueira - Pesquisadora
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS

UNERSICADE DA INTEGRAGAD MTERIACIONAL e P

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA (UNILAB)
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE ENGENHARIA E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - IEDS
MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)

Seu filho ou menor sob sua responsabilidade, aluno da escola de ensino meédio, esta
sendo convidado a participar, de forma voluntaria, da pesquisa Uma Analise da
Implementagéo da Lei 10.639/2003 no Contexto de Escolas Estaduais da Regido do Macigo
de Baturité: Entraves e Possibilidades, realizada na escola com professores; alunos; gestores
escolares e na Secretaria da Educacdo - SEDUC e CREDE 8.

Apos ser esclarecido das informacfes a seguir, no caso de aceitar a participacdo do
menor, assine ao final deste documento que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do
pesquisador responsavel. N&o serd divulgado o nome de nenhum participante da pesquisa,
também ndo existe pagamento para participar dela e nenhum custo. VVocé pode recusar que ele

participe.

Justificativa, Objetivos e Procedimentos:

O objetivo geral da pesquisa é analisar como a Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério
0 ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica, vem sendo
aplicada nas escolas. O desejo € saber como é o ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-

Brasileira na escola através dos professores, alunos e gestores escolares.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados e colocados a disposicéo para consulta.
Os beneficios e riscos decorrentes da participacédo na pesquisa:

A pesquisa traz beneficios importantes como: promover uma educacdo para O

reconhecimento da diversidade étnico-racial do povo brasileiro; combater o racismo e
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discriminag@es; colaborar para trabalhar com os contetidos que tratem da Historia da Africa e
sua cultura.

Os riscos desta pesquisa sdo minimos e podem trazer algum desconforto e constrangimentos
aos participantes da pesquisa, quando for tratada a questdo de preconceitos na comunidade
escolar ou trazer divisdo ao grupo de professores, alunos e gestores. No entanto, nos
comprometemos a reduzir os riscos, conversando e esclarecendo as possiveis davidas que

surgirem.
Método e Forma de Acompanhamento

Para a coleta de dados fazemos entrevista, aplicamos questionarios, conversas

informais e observacédo da pesquisadora no local da pesquisa.

A presente pesquisa sera desenvolvida sob a coordenacgdo e orientacdo do Professor
Doutor Luis Tomas Domingos da UNILAB e € acompanhada por mim, mestranda, Rosalva
Maria Girdo Pereira Nogueira, pertencente ao Programa de Mestrado Académico em
Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis (MASTS).

Para maiores esclarecimentos que se fizerem necessarios apresentamos 0 n0sso endereco para

contato e enderego do Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB que validou nossa pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira
Endereco: Rua Boanerges Jaco, 915, Centro, Barreira - CE — CEP: 62.795-000 — Telefone (85)
991751291.email: romgpn@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa: E-mail: cep@unilab.edu.br

Telefone: (85) 3332-6190

Endereco: Sala 303, 3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira,
s/n, CEP: 62.790-970, Redencéo — Ceara — Brasil.

Eu, Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira, comprometo-me a honrar com 0 exposto
acima. Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que o

menor possa participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO MENOR COMO SUJEITO

Eu , responsavel pelo menor

que foi convidado a participar da pesquisa
UMA ANALISE DA IMPLEMENTAC}AO DA LEI 10.639/2003 NO CONTEXTO DE
ESCOLAS ESTADUAIS DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE: ENTRAVES E
POSSIBILIDADES, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a

participacdo dele, concordo em autorizar a sua participacdo e para isso eu DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Assinatura do Responsavel

Obs.: Caso vocé néo assine, por favor utilizar este espaco abaixo para assinatura digital.

Polegar esquerdo Polegar direito

Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira - Pesquisadora
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APENDICE F - DECLARACAO DE ISENCAO DE ONUS FINANCEIRO

Declaro para os devidos fins que a realizacdo da pesquisa UMA ANALISE DA
IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 NO CONTEXTO DE ESCOLAS
ESTADUAIS DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE: ENTRAVES E
POSSIBILIDADES que tem como pesquisadora Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira,
mestranda em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis, na Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), ndo acarretard 6nus financeiro as
instituicbes participantes desse estudo, como também ndo acarretard 6nus aos sujeitos-
participantes, uma vez que as despesas de deslocamento, de material de expediente e quaisquer

outras despesas serdo por conta da pesquisadora.

Redencdo , 30 de marco de 2017

Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira
Pesquisadora responsavel
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APENDICE G - QUESTIONARIO — ALUNO

MESTRADO ACADEMICO EM SOC’IOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTS)
PESQUISADOR RESPONSAVEL.: Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira

1. Idade Sexo: ( )M ( )F
2. Vocé se considera:

() pardo () preto

() branco () amarelo

() indigena ou de origem indigena

3. Série em que estuda e turno.

()12 Série () manha () tarde () noite
() 22Série () manha () tarde () noite
() 32Série () manha () tarde () noite

4. \océ jaouviu falar sobre a Lei 10639/2003 que trata da obrigatoriedade do ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( )néo () sem resposta

5. Vocé considera importante uma lei que torna obrigatorio o ensino da historia e cultura dos
povos africanos e cultura negra brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade?
( )sim ( )néo () sem resposta

6. Vocé ja sofreu discriminacéo racial na escola?
( )sim ( )ndo () sem resposta
7. Se sim, de que forma as questdes raciais sdo abordadas na escola?

() De forma generalizada, quando ha a necessidade de se desenvolver o tema.
() Atraves do curriculo escolar, na disciplina Formagdo Cidada.
() Néo sao abordadas na escola.

8. Na relacdo abaixo, ha temas que devem ser abordados em sala, para o reconhecimento e
valorizagio da cultura e Historia da Africa. Assinale os temas que ja foram abordados pelos
professores de Historia e/ou Lingua Portuguesa/Arte:

() Papel dos ancidos e dos griots como guardidos da mem@ria histérica.

() Historia da ancestralidade e religiosidade africana.

() Nubios e egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para 0
desenvolvimento da humanidade.
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() Civilizagdes e organizac@es politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e
do Zimbabwe.

() Tréfico e escraviddo do ponto de vista dos escravizados.
) O papel de europeus, de asiaticos e tambem de africanos no tréfico.
) Ocupacao colonial na perspectiva dos africanos.
) As lutas pela independéncia politica dos paises africanos.
) As acdes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana.

() As relaces entre as culturas e as historias dos povos do continente africano e os da
didspora.

() Aformacdo compulséria da didspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos
e seus descendentes fora da Africa.

() Adiversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia.

() Acordos politicos, econémicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros
paises da diaspora.

() as contribui¢des do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais.

() as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI.

( ) astecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracao e de edificacdes
trazidas pelos escravizados, bem como a producédo cientifica, artistica (artes plasticas, literatura,
masica, danca, teatro) politica, na atualidade.

~ A~~~

9. Em que momento, a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo abordados em sala?
(respostas multiplas)

() No dia da aboli¢do da escravatura (13 de maio), no dia da Consciéncia Negra (20 de
novembro) e dia da Abolicdo da Escravatura no Ceara (25 de marco).

() Esta presente no curriculo escolar, abordado segundo os contetdos didaticos.

() Nao é abordada.

10. A escola promove eventos/atividades culturais que abordam a temética Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( )ndo () sem resposta
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APENDICE H - QUESTIONARIO — PROFESSOR HISTORIA
UNILAB 2

MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTS)

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira

Este questionario tem como objetivo a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado “UMA
ANALISE DA IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 NO CONTEXTO DE
ESCOLAS ESTADUAIS DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE: ENTRAVES E
POSSIBILIDADES, que esta sendo desenvolvida no Programa de Pds-graduagdo em
Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis da Universidade Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB). Obrigada por sua participacao.

1. Idade
2.Sexo: ()M ()F
3. Voce se considera:
( )pardo ( )preto () branco ( ) amarelo
() indigena ou de origem indigena
4. Ha quanto tempo trabalha nesta escola e qual a relacdo funcional:
( )0aZ2anos
( )2ab5anos
( )5a10anos
( )10a20anos
() mais de 20 anos
Relacéo funcional:
( ) efetivo ( ) contrato temporario
5. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( ) nédo
6. Vocé considera relevante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacoes
Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( ) nédo
7. Vocé conhece a Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana na Educacéo Basica?
() Ja ouvi falar sobre esta Lei.

() Sim, conheco esta Lei.

() Nao, desconheco esta Lei.
8. Segundo Parecer CNE/CP n°. 003/2004, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, no componente curricular Histdria da Africa ha temas que devem ser abordados em
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sala, para o reconhecimento e valorizagdo da Historia da Africa. Assinale os temas que ja foram
abordados em sala por vocé:
() Papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria historica;
( ) Historia da ancestralidade e religiosidade africana;
() Nubios e egipcios, como civilizacBes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade;
() CivilizacGes e organizacdes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo
e do Zimbabwe;
() Tréfico e escraviddo do ponto de vista dos escravizados;
() O papel de europeus, de asiaticos e também de africanos no tréfico;
() Ocupacéo colonial na perspectiva dos africanos;
( ) As lutas pela independéncia politica dos paises africanos;
() As acgdes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido
Africana;
() As relagdes entre as culturas e as histérias dos povos do continente africano e os da
diaspora;
() A formagdo compulséria da didspora, vida e existéncia cultural e histérica dos
africanos e seus descendentes fora da Africa;
( ) A diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia;
( ) Acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros
paises da diaspora.
9. Em que momento, a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo abordados em sala?
(respostas multiplas)
( ) No dia da abolicédo da escravatura (13 de maio), no dia da Consciéncia Negra (20
de novembro) e dia da Abolicdo da Escravatura no Ceara (25 de marco).
( ) Estd presente no curriculo escolar, abordado segundo os conteudos didaticos.
() ndo é abordada.
10. As questdes raciais sdao abordadas na escola?
( )sim ( )néo
11. Se sim, de que forma as questdes raciais sdo abordadas na escola?
() De forma generalizada, quando ha a necessidade de se desenvolver o tema.
() Através do curriculo escolar, na disciplina Formacao Cidada.
() N&o sao abordadas na escola.
12. Vocé reconhece a existéncia de discriminacéo racial em sua escola?
( )sim ( )néo
13. Voceé participou de algum curso de formagc&o para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
() sim ( ) néo
14. Como ocorre a capacitacdo dos professores na escola em relacdo a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( ) A escola trabalha o tema nas reunides pedagogicas, momentos de formacao, encontro
da Area.
( ) A escola trabalha o tema na semana pedagogica.
() Aescola trabalha, as vezes, em datas especificas.
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() Aescola ndo tem se ocupado desse tema.

15. Vocé gostaria de participar de uma formagao para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( )néo

16. A Secretaria da Educacdo do Estado (SEDUC) tem ofertado cursos de formacdo para
promover entre os professores estratégias para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e 0
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

( )sim

( )néo

() sem resposta
17. Vocé participou da escolha do livro didatico de sua disciplina?

( )sim ( ) ndo
18. O livro didatico em uso contempla o ensino da Historia e Cultura dos Afro-Brasileiros e
Africanos?
() sim, contempla.
() sim, contempla satisfatoriamente.
() nédo contempla.
19. Na sua opinido, os contetdos didaticos tém contribuido para a formac&o étnico-cultural dos
alunos?
() sim, contribuem satisfatoriamente
() sim, mas contribuem pouco
() ndo contribuem.
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APENDICE I - QUESTIONARIO - PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA E

ARTE

MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTS)

PESOUISADOR RESPONSAVEL: Rosalva Maria Girdo Pereira Noaueira

Este questionario tem como objetivo a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado “UMA ANALISE
DA IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 NO CONTEXTO DE ESCOLAS ESTADUAIS
DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE: ENTRAVES E POSSIBILIDADES, que esta sendo
desenvolvida no Programa de P6s-graduacdo em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis da
Universidade Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Obrigada por sua participacao.
1. Idade
2. Sexo: ( )M ()F
3. Vocé se considera:

( )pardo ( )preto () branco ( ) amarelo

() indigena ou de origem indigena
4. Ha quanto tempo trabalha nesta escola e qual a relacdo funcional:

( )0aZ2anos ( )2ab5anos

( )5a10anos ( )10a20anos () mais de 20 anos
Relacdo funcional:

( ) efetivo ( ) contrato temporario

5.Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( ) ndo
6. Vocé considera relevante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relac6es
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
()sim ( ) ndo

7. Vocé conhece a Lei 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacéo Béasica?

( ) Jaouvi falar sobre esta Lei.

() Sim, conheco esta Lei.

() Nao, desconheco esta Lei.
8. Segundo Parecer CNE/CP n°. 003/2004, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e o Ensino de Cultura Afro-Brasileira e Africana, 0
ensino da Cultura Afro-Brasileira e Africana deve abranger os topicos listados abaixo. Assinale
0s topicos que ja foram abordados em sala por vocé:

() as contribuicdes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais;

() as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI;

() as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de

edificacOes trazidas pelos escravizados, bem como a producéo cientifica, artistica (artes

plasticas, literatura, muasica, danca, teatro) politica, na atualidade.
9. Em que momento, a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo abordados em sala?
(respostas multiplas)

() No dia da abolicdo da escravatura (13 de maio), no dia da Consciéncia Negra (20 de

novembro) e dia da Aboli¢do da Escravatura no Ceara (25 de marco).

() Esta presente no curriculo escolar, abordado segundo os contetdos didaticos.
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() Néo é abordada.
10. As questdes raciais sdo abordadas na escola?
( )sim ( )ndo
11. Se sim, de que forma as questdes raciais sdo abordadas na escola?
() De forma generalizada, quando ha a necessidade de se desenvolver o tema.
() Através do curriculo escolar, na disciplina Formacao Cidada.
() Nao sdo abordadas na escola.
12. Vocé reconhece a existéncia de discriminacéo racial em sua escola?
( )sim () néao
13. Vocé participou de algum curso de formagcéo para a Educacio das Relag@es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
() sim () ndo
14. Como ocorre a capacitacdo dos professores na escola em relacdo a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( ) A escola trabalha o tema nas reunides pedagdgicas, momentos de formacéo, encontro
da Area.
() A escola trabalha o tema na semana pedagdgica.
( ) Aescolatrabalha, as vezes, em datas especificas.
() A escolanéo tem se ocupado desse tema.
15. Vocé gostaria de participar de uma formagcéo para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( )néo
16. A Secretaria da Educacdo do Estado (SEDUC) tem ofertado cursos de formacdo para
promover entre os professores estratégias para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e 0
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim
( )néao
() sem resposta
17. Vocé participou da escolha do livro didatico de sua disciplina?
( )sim ( ) néao
18. O livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura, em uso, contempla o ensino da Historia
e Cultura dos Afro-Brasileiros e Africanos?
() sim, contempla.
() sim, contempla satisfatoriamente.
() néo contempla.
19. O livro didatico de Arte, em uso, contempla o ensino da Histéria e Cultura dos Afro-
Brasileiros e Africanos?
() sim, contempla.
() sim, contempla satisfatoriamente.
() nédo contempla.
20. Na sua opinido, os conteudos didaticos tém contribuido para a formacéo étnico-cultural dos
alunos?
() sim, contribuem satisfatoriamente
() sim, mas contribuem pouco
() nédo contribuem.
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APENDICE J - QUESTIONARIO - NUCLEO GESTOR

—

MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTS)

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira

Este questionario tem como objetivo a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado “UMA ANALISE
DA IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 NO CONTEXTO DE ESCOLAS ESTADUAIS
DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE: ENTRAVES E POSSIBILIDADES, que esta sendo
desenvolvida no Programa de Pos-graduacdo em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis da
Universidade Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Obrigada por sua participacao.

1. Idade Funcdo no Nucleo Gestor: () diretor escolar
() coordenador escolar
2.Sex0: ( )M ( )F
3. Vocé se considera:
() pardo () preto () branco () amarelo
( )indigena ou de origem indigena
4. Ha quanto tempo trabalha nesta equipe e qual a sua relagdo funcional?
( )0aZ2anos
(  )2ab5anos
( )5al0anos
(  )10a20anos
Relacdo funcional:
() efetivo
() contrato temporario
5. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim (  )néo () conheco parcialmente
6. Vocé considera relevante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Ges
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

(  )sim (  )ndo

7. Vocé conhece a Lei 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacéo Basica?

() Jaouvi falar sobre esta lei.

() Sim, conheco esta lei.

() Nao, desconhego esta lei.
8. A coordenacdo pedagdgica oferta ao grupo de professores formacao para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

( )Sim ( ) nédo
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9. Se sim, como ocorre a capacitagdo dos professores na escola em relagdo a Educacgdo das
Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

() Aescola trabalha o tema nas reunifes pedagdgicas, momentos de formacao, encontro
da Area.

() Aescolatrabalha o tema na semana pedagogica.

() Aescolatrabalha, as vezes, em datas especificas.

() Aescola ndo tem se ocupado desse tema.

10. A Secretaria da Educacdo do Estado (SEDUC) tem ofertado cursos de formacgdo para
promover entre os professores estratégias para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e 0
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

( )sim

( )néao

() sem resposta
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APENDICE K - QUESTIONARIO - PROFESSOR CENTRO DE MULTIMEIOS

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

UNILAB
=7

MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTYS)

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira

Este questionario tem como objetivo a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado “UMA ANALISE
DA II\/IPLEMENTAC;AO DA LEI 10.639/2003 NO CONTEXTO DE ESCOLAS ESTADUAIS
DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE: ENTRAVES E POSSIBILIDADES, que esta sendo
desenvolvida no Programa de Po6s-graduacdo em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis da
Universidade Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Obrigada por sua participacao.

1. Idade
2.Sexo: ()M ()F
3. Vocé se considera:
( )pardo ( )preto () branco ( ) amarelo
() indigena ou de origem indigena
4. Ha quanto tempo trabalha nesta escola e qual sua relacdo funcional:
( )0aZ2anos
( )2ab5anos
( )5a10anos
( )10a20anos
() mais de 20 anos
Relacdo funcional:
( ) efetivo ( ) contrato temporario
5. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
()sim ( ) ndo
6. Vocé considera relevante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relac6es
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
( )sim ( ) nédo
7. Vocé conhece a Lei 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacéo Basica?
() Ja ouvi falar sobre esta Lei.

() Sim, conheco esta Lei.
() Néo, desconheco esta Lei.
8. Em que momento, a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo abordados na escola
(respostas multiplas)
() No dia da abolicéo da escravatura (13 de maio), no dia da Consciéncia Negra (20 de
novembro) e dia da Abolicao da Escravatura no Ceara (25 de marco).
( ) Esta presente no curriculo escolar, abordado segundo os contetdos didaticos.
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() Nao é abordada.
9. As questdes raciais séo abordadas na escola?
( )sim ( ) ndo
10. Se sim, de que forma as questdes raciais sao abordadas na escola?
() De forma generalizada, quando ha a necessidade de se desenvolver o tema.
() Atraveés do curriculo escolar, na disciplina Formacao Cidada.
() Nao sdo abordadas na escola.
11. Vocé reconhece a existéncia de discriminacéo racial em sua escola?
( )sim ( ) nédo
12. Vocé participou de algum curso de formagcéo para a Educacio das Relag@es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
() sim () ndo
13. Como ocorre a capacitacdo dos professores na escola em relacdo a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

( ) A escola trabalha o tema nas reunides pedagdgicas, momentos de formacéo, encontro
da Area.
( ) Aescola trabalha o tema na semana pedagdgica.
( ) Aescolatrabalha, as vezes, em datas especificas.
() Aescolanéo tem se ocupado desse tema.
14. Vocé gostaria de participar de uma formagc&o para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

( )sim ( )ndo
15. A Secretaria da Educacdo do Estado (SEDUC) tem ofertado cursos de formacgdo para
promover entre os professores estratégias para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e 0
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

( )sim

( )néao

() sem resposta
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APENDICE L - ROTEIRO DE ENTREVISTA PROF SEDUC E CREDE

IVERSIDADE DA INTEGRAGAO INTERN

UNILAB 2
=7

MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS
SUSTENTAVEIS (MASTS)

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira

Esta entrevista tem como objetivo a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado “UMA
ANALISE DA IMPLEMENTAQAO DA LEI 10.639/2003 NO CONTEXTO DE
ESCOLAS ESTADUAIS DA REGIAO DO MACICO DE BATURITE: ENTRAVES E
POSSIBILIDADE, que esta sendo desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em
Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis da Universidade Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), em Redencdo — CE. Agradeco sua participacéo.

Nome:

Data de nascimento: / / Idade: Sexo: ()M()F

Local onde trabalha

Cargo

1. Considerando as demandas que emergem por forca da Lei Federal 10639/2003 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das RelagBes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (RESOLUCAO N° 1/2004), nesses
treze anos, como vocé avalia as acdes da CREDE para a implementacdo da referida Lei?

2. Sabe-se que a existéncia de uma lei ndo garante a sua aplicacao. A partir de 2009, com o
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
das Relac¢des Etnicorraciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana
foram pensadas acdes para serem adotadas pelo sistema de ensino da educacao brasileira,
entre elas destacamos:

— Incorporar os conteudos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africanas em todos os niveis, etapas e modalidades de todos os sistemas de
ensino.

— Criar programas de Formagdo Continuada presencial e a distancia;

— Realizar levantamento de contetdos;

— Fomentar a producéo de materiais didaticos e paradidaticos;

— Divulgar amplamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas;

— [Fomentar pesquisas, desenvolvimento e inovagOes tecnologicas na temaética das
relacdes etnicorraciais.
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Em relacdo a essas acgdes, quais foram realizadas a contento e quais foram as
dificuldades dessa Coordenadoria para a implementacdo de algumas dessas a¢Ges?

3. Sobre 0 acompanhamento dessas a¢des como isso se d& em relacdo as CREDES/ESCOLAS?

4. Nesse cenario atual — mudanca de governo, desestabilizacdo de Secretarias — quais 0s
desafios a serem propostos a partir de agora?



115

ANEXO A — QUANTITATIVO DE PROFESSORES E GESTORES LOTADOS NO
ANO DE 2016

NOME DAS ESCOLAS MUNICIPIO G P.H PLP | P.CM
LICEU DE BATURITE DOMINGOS BATURITE 04 03 10 02
SAVIO
EEM DEP. UBIRATAN DINIZ DE CAPISTRANO 04 04 07 03
AGUIAR
EEM FRANKLIN TAVORA ITAPIUNIA 04 03 04 02
EEM ALMIR PINTO ARACOIABA 04 03 04 00
EEM DR. BRUNILO JACO REDENCAO 03 03 06 02
EEM MARIA DO CARMO BEZERRA | ACARAPE 02 01 04 00
EEM ALMIR PINTO OCARA 04 03 08 03
EEM DANISIO DALTON DA ROCHA | BARREIRA 04 04 05 02
CORREA
TOTAL DE LOTADOS 29 24 48 14
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ANEXO B - QUADRO DE TEMAS/CONTEUDOS PARA O ENSINO DA HISTORIA
DA AFRICA - PARECER 003/2004
(QUESTIONARIO DO PROFESSOR HISTORIA)

1.Papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria histérica

2.Histdria da ancestralidade e religiosidade africana;

3.Nubios e egipcios, como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade;

4.CivilizacGes e organizacgdes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe

5.Tréfico e escravidao do ponto de vista dos escravizados

6.0 papel de europeus, de asiaticos e também de africanos no tréafico;

7.0cupacéo colonial na perspectiva dos africanos;

8.As lutas pela independéncia politica dos paises africanos

9.As acBes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana;

10.As relacdes entre as culturas e as historias dos povos do continente africano e os da
diaspora

11.A formag&o compulséria da didspora, vida e existéncia cultural e historica dos africanos
e seus descendentes fora da Africa;

12.A diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia;

13.Acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros
paises da diaspora.
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ANEXO C- QUADRO DE TEMAS/CONTEUDOS PARA O ENSINO DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA - PARECER 003/2004
(QUESTIONARIO DO PROFESSOR LINGUA PORTUGUESA/ARTE)

1.As contribui¢des do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais
2.As universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI;

3.As tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de
edificagOes trazidas pelos escravizados, bem como a producéo cientifica, artistica (artes
plasticas, literatura, masica, danca, teatro) politica, na atualidade.
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ANEXO D — ATIVIDADES E PROJETOS DESENVOLVIDOS NA ESCOLA E - EEM
DOUTOR BRUNILO JACO

A Escola Doutor Brunilo Jacd desenvolve projetos referentes ao ensino da Histéria da
Africa nas areas das Linguagens e Ciéncias Humanas através do PIBID -  Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.

O PIBID foi criado pelo Decreto n° 7.219/2010 com vistas a fomentar a iniciagdo a

docéncia, qualificando-a. Segundo depoimento da supervisora deste programa na escola:

O PIBID foi o principal instrumento de inser¢do social da UNILAB nas
escolas de Educagdo Basica no Macico do Baturité, tendo o projeto
contribuido especialmente com o didlogo entre a rede publica estadual e
municipal e respectivos 6rgdos de gestio INFORMACAO VERBAL%).

As atividades desenvolvidas pelo PIBID na escola, sob a supervisdo da professora de
lingua portuguesa, tiveram inicio no ano de 2012. Em 2012, alunos do PIBID contribuiram no
desenvolvimento do projeto: “Do Ceard a Africa, as imagens, os transitos literarios e universos
linguisticos: um exame critico da préatica de ensino”. Em 2013, desenvolveram o projeto
“Leituras da Africa pela via da literatura”.  No ano de 2016, esse grupo desenvolveu oficinas
na tematica “A Lingua Portuguesa como instrumento de unificacdo dos paises: Angola, Brasil

e Portugal”.

Essas atividades — uma vez que 0 programa permanece ativo - tem contribuido para a
inclusdo da tematica na escola, como também contribui para a integracdo entre africanos e
brasileiros e a insercdo dos alunos do ensino médio na universidade. Prova disso sdo 0s
inimeros eventos realizados pela universidade em que esses alunos tém participado, tais como:
realizacdo de oficinas, relatos; experiéncias na Semana Internacional de Letras (UNILAB);
participacdo dos alunos no Café com Letras “Brasil e Mo¢cambique no macrossistema literario
de Lingua Portuguesa”, Participagdo na ‘lll Semana Universitaria - Etica na Formag&o

Académica”, entre outras.

O PIBID também contribui com a formacao dos professores com oficinas de LIBRAS,
oficinas literarias, entre outras atividades, o que nos aponta a importancia da UNILAB para a
construgdo do conhecimento sobre a Africa e, principalmente, para a promoc&o da educacio

41 Depoimento da Professoral. de Lingua Portuguesa - Supervisora do PIBID na Escola E.
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das relacBGes étnico-raciais na educacdo media. Tematicas trabalhadas nos momentos de
formacdo: Educacdo para as relagdes étnico-raciais (conceitos de género, raca, etnia, género,
lei 11.645/08 (10.639/03); contexto historico da formacéo das Literaturas Africanas em Lingua

Portuguesa e questdes da contemporaneidade.

Os principais resultados da parceria entre Pibid/ Unilab e escola, segundo a supervisora do

programa na escola E:

Inser¢do social da UNILAB no contexto educacional do Macico do Baturité;
parcerias universidade-rede de Educacdo Bésica fortalecida; imersdo dos
estudantes bolsistas no cotidiano escolar; integracdo dos estudantes brasileiros
e estrangeiros, com o apoio do Pibid Institucional da Unilab; realizacdo de
oficinas, seminarios, palestras nas escolas.
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ANEXO E - QUADRO DE TEMAS/CONTEUDOS PARA O ENSINO DA HISTORIA
DA AFRICA E DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA -PARECER
003/2004
(QUESTIONARIO DO ALUNO)

1.Papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memdria historica

2.Historia da ancestralidade e religiosidade africana;

3.Nubios e egipcios, como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o0
desenvolvimento da humanidade;

4.CivilizagBes e organizagdes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe

5.Tréfico e escraviddo do ponto de vista dos escravizados

6.0 papel de europeus, de asiaticos e também de africanos no trafico;

7.0cupacéo colonial na perspectiva dos africanos;

8.As lutas pela independéncia politica dos paises africanos

9.As acgdes em prol da uni&o africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana;

10.As relagdes entre as culturas e as histérias dos povos do continente africano e os da
didspora

11.A formacdo compulséria da diaspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos
e seus descendentes fora da Africa;

12.A diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia;

13.Acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros
paises da diaspora.

14. As contribui¢des do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais.

15. As universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI

16.As tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de
edificagOes trazidas pelos escravizados, bem como a producao cientifica, artistica (artes
plasticas, literatura, misica, danca, teatro) politica dos povos da Africa, na atualidade.
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ANEXO F — PROJETO DE EXTENSAO NEAAB/ ESCOLAS ESTADUAIS CREDE
8

AFRICA E BRASIL: UNIDOS PELA HISTORIA E CULTURA

Rosalva Maria Girdo Pereira Nogueira®?
Luis Toméas Domingos*

"A histéria da Africa é necessaria a compreensdo da historia
universal, da qual muitas passagens permanecerdo enigmas
obscuros, enquanto o horizonte do continente africano néo tiver sido
iluminado”.

Joseph Ki-Zerbo

1. INTRODUCAO

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Bésica tornou-
se obrigatorio a partir da Lei 10.639/2003, em atendimento ao estabelecido na Constituicdo
Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, Art. 215 e Art. 216 e na Lei 9.394/1996 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as quais asseguram aos brasileiros o direito a vida
sob condi¢Oes iguais, direito as histdrias e culturas que compdem a nacdo brasileira, como
também o acesso as diferentes fontes de cultura nacional (PARECER CNE/CP 003/2004,
p.497).

Inicialmente nos perguntamos por que nos debrucar sobre o continente africano, sua
historia e cultura. Que elementos existem que integram a histdria desse continente a nossa
historia, o ser brasileiro? E forcoso lembrar que o Brasil, que é um pais de grande extensio
territorial, abriga uma diversidade regional, racial e cultural posto que habita aqui um
contingente significativo de descendentes de africanos dispersos pela diaspora** (GOMES,
2007, p.97).

Ao reconhecer o Brasil como sendo um pais multiétnico e pluricultural, o pais que
mais recebeu africanos escravizados, é importante considerar espacos escolares que fomentem
no aluno o desejo de reconhecimento ao grupo étnico/racial a que pertencem. Esse
reconhecimento, primeiro, diz respeito ao conhecimento historico — saber que o trafico de

africanos representou o processo mais longo de migracao forcada da histéria - em mais de trés

42 Mestranda em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis pela Universidade da Integrac3o Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB.

43 professor Doutor da Universidade da Integrac3o Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB.

44 Dispersdo de um povo, de alguns dos seus elementos, de uma comunidade (Dicionério Aurélio).
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séculos cerca de 11 milhdes de africanos foram escravizados, 40% destes vieram para o Brasil.
Segundo, reconhecer significa valorizar e divulgar os processos historicos de resisténcia negra
dos africanos escravizados deste lado do Atlantico e por seus descendentes e, por ultimo,
reconhecer supde valorizar e respeitar as pessoas negras e sua descendéncia africana (BRASIL,
2004).

Baseado nessas consideracdes, o presente projeto AFRICA E BRASIL: UNIDOS PELA
HISTORIA E CULTURA deseja empreender a reeducacdo das relagdes étnico-raciais nas
Escolas de Ensino Médio da regido do Macico de Baturité através da realizacdo de projetos
interdisciplinares que propiciem o conhecimento da historia e cultura dos povos africanos e sua

relacdo com a construcao da Historia do Brasil — politica, social, cultural e econémica.

Nesse sentido, intenta-se propiciar o estudo da Historia da Africa para além do livro
didatico, visto que o livro didatico, de modo geral, perpassa uma visdo eurocéntrica sobre o
continente africano. De forma ampla, esse estudo busca desenvolver, em sala de aula, pesquisas
sobre o contexto histérico, social, cultural e politico do continente africano que contribuiram

para a formacdo multiétnica da nacao brasileira.

Importa para a construcao desse conhecimento revisitar temas, embora com outra Otica,

para se compreender esse contexto peculiar, sob o ponto de vista de Gomes (2007):

marcado por seculos de escraviddo, pela coloniza¢do e dominagéo politico-

cultural de grupos sociais e étnico-raciais especificos, pela resisténcia negra

a escraviddo, por um processo de abolicdo tenso e negociado de varias

maneiras, pela instauracdo de uma republica que ndo considerou de maneira

adequada a necessidade de integragdo da populacdo negra e liberta, pelos

processos autoritarios e golpes que marcaram a vida republicana, pela luta dos

movimentos sociais, pela retomada da democracia nos anos 80 e pela luta em

prol da democratizacéo do Estado e da sociedade atual (GOMES, 2007, p.98).

Esse projeto, dessa forma, deseja incluir elementos da cultura, religiosidade, filosofia,
literatura, geografia, economia - dos povos africanos — no curriculo escolar para possibilitar o

entendimento do quanto da historia e culturas africanas estdo imbricadas na nossa historia.

E importante considerar, nesse contexto, que ao propiciar a educagio das relagdes
étnico-raciais na escola de ensino médio intenta-se contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais humana, ndo racista. Segundo Silva, essa educagdo: “impde aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para

constru¢ao de uma sociedade justa, igual, equanime” (PARECER CNE/CP 003/2004, p.503).
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Este projeto como uma acédo extensionista sera viabilizada através da contribuicdo dos
integrantes do NEAAB — Ndcleo de Estudos Africanos e Afro-brasileiros da UNILAB e escolas
estaduais do Macico de Baturité. Serdo desenvolvidos projetos interdisciplinares, no &mbito das

linhas tematicas, a saber:

Desenvolvimento Social, Cultura e Identidade — tematica voltada para o conhecimento
das matrizes africanas e afro-brasileiras que compdem a cultura nacional (Patriménio
cultural Afro-Brasileiro): influéncias e contribuicdo dos africanos na mdsica, danca,
linguagens brasileiras.

Negritude, Cinema e Educacdo — tematica voltada para a apresentacdo e discussao de
narrativas em que a funcdo e estrutura cinematograficas representem a construcdo de
identidade negra no cinema brasileiro ou estrangeiro.

Arte Literaria e processos de identidade étnico-racial — tematica voltada para o
conhecimento da literatura africana e afro-brasileira na formacéo do processo de identidade
dos afro-brasileiros.

Diversidade, espago e relagdes étnico-raciais — temética voltada para o estudo do
continente africano, de forma mais especifica os paises que formam os PALOP — Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique
e Sdo Tomé e Principe, além da Guiné Equatorial, que adotou o idioma recentemente).

O papel da Africa contemporanea e sua importancia geopolitica para o mundo e o
Brasil — tematica voltada para a compreensao de processos historicos antigos e recentes que
configuram o continente africano.

Guerras de libertacdo do continente africano e a busca pela igualdade no contexto das
nacdes — voltada para se propiciar uma melhor visdo do passado do continente africano e
dos fatores que o explicam.

Intolerancia religiosa — tematica voltada para o conhecimento das diversas religides que

compdem a formag&o de nossa sociedade.

2. JUSTIFICATIVA

Este projeto AFRICA E BRASIL: UNIDOS PELA HISTORIA E CULTURA esta
respaldado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio que “determinam o estudo
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito de todo o curriculo escolar e, de
forma mais especifica, nos componentes curriculares de Educacdo Artistica, Literatura e

Historia brasileiras” como medida de ‘“reconhecimento e atendimento da diversidade e
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diferentes nuances da desigualdade e da exclusdo na sociedade brasileira” (DCNEM/2012,
p.196 - 199) .

Atende ao estabelecido pela Lei 10.639/2003, tendo alterado a Lei 9.394/1996, que
tornou obrigatorio o ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagéo Bésica
(BRASIL, 2004, p.497). E importante destacar que a Lei 10639/2003 surge como uma demanda
da comunidade afro-brasileira e teve origem na luta e resisténcia do povo negro e anseia, entre
outras coisas, contribuir para se desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira, que tem desconsiderado as desigualdades seculares a que essa populagdo vem

passando.

Assim, propiciar o conhecimento sobre a Africa de ontem e de hoje, na perspectiva do
negro - uma das premissas das Diretrizes - ¢ possibilitar a constru¢ao de um curriculo que
reconhece as diferencas, as diversidades e a pluralidade étnico-racial que integram a identidade

do povo brasileiro.

E importante ratificar que a inser¢io das Diretrizes para a Educacido das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo
escolar e no cotidiano da sala de aula € o primeiro passo para se desconstruir a imagem tao
estereotipada do negro como descendente de escravos, visto que, segundo MBowl (2010, p.XX)
“marcado pela pigmentacdo de sua pele, transformado em uma mercadoria, entre outras,
condenado ao trabalho forcado, o africano passou a simbolizar, na consciéncia de seus

dominadores, uma esséncia racial imaginaria e ilusoriamente inferior aquela do negro”.

A relevéncia desse estudo se mostra, pois, por favorecer o ensino da historia da Africa
e considerar que esta deve ser revelada; e resgatada a contribuicdo dos povos africanos nas areas
social, politica e econdmica no desenvolvimento e constru¢ao da histdria do povo brasileiro. A
escola tem por obrigacdo propiciar o conhecimento de nossas origens e raizes, construindo as

identidades e diversidades de seus alunos.

Percebe-se que para se desenvolver uma pratica pedagogica em sala de aula que
viabilize esse ensino € essencial que a escola seja também espaco de formacdo de seus
professores com foco em Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Dessa forma, se

contribuird para a implementacdo da Lei 10.639/2003 e o cumprimento das Diretrizes
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Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e Cultura

Afro-brasileira e Africana.

Nesse sentido, esta agcdo busca colaborar com a Formagdo Continuada dos professores
das &reas de Linguagens e Ciéncias Humanas, fomentando uma discusséo que reconstrua o
olhar sobre o ensino de histdria e cultura africana na escola, tendo como objetivo apresentar a
historia da Africa sob o ponto de vista dos africanos. Segundo Curtin (2010, p.37), esta é uma
perspectiva justa, “provavelmente a tnica forma de levar a termo um esfor¢o internacional; €

também a mais aceita pelos historiadores da Africa, tanto na propria Africa quanto no ultramar”.

Para isto, esse estudo apoia-se nos estudos de Josephy Ki-Zerbo, G. Mokhtar, M. El
Fasi, B. A. Ogot, J. F. A. Ajayi, A. A. Boahen, A. A. Mazrui, editores da Colecao Histdria Geral
da Africa, em oito volumes, parceria entre a Representacio da UNESCO no Brasil, a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacdo do Brasil
(Secad/MEC) e a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), versdo em portugués
publicada em 2010.

Além de estudos tedricos e histdricos, o projeto fundamenta-se nos textos legais das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio/2012 — DCNEM,; da Lei 10.639/2003, do
Parecer CNE/CP 003/2004; das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢6es

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GERAL

Promover a educacao para as relagdes étnico-raciais, nas escolas estaduais da regido do Macico
de Baturité, uma educacao que valoriza e reconhece a historia e cultura africana e sua intersecao
com a histdria e a cultura brasileira através da promocao de projetos interdisciplinares que

viabilizem o ensino e a aprendizagem da Histdria da Africa e suas culturas.
3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Atender ao disposto pela Lei 10.639/2003 e incorporar 0os conteldos previstos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas no curriculo escolar.
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e Oportunizar adquirir conhecimentos sobre temas e questdes referentes a Historia da
Africa, dando destaque aos processos historicos ocorridos em regides do continente que
tiveram uma relacdo mais intensa com o Brasil.

e Dialogar e debater sobre a presenca das culturas de matrizes africanas na cultura do
Brasil.

e Sensibilizar o estudante acerca da importancia do continente africano no contexto
mundial.

e Perceber as influéncias e heranca africanas em nossa histéria: na linguagem,
vestimenta, alimentagdo, manifestacOes artisticas e religiosas etc.

e Oportunizar o tratamento da temética relagdes raciais na escola.

e Abordar a pluralidade de culturas, conhecimentos e historias da populacéo negra.

e Contribuir para a integracdo dos alunos do Ensino Médio na UNILAB - Universidade
da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.

e Contribuir com a formacdo continuada dos professores da area das ciéncias humanas e
linguagens.

4. METODOLOGIA

O presente projeto tem como publico-alvo alunos e professores das escolas estaduais do
Macico de Baturité, participantes da pesquisa, em curso, “Uma andlise da implementacao da
Lei 10639/2003 no contexto de escolas estaduais da regido do macico de Baturité: entraves e
possibilidades”.

A metodologia adotada para a realizacdo do projeto integra as duas areas de ensino
Linguagens e Ciéncias Humanas, no desenvolvimento de temas pertinentes a historia e cultura
africana e afro-brasileira.

As préticas pedagogicas serdo desenvolvidas neste ano letivo, tendo inicio no més de
junho e finalizando no més de dezembro e atendera a 760 alunos e 15 professores.

Para a realizacdo das atividades junto aos alunos adotar-se-a4 a metodologia de projetos
que privilegia a troca de experiéncias e a constru¢do do conhecimento no desenvolvimento das
atividades propostas.

Para a realizagdo dessa proposta junto aos professores, a escola propiciara Formacéao
Continuada com calendario previamente construido, envidando a participacdo dos integrantes
do Nucleo de Estudos Africanos e Afro-brasileiros (NEAAB) da Universidade da Integragédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), do professor Coordenador de Area de

estudos e Coordenador Pedagogico escolar.
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5. RESULTADOS ESPERADOS

Os desafios propostos com vistas a reeducacdo das relagGes étnico-raciais nas escolas a

partir do estudo de temas pertinentes a histéria e cultura africana e afro-brasileira e ao

reconhecimento e valorizacdo dos africanos e seus descendentes buscam alcancar como

resultados positivos durante o processo de desenvolvimento das varias agdes:

Educar o jovem para a construcdo do reconhecimento da diversidade étnico-racial do
povo brasileiro;

Combater através de acdes educativas o racismo e discriminacoes;

Mobilizar comunidade escolar para praticas interdisciplinares que valorizem a
diversidade, com o objetivo de superar a desigualdade étnico-racial;

Ampliar o espago escolar para producdo e divulgacdo de conhecimentos que
vislumbrem a uma sociedade mais justa e igualitaria;

Garantir o cumprimento da Lei 10639/2003 ao contemplar 0s contetdos previstos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas em relacdo a tematica
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

A presente ac&o, ao estabelecer intercambio entre universidade e escola de ensino médio
para fomento de projetos interdisciplinares com tematicas voltadas para o ensino da
historia e culturas africanas, propicia a construcdo de novos olhares sobre a formacao
étnico-cultural brasileira, contribuindo para que os jovens, alunos do ensino médio,
reconhecam suas origens e sua afro-descendéncia como algo positivo, desmistificando
o0 olhar que tem a sociedade sobre 0 negro.

Propiciar intercambio e trocas de saberes entre a escola de ensino médio e universidade.
Possibilidade de apresentar em eventos académicos as experiéncias de imersao
comunitéria e de servicos prestados a comunidade externa por estudantes da UNILAB.
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ANEXO G-  REGISTRO PESQUISA DE CAMPO

ESCOLA A - LICEU DE BATURITE

ESCOLA B - EEM DEPUTADO UBIRATAN DINIZ DE AGUIAR

ESCOLA C - EEM FRANKLIN TAVORA
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ESCOLA D - EEM ALMIR PINTO
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ESCOLA E - EEM DOUTOR BRUNILO JACO
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ESCOLA G-EEM ALMIR PINTO

ESCOLA H - EEM DANISIO DALTON DA ROCHA CORREA




