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RESUMO

Objetivou-se desenvolver manual sobre acessibilidade e inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino béasico. Estudo metodoldgico, realizado de maio a outubro
2018, em Acarape-CE, Brasil. Participaram 14 juizes, destes, nove de conteudo e
cinco de aparéncia, selecionados por amostragem bola de neve. Referencial
metodoldgico utilizado foi de Echer (2005), contemplando, apenas, as seis primeiras
fases. Quanto a coleta, foi entregue instrumento para andlise de contetdo (IVCES) e
aparéncia (SAM); para validacdo, utilizou-se do indice de Validade do Contetido
(IVC), o S-CVI/Ave; S-CVI/UA, I-CVI. O processo de construgéo envolveu a consulta
de 24 materiais que apoés a leitura, foram fichados, sendo construidos os tépicos:
Pessoa com Deficiéncia: perspectiva histérica e cultural, abordando conceito de
PcD, tipos de PcD, PcD e educacao; Acessibilidade da PcD, ressaltando o conceito
de acessibilidade, classificacdo de acessibilidade, acessibilidade e educacéao;
Inclusdo escolar da PcD, envolvendo a inclusdo e educacédo da PcD e, por fim, o
topico Saiba Mais. Em seguida, iniciou-se a elaboracao textual com insercao de 27
ilustracdes inéditas. Na diagramacao, ocorreu organizacdo, formacdo dos tépicos,
das paginas e do layout. Quanto a validacdo de conteudo, as porcentagens no
dominio objetivo variaram de 77,8% a 88,9%; no dominio estrutura/apresentacao,
variaram entre 55,6% e 100,0%, cujos itens com porcentagens abaixo do aceitavel
foram: linguagem apropriada ao material educativo (77,8%) e interativa (55,6%);
informacdes corretas (66,7%), objetivas (66,7%) e necessarias (66,7%) e tamanho
do texto adequado (55,6%), todos esses itens foram alterados, conforme sugestao
dos juizes; no dominio relevancia, o manual obteve variacdo de 88,9% a 100,0%.
Apods os ajustes e a reavaliacdo do conteudo, todos os itens foram avaliados com
IVC maximo. Os juizes de aparéncia avaliaram o manual como adequado nos quatro
dominios, com porcentagem de concordancia variando de 80,0% a 100,0 %. Na
elaboracao textual, houve alteracbes na primeira versdo do manual, acatadas as
sugestbes apds a andlise dos juizes, finalizando-o com 27 ilustracfes, 44 paginas e
tamanho de 23cm de altura X 16cm de largura. Considerou-se a tecnologia
educativa valida, quanto ao conteuddo e a aparéncia, apresentando linguagem
adequada, acessivel, atraente e de facil compreensédo para o publico-alvo, o que
contribuirad para ampliacdo do conhecimento deste.

Palavras-chave: Acessibilidade; Inclusdo; Pessoa com Deficiéncia; Manual.



ABSTRACT

The aim of this study was to develop a handbook on accessibility and inclusion of
students with disabilities in basic education. A methodological study carried out in the
period from May to October 2018, in Acarape-CE. Participated 14 judges, of these,
nine content and five appearance, selected by Snowball sampling. The
methodological framework used was Echer (2005), contemplating only the first six
phases. As for the collection was delivered instrument for content analysis (IVCE)
and appearance (SAM) and for the validation we used the content validity index
(IVC), the S-CVI/Ave; S-CVI/UA; I-CVI. The construction process involved the
consultation of 24 materials an, after reading, were developed, and the following
topics were constructed: person with disabilities: historical and cultural perspective,
addressing the concept of PCD, types of PCD, PCD and education; Accessibility of
PcD highlighting the concept of accessibility, classification of accessibility,
accessibility and education; School inclusion of PCD, involving the inclusion and
education of PCD and, finally, the topic learn more. Then, the textual elaboration was
initiated with the insertion of 27 unpublished illustrations. In the diagramation
occurred organization, formation of topics, pages and layout. Regarding content
validation, the percentages in the objective domain ranged from 77.8% to 88.9%; In
the structure/presentation domain ranged from 55.6% to 100.0%, where the items
with percentages below the acceptable were: language appropriate to the
educational material (77.8%) and interactive (55.6%); correct information (66.7%),
objective (66.7%) and necessary (66.7%) and size of the appropriate text (55.6%), all
these items were altered, as suggested by the judges; in the relevance domain the
manual obtained a variation of 88.9% to 100.0%. After adjusting and re-evaluating
the content, all items were evaluated with maximum IVC. Appearance judges
evaluated the handbook as appropriate in the four domains with a percentage of
concordance varying from 80.0% to 100.0%. In the textual elaboration there were
changes in the first version of the manual, through suggestions suggested after the
analysis of the judges, ending it with 27 illustrations, 44 pages and size of 23cm
height X 16cm wide. It was considered the valid educational technology, in view of
the validation in content and appearance, presenting an appropriate language,
accessible, attractive and easy to understand for the target audience, which will
contribute to the expansion of their knowledge.

Keyword: Accessibility; Inclusion; Disabled Person; Manual.
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1 INTRODUCAO

A enfermagem representa, em sua natureza, o cuidado com o individuo,
familia e comunidade de modo integral, holistico, desenvolvendo assisténcia, de
forma autbnoma ou em equipe, através de atividades de promocao e protecdo da
saude e de prevencéo e recuperacao da doenca.

O enfermeiro € capacitado para desenvolver, junto a comunidade,
atividades assistenciais e educacionais em qualquer ambiente, como hospitais,
postos de saude, associacdes, escola, entre outros. Na escola, o enfermeiro realiza
assisténcia voltada para condi¢cfes de saude dos educandos, através de estratégias
de educacdo em saude. Logo, é fundamental que a assisténcia a saude ultrapasse
0s muros dos hospitais e centros de saude e envolva a participacdo de outros
setores da sociedade (SANTIAGO, 2012).

As politicas de saude vém reconhecendo o espaco escolar como local
importante para desenvolver praticas promotoras da saude e acdes preventivas na
educacdo para saude.

No Brasil, o trabalho educativo em saude, vivenciado na escola, além de
consolidar a cooperacao técnica entre 0s Ministérios da Saude e da Educacéao, tem
avancado através da incorporacdo de novas concepc¢les tedricas da educacdo e
saude, além das préaticas educativas em saude no cotidiano didatico-pedagdgico
(BRASIL, 2007).

Para regulamentar as atividades de salude no ambito escolar, em 2007,
no Brasil, foi instituido o Programa Salde na Escola (PSE), criado pelo Ministério da
Educacdo e Ministério da Saude, pelo Decreto n° 6.286, de 5 de dezembro,
integrando politica de governo voltada a intersetorialidade, objetivando contribuir
para formacao integral dos estudantes (CARVALHO, 2015).

Esse programa tem como objetivos promover a saude e a cultura da paz,
enfatizando a prevencéo de agravos a saude; articular acdes do setor da saude e da
educacdo, aproveitando o espacgo escolar e respectivos recursos; fortalecer o
enfrentamento das vulnerabilidades desta clientela e incentivar a participacao
comunitaria, contribuindo para formacao integral dos estudantes da rede basica
(BRASIL, 2008a).

De acordo com o Caderno Gestor do PSE (2015a), as atividades previstas
pelo PSE sé&o definidas como Componente |, Componente Il e Componente lll. As

acOes do Componente | séo referentes as avaliagdes das condi¢cdes de saude dos
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educandos, como avaliagdo antropométrica; promocédo e avaliacdo da saude bucal;
avaliacao oftalmologica; verificacdo da situacdo vacinal; identificacdo com possiveis
sinais de alteracdo na audicdo, na linguagem e de agravos de doencas, essas
desenvolvidas pelos profissionais da Saude e Educacao.

As atividades do Componente Il referem-se as intervengfes educativas de
promocdo a saude e prevencdo de agravos, desenvolvidas pelos profissionais da
Saude e Educacéo, envolvendo a avaliacdo do estado nutricional, saide ambiental,
cultura de paz, praticas corporais, saude mental, &lcool e outras drogas,
sexualidade, entre outras. Aquelas do Componente Ill abordam a formacéo,
atualizacdo e capacitacdo dos profissionais da saude e da educacdo para
desempenhar as atividades no ambiente escolar.

O PSE, através das acdes de promocéo, prevencdo e atencdo a saude,
contribui para integralidade na formacdo dos educandos, com vistas ao
enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem o pleno desenvolvimento dos
estudantes, para que estes possam desenvolver autonomia quanto a saude (LIMA;
LOBO, 2017).

Assim, desde 2007 que a Estratégia Saude da Familia (ESF), através do
Decreto n° 6.286, é responsavel por exercer a promocdo da saude na escola,
avaliando as condi¢des de saude dos educandos, de acordo com as necessidades
locais de saude identificadas (BRASIL, 2008a). Desta forma, profissionais de saude
contribuem para efetivacdo da promoc¢édo em saude nas escolas, sendo o enfermeiro
o profissional habilitado e com competéncia para executar as atividades referente ao
programa.

As atividades do enfermeiro envolvem agOes de promocédo e protecdo da
saude, prevencao de agravos, realizando acbes de atencdo a saude, conforme a
necessidade dos individuos e das familias vinculadas as ESF. Ainda, presta cuidado
no domicilio e/ou nos demais espagos comunitarios (escolas, associacdes entre
outras), em todos os ciclos de vida, bem como ac¢des de educagdo em saude a
populacdo adscrita, conforme planejamento da equipe e utilizando abordagens
adequadas as necessidades deste publico (BRASIL, 2017).

Saude e educacgdo estdo envolvidas por se tratar das condi¢cdes de vida
para beneficiar o processo ensino-aprendizagem dos educandos. Esta
intersetorialidade constitui caminho importante para favorecer a qualidade de vida e

aprendizagem destes. No entanto, as praticas pedagdgicas relacionadas a essa
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interacdo representam desafio frente as demandas que as escolas enfrentam
(CARVALHO, 2015).

Algumas das demandas vivenciadas nas praticas pedagodgicas envolvem
os temas acessibilidade e inclusdo da Pessoas com Deficiéncia (PcD) que vém
recebendo mais atencdo da sociedade brasileira nos uUltimos anos, tendo em vista o
aumento de criancas e adolescentes com limitacées na educacéao.

Para tanto, leis, normas, decretos que conferem direitos especificos a
essa clientela foram criados para que as PcD sejam incluidas no &ambito
educacional, social e na saude, podendo exercer melhor as atividades diarias.

Assim como a saude, a educacdo também € um dos principais direitos da
pessoa com deficiéncia. No entanto, essa tematica nas instituicbes de ensino
emerge junto a diversos questionamentos sobre como esta a qualidade e
abrangéncia do ensino das PcD, pois estas deparam-se com varias dificuldades para
utilizar os servigos educacionais disponiveis. Neste cenéario, a acessibilidade e
inclusdo merecem atencao dos profissionais.

O compromisso em melhorar a qualidade de vida dessas pessoas tornou
0 conceito de acessibilidade mais presente nos dias atuais, e em relacdo a
educacao, a preocupacao passa a ser ainda maior, visto que as orientagdes indicam
gue todos devem ter acesso a informacdo e ao conhecimento, sem obstaculos que
impecam a participacdo de pessoas com deficiéncia em qualquer atividade escolar
(OLIVEIRA; MILL, 2016).

Segundo os autores supracitados, a palavra acessibilidade é definida
como “qualidade de acesso”, seja relacionada ao meio social, tecnolégico, internet,
pessoas com deficiéncia, idosos. A acessibilidade € um processo dinamico,
associado ndo apenas ao desenvolvimento tecnoldgico, como principalmente ao
desenvolvimento da sociedade e apresenta-se em estagios distintos, variando de
uma sociedade para outra, conforme a atencdo dispensada a diversidade humana,
por essa sociedade, a época.

De acordo com o Decreto N° 5296/2004, que define normas basicas para
promocdo de acessibilidade as Pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida,

acessibilidade é conceituada, no artigo 8°, como:

[...] condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicacdo e informacéo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004, p.24).
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Quando as condi¢cdes de acessibilidade sdo atendidas, promove-se a
autonomia dos sujeitos, como possibilidade de locomover-se nos diversos espacos;
participar de atividades, sejam elas relacionadas ao trabalho, pedagdgicas e/ou
saude desenvolvidas pelos docentes; ter acesso a informacdo; envolver-se
ativamente da vida em sociedade, estabelecendo relagcbes com as pessoas em seu
meio, entre outras (LOPES et al., 2016).

Nesse paradigma, emerge o conceito de Desenho Universal, na
perspectiva inclusiva, de maneira a permitir a construcédo do design e da arquitetura
acessiveis, sem necessidade de adaptacdes pontuais. Desenho Universal
representa “[...] concepcao de produtos, ambientes, programas e servicos a serem
usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015a, p. 29).

Em praticas educacionais formais, a aplicacdo do Desenho Universal
considera a diversidade de género, etnia, idade, estatura, deficiéncia, ritmos e estilo
de aprendizagem nos projetos de ensino, correlacionando com o termo incluséo,
pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educacédo, na
cultura e, principalmente, na atitude e no perceber das coisas de si e do outro
(CAMARGO, 2017).

A inclusdo envolve processo de reforma e reestruturacdo das escolas
como um todo e essa reformulacdo tém por objetivo assegurar que todos os alunos
possam ter acesso a gama de oportunidades sociais e educacionais que a escola
pode oferecer, impedindo, assim, a segregacdo e o isolamento (FREITAS;
TEIXEIRA; RECH, 2016). Neste contexto, as escolas estdo se modificando e
encontrando formas de educar com sucesso as PcD, proporcionando educacéo
inclusiva.

A Educacéo Inclusiva vem propor que todas as pessoas, independente do
sexo, cultura, origem socioeconémica, caracteristicas fisicas, condi¢cdes organicas,
ou padrdo de aprendizagem, estejam no ambiente escolar, em sala comum, se
beneficiem de ensino de qualidade, atendendo ao principio de Educacéo para Todos
(SILVA; CARNEIRO, 2016).

De acordo com o exposto, aplicando o conceito de educacao inclusiva ao
educando, tem-se relagao bilateral de transformacéo do ambiente educacional e do

referido educando, em que a escola gera, mobiliza e direciona as condi¢des para
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participacdo efetiva do educando e esse é considerado parte da relacdo ativa sobre
tal transformacéo, modificando e sendo modificado por ela (CAMARGO, 2017).

O gque se pretende na educacdo inclusiva € remover barreiras,
dificuldades, sejam extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as
formas de acessibilidade, de modo a assegurar o que a Lei exige e, principalmente,
garantir o que deve constar nos projetos politico pedagdgicos dos sistemas de
ensino e das escolas, bem como ser executado, tomando-se as providéncias para
efetivar acdes para 0 acesso, ingresso e permanéncia bem-sucedida (FREITAS;
TEIXEIRA; RECH, 2016).

Compreendem-se barreiras como qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que impec¢a ou diminua a participacdo social da pessoa, bem como
o usufruto de direitos a acessibilidade, podendo ser classificadas em: urbanisticas,
arquitetbnicas, nos transportes, nas comunicacdes e na informacgdo, atitudinais,
pedagdgicas e tecnolbgicas. Portanto, essas barreiras de inclusdo e acessibilidade
reflete na limitacdo da Pessoa com Deficiéncia em se expressar, movimentar,
circular, comunicar e compreender com liberdade e seguranca (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICA, 2015; BRASIL, 2015a).

Essas barreiras podem impedir a insercéo plena e efetiva, em condicbes
iguais, da Pessoa com Deficiéncia na sociedade. De acordo com o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, pessoa
com deficiéncia é aquela que tem dificuldade por um longo periodo, de natureza
fisica, intelectual ou sensorial (BRASIL, 2015b). Para a Politica Nacional de Saude
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (2008b), as necessidades especiais séo
classificadas em cinco categorias: deficiéncias motora, visual, auditiva, mental e
multipla, sendo a ultima a presenca de duas ou mais deficiéncias no mesmo
individuo.

Para Organizagdo Mundial de Saude (OMS), aproximadamente 15% da
populacdo mundial viva com algum tipo de deficiéncia e, destes, duzentos milhdes
possuem dificuldades ao longo da vida (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE,
2011).

Segundo a OMS, com dados de 2011, um bilhdo de pessoas apresenta
algum tipo de deficiéncia, destas, 80% residem nos paises em desenvolvimento.
Segundo a Fundacédo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), cerca de 150

milhdes de criancas vivem com algum tipo de deficiéncia (ORGANIZACAO DAS
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NACOES UNIDAS, 2018). Enfatiza-se que a auséncia de estatistica voltada para as
PcD torna invisivel o real quantitativo de pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Nos paises africanos, cerca de 84 milhdes de pessoas apresentam algum
tipo de deficiéncia. No Brasil, mediante o Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), existem 46 milhdes de habitantes, sendo que cerca
de 24% da populacdo declarou possuir pelo menos uma das deficiéncias
investigadas (intelectual ou mental, motora, visual e auditiva).

Com esses dados epidemioldgicos, considera-se o aumento de alunos
com deficiéncia ingressando no ensino de nivel basico. De acordo com o censo
escolar — INEP do Ministério da Educacdo (2017), entre 2010 e 2016, houve
aumento de 65% dos alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo incluidos em classes comuns da educacao basica
e gueda de 20% em classes especiais. Consequentemente, torna-se crescente 0
namero de alunos com deficiéncia que ingressam no nivel superior de ensino em
busca de formacado profissional e oportunidades iguais aos demais alunos nao
declarados deficientes (LIMA; COSTA, 2014).

Em virtude desse crescimento, faz-se necessaria capacitacdo dos
profissionais envolvidos na educacdo dessa clientela, que possui como objetivo
atender a diversidade dos discentes, principalmente, aqueles que estiveram
historicamente excluidos do espaco escolar.

Essa incluséo implica ndo apenas acesso das pessoas com deficiéncia
aos espacos, como também terem as necessidades, incluindo a pedagdgica,
atendidas de maneira que consigam permanecer nas instituicées e terem trajetoria
de aprendizado satisfatéria.

Para tanto, com o aumento de alunos com deficiéncia nas escolas, muitos
professores ndo se sentem preparados no aspecto pedagogico, para atender as
especificidades destes, tendo em vista a auséncia de informacéo sobre os tipos de
deficiéncias e sindromes, conhecimento acerca da legislacdo sobre PcD,
acessibilidade e, ainda, capacitacéo profissional, o que pode acarretar entraves para
o desenvolvimento de trabalho académico de qualidade na escola que se diz para
todos (SILVA; CARNEIRO, 2016).

Para que os profissionais da educacdo possam desenvolver estratégias
de ensino e ambiente favoravel para as PcD, é preciso um conjunto de ac¢des que

estdo envolvidas diretamente com a gestdo, professores e demais profissionais
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envolvidos; Secretarias de Educacdo e comunidade escolar. Assim, a gestao
desempenha papel fundamental na capacitacdo dos profissionais, a fim de
proporcionar educacéo inclusiva. Esta inclui promover e/ou possibilitar a participacao
destes profissionais em cursos de formacao, atualizagdo das leis referentes as PcD,
métodos inovadores para melhor didatica, entre outros, permitindo a ampliagdo de
conhecimento e informacéo (FREITAS; TEIXEIRA; RECH, 2016).

Embora se tenham muitas leis, decretos e politicas publicas para PcD,
ainda existem algumas problematicas que engessam a organizacao de estratégias
para esse grupo social, como identificar atitudes que néo proporcionam a incluséo
do aluno na escola, o dominio metodolégico limitado do professor, a auséncia da
articulacdo entre gestores e profissionais, além da resisténcia em trabalhar com a
diversidade (GIVIGI et al., 2016).

E fundamental pensar em estratégias que efetivem a permanéncia e
participagdo dos alunos com deficiéncia nas atividades escolares, dado que apesar
de ter muitas recomenda¢des nos documentos legais referentes a Educacéo
Especial/lncluséo Escolar, o professor na pratica se vé cercado de incertezas, o que,
muitas vezes, impede-o de adotar metodologia/didatica diferenciada para o
empoderamento do aluno com deficiéncia no aprendizado académico (SILVA,
CARNEIRO, 2016).

Para que os professores possam desenvolver estratégias pedagdgicas
inclusivas, estes necessitam de curso de formacdo continuada na area, a fim de
suprir formacao pedagogica que ndo os preparou para atender as particularidades
dos alunos (SILVA; CARNEIRO, 2016).

Para realizagdo dessa formacao continuada, a utilizacdo de tecnologia
educativa valida favorece o processo de capacitacdo. Desta forma, contribui para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas e da melhoria do servigo prestado.

O termo tecnologia deriva do grego téchne, arte, habilidade ou saber fazer
e logos, razdo. Portanto, significa razdo do saber fazer. Na Grécia Antiga, 0 termo
téchne também significava fabricar, construir, produzir ou fazer; e para Homero,
tecnologia pode ser compreendida como habilidade em geral, 0 método, maneira, o
modo de fazer (DANTAS; SANTOS; TOURINHO, 2016).

Essa tecnologia, também, pode ser classificada como: leve, leve-dura,

dura. As tecnologias leves referem-se aquelas das relacbes; a leve-dura esta
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relacionada com o0s saberes estruturados, normas, protocolos e conhecimentos; a
dura é caracterizada pelo uso de equipamentos (MERHY, 2002).

Como exemplo de tecnologia leve-dura, tém-se as tecnologias educativas
que podem contribuir, de forma diferente, para capacitar profissionais acerca da
tematica acessibilidade, inclusdo e Pessoa com Deficiéncia (PcD), visando a
integracdo de saberes a favor de efetivas acbes transformadoras das praticas
excludentes de nossa sociedade em relacdo as pessoas com deficiéncia
(RODRIGUES; ALVES, 2013).

O uso das Tecnologias Educativas (TE) impressas € alternativa viavel
para informacao e sensibilizacdo da populacdo, podendo abrir novos caminhos para
construcdo compartilhada de conhecimentos, além de permitir a clientela em estudo
leitura posterior, que reforgca orientagdes verbais, servindo como guia em casos de
duvidas e auxiliando as tomadas de decisao cotidianas (BENEVIDES et al., 2016).

Diversas TE demonstram ser adequadas para conduzir o processo de
educacdo e a mudanca de conduta, como palestras, atividades grupais, cartazes,
videos, folhetos, manuais, albuns seriados, entre outros (TELES et al., 2014).

Dentre as tecnologias educativas supracitadas, destaca-se a utilizacao de
manuais. Com base nas definicdes de Mehry (2002), os manuais educativos podem
ser classificados como tecnologia leve-dura, pois envolvem a estruturacdo de
saberes operacionalizados nos trabalhos em educacdo. Os manuais auxiliam na
memorizacdo de conteddos e contribuem para o direcionamento das atividades e
educacao.

O manual é considerado meio de comunicacdo eficaz para educacéo,
pois ndo favorece o simples lancar de informacdes, mas, também, durante a
exposicao educativa, pode proporcionar a troca de conhecimento. A tecnologia
contribui para substituir modelos ancorados em praticas de comunicacao
unidirecional e dogméticas, focalizadas apenas na transmissdo de informacdes
(COSTA et al., 2013).

Para os autores acima, o uso de manual pode direcionar, padronizar e
dinamizar as acdes e orientacdes de atividade educativa, por utilizarem ilustracoes,
linguagem clara e compreensivel para todas as camadas sociais, contendo
orientacdes significativas sobre o tema, sendo atrativos, objetivos e ndo muito

extensos.
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Alguns estudos utilizaram manuais educativos para educacdo em saude
da populacdo, como manual educativo para pacientes com céancer de cabeca e
pescoco submetidos a radioterapia (CRUZ et al., 2016), para promoc¢do do
aleitamento materno (COSTA et al., 2013), para acompanhantes durante o trabalho
de parto e parto (TELES et al.,, 2014), entre outros. Estes manuais tém papel
importante enquanto estratégia de suporte para atividades de projetos educacionais,
tendo em vista que ajudam o individuo a compreender as informacdes que lhes séo
transmitidas, além de funcionarem como recurso prontamente disponivel para
clientela em estudo.

Sabe-se que a auséncia ou déficit de conhecimento, dificuldade de
memorizacao e vulnerabilidade da clientela sdo alguns dos fatores que justificam o
desenvolvimento de manuais. Neste sentido, os manuais que dinamizem as
atividades educativas (individuais ou grupais) tornam-se relevantes e necessarias
(TELES et al., 2014).

Na regido do Macico de Baturité, em especifico nas cidades de Redencao
e Acarape, onde se localizam trés campi universitarios da Universidade da
Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), ha numero relevante
de Pessoas com Deficiéncia. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2010), Redencdo possui 11.508 PcD e Acarape 4.305 PcD. Isso pode
refletir no quantitativo de alunos nas escolas do ensino basico, devendo os
professores estarem preparados para receber estes alunos.

Ao partir desse pressuposto, observa-se a necessidade de construir e
validar manual educativo para professores do ensino béasico referente a
acessibilidade, inclusdo e Pessoa com Deficiéncia, como forma de capacitar esses
profissionais para exercerem educacao inclusiva.

Outro fator relevante para construcdo dessa tecnologia educativa é a
formacdo de alunos licenciados pela universidade supracitada no tocante a
validagdo, posterior, do manual para outros paises luséfonos, adequando ao
portugués e a cultura do respectivo pais.

Além da construcédo de material educativo, este estudo visou validar este
material quanto a aparéncia e contetdo. Esta validacdo de tecnologia se faz
necesséria, pois é uma forma de fundamentar cientificamente o conteudo a ser
abordado, favorecendo o conhecimento e assimilacdo, logo validar consiste na

revisao da literatura e opinido de peritos no assunto (GALDINO, 2014).
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Ao analisar os materiais educativos disponibilizados no meio eletronico,
em livrarias e escolas, ndo foi identificado, pontualmente, estudos que
mencionassem tecnologia educativa impressa, do tipo manual, que abordassem a
tematica acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia voltada para professores
do ensino bésico. Assim, elaborou-se o material educativo “Manual sobre
Acessibilidade e Inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico”, para facilitar o
processo ensino-aprendizagem sobre a referida tematica, além de tornar a
tecnologia acessivel aos professores do ensino basico.

Quanto a escolha do tema, para o manual educativo, surgiu mediante
pesquisa de campo, em que foi realizado diagnostico situacional quanto ao nivel de
conhecimento dos professores, do ensino basico, sobre acessibilidade, inclusao e
PcD, e percebeu-se pouco conhecimento dos mesmos sobre a tematica. Logo,
surgiu a necessidade de construir e validar tecnologia impressa, do tipo manual,
para proporcionar a expansao do conhecimento.

Estudos defendem que para elaboracdo dos materiais educativos, é
necessario seguir rigor metodoldgico, bem como desenvolver pesquisa a partir de
necessidades da populacdo em estudo, através de pesquisas diagnosticas,
proporcionando contribuicdes importantes para aperfeicoamento e qualidade do
material educativo construido (OLIVEIRA; LUCENA; ECHER, 2014).

Desse modo, a construcéo da tecnologia educativa foi baseada na revisao
de literatura, como também pelo conhecimento especifico de um grupo de juizes
com expertise na area de PcD, acessibilidade, inclusdo e validacao de tecnologia.
Essa avaliacdo foi de suma importancia, pois 0s juizes contribuiram com a
elaboracdo do material educativo, através de informacdes pertinentes para as
necessidades reais do publico-alvo, corroborando para ampliagdo do conhecimento
deste (GENTIL et al., 2017).

Os manuais educativos constituem ferramentas de obtencdo de
informagdes que aprimoram o conhecimento e servem como autoajuda em casos de
duvidas acerca da tematica abordada. Logo, o déficit de conhecimento e
memorizacdo sdo aspectos que direcionam para necessidade em produzir
tecnologias educativas, pois estas tornam o ensinamento mais dinamico e auxiliam
no processo de busca pelo conhecimento ora esquecido (TELES et al., 2014).

Para o processo de decodificacdo de informacdes e rememorizacdo do

conteudo, tém-se as tecnologias educativas impressas que facilitam o processo de



23

ensino-aprendizagem, permitindo que o leitor supere as dificuldades de
compreensao, assimilacdo do contetdo (GENTIL et al., 2017).

Logo, para desenvolver e atingir o objetivo das tecnologias educativas
impressas, € necessario testar esses materiais para conhecer eficacia e
credibilidade. Para tanto, essas tecnologias precisam ser submetidas a um processo
de validacao, seguindo alguns pré-requisitos metodologicos de selecdo, conteudo e
linguagem para garantir a qualidade das informacbes presentes no manual
educativo e, potencializar, a credibilidade no uso desses junto ao publico-alvo
(ECHER, 2005).

Destaca-se que muitas tecnologias impressas do tipo folder, cartaz,
cartilha, manual, apostilas, nem sempre sdo inseridos em processo de validacéo,
pois acredita-se que os profissionais desconhecam o processo metodoldgico para
validacdo de materiais educativos e isso acaba atingindo diretamente o publico-alvo,
distribuindo materiais sem testagem e validacdo (MOREIRA et al., 2014). Nesse
interim, € fundamental possibilitar tecnologia educacional validada para qualquer
publico-alvo, mediante a especificidade de cada pesquisa.

Outro aspecto que dificulta o processo de validacdo é o fato que todo
processo metodologico para validar tecnologias educativas envolve a participacao e
inclusdo de pessoas com conhecimento especifico na area de constru¢do do
construto, como também pessoas para avaliarem a forma/apresentacdo da
tecnologia, o que dificulta o processo (MOREIRA et al., 2014).

Diante de tais consideracfes, a tecnologia educativa na modalidade de
manual, cientificamente fundamentada e validada, proporcionara diferencial na
pratica dos professores de ensino basico, pois possibilitarda a utilizacdo de material
educativo confiavel, que trara contribuicbes para o0 manejo educacional e educativo
do professor de acordo a acessibilidade, inclusdo e Pessoa com Deficiéncia. Com
iISSO, espera-se que 0 uso da tecnologia educativa se torne recurso facilitador para
assimilacao dos conhecimentos.

Acredita-se que o manual estimulard os sujeitos a refletirem quanto ao
conhecimento e pratica associada a acessibilidade, inclusdo e Pessoa com
Deficiéncia. Desta maneira, o presente estudo contribuirda para que assumam o
papel de sujeitos ativos na constru¢cdo e consolidacdo de metodologias/didaticas
aplicaveis a PcD, sendo possivel contribuir no processo de ensino-aprendizado de

alunos com deficiéncia.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

Construir e validar manual sobre acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia

no ensino basico.

2.2 ESPECIFICOS

v" Validar o contelido e a aparéncia do manual junto aos juizes de contetido e

aparéncia.
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3 REVISAO DA LITERATURA

Foi realizada reviséo bilbiografica em busca de trabalhos publicados como
forma de embasamento tedrico para o referido estudo. Assim, pesquisou-se em
artigos, livros, teses, sites, leis, decretos envolvendo a tematica, acessibilidade, PcD
e incluséo.

Com isso, a presente revisdo da literatura € composta por trés capitulos:
Pessoa com Deficiéncia; Acessibilidade e inclusdo da Pessoa com Deficiéncia;

Enfermagem e o uso de tecnologia impressa na saude.

3.1 PESSOA COM DEFICIENCIA
3.1.1 Perspectiva Historica e Cultural

No mundo, na antiguidade, era pré-cristd, a Pessoa com Deficiéncia (PcD)
era abandonada, perseguida ou mesmo eliminada devido a “inutilidade funcional”,
como também por ser considerada manifestacdo do dembnio ou de castigo divino.
Para sociedade, da época, essa acao era considerada normal e somente depois de
algum tempo, na era cristd, o tratamento dado a essa clientela variava entre
caridade e castigo (NUNES; SAIA; TAVARES, 2015).

As PcD estdo inseridas em contexto histdrico, social e politico, o que
configura maneira peculiar para atender as necessidades dessa clientela. Portanto,
€ necessario conhecer a terminologia de Pessoa com Deficiéncia para compreender
0s anseios de uma populagédo que, por anos, foi estigmatizada.

O termo deficiéncia tem evoluido bastante desde a década de 1960,
quando iniciou a formulagdo do conceito. E considerado como “estreita relagdo
existente entre as limitacbes que experimentam as pessoas com deficiéncia, a
concepcao e a estrutura do meio ambiente e a atitude da populacdo em geral com
relacdo a questao” (BRASIL, 1996, p. 12).

Essa defini¢do inicial foi estabelecida pela Coordenadoria para Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), em 1996, depois de ser elaborado
por um grupo de especialistas e aprovado pela Organizacdo das Nacfes Unidas, em
1982, quando publicado no documento Programa de Acdo Mundial para Pessoas
com Deficiéncia.

Desde, entdo, houve algumas mudancas no conceito e, de acordo com a

Organizacdo Mundial de Saude (OMS) (1989), o termo deficiéncia é definido “como
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toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicoldgica, fisiolégica ou
anatbmica”. Em 2001, com o Decreto n® 3.956, o termo deficiéncia passou a
representar “uma restricao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da
vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econémico e social”.

Em 2003, mediante a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, o
conceito de deficiéncia passou a ser compreendido como parte ou expressao de
uma condi¢cdo de saude, mas ndo indica de fato a presenca de uma doenca ou
mesmo que o individuo seja considerado doente. No entanto, com a Norma
Brasileira Técnica 9050 de 2004, o termo deficiéncia passou a ser conceituado como
‘reducao, limitacdo ou inexisténcia das condicbes de percepcao das caracteristicas
do ambiente ou de mobilidade e de utilizacdo de edificacdes, espaco, mobiliério,
equipamento urbano e elementos, em carater temporario ou permanente”.

Com a elaboracdo da Politica Nacional de Saude da Pessoa com
Deficiéncia (2008b), o termo deficiéncia envolve toda perda ou anormalidade de uma
estrutura e/ou funcdo psicoldgica, fisioldgica ou anatdémica que gere incapacidade
para o desempenho de atividades dentro do padrédo considerado normal para o ser
humanao.

Observa-se que o conceito de deficiéncia tem evoluido bastante desde
qguando iniciou a formulacdo até o século XXI. Atualmente, o termo Pessoa com
Deficiéncia também apresentou modificacdes.

Desde o principio da existéncia humana e por séculos, a terminologia
utilizada para clientela em estudo era “invalido”, pois para a sociedade da época
esse publico representava individuo sem valor, o que o tornava socialmente inutil
(SASSAKI, 2005).

Nos anos de 1920 a 1960, a PcD era chamada de “incapacitado” que
representava, nesse periodo, individuo que néo era capaz de pensar e/ou de fazer
alguma coisa devido a deficiéncia que apresentava. Logo em seguida, passou a ser
considerado pessoa com capacidade residual, em que a deficiéncia eliminava ou
reduzia a capacidade da mesma em todos os aspectos (SASSAKI, 2005).

Nos anos de 1960-1980, utilizava-se a expressao “defeituoso”,
caracterizando individuo com alguma deformidade e, em seguida, “excepcional”,
atribuido a pessoa com deficiéncia intelectual. Posteriormente, veio a terminologia

“deficiente”, caracterizando um individuo com algum tipo de deficiéncia, seja fisico,



27

visual, auditivo ou multipla, que realiza as fungbes basicas como as outras pessoas
e com isso a sociedade passou a aceitar essa clientela (SASSAKI, 2005).

Em 1981, a Organizacdo das Nacdes Unidas deu esse ano como
“Internacional das Pessoas Deficientes”, o que configurou a expressédo “pessoas
deficientes”. A partir de 1988 até 1993, passou a utilizar o termo pessoas portadoras
de deficiéncia, com isso a deficiencia passou a ser um detalhe da pessoa,
diminuindo, assim, o estigma da deficiéncia e a desvantagem dessa clientela
(SASSAKI, 2005).

Posteriormente, até 2007, o individuo com alguma deficiéncia passou a
receber as seguintes expressdes: pessoas com necessidades especiais, portadores
de necessidades especiais, pessoas especiais e portadores de direitos especiais.
Atualmente, com a aprovacdo da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, em 2007, a expressdo utilizada até os dias de hoje € “Pessoa com
Deficiéncia” (BRASIL, 2008b).

Diante dessa Convencédo e do contexto temporal sobre o conceito de
deficiéncia e da expressao utilizada para as PcD, percebe-se que deficiéncia resulta
da interacdo entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais
gue impedem sua plena e efetiva participacdo na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas (BRASIL, 2007). Logo, nota-se que a pessoa
ndo “porta” uma deficiéncia, esta é propria e isso esta diretamente associada as
barreiras impostas pela sociedade.

Por muitos anos, as PcD foram estigmatizadas devido a deficiéncia ser
considerada algo das forcas do mal, sendo excluidas da sociedade. Entao,
historicamente, essas pessoas sofreram trajetdria para garantir o direito de acesso e
permanéncia no sistema educacional, compreendendo os periodos de excluséo,
segregacao, integracao e inclusao.

Antes de 1960, compreendia-se o periodo de exclusédo, a PcD ficava a
margem dos grupos sociais, pois nao tinha importancia enquanto ser humano,
consequentemente, sem acesso ao sistema educacional. Entdo, nesse periodo, n&o
havia criangas, jovens ou adultos com algum tipo de deficiéncia no ambiente escolar,
pois essas pessoas ndo eram consideradas pertencentes a sociedade, isto €, eram
abandonadas, escondidas ou até mortas (MACEDO et al., 2014).

Até os anos de 1960, a PcD era impedida de frequentar as instituicdes de

ensino regular devido aos estigmas da época, logo, o atendimento destinado ao
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aluno deficiente era restrito as instituicbes especializadas, caracterizando o periodo
de segregacado. Nessas instituicdes, o intuito era assistir e ndo educar essa clientela,
prevalecendo a ideia de que as Pessoas com Deficiéncia ndo conseguiam e nao
tinham capacidade para avancar no processo educacional (REIS, 2013).

Com a intencdo de romper este paradigma de segregacdo e adotar as
ideias de normalizacao, foi criado o conceito de integracdo, referente a necessidade
de modificar a pessoa com deficiéncia - e ndo a sociedade - de forma que esta
pudesse assemelhar-se, 0 maximo possivel, aos demais, para ser inserida e
integrada no convivio social (DUARTE et al., 2013).

Nos anos de 1970, as instituicGes de ensino regular passaram a receber
as pessoas com deficiéncia. No entanto, estas ndo proporcionavam ao aluno com
deficiéncia possibilidades de ampliar os conhecimentos e nem de aprimorar suas
capacidades, caracterizando o periodo da integracdo. Entdo, pressupde-se que
todas as pessoas com deficiéncia tinham o direito a educacdo e de ter acesso ao
sistema educacional, com as mesmas oportunidades de aprendizagem que as
pessoas ditas normais. No entanto, as pessoas com deficiéncia deveriam tentar se
tornar o mais normal possivel para continuar no ambito educacional da época (REIS,
2013).

Somente com a definicdo do conceito de inclusdo, na década de 1980, é
gque a Educacdo Especial passou a ser vista com respeito as diferencas, a
diversidade e as habilidades. Com essa perspectiva, a educacdo passa a ser
inclusiva e desenvolvida com olhar humanistico, prevalecendo a igualdade de
oportunidades (REIS, 2013).

Diante de todo esse processo historico, as PcD, no periodo de exclusao,
eram consideradas invalidas; no periodo da segregacdo, abrigadas em grandes
instituicdes; no periodo de integracdo, havia adaptacdo da pessoa ao meio; ja a
inclusdo propde que familia e sociedade se adaptem as necessidades das pessoas
(PAGLIUCA et al., 2015).

Para compreender a relacdo existente entre as expressdes, antigamente
utilizada, e a deficiéncia, é necessario assimilar a classificacdo de deficiéncia e seu
conceito. Para isso, a Politica Nacional de Saude da Pessoa com Deficiéncia
(2008b) estabelece a classificacdo de deficiéncia envolvendo deficiéncias

fisica/motora, visual, auditiva, mental e multipla, sendo a ultima a presenca de duas
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ou mais deficiéncias no mesmo individuo. A seguir, cada tipo de deficiéncia sera
conceituado de acordo com a politica supracitada.

A Deficiéncia fisica/motora representa alteracdo completa ou parcial de
um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que
nao produzam dificuldades para o desempenho de funcgdes.

Deficiéncia visual é subdividida que envolve baixa visdo e cegueira. A
cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcdo Optica e a baixa viséo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05
no melhor olho, com a melhor correcao optica.

Deficiéncia auditiva envolve a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta
e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Deficiéncia mentall/intelectual € representada pelo funcionamento
intelectual significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito
anos e limitagcdes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas,
como: comunicacao; cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizacdo dos recursos da
comunidade; saude e seguranca; habilidades académicas; lazer; e trabalho.

E, por fim, a Deficiéncia multipla que se configura a associacdo de duas

ou mais deficiéncias conceituadas anteriormente.

3.1.2 Cenario dos Paises Lusofonos

Em 1996, na | Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo dos
Paises de Lingua Portuguesa, em Lisboa, foi estabelecida a integracdo desses
paises, originando a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
compreendendo 0s seguintes paises: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocgambique, Portugal, S&o Tomé e Principe e Timor-Leste. Este ultimo, integrou
essa composicdo logo apdés a independéncia, no ano de 2002 (SECRETARIA
ESPECIAL DOS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2013).

Em 2008, houve o | Encontro internacional de paises luséfonos, devido a

divulgacdo e implementacédo da Convencédo da ONU sobre os Direitos das Pessoa
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com Deficiéncia, nesse encontro, 0s representantes dos paises lusofonos
comentaram acerca das PcD. Segue, abaixo, o comentario dos representantes de
cada pais luséfono que esteve presente nesse encontro (AME, 2008).

O Brasil, apresentou o indice de PcD atravées do Censo de 2000,
representando 14,5% da populagao e, 70% desta vive abaixo da linha da pobreza,
tem baixa escolaridade e com dificuldades de inclusdo no sistema de educacéao.
Reconhece que as escolas precisam de capacitacdo dos professores e da
adaptacdo do ambiente, além de condi¢cdes de transporte acessivel, para que seja
possivel o aluno chegar a escola. Norma de acessibilidade existe, no Brasil, porém,
nao é perceptivel a aplicacdo nas instituicdes publicas e privadas.

O representante de Angola comentou que esse pais € um dos paises do
mundo com maior nimero de PcD, devido a m& nutricdo, fraca assisténcia médica e
também a guerra, apresentando 170 mil pessoas com deficiéncia no pais, dos quais
104 mil sdo vitimas de guerra, estas recebem pensao por ter participado da
independéncia e defesa da patria. Aponta-se que Angola ndo assinou e nao ratificou
a Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoa com Deficiéncia.

Angola foi colonizada por portugueses durante 493 anos (1482-1975),
tendo conquistado a Independéncia Nacional no dia 11 de novembro de 1975. E, de
acordo com o Censo Geral da Populacdo e Habitacdo de 2014, o pais possui
656.258 PcD, divididos em 89.186 deficientes mentais, 58.921 cego, 35.664 surdos,
30.436 mudos, 85.465 paraliticos, 52.808 pessoas com membro superior amputado
e 73939 com membro inferior amputado (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTATISTICA, 2014).

Quatro anos depois da Independéncia de Angola, em 1979, foi
implementado a Educacdo Especial, pelo Decreto n°® 56/79 de outubro, data a partir
da qual se criaram as condicbes minimas indispensaveis, permitindo colocar em
funcionamento as escolas de Educacdo Especial, cuja meta é educar a populacdo
com Necessidades Educativas Especiais, tendo em vista que o sistema educativo
colonial ndo contemplava o atendimento escolar das pessoas com deficiéncia,
segregando-as (PADRE, 2016).

Em 1994, Angola participou e assinou a Declaracdo de Salamanca
adaptada pela Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, em
que se discutiram o tipo de atendimento escolar prestado as pessoas com

necessidades educativas especiais. Assim, desde, entdo, houve interesse em
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desenvolver e implementar estratégias voltadas para educagdo mais inclusiva
(PADRE, 2016).

O Governo angolano aprovou em 2001 a Estratégia para Melhoria do
Sistema da Educacéo, a Lei de Bases do Sistema da Educacdo e o Estatuto
Organico do Ministério da Educacdo. S6 em 2002, que Angola ampliou e
aperfeicoou as areas de atendimento, por todo o pais, devido a visdo universal da
integracdo escolar e sociedade inclusiva (INSTITUTO NACIONAL PARA A
EDUCACAO ESPECIAL, 2006).

Em 2003, criou-se o Instituto Nacional para a Educacao Especial guiado
por instrumentos de orientacdo estratégica do Governo voltado para Educacéo, pelo
periodo de 2001 — 2015, definindo sobre a estabilizacdo, consolidacdo e expansao
das modalidades de ensino (INSTITUTO NACIONAL PARA A EDUCACAO
ESPECIAL, 2006).

Para contribuir com essa orientacdo estratégia, o pais aprovou algumas
leis, como a Politica para a Pessoa com Deficiéncia, criada no dia 30 de junho de
2011; a Lei da Pessoa com Deficiéncia criada, no dia 30 de junho de 2012 e a
Politica Nacional de Educacéo Especial Orientada para Inclusdo Educacional, criada
em maio de 2015 (PADRE, 2016).

Essa ultima Lei estabeleceu que as escolas especiais passem a atuar
como Nucleos de Apoio a Inclusédo, objetivando apoiar as escolas, por meio de
formacdo continuada, formagdo em servico, producdo de materiais e ensino de
meios e modos de comunicagao. Assim, os alunos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades sdo matriculados nas escolas comuns,
exercendo o direito & educacdo em convivio com as demais criancas e adolescentes
(PADRE, 2016).

Em julho de 2016, criou-se a Lei das Acessibilidades, com intuito de
estabelecer critérios de acessibilidade para as PcD ou mobilidade condicionada,
proporcionando condigbes de igualdade, eliminando barreiras arquitetbnicas,
comunicacionais, atitudinais, instrumentais e metodologicas. Permitindo, assim, o
acesso a todos os sistemas e servicos da comunidade e criando condi¢des para o
exercicio efetivo de uma sociedade inclusiva. Nesse mesmo ano, a Lei de 2001,
Bases Gerais do Sistema e Ensino foi revogada pela Lei n°17, de 07 de outubro de
2016, para reestruturacédo educacional (ANGOLA, 2016).
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Em outro pais africano, Cabo Verde, colonizado por Portugal até 1975, o
Censo 2000 estabeleceu quantidade de 450.000 habitantes, destes, 13.948
representa a PcD, caracterizada por 3,2% de pessoas com pelo menos alguma
incapacidade de andar, ouvir ou enxergar; deficientes mentais; paraplégicos;
auséncia de membro ou parte dele (INSTITUTO NACIONAL DE ESTATISTICA,
2000).

Ao se tratar de estratégia para tornar a educacao inclusiva, Cabo Verde,
adotou, em 1991, o Plano Nacional de Educacao para Todos e o Plano Estratégico
da Educacdo, objetivando a formacdo especifica dos professores quanto a
deficiéncia apresentada por alunos, assim como esclareceu as possiveis adaptacdes
para escola se tornar inclusiva e equipada para receber alunos com deficiéncia
(FERNANDES, 2011).

Em fevereiro de 2011 que o referido pais ratificou a Convencédo sobre os
Direitos das PCD, assumindo, a partir de entdo, o compromisso de promover a
qualidade de vida das mesmas e de estimular a inclusdo social. Nesse mesmo ano,
houve a criacdo do Decreto-Lei, de 28 de fevereiro de 2011, referente as Normas
Técnicas para Melhoria da Acessibilidade, garantindo com seguranca e autonomia, a
PcD ou mobilidade reduzida, acessibilidade nos espacos publico, mobiliario,
eguipamentos urbanos e transportes publicos (FERNANDES, 2011).

Em Guiné-Bissau, o representante comentou que existem associacoes,
com objetivo de sensibilizar as pessoas com todo tipo de deficiéncia e, em 2003,
foram inauguradas escolas voltadas aos cegos e as pessoas com deficiéncia
auditiva, criando a lingua de sinais de Guiné-Bissau, mediante as linguas de sinais
inglesa e francesa e introduzindo o sistema Braille no pais.

O pais Guine-Bissau utilizou material do Instituto Nacional de Estatistica
mediante o Terceiro Recenseamento Geral da Populagcdo e Habitagdo (2009). A
seguir, as informagdes quanto ao quantitativo, tipos, idade e escolaridade das PcD
gue residem nesse pais sera exposto.

Em Guiné-Bissau, possui 1.449.230 habitantes, destes, 13.590
apresentam algum tipo de deficiéncia com 53,9% do sexo masculino e 46,1% do
sexo feminino. Quanto aos tipos de deficiéncia, a cegueira parcial e os membros
inferiores representam as deficiéncias com maior prevaléncia na populagdo, com

29% e 26,1%, respectivamente. Ainda foram estabelecidos outros tipos de
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deficiéncia, como cego total (3,5%), mudo (6,0%), surdo-mudo (6,5%), doente
mental (6,7%), membros superiores (7,3%), paralisia total (4,8%), outro (10%).

Quanto a idade, as PcD com menos de 10 anos representam 6,6%, entre
10 e 64 anos 77%, e 16,4% representa a populacdo acima de 65 anos. A populacao
entre 20 e 49 anos representa 60,4% da populacéo total com deficiéncia.

Quanto a escolarizacdo, cerca de 57,4% da populacdo com deficiéncia
em idade escolar se encontram distantes do sistema de ensino, destes, 71,8% sé&o
mulheres com deficiéncia, sdo as mais desfavorecidas, pois elas representam cerca
de 71,8% da populacdo com deficiéncia que jamais frequentaram estabelecimento
de ensino.

Das PcD distantes do sistema educacional, 57,4% nunca frequentaram
um estabelecimento de ensino com idade acima de seis anos, 29,5% chegou a
frequentar e, apenas 10,3% encontra-se frequentando o ambiente escolar.

Apés analisar os dados, conclui-se que em Guine-Bissau, a populacao
com algum tipo de deficiéncia apresenta nivel instrucional abaixo do desejado.
Entretanto, em setembro de 2014, o pais ratificou a Convencao Internacional sobre
os Direitos de Pessoas com Deficiéncia e espera-se com essa atitude que o governo
inicie possiveis estratégias: leis, normas, decretos voltados para os direitos das PcD
em todos os ambitos.

Assim como estabelece possiveis estratégias para eliminar barreiras
arquitetbnicas, comunicacionais, atitudinais, instrumentais e metodoldgicas,
beneficiando a PcD em todos as esferas, contribuindo, assim, para autonomia das
mesmas. E, em seguida, implementar planos estratégicos para promover a
educacao inclusiva.

Mocambique estima que entre 6% e 10% da populacdo apresenta algum
tipo de deficiéncia, pois 0 pais passou por duas guerras e deixou cerca de 23
milhdes de Pessoa com Deficiéncia. A educacéo inclusiva € uma realidade, apesar
de existir algumas escolas que separam os alunos ditos normais dos alunos com
deficiéncia, contudo os professores recebiam algum tipo de formacao para atender
aos alunos com deficiéncia.

Em Mocambique, existem 23.700.715 habitantes, em 2012, e cerca de
475.011 sado PcD, e quanto aos tipos de deficiéencia, encontram-se pernas
amputadas (20,7%), surdez (12,7%), cegueira (9,4%), mental (8,5%), braco
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amputado (8,2%), paralisia (7,3%) e outras (35,2%) (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTATISTICA, 2007).

Quanto a legislacdo para subsidiar os direitos das PcD, a Politica da
Pessoa com Deficiéncia, criada em 23 de junho de 1999, o Regulamento de
Construcao e Manutencao dos Dispositivos Técnicos de Acessibilidade, Circulacdo e
Utilizacdo dos Sistemas de Servicos e Lugares Publicos a Pessoa com Deficiéncia
Fisica ou de Mobilidade Condicionada, em 30 de dezembro de 2008. E, quanto as
estratégias implementadas para preservar a autonomia das PcD, Mogambique
ratificou 2010 a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(MOCAMBIQUE, 2012).

Em Timor-Leste, foi estimada, para 2010, populacdo de 160.000
habitantes sendo pelo menos 48.243 PcD. De acordo com o Censo de 2010,
existem cerca de 13.308 pessoas com deficiéncia mental, 29.488 com deficiéncia
visual e 17.672 com deficiéncia auditiva (INSTITUTO NACIONAL DE ESTATISTICA,
2010).

Timor-Leste nao ratificou a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, porém iniciou algumas a¢fes para assegurar os direitos, como a
implementacgéo da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 2003, a Estratégia para a
Educacao e Formacao (2007-2017) e o Plano de Acdo do dominio Educacao Basica,
que visam estabelecer e implementar estratégias referentes a formacdo de
professores, a producédo de legislacdo para regulamentacédo da educacao especial, a
criacdo de estruturas para educacao especial e a promocao de seminarios (UNHR,
2012).

Em Portugal, no ano de 2008, o governo criou escolas voltadas para
alunos com deficiéncia, e unidades de apoio para alguns tipos de deficiéncia. E, para
tanto, existe Lei que garante acessibilidade arquitetonica, porém ndo € cumprida.

Em Portugal, em 2013, tinha populacao residente de 10.457.295 pessoas,
sendo 636.059 consideradas como pessoas com deficiéncia, 84.172 apresentando
deficiéncia auditiva, 163.569 visual, 156.246 motora, 70.994 mental, 15.009 paralisia
cerebral e 146.069 apresentando outro tipo de deficiéncia (MARTINS, 2017).

Em 1986, Portugal elaborou a Lei de Bases do Sistema Educativo e, em
2009, ratificou a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, com
intuito de desenvolver promocéo, protecao e garantia de condi¢cfes de vida para PcD
(MARTINS, 2017).
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Sao Tomé e Principe possui 150 mil habitantes e, de acordo com dados
de 2001, 4.414 possuem deficiéncia e enfrentam obstaculos, como auséncia de
condi¢cBes que permitam integracdo no processo de estudo e formacao profissional,
comprometimento em habitacdo e na adaptacdo de infraestrutura, desemprego
generalizado e empregos precarios e mal remunerados.

De acordo com 0 exposto, nota-se que antes da conferéncia sobre a
Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, esses individuos
representavam e/ou representam um grupo vulneravel, sem direitos, esquecidos. A
seqguir, serdo expostas algumas conquistas das PcD referente a criacdo e
implementacéo de leis, decretos, relacionadas a educacgao destas.

Apoés exposicao textual, acredita-se que grande parte das pessoas com
deficiéncia vive em niveis de pobreza, com dificuldade de acesso aos servicos de
saude, educacao, e outros a eles relacionados sdo bastantes escassos ou mesmo
ausentes, o que faz com que se encontrem no grupo dos mais pobres e vulneraveis.

A caréncia de condicdbes das escolas regulares para assumir a
responsabilidade da educacdo e escolarizacdo destes alunos; a escassez de
formacdo dos professores do ensino regular para trabalhar com estes alunos de
forma diferenciada. Portanto, € necessario que cada pais disponibilize meios de
acesso para PcD em varios ambitos.

E sabido que a escassez na area da deficiéncia depara com caréncia de
recursos humanos capacitados, financeiros e materiais para implementar possiveis

as acOes estabelecidas no Plano Estratégico de cada pais.

3.2 ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

A despeito da existéncia de legislacdo sobre acessibilidade e incluséo,
ainda se percebe o despreparo de instituicdbes educacionais para ingresso,
permanéncia e participagdo da PcD nesse ambiente. Portanto, alguns fatores
culturais, politicos e sociais dificultam a admissdo e a permanéncia do aluno com
deficiéncia na escola, o que nega o direito de acesso a educacdo (DUARTE et al.,
2013).

Foram criadas declaracbes que abordam aspectos que fundamentam a
acessibilidade nos diversos tipos de ambiente, incluindo o acesso de estudantes

com algum tipo de deficiéncia, como: Declaracao Universal dos Direitos Humanos,
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Declaragédo Mundial de Educacéo para Todos, Declaragédo de Salamanca e a Lei n°
10.098, entre outras.

No Brasil, o tema acessibilidade comecou a ser tratado na Emenda
Constitucional n°12, de 17 de outubro de 1978 e, historicamente, o termo se
restringia & remocao de barreiras arquitetdnicas e adaptacdes de logradouros para
PcD fisica e locomotora, corroborando com o conceito presente na Norma Brasileira
Técnica 9050 (2004, p.2), cujo termo acessibilidade representa a “possibilidade e
condi¢cédo de alcance, percepgao e entendimento para a utilizagdo com seguranca e
autonomia de edificacdes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos”.

Com a leitura e interpretacdo do conceito de acessibilidade, até aqui
revisado, observa-se que o0 mesmo continua tratando apenas da eliminacdo de
barreiras fisicas presentes exclusivamente no ambiente. Por isso, no mesmo ano,
promulgou o Decreto Federal 5.296 de 2004, abordando definicdo mais ampla do
termo acessibilidade,

[...] condic&o para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total
ou assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos,
das edificacdes, dos servigos de transporte e dos dispositivos,
sistemas e meios de comunicacdo e informacdo, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2004, p.24.).

Atualmente, a norma foi revisada e substituida pela Norma Brasileira
Técnica 9050 de 2015, que apresenta definicdo mais complexa de acessibilidade,
compreende:

[..] possibilidade e condicdo de alcance, percepgdo e
entendimento para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como outros servicos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privado de
uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida (BRASIL, 2015, p.2).
Acessibilidade representa um direito que garante a PcD ou mobilidade
reduzida viver de forma independente, exercendo direitos de cidadania e
participacdo social (BRASIL, 2015). Logo, o termo acessibilidade recebe conceito
gue amplia a area de abrangéncia, favorecendo esta clientela nos diversos campos
de atuacdo, inclusive em instituicbes de ensino e saude, no tocante a incluséo.
Na atualidade, o conceito de acessibilidade apresenta indicativos para

remocdo de barreiras — obstaculos — que dificultem a participacdo de PcD e/ou
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mobilidade reduzida nos mais diversos contextos sociais (CIANTELLI; LEITE, 2016),
0 que permite participacdo e acesso a tudo que contribui para o crescimento do ser
humano, incluindo direito a educacdo, saude, lazer e ao trabalho (ARAGAO;
PAGLIUCA, 2014).

Essa dificuldade de obstaculos € caracterizada como barreiras, que
envolve entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como o0 gozo e o exercicio de direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao
acesso a informacao, a compreensao, a circulagdo com seguranca. Essas barreiras
sdo classificadas em barreiras urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes, nas
comunicacdes, na informacdo, atitudinais e tecnolégicas (CIANTELLI; LEITE, 2016).

Mediante a classificacdo de barreiras e estudos desenvolvidos por
Sassaki (2002), pode-se identificar seis dimensdes de acessibilidade: atitudinal,
arquitetbnicalfisica, metodoldgica/pedagodgica, programatica, comunicacional e
instrumental.

Acessibilidade atitudinal compreende a percepcdo do outro sem
preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes. Esse tipo de acessibilidade
pode verificar-se no ambiente escolar, de acordo com a implementacdo de acdes e
projetos relacionados a acessibilidade em toda amplitude. Destaca-se que a
acessibilidade atitudinal se relaciona com todos os tipos de acessibilidade, pois € a
atitude da pessoa que impulsiona a remocao de barreiras (BRASIL, 2015).

Acessibilidade arquitetdnica trata da eliminacdo das barreiras ambientais
fisicas em residéncias, edificios, espacos e equipamentos urbanos. Para representar
esse tipo de acessibilidade, os mais comuns sdo: presenc¢a de rampas, banheiros e
elevadores adaptados, piso tatil, entre outros (BRASIL, 2015).

Acessibilidade metodologica envolve auséncia de barreiras na
metodologia e técnica de estudo, como a forma como os professores removem as
barreiras pedagogicas, concebendo conhecimento, aprendizagem, avaliagdo e
incluséo educacional no processo ensino-aprendizagem (BRASIL, 2015).

E possivel notar a acessibilidade metodologica no ambiente da sala de
aula, quando os profissionais da educacao promovem diversificacdo curricular,
flexibilizacdo do tempo e utilizagdo de recursos vidveis para aprendizagem do aluno

com deficiéncia, por exemplo: pranchas de comunicacao, texto impresso e ampliado,



38

softwares ampliadores de comunicacdo alternativa, leitores de tela, entre outros
recursos (BRANCO; LEITE, 2016).

Acessibilidade programatica representa a remocao de barreiras presentes
nas politicas publicas (leis, decretos, portarias, normas, regulamentos, entre outras).
No ambiente escolar, observa-se esse tipo de acessibilidade quando os profissionais
da educacdo promovem processo de sensibilizagcdo envolvendo informacéo,
conhecimento, bem como a aplicacdo dos dispositivos legais e das politicas
relacionadas a acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia (BRASIL, 2015).

Acessibilidade comunicacional representa a eliminagdo de barreiras na
comunicacao interpessoal, escrita e virtual, respectivamente face a face, lingua de
sinais, jornal, revista, livro, carta, apostila, textos em braile, uso do computador
portatil e acessibilidade digital (BRASIL, 2015).

Quanto as barreiras interpessoais, estas precisam ser eliminadas por
caracterizarem pensamentos preconceituosos que frisam as restricdes do deficiente
e ndo as habilidades destes. Ja as adaptacfes didatico-pedagodgicas nos processos
de ensino-aprendizagem subsidiardo a pratica docente e irdo favorecer a
aprendizagem do aluno (BRASIL, 2013).

Pode-se exemplificar a acessibilidade comunicacional com a presenca de
um intérprete na sala de aula, mediante a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 que
trata sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que representa forma de
“comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades surdas do Brasil” (BRASIL, 2002).

Quanto a acessibilidade instrumental, esta se apresenta como superagéo
das barreiras nos instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo (escolar),
trabalho (profissional), lazer e recreacdo (comunitaria, turistica, esportiva) (BRASIL,
2015).

Contribuindo com essas dimensoes de acessibilidade, observa-se na Lei
n° 10.048/2000, n° 10.098/2000 e n° 10.436/2002 e no Decreto 5.296/2004 e n°
5.626/2005 que tratam sobre a acessibilidade das PcD ou mobilidade reduzida aos
sistemas de transporte publico, pontos de paradas, calgadas, terminais, estacdes e
outros equipamentos que compdem as redes de transporte. Logo, para agregar as

unidades de ensino, faz-se necessario que seja disponibilizado o transporte coletivo
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aos estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida e que consigam utilizar com
seguranca e autonomia, sem prejuizo para locomocao (BRASIL, 2015).

Para complementar os diversos tipos de acessibilidade, existe a
acessibilidade digital que elimina as barreiras de disponibilidade de comunicacéao,
acesso fisico, equipamentos, programas, conteudo e apresentacdo da informacao
em formatos alternativos. Pode-se encontrar esse tipo de acessibilidade em
instituicbes de ensino, quando possui acervos bibliograficos acessivel, assim como
recursos e auxilios técnicos para acesso a informacdo e ao conhecimento (BRASIL,
2015).

A amplitude da acessibilidade implica acdo de diversas condi¢cdes que
promovem melhorias em todos os ambitos da sociedade, em que a PcD possa
usufruir dos espacos comuns e para que tenha as mesmas oportunidades que
outros membros da sociedade tém, visando ndo mais discrimina-la em funcdes das
diferencas organicas, comportamentais e/ou psicolégicas que possa apresentar
(BRASIL, 2015).

Corroborando com os tipos de acessibilidade e a pratica desta, séo
necessarias outras praticas para permanéncia do aluno com deficiéncia nas escolas,
como: provas adaptadas, sala de apoio equipada como maquina de datilografia
Braille, impressora Braille acoplada ao computador, sistema de sintese de voz,
gravador e fotocopiadora que amplie textos, software de ampliacdo de tela,
equipamento para ampliacdo de textos para atendimento a aluno com visao sub-
normal, lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a um computador; utilizacdo de
recursos acessiveis para aprendizagem académica, tempo maior para conclusao
dos cursos, entre outros (BRANCO; LEITE, 2016).

De acordo com essa distribuicdo em dimensdes, nota-se que o termo
acessibilidade demonstra amplitude no conceito, tendo em vista abordar varios
aspectos materiais e tecnologicos, 0 que contribui para acesso, participacdo e
envolvimento da PcD em diversos ambitos, incluindo educacéao.

As instituicbes de ensino, ao favorecerem condi¢cdes de acessibilidade,
contribuem com os principios da inclusdo educacional, “...] que implicam em
assegurar ndo s6 o acesso, mas condi¢des plenas de participacdo e aprendizagem
a todos os estudantes (BRASIL, 2013, p.4).

No contexto da inclusdo educacional, desde a década de 1990, politicas

publicas brasileiras relacionadas a educacado tratam sobre a construcdo de escola
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que atenda a todos. Com isso, houve ampliacdo e universalizacdo do acesso a
educacao, “educacéao para todos”, atingindo, assim, os alunos com deficiéncia, o que
caracteriza educacéo inclusiva (REZENDE; LACERDA, 2013).

No mundo contemporaneo, a inclusdo deste aluno representa grande
desafio, desde o ensino basico até o superior, tanto em instituicbes publicas e
privadas, devido a pouca assisténcia educacional.

Com isso, a educacao inclusiva tem se caracterizado como novo foco de
interesse na educacdo brasileira para o alcance do direito a uma educacdo de
qualidade para todos no Brasil. No entanto, embora a inclusdo esteja se tornando
um paradigma hegem®onico nos dias atuais, 0s pressupostos, exclusdo, segregacao
e integracao, ainda fazem parte do ideario de muitos pais e educadores” e, ainda, de
algumas praticas no ambito educacional (BARDY et al., 2013).

No Brasil, estudos e pesquisas apontam principalmente para condi¢cdo de
estudantes com deficiéncia em processo de inclusdo na educacdo basica. Para
tanto, esse processo é sustentado pelas Declaracdes de Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990) e de Salamanca (ONU, 1994), abordando aspectos relevantes e
necessarios no contexto de “educacéao para todos”, nos niveis de ensino.

Para complementar a essas declaragdes, a Lei de Diretrizes e Bases
(1996) estabelece como critério de inclusiva: garantia de escolas regulares
adequadas, professores capacitados, adaptacdes curriculares, servicos de apoio
especializado e classes especiais em carater transitério. No entanto, as escolas
ainda se encontram em longo processo de adaptacéo que envolve mudancas desde
a matriz curricular até modificacbes estruturais para atingir a inclusdo educacional
(PIMENTEL; FERNANDES, 2014).

No tocante a inclusdo educacional, esta considera que cada crianca €
diferente, e que precisa criar possibilidades educacionais mediante habilidade e
potencialidade de cada aluno com deficiéncia, ndo esquecendo de respeitar
limitagGes e potencializando possibilidades (ARRUDA; ALMEIDA, 2014).

O ser humano possui caracteristicas proprias decorrentes de
pensamentos, estrutura fisica, psicolégica, emocional e social. No entanto, a
diferenca contribui de alguma forma para o proprio aprendizado como para o
aprendizado do outro, devido ao poder do dialogo. Com isso, a inclusédo propicia que

o aprendizado aconteca, devido a necessidade que cada ser humano com sua
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diferenga possui para compartilhar as dificuldades e a superagdo dos obstaculos,
ocorrendo, assim, a evolugéo do ser humano (OLIVARES et al., 2016).

Corroborando com o pensamento anterior, o individuo somente aprende e
se desenvolve se o direito de ter seu potencial explorado estiver contemplado no
processo ensino-aprendizagem. Para tanto, a Constituicdo da Republica do Brasil
assegura isso no artigo 206, inciso | — “igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e
permanéncia na escola e no artigo 208, inciso V - acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagédo artistica, segundo a capacidade de cada um”
(BRASIL, 1988).

Observa-se que a educacéo inclusiva ndo é apenas inserir o aluno na
sala de aula, mas promover adaptacdes de objetos, materiais, impressos e tempo,
para que o mesmo consiga aprender. Para isso, € necessario que os professores
estejam envolvidos com a perspectiva inclusiva no ambiente educacional e procure
capacitacao acerca da tematica.

Tratando-se dos professores, na perspectiva inclusiva, é necessario que
0S mesmos direcionem as praticas pedagogicas considerando as particularidades e
necessidades individuais do aluno (BENTO et al., 2015). Portanto, os professores
devem ampliar conhecimentos, investir na formacéo continuada, para aprender e
desenvolver as potencialidades dos alunos com algum tipo de deficiéncia. Por outro
lado, urge investir em condi¢des de trabalho, para que a escola consiga realizar a
inclusdo, o que implica contratacdo de novos educadores capacitados para 0 ensino
desses alunos (BENTO et al., 2015).

Outro aspecto que contribuiu para formacdo continuada de professores,
visando garantir a educacdo inclusiva, é a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Esse atendimento perpassa por todas as modalidades de
ensino e objetiva identificar as necessidades dos estudantes e com isso elaborar
planos de atendimento para qualificar 0 acesso e a participacdo efetiva desses
estudantes (BARDY et al., 2013).

E relevante que seja oferecido apoio na formacdo de professores e no
desenvolvimento de recursos pedagogicos, a fim de proporcionar autonomia do
aluno com deficiéncia. Dentre estes, tém-se: a Tecnologia Assistiva (TA), as
Tecnologias de Informagcdo e Comunicagcdo (TIC), as Salas de Recurso

Multifuncionais, bem como as ajudas técnicas disponibilizadas no Portal do MEC que
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promovem a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular (BARDY et al.,
2013).

Essas tecnologias podem ser utilizadas na pratica educacional para
favorecer a autonomia do aluno no processo de ensino-aprendizagem, sdo elas:
materiais tateis e pranchas de alto-relevo; jogos educativos adaptados; softwares
educacionais com recursos de acessibilidade; scanner acoplado a um computador;
mouses e teclados diferenciados e érteses para digitacdo (BRANCO; LEITE, 2016).

A TA representa conjunto de recursos e servicos que auxiliam na
promogdo e ampliagdo de habilidades de PcD e idosos, tendo em Vvista
apresentarem limitacbes funcionais, motoras, sensoriais ou mentais e, por isso,
esses recursos promovem a independéncia e a inclusdo dessa clientela (SOUSA,
JURDI; SILVA, 2015).

Outra tecnologia associada ao processo ensino-aprendizagem € a TIC,
que representa 0s recursos tecnolédgicos atrelados a capacidade de representar e
transmitir informagéo, como ambientes virtuais, banco de dados, blog, ferramentas
de programacao, sistemas de gestdo da aprendizagem, podcast, softwares de
edicao de videos e Wiki (REZENDE et al., 2016).

Associada a TA e TIC, o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE),
através da Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007, estabelece que as salas de
recursos multifuncionais representam ambiente organizado com equipamentos de
informatica, ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e mobiliarios adaptados, para
atender aos alunos com algum tipo de deficiéncia (BRASIL, 2007b).

A associacdo das TA, TIC e salas de recursos funcionais proporcionam
incluséo eficiente no processo ensino-aprendizagem para professores e alunos com
deficiéncia (SARTORETO; BERSCH, 2014).

E fundamental a atuacgéo do professor, o preparo deste como mediador e
0 papel da escola, tendo em vista representar o ambiente propicio para tal funcéo
(PIMENTEL; FERNANDES, 2014). Os professores, com a pratica, aprendem a lidar
com o aluno com deficiéncia, porém, ndo contam com conhecimento tedrico que

apoie essa préatica.
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3.3 ENFERMAGEM E USO DE TECNOLOGIA IMPRESSA NA SAUDE

A tematica tecnologia, nos ultimos anos, esta sendo discutida com maior
énfase e implementada em todos os ambitos profissionais, pois representa aglomerado de
conhecimento cientifico aplicado em cada profissdo, tornando-a mais moderna e eficaz.

O termo tecnologia possui como definicdo etimoldgica a razdo do saber fazer,
bem como conjunto de conhecimentos, pressupostos e fazeres relacionados a produtos e
materiais, que permitem aos individuos pensar, refletir, agir, tornando-os protagonistas do
processo de existéncia (VERASTO et al., 2008).

As tecnologias podem ser classificadas de acordo com conteudo, natureza ou
emprego, como mercadorias (tecnologia de produto) e/ou fazer parte de um processo
(tecnologia de processo) que envolve diferentes aspectos, obtendo como resultado um
produto, que pode ser um bem duravel, uma teoria, um novo modo de fazer algo,
caracterizando, assim, a constru¢cédo do saber material ou ndo material (CORREA, 1999).

Tecnologia € definido como conjunto de agdes, envolvendo instrumentos e
equipamentos, praticas e técnicas, métodos, procedimentos, utilizados com conhecimento
e saber técnico e cientifico, através das habilidades e sensibilidade de reconhecer o qué,
porqué, para quem e como utiliza-las (ALMEIDA; FOFANO, 2016).

Na area da saude, as tecnologias podem ser divididas em trés dimensdes: as
tecnologias leves representadas pela comunicacdo, acolhimento, vinculo e escuta; as
tecnologias leves duras representada pela epidemiologia, clinica e outras com saberes
estruturados e as tecnologias duras representadas pelos equipamentos e pelas maquinas,
material utilizado no ato de cuidado em saude (MERHY; ONOCKO, 2007).

Ainda na saude, a tematica tecnologia assume papel importante no dia a dia
profissional, pois além de maquinas e equipamentos, estédo a disposicéo dos profissionais
e usuarios os diversos tipos de tecnologias em saude (GOES; POLARO; GONCALVES,
2016). Com o avanco da tecnologia, na area da enfermagem, houve aumento e
desenvolvimento nas produgBes tecnolégicas caracterizadas como tecnologias
educacionais, tecnologias assistenciais e tecnologias gerenciais (AFIO et al., 2014).

Os enfermeiros propuseram classificacdo de tecnologia que se baseia em:
tecnologia educacional que se relaciona com o conjunto de conhecimentos cientificos que
envolve o0 processo educacional; tecnologia assistencial, que inclui as acoes
sistematizadas para assisténcia qualificada e tecnologia gerencial que representa
processo sistematizado constituido de acfes tedrico-praticas utilizadas no gerenciamento
da assisténcia (BERARDINELLI et al., 2014).
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Portanto, um exemplo de tecnologia leve dura é a tecnologia educacional, que
representa instrumento que facilita o ensinamento e é utilizada como recurso de
compartilhamento de conhecimento, propiciando ao individuo momento de troca de
experiéncias (AFIO et al., 2014).

Enfatiza-se que, no mundo, as tecnologias para 0 ensino sao reconhecidas
como favoraveis no processo e ambientes de aprendizagem. E, ainda, contribui para o
pensamento critico, as decisdes complexas, as habilidades praticas, o trabalho em
equipe, a motivacao, a interacdo, a resolucdo de problemas e a geragcdo de hipoteses,
tendo em vista serem pautadas na participacdo ativa dos discentes, estimulando
autonomia e criticidade (RODRIGUES et al., 2016).

A tecnologia educativa deve levar o sujeito a refletir sobre atos e realidade, de
maneira que possa ter duvidas esclarecidas e sentir mais confiante no processo educativo
(COSTA et al.,, 2013). Pois, esse tipo de tecnologia visa a instrucdo dos sujeitos
envolvidos, favorecendo mudancas comportamentais, tornando-os seguros para
realizacdo da prética diaria (TELES et al., 2014).

A disseminacao do uso de tecnologia educacional € estimulada por apresentar
vantagem, como oferecer aos usuarios facil compreensdo do contetdo, respeitando o
ritmo individual (FONSECA et al., 2013).

Em virtude disso, os instrumentos educativos assumem papel importante
enquanto estratégia de suporte para atividades educacionais, porque ajudam o individuo
a compreender as informacgfes que |lhes sdo transmitidas, além de funcionarem como
recurso disponivel para que o mesmo possa utilizar em domicilio (CRUZ et al., 2016).

O processo de ensino-aprendizagem deve ser visualizado como via de méo
dupla, tanto para o educador como o aluno. Assim, o discente passa a ter consciéncia
mais critica de seus atos (RODRIGUES et al., 2016).

Quanto ao processo ensino-aprendizagem, o uso de ferramenta tecnolégica
institui  desafios, como a interacdo professor-aluno, a preparacdo adequada dos
professores, bem como as mudangas estruturais nas instituicdes de ensino, tanto no
dominio organizacional como no dominio do ensino e da investigacdo (SALVADOR,
2015).

Nesse aspecto, 0 uso das tecnologias educativas deve compreender a
abordagem pedagdgica e a caracteristica dessa tecnologia, pois ambos sao capazes de

qualificar praticas de ensino, mediante visdo de coparticipacdo entre docente e discente,
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mediada pela interatividade e criatividade da tecnologia educativa utilizada (SALVADOR,
2015).

As tecnologias educativas podem ser firmes enquanto ferramenta tecnoldgica
para educacdo, durante o processo de ensinamento e 0 ambiente educacional,
oferecendo possibilidades de facilitar e uniformizar as orientagcdes fornecidas para
determinado grupo estudantil (CRUZ et al., 2016). E, para isso, essas tecnologias
educacionais precisam ser avaliadas, a fim de garantir qualidade no ensino.

O material educativo tem como objetivo facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, através da comunicacdo e orientagdo verbal entre o educador e o
educando, na busca do aprendizado do educando, para esse material ser considerado
educativo (AFIO et al., 2014).

Em estudos anteriores, foi constatado que a tecnologia educacional pode ser
usada como estratégia de empoderamento para clientela envolvida, como tecnologia
educacional para pessoas acometidas por Doencas Cronicas ndo Transmissiveis
(BERARDINELLI et al., 2014); tecnologia educativa, na modalidade de cordel, para
educacdo em saude sobre aleitamento materno (OLIVEIRA; PAGLIUCA, 2013); curso
sobre punc¢do venosa periférica, utilizando as Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo
(FROTA et al., 2013), entre outros.

Nos trabalhos supracitados, configurou-se que o uso de tecnologia educacional
proporciona ensinamento eficaz mediante o envolvimento, reflexdo e aprendizagem do
educando, o que pode contribuir para mudancas de comportamentos. Neste contexto, as
tecnologias educacionais sao ferramentas importantes para desenvolver o trabalho
educativo e o processo de cuidar na saude.

A tecnologia educacional no cuidado de enfermagem pode ser importante
ferramenta que auxilie no cuidado as pessoas, possibilitando, ainda, desenvolver novas
formas de cuidado que auxilie os profissionais para o ensino do autocuidado
(BERARDINELLI et al., 2014).

Na salde, o enfermeiro utiliza das diversas tecnologias para promocao,
manutencdo e recuperacdo da saude da populacdo, assistindo-a para promover
autonomia e independéncia, seja em instituicdes fechadas, na educacdo em saude ou em
gualguer ambiente (OLIVEIRA; PAGLIUCA, 2013).

A educacdo em saude é uma pratica essencial para prevencdo de doencas,
promocdo e recuperacdo da saude em ambito individual ou coletivo. Neste sentido, a

atividade educativa em saude deve orientar a construcdo de conhecimentos, com a
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finalidade de potencializar o empoderamento da clientela em estudo, capacitar e estimular
o desenvolvimento da responsabilidade e da autonomia, tornando-a capaz de tomar a
propria decisdo, de modo a favorecer mudancas no ambito da satde (AFIO et al., 2014).

O enfermeiro, em sua esséncia, exerce a funcéo profissional de disseminador
de conhecimento, tendo em vista vivenciar situacbes que necessitam de acgles
direcionada para educacdo em saude e, com isso, € necessario buscar opc¢des que lhe
oferecam suporte para intervir junto as pessoas, grupos e comunidades (BERARDINELLI
et al., 2014).

Observa-se que a Educacdo em Saude representa estratégia que utiliza
atividades e tecnologias educativas como ferramenta para mudanca de comportamentos
de uma clientela (AFIO et al., 2014). Em outro estudo, foi construida e validada cartilha
como tecnologia educacional impressa nas praticas educativas para motivar gestantes a
alimentacdo saudavel, tornando-se material de ensino eficaz mediante validacéo
(OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES, 2014).

Outros estudos utilizaram a ferramenta educacdo em saude atrelada ao uso de
materiais educativos impressos para disseminar o conhecimento a determinada clientela,
caracterizando essa juncao como fundamental para construcao diaria de novos saberes e
a pratica de enfermagem, quais sejam: cartilha educativa para pacientes em cuidados
paliativos e seus familiares (VARELA et al.,, 2017); cartilha educativa para estimular a
adesdo ao tratamento do portador de diabetes mellitus tipo 2 (COSTA et al., 2014);
desenvolvimento e validacdo de cartilha para pacientes vitimas de queimaduras
(CASTRO; LIMA JUNIOR, 2014) e tecnologia para o autocuidado da salde sexual e
reprodutiva de mulheres estomizadas (ALBUQUERQUE et al., 2016).

Esses estudos demonstram a relevancia da informacdo e ferramenta da
educagdo em saude, bem como a utilizagdo dos materiais educativos impressos, pois
ambos promovem elevacdo nos niveis de conhecimento e aprendizado da clientela,
melhorando a qualidade de vida e salude das pessoas envolvidas neste processo.

O uso deste tipo de material é relevante no processo de educar, devido
promover a mediacdo de conteudos de aprendizagem e representar recurso de faclil
acesso a informacdo, o que torna possivel realizar consulta sempre que necessario
(ALBUQUERQUE et al., 2016).

O material impresso, como tecnologia educativa, inclui estratégias e
estruturacdo de materiais didatico-pedagodgicos capazes de auxiliar o processo de

ensinamento, como: panfletos, folders, cartilha, manuais e folhetos informativos. Recursos
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eficazes na transmissdo da mensagem entre educador e educando e dinamizadores das
atividades educativas (TEIXEIRA; SOUZA, 2015).

Dentre os materiais impressos, destacam-se 0S manuais que se constituem
meio promissor para difusdo de informacbes (COSTA et al., 2013), sendo ferramenta
importante para guiar e sistematizar o aprendizado do sujeito envolvido, tendo em vista
auxiliar na memorizacdo de conteudos, o que contribui para o direcionamento das
atividades educativas (TELES et al., 2014).

Os manuais representam meio e recurso de comunicacdo de facil
entendimento e praticos, sendo relevantes e justificAveis no processo ensino-
aprendizagem. Com o auxilio de manuais, é possivel formar, treinar e aperfeicoar os
recursos humanos, favorecendo a assimilacdo de conhecimentos, apoiando-se em
vivéncias prévias dos alunos (SALVADOR, 2015).

Esses materiais precisam fazer sentido para o usuario, problematizando a
realidade deste, de forma que a informacgéo seja capaz de gerar conhecimento (SOUZA;
MORAIS; OLIVEIRA, 2015). Portanto, um material educativo produzido de forma eficaz
pode modificar a realidade de uma populacao.

Em pesquisas anteriores, 0 manual construido e validado por especialistas e
publico-alvo mostrou-se como ferramenta adequada, Util e pratica para o oferecimento de
informacdo e orientacdo para populacdo especifica, contribuindo para representacao
educacional do manual impresso, sendo elas: construcdo e validacdo de manual
informativo sobre banho no leito (LOPES et al., 2013); elaboracdo de manual de
orientagdo para pessoas com esclerose miltipla (PIMENTEL; TOLDRA, 2017);
construcdo e validacdo de manual educativo de cuidados no pés-operatorio de
revascularizacdo do miocardica (GENTIL et al., 2017) e manual de cuidados as pessoas
com diabetes e pé diabético: construgéo por scoping study (PADILHA et al., 2017).

O manual educativo é ferramenta de ensino que informa, auxilia e direciona a
realidade da populagdo em estudo. Também é utilizado no processo de capacitacao
profissional, como, no seguinte estudo; sequelas neurologicas: elaboracdo de manual de
orientacdo para o cuidado em saude (OLIVEIRA; LUCENA; ECHER, 2014).

O manual é um meio de comunicacdo eficaz para promover a saude, pois,
além de favorecer a aquisicdo de informacdes, também, promove a troca de
conhecimento durante a pratica educativa. A tecnologia contribui para substituir modelos
ancorados em praticas de comunicacao unidirecional e dogmaticas, focalizadas apenas

na transmissao de informagdes (COSTA et al., 2013).
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Os manuais informativos sdo ferramentas que podem ser utilizadas por
enfermeiros na educacdo em saude, para orientacdo do publico-alvo. Para elaboracéo, é
necessario compreender expectativas e prioridades dos mesmos, frente a determinado
assunto e, quando bem elaborado, € de facil compreensdo. Porém, é relevante que o
manual seja validado no aspecto conteudo e aparéncia (LOPES et al., 2013).

Na area da educacdo, assim como na saude, é preciso 0 uso de recursos
variados e viaveis como fonte de informacéo, pois cada conteddo ou disciplina necessita
de estratégia eficaz para reflexao e aprendizagem do educando. Assim, faz-se necessario
que os educadores estejam preparados para adequar o conteudo e o uso do material
didatico relevante a ser utilizado em aulas, pois ele sera auxiliador na aprendizagem dos
estudantes (TEIXEIRA; SOUZA, 2015).

A utilizacdo de materiais didaticos em sala de aula € de inteira
responsabilidade do professor, portanto, deve utiliza-los com prudéncia e ética
profissional. Desta forma, considera-se tarefa dos professores utilizarem materiais
educativos que complementem e potencializem os contelddos e as praticas discursivas, 0
que facilita a aprendizagem, bem como contribui para que a aula seja mais estimulante,
envolvente, aproximando o aluno do conhecimento (TEIXEIRA; SOUZA, 2015).

Foi realizado estudo na Regido Nordeste do Brasil, em que o professor fez uso
de cordel, como ferramenta criativa e de baixo custo para contribuir no processo ensino-
aprendizagem, propiciando aprendizado ludico, contextualizado e de facil compreenséo,
tendo em vista os versos serem ritmados (PEREIRA et al., 2014). Portanto, o uso de
cordel representa tecnologia educacional alternativa e dindmica para o desenvolvimento
do ensino, logo estimula a participacdo ativa dos alunos, sendo o inverso do modelo
tradicional.

Outro estudo construiu e validou manual, de cunho educativo, sobre Sindrome
de Burnout para professores do ensino fundamental, objetivando que 0S mesmos
entendessem a necessidade da busca constante por conhecimento, bem como
favorecendo mudangas comportamentais (RIBEIRO et al., 2017).

Corroborando com outras pesquisas, foram analisados materiais educativos
utilizados como ferramenta para educacao de estudantes em escolas publicas do Rio de
Janeiro, e percebeu-se a precariedade destes quanto ao conteido e a linguagem
utilizados para orientacdo (TEIXEIRA; SOUZA, 2015). Logo, € necessario utilizar
tecnologia educativa com qualidade textual e linguagem adequada, passando por

processo de validacdo por juizes na area de interesse.
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A utilizacdo de tecnologias educativas validadas contribui para maior qualidade
ao processo de ensino-aprendizagem, bem como a confiabilidade das orientacdes
apresentadas e o grau de coeréncia das informacfGes para o0 objetivo proposto, sendo
ganho importante para o publico-alvo e o profissional educador (ALBUQUERQUE et al.,
2016).

Diante do processo educativo, o educador e o educando necessitam de
tecnologias educacionais que possibilitem ensinamento eficaz, representando recurso
vidvel para relagdo ensino-aprendizagem, tendo em vista ampliar a possibilidade de
apropriagdo do conhecimento para professores e estudantes com e sem deficiéncia.

De acordo com a literatura pertinente, observa-se que a producdo de materiais
educativos tem sido considerada pertinente em relacdo a varias tematicas do ensino.
Portanto, faz-se necessario que a tecnologia educacional seja bem delineada quanto aos
aspectos relacionados as etapas de construcédo e validacéo.
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4 METODO
4.1 TIPO DE ESTUDO

Trata-se de estudo metodologico de desenvolvimento, que investiga,
organiza e analisa dados para desenvolver, validar e avaliar instrumentos e técnicas
de pesquisa, com vistas a melhorar a confiabilidade e validade desses instrumentos.
Envolve métodos complexos e sofisticados, incluindo o uso de modelos com método
misto e, ocasionalmente, os pesquisadores utilizam do modelo experimental para
testar estratégias metodoldgicas concorrentes (POLIT; BECK, 2011).

O pesquisador, no desenvolvimento da pesquisa metodoldgica, interessa-
se em transformar o conhecimento construido em formato palpavel que possibilite
ser adotado posteriormente por outros pesquisadores (LOBIONDO-WOOD; HABER,
2001).

4.2 LOCAL E PERIODO

A coleta de dados ocorreu de maio a outubro de 2018. A pesquisa, na
etapa de construcdo do manual, foi realizada na Universidade da Integragcéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), a qual conta com sede nos
estados do Ceard e da Bahia, nos municipios de Redencdo, Acarape e Séao
Francisco do Conde, respectivamente.

A UNILAB possui o Campus da Liberdade, Auroras e dos Palmares, no
Ceard e o Campus dos Malés na Bahia. Fundamenta suas agfes no intercambio
académico e solidario com paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), Brasil, Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique,
Portugal, S&o Tomé e Principe e Timor-Leste (UNILAB, 2017).

4.3 PARTICIPANTES

A amostra foi constituida por nove juizes de conteiddo com expertise na
area de acessibilidade, inclusdo, PcD e cinco juizes de aparéncia com expertise na
area de tecnologia impressa e/ou validacédo de instrumento. Na segunda avaliacao
de conteludo, dos nove juizes, participaram apenas trés.

O termo validade significa tipo especial de acuracia, sendo o grau em que

a medida representa o fendbmeno de interesse (HULLEY et al., 2015). Assim, para
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validacdo de conteldo e aparéncia, € pertinente que os avaliadores sejam realmente
experts na area de interesse do construto.

N&ao ha consenso dos pesquisadores sobre a quantidade adequada de
juizes. Neste estudo, utilizou-se para amostragem de juizes Pasquali (2010) que
recomenda o numero de seis a vinte juizes para o processo de validacdo, sendo
necessario, no minimo, trés participantes em cada grupo de profissionais. Destaca-
se que uma quantidade impar de juizes evita empate de opinides (VIANNA, 1982),

logo, participaram da pesquisa nove juizes de conteldo e cinco de aparéncia.

4.4 FASES DO ESTUDO

Tendo conhecimento de que a metodologia cientifica € imprescindivel
para garantir a qualidade dos manuais educativos, 0 processo de construcao e
validacdo do manual foi realizado mediante as premissas de Echer (2005) sobre a
elaboracdo de manuais educativos.

O desenvolvimento do manual compreendeu processo com duas fases,
construcdo e validacdo de manuais, contemplando até a sexta etapa: levantamento
de conteudo, selecdo e fichamento do conteudo, elaboracédo textual, criacdo das
ilustracBes, diagramacdo e consulta a juizes de conteludo/aparéncia na area de
interesse (ECHER, 2005), conforme Figura 1.

Figura 1 — Sequéncia das fases referente ao desenvolvimento do Manual, Acarape-
CE, 2018.

1. Levantamento do
conteudo (artigos e
referéncias)

2. Selecado e
Fichamento do
conteudo

1 y ~
Construcao 3. Etlg)zﬂ;al(}ao
do Manual
4. Criacao das
= d ilustracdes
ases da

5. Diagramacao
2. Validacao 6. Consulta a juizes
do Manual na area de interesse

Fonte: préprio autor
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12 FASE: CONSTRU(;AO DO MANUAL

Para realizacdo da primeira etapa da construcdo do manual que
compreende o0 levantamento do conteudo, é necessario realizar diagnostico
situacional. Para tanto, em estudo anterior (SILVA, 2017), foi realizada pesquisa com
39 professores do ensino basico, em novembro de 2017, no municipio de Redencgéo-
Ceara. A pesquisa realizada avaliou o conhecimento desses professores quanto a
acessibilidade, inclusdo e PcD, através de questionario semiestruturado utilizado de
Vasconcelos et al. (2015), o qual é dividido em duas partes, a primeira possui oito
perguntas para caracterizar os participantes e a segunda parte com perguntas
dicotdbmicas, objetivas e subjetivas referentes a tematica em estudo, totalizando 26
perguntas.

Como resultado, a pesquisa obteve que a maioria dos professores do
ensino basico afirmaram possuir alunos com deficiéncia, que existia bom
relacionamento entre aluno e professor. Percebeu-se que o0s professores
compreendem o que significa acessibilidade, baixa visdo, comunicacéo e tecnologias
para deficiente auditivo e visual, locomoc¢édo de deficiente motor, acessibilidade no
ambiente de trabalho, escola acessivel, as tecnologias utilizadas pelo cego para
orientacdo e as adaptacdes nos programas para o deficiente auditivo.

Entretanto, ndo compreendem o conceito e diferenca dos termos
exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo, ndo possuem a informacédo adequada
a classificacdo e os termos adequados a algumas deficiéncias e nunca receberam
treinamento sobre a tematica estudada. Afirmaram considerar relevante curso ou
treinamento sobre acessibilidade, inclusdo e Pessoa com Deficiéncia.

A partir desse diagndéstico, obtiveram-se informacdes relevante para o

inicio da reviséo bibliogréfica.

12 etapa: Levantamento bibliografico

O manual para profissionais do ensino basico, referente a acessibilidade,
inclusdo da PcD, foi construido a partir de busca em trabalhos publicados em base
de dados, banco de teses, livros, publicacdes do Ministério da Saude e Educacéo,
como: leis, normas e diretrizes envolvendo a temética em estudo. A busca por
materiais, para composicdo dessa tecnologia educativa, iniciou com a andlise em

bases de dados mediante a seguinte pergunta norteadora: quais as evidéncias



disponiveis na literatura sobre acessibilidade, inclusdo e pessoa com deficiéncia no
ambiente escolar?

Para realizacdo da busca de artigos, foram utilizados os seguintes
descritores controlados e n&o controlados: inclusdo educacional, pessoas com
deficiéncia, tecnologia educacional e acessibilidade nas bases de dados: LILACS
(Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude),
MEDLINE (Medical Literature Analysis and Retrievel System Online), BDENF (Base
de Dados em Enfermagem) e CUIDEN (Base de dados da Fundacion Index -
Espafia).

Foram utilizados como critérios de inclusdo estudos na integra, com
abordagem na é&rea educacional, disponiveis on-line e gratuito, no idioma inglés,
portugués, espanhol, compreendendo os Ultimos cinco anos.

A coleta de dados foi realizada em novembro de 2017, nas referidas
bases de dados, mediante cruzamento dos descritores, totalizando 2.135 artigos. De
acordo com os critérios de inclusédo e exclusdo e realizando a leitura do titulo e
resumo, foram selecionados 23 artigos para analise, conforme Figura 2.

Figura 2 — Esquema representativo da busca pelos artigos nas bases de dados,
Acarape-CE, 2018.
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Fonte: préprio autor

Mediante esse resultado, ocorreu a analise dos 23 artigos encontrados e,
apos o estudo dos resultados e da revisdo/sintese dos artigos, destes, seis foram
selecionados para composicdo do conteudo do manual. Além dos seis artigos
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selecionados, foram incluidos quatro livros, uma tese, seis documentos de
organizacdes e sete envolvendo legislacdo, totalizando 24 materiais para leitura e

posterior composicdo do material educativo.

22 etapa: Selecao e fichamento do conteddo

Mediante a leitura do contetdo, foram selecionados e fichados os que
estavam de acordo com a demanda de conhecimento dos professores do ensino
bésico sobre acessibilidade, inclusdo e pessoa com deficiéncia, mediante a etapa de
diagndstico situacional. Apds a selecao do conteldo, realizou-se leitura minuciosa e
fichamento dos 24 materiais selecionados para composicdo do manual educativo.

Estando todo o material devidamente fichado, foi realizada organizacao
do conteldo de cada topico do manual. Desta maneira, assuntos semelhantes
trazidos nas diversas bibliografias foram reunidos em respectivo tépico,
condensando as informagfes, tornando-as mais completas possiveis: Pessoa com
Deficiéncia: perspectiva histérica e cultural; conceito de PcD; tipos de PcD; PcD e
educacado; acessibilidade da PcD; conceito de acessibilidade; classificacdo de
acessibilidade; acessibilidade e educacao; inclusdo escolar da PcD; inclusédo e
educacado da PcD e saiba mais.

32 etapa: Elaboracéo textual

Apés selecdo do contedudo de cada tépico, iniciou-se a elaboracdo
textual. Em cada topico fichado, as informac6es que foram julgadas necessérias e
importantes foram inseridas no manual, mediante objetividade, atratividade, com
linguagem acessivel e de facil compreenséo.

Ao final da elaboragdo textual, o material educativo produzido recebeu o
seguinte titulo e subtitulo, respectivamente: “Acessibilidade e Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia” presente na capa da tecnologia educativa e “Manual sobre
acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico”, presente na

folha de rosto.

42 etapa: Captacao de modelos, selecéo e elaboragéo das ilustracdes
Ao finalizar a organizagdo do conteudo, foram elaboradas as ilustracfes
baseadas na leitura reflexiva do referencial bibliografico, nos principais assuntos da

teméatica e com base em imagens obtidas da internet.
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Essas imagens foram utilizadas como base para elaboragcéo daquelas que
foram usadas no manual. O profissional especialista desenhou, a méao livre, 18
ilustracbes e como estas ndo corresponderam ao que foi solicitado, oito ilustracdes
foram desenhadas pelo diagramador e uma imagem foi modificada da internet, tendo
em vista representar padronizagdo para o determinado contetido a ser descrito.

A confeccdo das ilustragcbes ocorreu mediante a orientacdo da
pesquisadora e com a intencdo de serem atrativas, de facil compreensdo e
representando a realidade embasada na literatura pertinente.

Ao longo do manual, as imagens foram inseridas mediante caracteristica
e tematica abordada na referida pagina, correlacionando o aprendizado do texto com
a imagem. De acordo com Gongales (2007), as ilustracdes devem ser adequadas ao
tema tratado, de modo a facilitar a compreensado e recordacdo mais facil do texto,
clarificando e reforgcando a informag&o. Assim, as ilustracdes foram inseridas de
forma a localizar-se o mais préximo possivel do conteldo ao qual representa,

auxiliando na melhor compreenséao das informacdes trabalhadas em cada secéo.

52 etapa: Diagramacéao

Na etapa da diagramacédo, ocorreu a formatacdo e a configuracdo das
paginas. Para essa etapa, foi contratado profissional especializado em comunicagéo
e marketing em midias digitais que utilizou para os recursos graficos o Freepik, e
adaptados para o contetdo deste manual, estando de acordo com os termos de uso
do site, disponivel em: https://br.freepik.com/terms_of use.

A diagramacdo do manual seguiu as recomendacfes e organizacdo da
Norma N° 6029, da Associacdo Brasileira de Norma Técnica (ABNT, 2006), de
acordo com a Figura 3.

Figura 3 — Esquema representativo dos itens/elementos que compdem o Manual,
Acarape-CE, 2018.
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Ao final da etapa de diagramacdo, mediante a norma supracitada, o
“Manual sobre acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico”,
apresentou-se com 44 paginas e com tamanho de formatacdo de 23cm de altura X
16¢cm de largura (APENDICE E).

22 FASE: VALIDACAO DO MANUAL

Apos construcdo do manual, realizou-se a validacdo de contetddo e
aparéncia. Na validade de conteudo, verificaram-se 0 quanto 0s conceitos estavam
representados de maneira adequada e se estes conseguiram capturar todo o
dominio do contetdo. Na validade de aparéncia, pode ser considerada como forma
subjetiva de avaliar um instrumento/estratégia, consistindo no julgamento quanto a
clareza e compreenséo (POLIT; BECK, 2011).

Consulta a juizes na area de interesse

Para Echer (2005), a avaliacéo por diferentes profissionais € a ocasidao em
gue realmente se pode afirmar que o trabalho esta sendo realizado em equipe,
valorizando diferentes perspectivas sobre o mesmo foco.

Para escolha dos juizes de conteddo e aparéncia, foi realizada
amostragem bola de neve, na qual, ao identificar um sujeito que se encaixa nos
critérios para participacéo do estudo, € solicitado que este sugira outros participantes
(POLIT; BECK, 2011).

Dessa maneira, tendo em vista a necessidade de estabelecer parametros
para selecdo dos juizes, utilizou-se do sistema de classificacdo de juizes descrito por
Joventino (2013), adaptado a este estudo, com selecdo para aqueles que atingiram
pontuacdo minima de cinco pontos, de acordo com os Quadros 1 e 2,
respectivamente, juizes de contetdo e aparéncia.

Quadro 1 — Critérios de selecdo para juizes de conteudo, Acarape-CE, 2018.

JUIZES DE CONTEUDO PONTUACOES

- Ser doutor em educacao 4 pontos

- Possuir tese na area de interesse*. 2 pontos/trabalho
- Ser mestre em educacao. 3 pontos

- Possuir dissertacao na area de interesse*. 2 pontos/trabalho

- Ter autoria de artigo publicado em periodico indexado na | 1 ponto/trabalho
area de interesse*.
- Participar de grupos/projetos de pesquisa que envolva a | 1 ponto
tematica da area de interesse*.

Fonte: préprio autor
* Area de interesse: Acessibilidade, Inclusdo, Pessoa com Deficiéncia, Educacéo.
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Quadro 2 — Critérios de selecdo para juizes de aparéncia, Acarape-CE, 2018.

JUIZES DE APARENCIA PONTUACOES
- Possuir dissertacédo ou tese na area de interesse* 2 pontos
- Experiéncia em desenvolvimento de materiais/produtos 2 pontos

na area de interesse*
- Ter participado de banca avaliadora de Tese, Dissertacaq 2 pontos
Monografia de Graduacao ou Especializacdo na area de interes
- Ter participado de eventos na area de interesse*

- Ter apresentado trabalhos em eventos na area de interesse*. | 0,5 ponto/evento
0,5 ponto/trabalho

Fonte: proprio autor
* Area de interesse: Tecnologia impressa e/ou validagédo de instrumento, Educacéo.

Para os juizes, foram encaminhados, por endereco eletrbnico, a carta
convite (APENDICE A) contendo os objetivos da pesquisa, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B), a versdo inicial do
manual em Word e o instrumento de avaliacdo especifico para juizes de contetudo
(APENDICE C) e para juizes de aparéncia (APENDICE D).

Apoés o0 envio desses materiais, 0 participante, inicialmente, teve prazo de
15 dias para responder, no entanto, houve a necessidade de estender esse prazo,
ficando estabelecido prazo maximo de 30 dias. Apds avaliacdo, os materiais foram
devolvidos para o endereco eletrénico da autora.

Para preservar o0 anonimato, os juizes foram identificados em ordem
numérica e mediante a carateristica destes juizes de contetdo (JC1, JC2, JC3, JC4,
JC5, JC6, JC7, JC8, JCI) e juizes de aparéncia (JAL, JA2, JA3, JA4, JAL).

4.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para avaliar o conteudo, foi utilizado o Instrumento de Validacdo de
Contetudo Educativo em Saude (IVCES), o qual se destina a validar conteudos e
materiais educativos sobre temas diversos, aplicados a diferentes publicos. Dispde
de 18 itens, distribuidos em trés dominios, a saber: objetivos; estrutura e
apresentacao; relevancia (LEITE, 2017). Cada um dos critérios € qualificado como 2
— adequado, 1 — parcialmente adequado ou O — inadequado, além de conter espaco
destinado para sugestdes.

O instrumento de avaliacdo dos juizes de conteudo é dividido em duas
partes (APENDICE C): a primeira contém informacdes sobre o avaliador/juiz (sexo,
regido, formacao, tempo de formacao, titulacdo, area de trabalho, tempo de trabalho

na area, orientacdo em dissertacdo e/ou tese, quantidade de orientacdo em
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dissertacdo e/ou tese, publicagdo na area, quantidade de publicacbes e temética de
maior publicacdo); e a segunda contém os 18 itens avaliativos do manual,
distribuidos nos dominios objetivos, estrutura e apresentacao e relevancia.

O dominio objetivo contém itens que avaliam se o contetdo responde aos
objetivos a que o material educativo se propde. No dominio estrutura e
apresentacao, os itens sdo direcionados para forma de apresentacdo do conteudo
do material educativo. E, no dominio de relevancia, os itens devem direcionar para
avaliacdo da importancia do conteudo educativo.

O instrumento de avaliacdo do juizes de aparéncia possui duas partes: a
primeira contém informacdes sobre o avaliador/juiz (sexo, regido, formacédo, tempo
de formacéao, titulacdo, area de trabalho, tempo de trabalho na area, orientacdo em
dissertacdo e/ou tese, quantidade de orientacdo em dissertacdo e/ou tese,
publicacdo na area, quantidade de publicacBes, tematica de maior publicagéo,
desenvolvimento de material e a quantidade e o tipo de material desenvolvido) e
para a segunda parte, utilizou-se como base o instrumento americano proposto por
Doak, Doak e Root (1996) para avaliacdo da dificuldade e conveniéncia dos
materiais educativos, denominado Suitability Assessment of Materials (SAM). Este,
atualmente, foi traduzido e adaptado para o portugués por Sousa, Turrini e Poveda
(2015) e apresenta os seguintes tépicos: contetdo, exigéncia de alfabetizacéao,
ilustracbes, layout e apresentacdo, estimulacdo/motivacdo do aprendizado e
adequacdo cultural (APENDICE D), mas como foi utilizado um instrumento para
avaliar o contetdo do manual, foi retirado o dominio conteddo e exigéncia de
alfabetizacdo. Cada um dos critérios € qualificado como 0 - inadequado, 1 —
parcialmente adequado, 2 — adequado e 3 — ndo se aplica, além de conter espaco

destinado para sugestdes.

4.6 INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos foram organizados no Excel, versédo 2010, e analisados
no Software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 22.0. Para
melhor compreensdo dos resultados, estes foram apresentados em tabelas e
guadros.

Realizou-se analise descritiva através de frequéncia absoluta e relativa,
bem como medidas de tendéncia central e de dispersédo. Para validacdo do manual

pelos juizes de contelido e aparéncia, utilizou-se do indice de Validade do Contetido



59

(IVC), esse varia de 0 e 1, e foram considerados validos os itens de concordancia
entre 0s juizes de maior ou igual a 0,80 (POLIT; BECK 2011), mediante a seguinte
formula:

Formula para o calculo do IVC = Numero de respostas 2 ou 1
Numero total de respostas

Caso algum item tenha sido avaliado com concordancia menor que 0,80,
foi considerado digno de alteracédo, mediante as sugestdes dos juizes para melhorar
o manual educativo e elaborar a segunda versdo da Tecnologia.

Para contribuir com a validade do conteudo, utilizaram-se das trés
equacBes matematicas: o S-CVI/Ave (média dos indices de validacdo de contetdo
para todos os indices da escala); S-CVI/UA (proporcao de itens de uma escala que
atinge escores 2 adequado, por todos os juizes) e o I-CVI (validade de contetdo dos
itens individuais). No caso de cinco ou mais juizes, de maneira geral e individual, a
taxa de concordancia deve ser igual ou maior que 80%. Se for seis ou mais juizes de
maneira individual, a taxa de concordancia ndo deve ser menor que 78%
(ALEXANDRE; COLUCI, 2011).

4.7 ASPECTOS ETICOS

O projeto foi aprovado no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira, conforme
CAEE N° 84004018.6.0000.5576 (ANEXO A). Foram respeitadas as Diretrizes e
Normas da Pesquisa em Seres Humanos, Resolucdo 466/2012 (BRASIL, 2013). Os
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE
B).

A pesquisa, por sua vez, ofereceu o risco de cansago mental, tendo em
vista a analise do manual impresso e o preenchimento do instrumento com as
respostas de andlise. Portanto, para minimizar o risco de cansaco mental, foi
disponibilizado o material digital e com maior disponibilidade de tempo para analisar
0 manual e responder ao instrumento.

O beneficio da pesquisa envolve o estimulo dos participantes a reflexao
sobre conhecimentos e praticas sobre a acessibilidade, inclusdo e pessoa com
deficiéncia, contribuindo para que assumam o papel de sujeitos ativos na construgao
e consolidacdo de metodologias, didaticas aplicaveis a alunos com deficiéncia, bem

como contribuir com o aprimoramento de instrumentos educacionais.



60

Foi garantida a confidencialidade e a privacidade das informagbes
prestadas, assim como o0s principios basicos da bioética: autonomia, néo
maleficéncia, beneficéncia e justica e o direito de se retirarem, a qualguer momento

da pesquisa, sem que sofressem qualquer prejuizo (UNESCO, 2005).
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5 RESULTADOS

O resultado do processo de construcdo e validacdo se encontra
apresentado em trés fases. Na primeira, descrevem-se 0s resultados relativos ao
processo de construcdo da tecnologia impressa; na segunda fase, a validacao de
conteldo e aparéncia; e, na terceira, as corre¢cdes da tecnologia e construcdo da
segunda versdo. Para facilitar a descricdo dos resultados, utilizou-se de tabelas,

gréaficos e figuras do manual educativo.

Fase 1 - CONSTRUQAO DA TECNOLOGIA IMPRESSA

Mediante o referencial tedrico para construcdo da tecnologia impressa,
manual, esta fase envolveu as seguintes etapas: levantamento, selecdo e
fichamento do conteldo; elaboracdo textual, selecdo e criagdo das ilustracbes e

diagramacao.

12 etapa - Levantamento do conteudo

Foram consultados seis artigos, quatro livros, uma tese, seis documentos
de organizacOes e sete envolvendo legislagéo, totalizando 24 materiais utilizados
para composi¢cao do conteudo da tecnologia impressa, “Manual sobre acessibilidade
e incluséo do aluno com deficiéncia no ensino basico”.

Apoés leitura do material supracitado, consideraram-se importantes as
seguintes tematicas: Pessoa com Deficiéncia, abordando perspectiva historica,
conceito e tipos de deficiéncia, bem como a PcD na educagdo; Acessibilidade,
abordando conceito e classificacdo e a acessibilidade na educacéo; Inclusao,
abordando a inclusdo escolar e da PcD.

O Quadro 3 representa as fontes de referéncias utilizadas para o

embasamento tedrico do manual educativo.
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Quadro 3 — Fontes de referéncias para o conteudo do “Manual sobre acessibilidade
e inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico”. Acarape-CE, 2018.

Fontes Referéncias
AMORIM, C.M.; NASSIF, M.C.; ALVES, M.G. Escola e deficiéncia visual:
como auxiliar seu filho.
ARAGAO, A.E.A.; PAGLIUCA, L.M.F. Acessibilidade das pessoas com
deficiéncia fisica aos servi¢cos hospitalares.

Livros MATARAZZO, C. Vai encarar?: a nacao (quase) invisivel de pessoas com
deficiéncia.
SASSAKI, R.K. Como chamar as pessoas que tém deficiéncia.
ANTUNES, K.C.V. Exclusao e incluséo: dois lados da mesma moeda.
CARVALHO, M.A.A.S.; DURAND, V.C.R.; MELO, P.D. A acessibilidade na
escola como direito a educacdo: o que falam os estudos empiricos
nacionais?
CIANTELLI, A.P.C.; LEITE, L.P. Acdes Exercidas pelos Nducleos de
Acessibilidade nas Universidades Federais Brasileiras.

Artigos MACEDO, M.C.S.R.; AIMI, D.R.S.; TADA, L.N.C.; SOUZA, A.M.L. Historico da

incluséo escolar: uma discusséo entre texto e contexto.

PAGLIUCA, L.M.F.; OLIVEIRA, P.M.P.; MARIANO, M.R.; SILVA, J.M;
ALMEIDA, P.C.; OLIVEIRA, G.0.B. Pessoa com deficiéncia: constru¢do do
conceito por esta populacgéo.

SASSAKI, R.K. Inclusdo: acessibilidade no lazer, trabalho e educacao.

Organizacdes

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS — ABNT. NBR 9050:
acessibilidade a edificacfes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos.
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA
E A CULTURA - UNESCO. Declaracao universal dos direitos humanos.
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA
E A CULTURA - UNESCO. Declaracdo de Salamanca e linha de acao
sobre necessidades educativas especiais

ORGANIZAGCAO DAS NAGOES UNIDAS PARA A EDUCAGAO, A CIENCIA
E A CULTURA - UNESCO. Declaracdo mundial sobre educacéo para
todos: plano de agdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE - OMS. Classificac&o internacional
de funcionalidade, incapacidade e saude.

ROPOLI, E.A.; MANTOAN, M.T.E.; SANTOS, M.T.C.T.; MACHADO, R. A
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola comum
inclusiva.

Legislagcdes

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

1988

BRASIL. Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004. estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispb6e

sobre a educacgdo especial, 0 atendimento educacional especializado.
BRASIL. Emenda Constitucional n°® 12, de 17 de outubro de 1978. Assegura
aos Deficientes a melhoria de sua condicdo social e econémica.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a lei brasileira de
inclusdo da pessoa com deficiéncia.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de diretrizes e
bases da educacgao nacional.

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Saude. Politica
Nacional de Saude da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

Teses

REIS, Marlene Barbosa de Freitas. Politica Publica, Diversidade e
Formag&o Docente: uma interface possivel.

Fonte: préprio autor
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22 etapa - Selecao e fichamento do conteudo

A patrtir do diagnéstico situacional e do levantamento bibliografico, foram
selecionados e fichados os assuntos trazidos nas referéncias presentes no Quadro
3. Ap6s o término do fichamento, foram construidos os seguintes tépicos que
compuseram o manual: Pessoa com Deficiéncia: perspectiva historica e cultural,
abordando conceito de PcD, tipos de PcD, PcD e educacdo; Acessibilidade da PcD,
ressaltando o conceito de acessibilidade, classificacdo de acessibilidade,
acessibilidade e educacéo; Inclusdo escolar da PcD, envolvendo a inclusdo e
educacédo da PcD e, por fim, o topico Saiba Mais.

32 etapa - Elaboracgéo textual

Uma vez delimitados o conteddo a ser abordado e a sequéncia dos
topicos e subtdpicos, iniciou-se a elaboracao textual. Ao iniciar, houve dificuldade em
adaptar a linguagem cientifica ao vocabulario popular, sem comprometer a
qgualidade da informacéo, tendo em vista que o conteddo abordado possui termos
técnicos, os quais ndo fazem parte do Iéxico do publico-alvo.

Os textos foram escritos utilizando estilo de letra simples e de facil leitura.
Para os titulos, utilizou-se fonte Grand Hotel e tamanho de letra de 45pt, ja para o0s
titulos dentro do corpo do texto, utilizou-se tamanho de letra de 20pt. Para o corpo
dos textos, utilizou-se fonte Ubuntu Font Family, com tamanho da letra de 12pt e,
para os textos dentro dos balbes, legendas e citagdes, com tamanho 10pt.

Os pontos principais do texto foram ressaltados em negrito e para cada
teméatica abordada, foi designada uma cor, no local da numeracdo da pagina,
referindo-se ao contetdo abordado, condicionando a leitura mediante cada topico.

O conteudo explanado em cada tépico do manual esta descrito a seguir:

- Pessoa com deficiéncia: perspectiva historica e cultural: este topico
traz a perspectiva histérica e cultural referente as PcD; aborda os periodos de
exclusao, segregacao, integracao e inclusao dessa clientela no ambiente escolar;
conceitua e traz linha do tempo referente a terminologia para PcD; explana os tipos
de deficiéncias e, por fim, aborda a PcD na educacdo, comentando sobre os
principios da educacdo mediante a ConstituicAo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, bem como a educacdo especial e o

Atendimento Educacional Especializado e respectivas modalidades.
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- Acessibilidade da pessoa com deficiéncia: conceitua o termo
acessibilidade mediante ideia inicial até os dias atuais; classifica acessibilidade;
comenta sobre termos que favorece o entendimento do termo acessibilidade, como
desenho universal, tecnologia assistiva ou ajuda técnica; exemplifica tecnologias a
serem utilizadas na pratica educacional junto a aluno com deficiéncia e associa
acessibilidade e educacdo, comentando sobre acdes que favorecem a autonomia da
PcD no ambito escolar.

- Inclusé@o escolar da pessoa com deficiéncia: traz o significado da
inclusdo e inclusdo social; associa inclusdo e educacdo da PcD mediante os
aspectos educacionais inclusivos trazidos pela Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos; conceitua educacédo especial e educacao inclusiva; comenta sobre a Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia de 2015.

- Saiba mais: esse topico relaciona-se com leituras complementares
sugeridas pela autora, como referéncias de livros, legislacdo e sites, com intuito de
despertar o interesse pela tematica e contribuir para o aprofundamento do tema sob

investigacao.

42 etapa - Selecéo e criacdo das ilustracdes

O referido manual foi composto por 27 ilustracdes, destas, 18 foram
desenhadas a mao livre pelo profissional de design que utilizou folha 40kg, lapis HB
n°6 e de cor, da marca Faber Castel, para o esboco das ilustracdes e caneta unipin
0,3mm preta utilizada para finalizacdo das mesmas, régua e borracha simples.
Essas ilustracbes foram escaneadas e inseridas no manual, passando por
tratamento através do programa Adobe Photoshop.

O profissional da diagramacao inseriu uma ilustracao retirada da internet e
criou oito, através do programa Adobe illustrator CC. E, para diagramacéo de todo o
conteudo do manual, utilizou-se do programa Adobe Indesign CC. Essas ilustracdes
foram criadas com auxilio de imagens encontradas no Google, de acordo com o
contexto, informagdes trazidas no manual e orientagédo da pesquisadora.

O Quadro 4 apresenta as ilustracdes utilizadas para composicdo do
manual educativo, segundo posi¢cdo, identificacdo, objetivo e profissional

responsavel pela imagem.
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Quadro 4 - llustragdes utilizadas para composicao do “Manual sobre acessibilidade
e inclus&o do aluno com deficiéncia no ensino basico”. Acarape-CE, 2018.

pedagdgico.

N° Identificacdes Objetivos Profissionais
1 Capa Apresentar um grupo de alunos com e | D. de moda
sem deficiéncia e uma professora.
2 Excluséo Apresentar a inexisténcia de direito a | Diagramador
educacio.
3 Segregacéo Apresentar a separacdo da educacdo | Diagramador
em escola regular e especial.
4 Integracéo Apresentar a juncdo dos alunos com e | Diagramador
sem deficiéncia na mesma escola.
5 Incluséo Mostrar que a educacdo passou a ser | D.de moda
inclusiva.
6 Linha do tempo Compreender a evolugdo do termo | Diagramador
deficiéncia.
7 Deficiéncia fisica/motora |Associar 0 conceito descrito a imagem. D. de moda
8 Deficiéncia visual IAssociar 0 conceito descrito a imagem. D. de moda
9 Deficiéncia baixa visdo |Associar o conceito descrito a imagem. D. de moda
10 Deficiéncia auditiva Associar 0 conceito descrito a imagem. D. de moda
11 Deficiéncia intelectual  Associar o conceito descrito a imagem. D. de moda
12 Deficiéncia multipla Associar 0 conceito descrito a imagem. Diagramador
13 Modalidades de ensino |Apresentar o tipo de modalidade de | Diagramador
ensino.
14 Acessibilidade Correlacionar com o conceito inicial. D. de moda
15 Conceito de Apresentar a simbologia oficial da Internet
acessibilidade acessibilidade.
16 Acessibilidade Associar o conceito descrito a imagem. D. de moda
arquitetdnica
17 Acessibilidade IAssociar o conceito descrito a imagem. D. de moda
comunicacional
18 Acessibilidade Associar o conceito descrito a imagem. D. de moda
metodoldgica
19 Acessibilidade IAssociar o0 conceito descrito a imagem. D. de moda
instrumental
20 | Acessibilidade atitudinal |Associar o conceito descrito & imagem. D. de moda
21 | Acessibilidade e educacao |Correlacionar a presenca de | D.de moda
acessibilidade na sala de aula.
22 Acdes na escola Mostrar agcbes que favorecem a | Diagramador
autonomia da PcD.
23 Alunos com deficiéncia [Sintetizar o conteddo com imagens de | D. de moda
alunos com algum tipo de deficiéncia.
24 Incluséo IAssociar o conceito de inclusdo da PcD. | Diagramador
25 Incluséo e escola Correlacionar a presenga de incluséo na | Designer de
sala de aula. moda
26 Inclusdo na escola Correlacionar a presenca de | Designer de
acessibilidade na sala de aula. moda
27 Professora capacitada Correlacionar a  qualificacdo da | Designer de
professora e utlizagdo de material moda

Fonte: préprio autor

Portanto, as ilustragdes apresentadas na tecnologia impressa relacionam-

se com obijetivo e local a serem inseridas, contextualizando a tematica abordada em
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cada pagina e/ou texto. Vale ressaltar destaca-se que das 27 ilustracdes
encontradas no manual, duas se repetem (14/16 e 21/26), logo a tecnologia

impressa apresenta 25 ilustracdes inéditas apresentadas no texto.

52 etapa — Diagramacéo

Representa a ultima etapa da construcdo do manual, correspondendo a
organizacdo, formacéo dos topicos, das paginas e do layout. Durante o processo de
diagramacéao, a pesquisadora e o profissional da diagramacao preocuparam-se com
a harmonia entre o texto e as ilustracdes, evitando quebras de textos e tdpicos.

Outro item discutido foram as cores, escolhida a cor azul com
predominéancia, tendo em vista representar a tematica principal, PcD, abordada no
manual. Outras cores escolhidas foram: amarelo, vermelho, azul claro, laranja e azul
piscina que representaram, respectivamente, 0s seguintes topicos: Pessoa com
Deficiéncia: Perspectiva Historica e Cultural; Acessibilidade da Pessoa com

Deficiéncia; Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia; Saiba Mais; Referéncias.

Sumiénie.

1.0 Pessoa com deficiéncia:
Perspectiva Historica e Cultural

2.0 Acessibilidade da Pessoa com
Deficiéncia

3.0 Inclus3o Escolar da Pessoa
com Deficiéncia

Saiba Mais

Referéncias
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Fase 2 - VALIDAC}AO DE CONTEUDO E APARENCIA DA TECNOLOGIA
IMPRESSA

Nesta etapa do estudo, foram convidados, por e-mail, 35 juizes, destes,
25 eram de conteudo e dez de aparéncia. Do total, apenas 14 responderam ao e-
mail, participando do estudo, nove juizes de conteudo e cinco de aparéncia. Na
segunda avaliacao de conteudo, participaram apenas trés juizes.

A seguir, é apresentada a Tabela 1 com o perfil dos juizes que validaram
0 manual educativo, segundo grupo, quanto ao sexo, regido, formacéo, tempo de
formacao, titulacdo, area de trabalho e tempo de trabalho na area
Tabela 1 — Perfil dos juizes de conteudo e aparéncia, Acarape-CE, 2018.

Caracteristicas Conteddo  Aparéncia Total

Sexo

Feminino 9 4 13

Masculino 1 1
Regido

Nordeste 8 5 13

Sul 1 1
Formacéao

Enfermeiros 9 5 14
Tempo de Formacgéo (anos)

1-5 2 2

6-10 4 5 9

11-15 2 2

> 20 1 1
Titulacéo

Mestrado 3 3

Doutorado 5 4 9

Po6s-Doutorado 1 1 2
Area de Trabalho

Docéncia 2 3 5

Assistencial 7 2 9
Tempo de Trabalho na area (anos)

2 1 1

3 1 1

4 1 1

>5 6 5 11

Fonte: préprio autor

Os 14 juizes eram enfermeiros, destes, 13 do sexo feminino e da Regiédo
Nordeste; nove com tempo de formacéo entre seis e dez anos, doutores e atuavam
na area assistencial e onze trabalhavam na area da docéncia ou assistencial ha
mais de cinco anos.

Comparando o grupo de juizes de conteudo e de aparéncia no item

titulacdo, observa-se que dos cinco juizes de aparéncia, quatro possuiam titulacdo
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de doutor, enquanto dos nove juizes de conteudo, cinco apresentavam a titulacdo
citada.

A seguir, é apresentada a Tabela 2, com a caracterizacdo dos juizes que
validaram o manual educativo.

Tabela 2 — Caracterizacdo dos juizes de conteudo e aparéncia, Acarape-CE, 2018.
N=14

Caracteristicas Conteudo Aparéncia Total

Orientacdo em dissertacao

Sim 2 2 4

Nao 7 3 10
Quantidade de orientacdes em dissertacdes

1 1 2 3

>5 1 1
Orientagcdo em tese

Sim 1 1

Nao 8 5 13
Quantidade de orientacdes em teses

>5 1 1
Publicacéo

Sim 9 5 14
Quantidade de publicacdes

1 1 1

2 2 2

3 1 1

5 2 2

Mais de 5 5 3 8

Temética de maior publicacéo
Acessibilidade
Inclusao
Tecnologia impressa
Pessoa com Deficiéncia
Validag&o de instrumento
Desenvolvimento de material (N=5)
Sim
N&ao
Quantidade de materiais desenvolvidos
(N=5)
1
3
Tipo de material desenvolvido (N=5)
Cartilha 2 2

ENI
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P
e

Fonte: préprio autor
Com relagcdo a produgbes, publicacbes e orientacdes de trabalhos
académicos, nota-se, na Tabela 2, que quatro juizes orientaram trabalho académico

em nivel de mestrado e, destes, um orientou mais de cinco trabalhos.
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Quanto a orientacdo de trabalho académico em nivel doutorado, apenas
um juiz orientou, com mais de cinco trabalhos orientados envolvendo a tematica de
estudo. Observa-se que os 14 juizes publicaram trabalhos envolvendo a tematica em
estudo, destes, dez publicaram quatro trabalhos ou mais, e sete, metade,
apresentaram a tematica pessoa com deficiéncia como maior publicacéo.

As trés ultimas caracteristicas da Tabela 2 envolvem 0s cinco juizes de
aparéncia, destes, dois juizes desenvolveram materiais educativo, um com apenas
um material desenvolvido e o outro com trés materiais, somando quatro materiais
educativos desenvolvidos, dentre estes, a cartilha foi o Unico tipo de material
desenvolvido.

Os especialistas de conteudo avaliaram a tecnologia impressa, “Manual
sobre acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino bésico”,
mediante dezoito itens, compreendidos em trés dominios, conforme Tabela 3.

A seguir, a Tabela 3 apresenta a avaliacao dos juizes de contetado quanto

aos itens supracitados, presentes nos trés dominios: objetivo, estrutura e relevancia.
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Tabela 3 — Avaliacdo dos juizes de conteddo na primeira e segunda versao,
Acarape-CE, 2018.

Dominios/ltens Concordancia Concordancia
Versdo 1 (%) Versao 2 (%)

Objetivos: propésitos, metas ou finalidades.

Contempla tema proposto 88,9 100,0
Adequado ao processo de ensino- 88,9 100,0
aprendizagem

Esclarece duvidas sobre o tema abordado 88,9 100,0
Proporciona reflexado sobre o tema 77,8 100,0
Incentiva mudanca de comportamento 77,8 100,0

Estrutura/Apresentacédo: organizacao,
estrutura, estratégia, coeréncia e suficiéncia

Linguagem adequada ao publico-alvo 100,0

Linguagem apropriada ao material educativo 77,8 100,0
Linguagem interativa, permitindo 55,6 100,0
envolvimento ativo no processo educativo

Informacgdes corretas 66,7 100,0
Informacdes objetivas 66,7 100,0
Informacdes esclarecedoras 88,9 100,0
Informacdes necessarias 66,7 100,0
Sequéncia logica das ideias 100,0

Tema atual 100,0

Tamanho do texto adequado 55,6 100,0

Relevancia: significancia, impacto,
motivagao e interesse

Estimula o aprendizado 88,9 100,0
Contribui para o conhecimento na area 100,0
Desperta interesse pelo tema 100,0

Fonte: préprio autor

Nota-se, na Tabela 3, que as porcentagens de concordancia entre 0s
juizes, no dominio objetivo, variaram de 77,8% a 88,9%; e, no dominio
estrutura/apresentacéo, variaram de 55,6% a 100,0%. Os itens com valores abaixo
do aceitavel (80%) foram dignos de alteracdo, conforme sugestdo dos juizes, e
reavaliacéo, apresentando porcentagem de concordancia de 100%.
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O ultimo dominio envolve a relevancia do manual e obteve variagdo de
porcentagens de concordancia, entre os juizes, de 88,9% a 100,0%, o que
representa valores aceitaveis, sem necessidade de modificacbes. Porém, o item
Estimula o aprendizado foi reavaliado e obteve a pontuagdo maxima.

A seguir, a Tabela 4 apresenta a porcentagem de concordancia dos juizes
de aparéncia, quanto aos itens presentes nos quatro dominios: ilustracdes graficas,
layout e apresentacao, estimulagdo/motivacao do aprendizado, adequacéo cultural.

Tabela 4 — Avaliacdo de concordancia dos juizes de aparéncia, Acarape-CE, 2018.

Dominios/Itens Concordancia (%)

llustracdes graficas

Tipos de ilustracdes 80,0

As figuras/ilustracdes sao relevantes 100,0
Layout e apresentacao

Caracteristica do layout 100,0

Tamanho e tipo de letra 100,0
Estimulacdo/Motivacdo do aprendizado

Utiliza a interacao 80,0

As orientacdes sao especificas e ddo exemplos 80,0

Motivacdo e auto eficicia 80,0
Adequacéo Cultural

E semelhante a l6gica, linguagem e experiéncia 100,0

Imagem cultural e exemplos 100,0

Fonte: préprio autor

Os especialistas de aparéncia avaliaram a tecnologia impressa “Manual
sobre acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico” como
adequado mediante nove itens, compreendidos em quatro dominios, conforme
Tabela 4. Vale acrescentar que cinco itens ndo estiveram presentes nesse manual e
foram retirados da tabela.

Observa-se, na Tabela 4, que as porcentagens de concordancia, entre os
juizes de aparéncia, nos quatro dominios, variaram de 80,0% a 100,0 %. Aponta-se
que dois dominios, layout/apresentacdo e adequacédo cultural, foram avaliados em
100%, todos adequados para o intuito do manual construido, atingindo o objetivo da

tecnologia desenvolvida.

Fase 3 — CORRECOES DA TECNOLOGIA IMPRESSA E CONSTRUGAO DA
SEGUNDA VERSAO

Apds avaliagdo quantitativa, com a porcentagem de concordancia,
procedeu-se a avaliagdo qualitativa, na qual se analisaram as sugestdes, criticas e

elogios dos 14 juizes de conteudo e aparéncia.
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As sugestdes e criticas foram analisadas pela pesquisadora e destacadas
a seguir. E, para melhor organizacao, as considera¢cdes foram descritas por grupo e
dominio, bem como pelas alteracfes realizadas no manual. Iniciando pelo grupo de
juizes de conteudo e, em seguida, pelos juizes de aparéncia.

A seguir, o Quadro 5 apresenta as considerac6es dos juizes de conteudo,
segundo dominio Objetivo, referente aos propdsitos, metas ou finalidades do manual
educativo.

Quadro 5 — Consideracdes dos juizes de contetudo, segundo o Dominio Objetivo,
Propésito, Metas ou Finalidades, Acarape-CE, 2018.

Dominio Objetivo Sugestbes Juizes
Propoésitos, Metas Ou
Finalidades
Adequado ao processo de | Estimular melhor com apresentagédo mais | JC8
ensino-aprendizagem dindmica, sem repeticdo de informacao e

retirada de informacdes desnecessarias.
Proporciona reflexdo sobre | Ao final de cada tépico, inserir algum | JC9 e

0 tema guestionamento. JC5
Incentiva mudanca de | Pode ser melhorado com textos escritos, | JC3
comportamento como: Vocé professor, sabe quais sao os

tipos de deficiéncias? E, em seguida,
apresenta o respectivo conteudo.

Fonte: préprio autor

Conforme sugerido no Quadro 5, foram retiradas informacdes repetidas
e/ou desnecessarias, e inseridos sete questionamentos para proporcionar reflexdo e
incentivar a mudanca de comportamento, sdo estes: Na sua opinido, a escola onde
vocé trabalha encontra-se preparada para incluir alunos com deficiéncia? O que
vocé tem realizado para contribuir com a acessibilidade da sua escola? A escola
onde vocé trabalha possui algum tipo de acessibilidade? Durante o processo de
ensino-aprendizagem, vocé proporciona o desenvolvimento das habilidades do
aluno com deficiéncia? Vocé, na sua pratica pedagdgica, promove a inclusdo do
aluno com deficiéncia? Que atitude (s) vocé acha que os professores deveriam ter
para garantir o sucesso de um aluno com deficiéncia? No seu ponto de vista, a
formacdo docente, no cenério atual, consegue atender as necessidades dos alunos

com deficiéncia dentro da escola?
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Ap0s essa analize, conclui-ce que |

lei @ declaracoes envolvendo os

direltos humanas fortalecem as o
rarticuar
escolzs requlares a adotarem

um ensing com perspective

inclusiva. E hoje, isso representa

um caminho eficaz para o )
nelair
bentar combater as atitudes

discriminatorias

construindo um universo mais
acolhedor ¢ uma saciedade mals .t .

Inclusiva.

o s opinid, & escols onde v Db encont
Wwdmpam'mchm' u!wmcomdo{wm' ibncia!
.K_

Ainda nesse mesmo dominio, foi sugerido, pelos JC5 e JC7 que fosse
realizada revisdo de portugués. O JC6 sugeriu que abordasse como as Pessoas
com Deficiéncia podem ingressar a escola e quais as etapas para obter tal éxito,
esta sugestdo nao foi acatada, tendo em vista o material educativo ndo obter tal
propaosito.

A seguir, o Quadro 6 apresenta as consideracfes dos juizes de conteudo,
segundo dominio Estruturacdo e Apresentacédo, referente & organizagéo, estrutura,

estratégia, coeréncia e suficiéncia do manual educativo.
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Quadro 6 — Consideracfes dos juizes de conteudo, segundo dominio Estruturacéo e
Apresentacao, Acarape-CE, 2018.

Informacdes necessarias

gue podem ser utilizadas na educagao.

Dominio Sugestdes Juizes

Estrutura/Apresentacéo

Organizacdao, Estrutura,

Estratégia, Coeréncia e

Suficiéncia

Sugiro substituir a expressao “estudante | JC1
deficiente” por  “estudante  com
deficiéncia”.
Adequar os termos “aluno deficiente” e | JC2
“estudante deficiente”.

Linguagem apropriada ao | Adequar a linguagem para o publico nas | JC6

material educativo definicbes das deficiéncias.

Sugiro que o manual passe por revisdo | JC7
de portugués.

Sugiro colocar mais quadros ou caixas | JC3 e
de diadlogos, diminuindo as partes| JC8
longas do texto.

Linguagem interativa, | Inserir questionamentos junto aos| JC5

permitindo envolvimento | leitores, mais perguntas reflexivas.

ativo no processo educativo | Aumentar a quantidade de ilustracéo. JC9

Informacdes corretas Ajustar na ilustracdo linha do tempo a| JC2
sequéncia do ano de 1990 e 1981.

Inserir o ano referente ao periodo de | JC2
excluséo.

Informacgdes objetivas Melhorar a apresentacdo do conteudo | JC8
de legislacdo, tornando-a mais clara e
objetiva.

Informacdes esclarecedoras | Descrever e/ou exemplificar como os | JC2 e
educadores podem  favorecer a| JC7
autonomia da PcD.

Inserir pagina com sites, livros. JC2
Citar exemplos de tecnologia assistiva | JC7

Fonte: préprio autor

No Quadro 6, encontram-se consideragbes quanto ao item linguagem

apropriada, havendo a necessidade de modificar ou substituir alguns termos e

definicbes referente a PcD e acessibilidade, como a substituicAo da expressao

“estudante/aluno deficiente” padronizado para aluno com deficiéncia em todo o texto

do manual, bem como os conceitos dos tipos de deficiéncia e acessibilidade.

Em relagéo aos itens informacdes corretas, objetivas, esclarecedoras e

necessarias, a pesquisadora acatou as consideracdes dos juizes, alterando o ano na

linha do tempo, inserindo o periodo de excluséo e resumindo o assunto envolvendo

legislagdo. Como também,

inseriram-se exemplos de

tecnologia assistiva,
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representando estratégias para os professores utilizarem, favorecendo a autonomia
das PcD.

O JC2 sugeriu inserir uma pagina com referéncias de livros, sites,
manuais, sendo acatada. A consideracédo do JA3 e JA8 em inserir quadros ou caixas
de dialogos no manual educativo para diminuir os textos ndo foi acatada, pois o
material se encontrava diagramado e a insercdo de quadros alteraria toda a
organizagcdo das ideias, imagens e layout da tecnologia educativa, ficando essa
sugestdo para ser acatada na proxima fase, a validagdo do manual com o publico-
alvo.

ApoOs exposicdo das sugestdes, criticas ou consideracdes dos nove juizes
de conteudo, foi criada a segunda versao do “Manual sobre Acessibilidade e
inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico” e, em seguida, o material
educativo foi reavaliado por, apenas, trés dos noves juizes de conteudo, validando
os itens com porcentagem de concordancia inferior ao méaximo. Ao final, todos os
itens ficaram com porcentagem de concordancia maxima de 100%.

Apoés exposicao da correcdo de contetdo, seguem as consideracdes dos

cinco juizes de aparéncia.

A seguir, Quadro 7, apresentam-se as consideracdes dos juizes de
aparéncia, segundo Dominio llustracdes Graficas, referente a utilizacdo de
subtitulos, tipos de ilustracdes, se as ilustracbes sdo relevantes e apresentam
legenda e se as tabelas apresentam explicacdo no manual educativo e segundo
dominio Layout e Apresentacédo, referente a caracteristica do layout, tamanho e tipo
de letra e se utiliza subtitulos no manual educativo.

Quadro 7 — Consideracfes dos juizes de aparéncia, segundo Dominio llustracdes
Graficas e Layout e Apresentacao, Acarape-CE, 2018.

llustracbes graficas Consideracoes Juizes
Tipos de ilustracdes Inserir personagens nitidamente negro e | JAl
deixar apenas um personagem com olhos
claros.
As figuras/ilustracdes sao Inserir aparelho auditivo no garoto loiro da | JA4
relevantes pagina 29.
Layout e apresentacao Consideracodes Juizes
Caracteristica do layout N&o separar os balbes referentes ao| JA4
conceito de cegueira e baixa visao, deixar
na mesma pagina.

Fonte: préprio autor
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No Quadro 7, o JA4 sugeriu a insercao de aparelho auditivo na imagem
do menino loiro para caracterizar uma das deficiéncias abordadas, como pode-se

observar na figura que segue.

Nesse interim, & importante a efetivagao desse Nicleo para
apoio as Pessoas com Deficiénda.

)

WVoci, nampmﬂmpzdnwcm pwwueabmhm&odna&um
\ ccmdzbcw\m iencia?

Por outro lado, o JAl sugeriu que algumas imagens apresentassem
caracteristicas de pessoas negras, sendo esse critério explorado pela pesquisadora
junto ao profissional de design. Porém, a escolha da cor do lapis foi marrom e nao
preta, o que poderia causar dificuldade maior no tratamento das imagens e, mesmo

assim, a raca negra nao deixou de ser contemplada.
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Em se tratando de educacao inclusiva, o objetivo € eliminar
a exclusdo social, que € consequénca de atitudes e respostas &
diversidade de raga, & classe social, a8 etnia, a religido, ac género
e a habilidade. Dessa forma, a inclus8o comeca a partir da crenga
de que a educacao € um direito humano basico, fundamento para
uma sociedade mais justa e deve contemplar todas as criangas, ndo
obstante as suas caracteristicas individuais.

Para os juizes de aparéncia, o manual educativo nao apresenta
subtitulos, ilustracbes sem legenda, auséncia de listas e tabelas, logo, foram
avaliados como néo se aplica e com isso ndo receberam nenhuma sugestdo ou
consideracao a ser modificada.

O JA4 sugeriu evitar a separacdo, por pagina, do conceito de cegueira e
baixa visdo que se encontra dentro de baldes e imagens atreladas a definicdo do

tipo de deficiéncia, como observado no Quadro 9. Foi acatada essa contribui¢éo.
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DEFICIENCIA VISUAL
Para esta deficiéncia, existe umna subdivisao
que envolve cegueira e baixa visdo. A cegueira
representa a completa perda da visdo
sem a percepgao visual da luz e da forma.

BAIXA VISAO
Baixa vis3o € uma condigao na qual

a vis3o da pessoa nao pode ser
totalmente corrigida por aculos.

Apés acatar as sugestbes pertinentes, a Ultima versdo do “Manual sobre
acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino médio” foi a seguinte:
44 paginas, destas, 31 apresentam elementos textuais, com tamanho de formatacéo
de 23cm de altura X 16cm de largura. Cada péagina, no maximo, apresenta duas

ilustragdes, totalizando 27 imagens.
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6 DISCUSSAO

O manual do presente estudo foi validado, com intuito de disponibilizar,
para professores do ensino basico material educativo que ofereca maior
credibilidade junto ao processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia,
0 que reforgca a confiabilidade das informagfes contidas no mesmo, as quais sao:
acessibilidade, incluséo e PcD no ambiente escolar.

A avaliagao dos juizes de conteudo e aparéncia evidenciou que o “Manual
sobre Acessibilidade e Incluséo do aluno com deficiéncia no ensino basico” constitui-
se tecnologia educativa impressa com conteudo pertinente e valido, no que diz
respeito ao construto que se desejava avaliar (acessibilidade, incluséo e aluno com
deficiéncia no ambiente escolar).

Os conteudos sobre acessibilidade, inclusdo e PcD que foram
contemplados séo, respectivamente, conceito, classificacdo e relaciona o termo
acessibilidade ao desenho universal, tecnologia assistiva ou ajuda técnica,
exemplifica tecnologias educacionais para alunos com deficiéncia; conceitua,
incluséo, incluséo social, educacao especial, educacéo inclusiva, associa inclusdo e
educacdo da PcD e comenta sobre a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia; aborda perspectiva historica e cultural referente as PcD, os periodos de
exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo, conceitua e classifica os tipos de
deficiéncia e aborda a PcD na educacéo.

De acordo com o conteldo, os juizes de conteudo sugeriram substituir,
retirar, inserir e explicar algumas frases, termos técnicos, paragrafos e adequacéo
textual. Essas sugestbes foram aceitas, com intuito de aperfeicoar a linguagem
utilizada, aumentando a compreensao do leitor.

Com isso, acredita-se que, embora a comunicagao escrita seja ferramenta
indispensavel para disseminagao de conhecimento, existem aspectos relacionados a
linguagem, ilustracdes e layout que devem ser considerados na construgdo do
material educativo impresso, a fim de torna-los facilmente compreensiveis, legiveis e
relevantes (GENTIL et al., 2017), o que garante melhor qualidade do manual
educativo impresso para o publico-alvo (MOURA et al., 2017).

Ao analisar o Dominio Objetivo, o “Manual sobre Acessibilidade e Inclusao
do aluno com deficiéncia no ensino basico” apresenta-se adequado quanto ao tema

proposto, ao processo de ensino-aprendizagem e esclarecimento de duvidas sobre
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acessibilidade, inclusdo e PcD, evidenciando que o material educativo podera
contribuir para ampliacdo do conhecimento do publico-alvo.

Existe consenso, entre autores, de que material educativo necessita ser
escrito de maneira simples, com nivel de leitura adequado ao publico-alvo e que
possibilite transmitir informacdes precisas (OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES, 2014).

Ao transmitir claramente a informagdo, sem que haja interpretacao
errbnea, e esclarecendo possiveis davidas, a tecnologia educativa se torna eficaz
para o processo de ensino-aprendizagem, podendo ser utilizado como material
educativo pelo facilitador desse processo (RIBEIRO et al., 2017).

Estudo envolvendo a construcdo e validacdo de manual educativo para
pacientes com cancer de cabeca e pescoco, submetidos a radioterapia, evidenciou
gue materiais educativo assumem papel relevante em atividades educacionais, em
virtude de ajudarem o publico-alvo a compreender melhor as informacdes, facilitando
0 processo de ensino-aprendizagem, caracterizando estratégia de suporte para
difuséo de conhecimento (CRUZ et al., 2016).

O manual educativo desse estudo apresenta vocabulario apropriado para
clientela, trazendo no texto palavras comuns, o que caracteriza adequado nivel para
leitura e aprendizado, pois este ultimo é facilitado, devido a insercdo de tépicos e
“subtdpicos” presentes no texto, 0 que proporciona direcionamento no contexto das
informacdes.

Assim como nesse trabalho, estudo envolvendo a elaboracdo de manual
de orientacdo para cuidado em saude junto a pacientes com sequelas neurolégicas,
buscou elaborar mensagens com vocabulario coerente com o publico-alvo e de facil
leitura, objetivando atingir o proposito do manual (OLIVEIRA; LUCENA; ECHER,
2014).

Quanto a proporcionar reflexdo sobre a tematica e incentivar mudanca de
comportamento, ao ser reavaliado apds os ajustes, foram avaliados pelos juizes com
IVC ideal. Houve a retira de ideias/pensamentos repetitivos, desnecessarios e foram
inseridos questionamentos entre os topicos presente no manual, o que estimula o
publico-alvo durante o processo de ensino-aprendizagem a refletir sobre o tema e
mudanca de comportamento, favorecendo para formagdo de consciéncia
critica/reflexiva.

Logo, questionamentos inseridos no texto representam ferramenta

facilitadora para possiveis mudancas e tomada de decisdo (ALBUQUERQUE et al.,
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2016). Promover reflexédo e incentivar a mudanca de comportamento sdo primordiais
para que o manual educativo tenha o propdsito atingido, configurando-se como
tecnologia reflexiva, critica e atitudinal.

Em pesquisa de validacdo de manual educativo para cuidados no pos-
operatorio de revascularizacdo, verificou-se que materiais educativos impressos
devem ser informativos e persuasivos para mudanca de comportamento, bem como
confeccionados para merecerem atencdo do publico-alvo (GENTIL et al., 2017).

Os manuais educativos assumem papel importante no processo de
educacdo, visto que facilitam a aprendizagem do conteddo, portanto, é
extremamente necessario transformar o conhecimento cientifico/técnico em
mensagens que facilitem a compreensao do contetdo pelo publico-alvo (OLIVEIRA;
LUCENA; ECHER, 2014).

Os manuais séo considerados meio de comunicagéao eficaz para transmitir
informagdes, bem como influenciam na troca de conhecimento quando séo utilizados
como tecnologia educativa, contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem
do publico-alvo (COSTA et al., 2013).

Por isso, tornou-se crescente o uso de tecnologias educativas durante o
processo de ensino-aprendizagem, pois apresentam definicbes claras referentes ao
propésito educacional que necessita ser atingido pelo publico-alvo e o material
educativo impresso possui o objetivo de ampliar o conhecimento, a satisfacdo e a
aderéncia do contetdo explanado no decorrer da exposi¢do textual (OLIVEIRA;
LOPES; FERNANDES, 2014).

Assim, neste estudo, preocupou-se em utilizar linguagem acessivel e
objetiva, principalmente nas definicbes dos tipos de deficiéncia e acessibilidade.
Nota-se que o0 manual construido representa tecnologia educativa pautada em
beneficiar o processo de ensino-aprendizagem do publico-alvo, esclarecendo
duvidas quanto a tematica, tendo em vista 0s juizes de conteudo avaliarem o manual
como adequado nesse quesito.

Em estudo de validacdo de manual educativo para pacientes com cancer
de cabeca e pescoco, submetido a radioterapia, reconheceram que o “Manual de
Orientacdes: radioterapia em cabeca e pescoc¢o” pode ser eficaz como estratégia de
educacgédo, o que oferece ao publico-alvo a possibilidade em facilitar o processo de
ensino-aprendizagem, bem como direciona aos facilitadores uniformizacdo na

passagem do conteldo para determinada clientela (CRUZ et al., 2016).
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Para o processo de elaboragdo textual, é de suma importancia a
adequacao do texto, de acordo com o nivel educacional da clientela em estudo,
beneficiando-a com a tecnologia educacional construida (TELES et al., 2014).

Corroborando com esse estudo, pesquisa de construcdo de manual para
pessoas com diabetes e, na elaboracéo textual, o pesquisador apresentou sutileza
no momento da escolha da escrita e da linguagem a ser implementadas no material
educativo, pois se acredita que 0 texto necessita estar adequado ao nivel
educacional do publico-alvo, tendo em vista o mesmo ser o principal beneficiario
com a construcao e validacao de tecnologia educativa (PADILHA et al., 2017).

Acerca do Dominio Estrutura, Apresentacdo, o presente manual, ao ser
reavaliado pelos juizes de conteldo, apresentou-se validado em todos os itens do
instrumento, atingindo IVC maximo, 1,0.

Corroborando com o presente estudo, pesquisa sobre construcdo e
validagdo de manual informativo sobre banho no leito mostrou que para facilitar a
compreensao do publico-alvo que utilizam o manual, € necessario manter estrutura e
apresentacao coerentes, assim como sequéncia logica de conteudo, organizacao
das ideias, tipo de letra, papel, espacamento, possuir ilustra¢des, linguagem clara e
objetiva (LOPES et al., 2013).

Os itens linguagem apropriada e interativa, informacfes corretas,
objetivas, necessarias e tamanho do texto representam aspectos essenciais que
necessitam estar presentes no manual de forma adequada, contribuindo para que o
material educativo alcance o proposito com maior credibilidade e elegibilidade,
tornando-o apropriado para o publico-alvo (RIBEIRO et al., 2017).

E necessario que as informacbes selecionadas para composicdo do
manual sejam aquelas realmente necessarias e corretas, para que o material
educativo seja atraente, conciso e objetivo, o que tornou a tecnologia educativa
desenvolvida neste estudo como valida.

Procurou-se incluir linguagem interativa, incentivando a leitura mediante a
utilizacéo de linguagem acessivel e dindmica, direcionada aos professores do ensino
basico, como forma, também, de inclui-lo no processo de ensino-aprendizagem
(CRUZ et al., 2016).

Em estudo envolvendo a temética constru¢cdo de manual sobre diabetes,
verificou-se, mediante IVC aceitavel, que houve utilizacdo de linguagem apropriada,

sendo esta considerada como clara, objetiva, ludica e de facil entendimento para o
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publico-alvo, permitindo o uso do material educativo de forma efetiva (PADILHA et
al., 2017).

Associar aspectos ludico ao cognitivo representa estratégia diferente que
contribui no processo de ensino-aprendizagem de conceitos complexos e abstratos,
favorecendo motivacado interna, poder de argumentacdo, autoaprendizagem,
raciocinio (MOURA; MOURA; MENEZES; BARROS; GUEDES, 2017).

Portanto, como identificado pelos autores, é necessario que a linguagem
esteja apropriada e interativa para o publico-alvo, tendo em vista que o material
educativo promove aprendizado durante o processo educativo, o que foi identificado
na validacdo do presente estudo e, desta maneira, foi necessaria retirada de termos
técnicos, a fim de facilitar a compreenséo.

As consideragbes quanto ao item linguagem apropriada, havendo a
necessidade de modificar ou substituir alguns termos e definicdes referente a PcD,
como a substituicdo da expressao “estudante/aluno deficiente” padronizando como
aluno com deficiéncia em todo o texto do manual, bem como os conceitos dos tipos
de deficiéncia e de acessibilidade, abandonando linguagem mais técnica para adotar
linguagem mais acessivel ao publico-alvo.

Em pesquisa realizada sobre validagdo de cartilha educativa para
prevencdo de HIV/Aids em idosos, constou-se a necessidade de acatar as
modificacdes sugeridas pelos juizes para substituir e explicar termos técnicos,
inapropriados ou confusos, bem como acrescentar as informag¢des necessarias, 0s
juizes demonstrarem interesse em utilizar a tecnologia impressa como material
educativo (SOUZA; MORAIS; OLIVEIRA, 2015). Quanto aos termos técnicos
ajustados apOs validagdo pelos juizes, ficou evidente que tornou o manual com
linguagem mais acessivel, clara e interativa.

E fundamental que a linguagem do material educativo se apresente com
clareza, pois se sabe que na leitura do mesmo o leitor estara sozinho diante da
interpretacédo textual, logo, colabora com o processo de ensino-aprendizagem
(GENTIL et al., 2017).

Estudo referente a construcao e validacdo de album seriado intitulado de
“Cuidados no pds-parto” necessitou adaptar termos técnicos, utilizando-se de
linguagem mais clara, simples, direta trazendo aproximacdo com o vocabulario
adequado a clientela (TEIXEIRA et al., 2016).
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Para linguagem técnico-cientifica, estudo evidenciou que dificulta a
interpretacdo das informacdes, o que influencia no surgimento de davidas, quanto ao
conteudo explanado, dificultando o processo de ensino-aprendizagem (GENTIL et
al., 2017).

Neste estudo, os juizes de conteldo avaliaram que o manual educativo se
apresentou relevante e adequado para 0 objetivo proposto e estimulo ao
aprendizado, podendo contribuir para ampliacdo do conhecimento na area, bem
como despertar o interesse do publico-alvo pela tematica.

Acerca da validagdo de aparéncia, os juizes avaliaram o “Manual sobre
Acessibilidade e Inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico” adequado.
Portanto, para que o manual se torne ferramenta educativa, além do contetdo, nivel
educacional, contexto, vocabulério e escrita do publico-alvo, deve-se analisar outros
aspectos, como as ilustracbes graficas, layout/apresentacdo, estimulo-motivacéo
para aprendizado e adequacéao cultural.

As ilustracbes graficas possuem a funcdo de atrair o leitor, despertar,
manter o interesse pela leitura e reforcar a informacao fornecida pelo facilitador no
ensinamento, € comprovado que a imagem colorida apresenta maior relevancia no
layout do material educativo, o que corrobora com legibilidade e compreensao
textual (CORDEIRO et al., 2017).

Concorda-se com as sugestdes dos juizes de aparéncia ao avaliarem o
material educativo deste estudo, o que tornou o manual mais adequado e atrativo
possivel para clientela estudada, proporcionando melhora no processo de ensino-
aprendizagem.

Neste estudo, utilizaram-se de ilustracées coloridas, sendo apontado
como fator importante na construcdo deste trabalho, objetivando leitura mais
dindmica, estabelecendo tons mais alegre, descontraido e animado.

Acredita-se que a associacao das informacdes textuais com a linguagem
visual aumente o estimulo e interesse pela leitura (CRUZ et al., 2016). A utilizacéao
de ilustracdes coloridas, ao invés de preto e branco, estimula a aten¢éo e o interesse
do publico-alvo para o aprendizado e compreensdao da linguagem n&o verbal
(GENTIL et al., 2017).

As ilustracbes para serem consideradas adequadas devem ser atraentes,
com comunicacdo clara ao objetivo do material educativo, ajudando no
entendimento do assunto abordado (OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES, 2014).
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A avaliacdo dos juizes sobre as ilustracdes apontou IVC 1,0 quanto a
relevancia, as quais foram consideradas adequadas. Ao inserir as ilustracoes,
objetivou-se facilitar o entendimento das informacdes, pois é sabido que a figura
auxilia na fixacdo do conteudo pelo leitor e, em virtude disso, foi contratado
profissional de design para criacdo das imagens.

Esse relato possui concordancia com o estudo de outra pesquisa,
envolvendo a validacdo de manual que identificou a importancia da atuacdo de
desenhista para criacdo das ilustragdes, pois acredita-se que imagens auxiliam na
fixacdo do conhecimento, por apresentar-se proxima e esclarecer o texto e a tornar a
tecnologia mais atrativa (RIBEIRO et al., 2017).

Neste estudo, as imagens se apresentaram relevantes para tematica
abordada, considerando aumento do aprendizado do publico-alvo, tendo em vista a
imagem encontrar-se proxima do contexto a qual se refere o texto presente no
manual. O Dominio llustracdo Grafica foi considerado adequado pelos juizes de
aparéncia, o que torna o “Manual sobre Acessibilidade e Inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino basico” valido neste quesito.

Enfatiza-se que as ilustragdes facilitam a comunicacao visual, atraem o
leitor, despertam o interesse pela leitura e auxiliam na compreenséo do texto, bem
como 0 acesso por parte do publico-alvo com pouca familiaridade com a linguagem
escrita (OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES, 2014).

Assim, o manual educativo deste estudo adequou uma ilustracéo,
conforme sugestdo dos juizes, quanto a inser¢do de aparelho auditivo na imagem,
caracterizando uma das deficiéncias abordadas na tecnologia educativa, pois essa
associacdo torna o manual mais apropriado quanto a linguagem ilustrativa,
contribuindo para associa¢ao do conteudo abordado com a imagem.

O manual é considerado tecnologia que direciona, padroniza e dinamiza
informacdes, mediante a utilizagdo de ilustracdes e através de linguagem clara e
compreensivel para publico-alvo, pois apresenta informacdes relevantes sobre a
teméatica em estudo, é atrativo e objetivo (COSTA et al., 2013).

Acredita-se que para atrair o leitor, é necessario que o manual se
apresente de forma atraente, mediante disposi¢cdo adequada do texto e ilustracoes,
excelente associacdo das cores ao corpo do texto e titulo, tamanho da letra e,
principalmente, a fonte utilizada (OLIVEIRA; LUCENA; ECHER, 2014).
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Quanto ao layout e apresentacdo do “Manual sobre Acessibilidade e
Inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico”, apds avaliagdo dos juizes de
aparéncia, foi considerado adequado, tendo em vista apresentar-se com tamanho e
tipo de letra adequado para confeccdo do manual a ser impresso. Portanto, a
tecnologia educativa encontra-se com aparéncia, apresentacao e layout apropriados
para o intuito da construcao.

Neste estudo, para integrar essas caracteristicas envolvendo o layout do
material educativo, houve necessidade de contratar profissional com experts na area
de midias digitais, percebendo que os juizes de aparéncia concordaram 100%
quanto ao Dominio Layout, atingindo IVC maximo exigido pela literatura.

llustracdo, layout e design representam itens relevantes para atrair o
publico-alvo, estimular a leitura e assimilar a informacéo transmitida, escrita ou nao,
de forma sucinta, bem elaborada e compreendida (ALBUQUERQUE et al., 2016).

Outro ponto avaliado como adequado foi o  Dominio
Estimulacdo/Motivacdo do Aprendizado, cujos juizes de aparéncia avaliaram o
manual educativo como tecnologia motivacional, promovendo interagdo com o
publico-alvo, pois abordar uma tematica atual, utilizando textos ilustrativos, orienta
de forma especifica, mediante abordagem de exemplos educacionais para colocar
em pratica mudancas e atitudes advinda da leitura textual.

Estudo aponta que é necessaria a interacdo de texto e ilustracédo, e que
ambos acabam motivando o uso do manual como tecnologia educacional. Acredita-
se que o material educativo se torna eficaz para o aprendizado quando pondera a
relevancia motivacional e autoeficacia deste, o que colabora para ensinamento da
clientela estudada (OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES, 2014). Neste estudo, o
Dominio Motivacdo do Aprendizado foi avaliado como adequado, com porcentagem
de concordancia de 80%.

Ao associar ao contexto inserido do publico-alvo, o processo de
elaboracao textual é de suma importancia a adequacéo do texto, de acordo com o
nivel cultural da clientela em estudo, beneficiando-a com a tecnologia educacional
construida (TELES et al., 2014).

Observou-se que os itens referentes ao Dominio Adequacéo Cultural
obtiveram porcentagem de concordéancia ideal na avaliagdo dos juizes de aparéncia,
correspondendo a IVC maximo, pois apresenta imagens, exemplos, ldgica,

linguagem apropriada para cultura brasileira. Acrescente-se que futuramente essa
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tecnologia poderd ser aplicada em outros paises luséfonos, logo apoés validagdo com
0 publico-alvo no Brasil e adaptacao transcultural.

Autores afirmam que durante a construcdo do material educativo, deve-se
adequar a tecnologia educativa ao nivel cultural do publico-alvo a ser beneficiado,
associando ao entendimento do mesmo (RIBEIRO et al., 2017).

Para ampliar o conhecimento dos professores do ensino basico sobre
acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia, fez-se necessaria validacdo de
contetdo e aparéncia do “Manual sobre Acessibilidade e Inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino basico”.

Essa validacdo torna-se necessdaria para alcancar a cientificidade do
contetdo apresentado no manual educativo (MEDEIROS et al., 2013). Este
processo torna a tecnologia educativa confidvel e apropriada para determinada
populacdo, o que contribui para efetividade do material, assim como a atualizacao
do manual, pois sabe-se que o conhecimento cientifico se renova constantemente
(OLIVEIRA; LUCENA; ECHER, 2014).

Percebe-se que a intencdo de construir e validar o “Manual sobre
Acessibilidade e Inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino basico” foi de
proporcionar aos professores do ensino basico tecnologia educativa que
possibilitassem a construcdo do conhecimento sobre a tematica através de leitura
reflexiva e significativa para profissdo, o que pode possibilitar possiveis mudancas
na atitude desse profissional e ser humano.

Como observado, a area da saude, em especifico o profissional
enfermeiro, utiliza tecnologia educativa impressa como estratégia de suporte no
processo saude-doenca da populacdo, por meio de atividades de educacdo em
saude, configurando-se em materiais que facilitam a passagem de informacéao.
Tratando-se da estratégia educacdo em saude, o facilitador tem utilizado com
frequéncia e, de forma crescente, manuais educativos como recurso didatico para
favorecer ao processo de ensino-aprendizagem da clientela (OLIVEIRA; LUCENA,;
ECHER, 2014).

Torna perceptivel a parceria entre os setores Saude e Educacéo,
especialmente no que diz respeito a implementacdo de programas de assisténcia a
saude da comunidade escolar como observado no PSE, através da atuacdo de

profissionais da saude, em especial o enfermeiro (SILVA; BODSTEIN, 2016).
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O PSE fundamenta-se nos principios de integralidade, territorialidade e a
intersetorialidade, desenvolvendo acfes de saude que contribui para formacgao
integral dos estudantes, assim como dos profissionais da educacéo, desenvolvendo
acOes de prevencdo, promocdo e assisténcia a saude, através das praticas
educativas (SOUSA; ESPERIDIAO; MEDINA, 2017).

Manual educativo impresso se enquadra como instrumento a ser utilizado
nas praticas educativas do enfermeiro, a fim de contribuir com atividades de
aprendizagem. Entretanto, mediante a construgdo deste estudo, observou-se que
deve ser tecnologia educativa adequada para atender as necessidades da clientela,
através de abordagem acessivel, permitindo reflexdo critica para constru¢cdo do
conhecimento (ASSUNCAO et al., 2013)

Corroborando com essas informaglOes, estudo realizado sobre a
percepcdo de maes acerca do cuidado de criangas com estomias levantou o
seguinte questionamento: recursos educativos podem ajudar? Verificou-se que
material educativo para educacdo e promocdo da saude € estratégia eficaz no
processo de aprendizagem (VIEIRA et al., 2018).

A educacdo em saude representa ferramenta para qualificar os
conhecimentos, as atitudes e as praticas da clientela, o que contribui para promocao
da saude. Logo, é ferramenta que objetiva desenvolver a capacidade individual e
coletiva, melhorando as condicdes de vida, saude, educacdo da populacdo
(BARBOSA et al., 2015).

Destaca-se que nenhuma tecnologia educativa, por exemplo manual,
substitui as recomendacdes fornecidas verbalmente pelo profissional da saude,
enfermeiro, durante as consultas, embora os materiais educativos representem
alternativa para reforcar as informagdes transmitidas por tal profissional. Portanto, os
manuais educativos podem ser utilizados no domicilio como recurso para leitura
posterior as orientacdes, diminuindo a possibilidade de confusdo com as
informacdes fornecidas apenas de forma verbal (PADILHA et al., 2017).

Para que ocorra assimilacdo das informacfes por parte da clientela, €
necessario momento para formacao, um facilitador para o ensino e material didatico
acessivel a mesma, o que contribui durante o processo de ensino-aprendizagem,
bem como na motivagao da populagéo pela procura do conhecimento (FERNANDES
et al., 2016).
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E necessario elaborar materiais educativos de qualidade que promovam
intervencdo educativa pautadas nos saberes estruturados e em informacgbes
direcionadas ao publico-alvo (LIMA et al., 2017).

Dessa maneira, o “Manual sobre acessibilidade e inclusédo do aluno com
deficiéncia no ensino médio”, configura-se como material educativo a ser utilizado
em processo de formacéo/capacitacdo de professores do ensino basico, logo apos
encontrar-se validado pelo publico-alvo, sendo o enfermeiro facilitador capacitado
para formacao, tendo em vista apresentar acées educativas como prética diéria da
profissao.
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7 CONCLUSAO

Neste estudo, considerou-se o “Manual sobre Acessibilidade e Inclusao
do aluno com deficiéncia no ensino basico” valido, tendo em vista perpassar pelo
processo de validacdo de conteudo e aparéncia, apresentando linguagem
adequada, acessivel, atraente e de facil compreensao para professores do ensino
bésico, o que contribuira para ampliagdo do conhecimento destes. A versao final do
manual, apds reavaliagdo dos juizes de conteudo, ficou com 27 ilustragcbes, 44
paginas, com tamanho de 23cm de altura X 16cm de largura.

Este estudo apresentou como limitacbes a dificuldade de encontrar o
quantitativo de profissionais com expertise na area, a auséncia da etapa de
validagcdo com o publico-alvo e o cumprimento do prazo para entrega do manual
avaliado, ndo contemplando todas as etapas sugeridas pelo referencial teorico.

Espera-se que, em estudos posteriores, seja realizada validacdo do
manual com o publico-alvo, a fim de verificar a validade do material educativo. Ainda,
sugere-se a validacdo em outros cenarios, paises lus6fonos, adaptando a tecnologia
educacional a linguagem e cultura de cada pais, como também a adaptacdo do
manual para professores do ensino superior, tendo em vista o aumento do ingresso
de alunos com deficiéncia em universidades.

Ademais, sabe-se que sdo necessarias revisées do conteudo, pois o
conhecimento cientifico € constantemente alterado, assim como podem existir novas

demandas de conhecimento apresentadas pelos professores do ensino basico.
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APENDICE A
CARTA CONVITE AOS JUIZES DE CONTEUDO E APARENCIA

Caro (a)

Eu, Morgama Mara Nogueira Lima, mestranda do Programa de POés-
Graduacdo em Enfermagem da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e sob orientacdo da Prof2. Dr2, Monaliza Ribeiro
Mariano e co-orientacdo da Prof?. Dr2 Paula Marciana Pinheiro de Oliveira estou
desenvolvendo o projeto de pesquisa intitulado “Manual sobre acessibilidade e
inclusédo do aluno com deficiéncia no ensino basico” que visa validar um manual
educativo representando uma tecnologia impressa para professores do ensino
béasico.

Considerando sua especialidade, gostaria de convida-lo (a), na qualidade
de juiz, a avaliar o Manual educativo empregando o Instrumento de Validade de
Conteudo Educativo (IVCE). Ressalto que este instrumento ja foi validado
anteriormente por Leite (2017).

Seus conhecimentos sao relevantes para aprimorar 0 material que esta
sendo construido. Para o aperfeicoamento do material o (a) senhor (a) também
podera fazer sugestfes ou criticas em um espaco reservado para esta finalidade.

Caso aceite o convite, por favor, preencher os dados de identificacdo e
assine o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apds concluir sua

contribuicdo, peco que retorne a sua avaliacao.

Desde ja agradeco a sua participagao.

Atenciosamente,

Morgama Mara Nogueira Lima
morgamamara@gmail.com



mailto:morgamamara@gmail.com
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) Sr(a) estad sendo convidado(a) a participar da pesquisa: “Manual
sobre acessibilidade e inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino bésico”,
gue sera desenvolvida por mim, Morgama Mara Nogueira Lima, sob a orientacdo da
Professora Dra. Monaliza Ribeiro Mariano e pela co-orientadora Paula Marciana
Pinheiro de Oliveira. Nesse estudo pretendo criar e validar uma tecnologia impressa,
manual, que seja direcionada aos profissionais do ensino basico quanto a
acessibilidade, incluséo e pessoas com deficiéncia.

O convite para participar dessa pesquisa se justifica pela sua larga
experiéncia na educacdo ou assisténcia a pessoa com deficiéncia. Caso concorde
em participar do estudo, solicito que faca a leitura da tecnologia impressa, manual, e
preencha o instrumento de avaliacdo, os quais deverdo posteriormente, ser recolhido
pela pesquisadora, devolvido via internet ou correspondéncia convencional.

A pesquisa, por sua vez, oferece o risco cansaco mental tendo em vista a
andlise da tecnologia impressa e o preenchimento do instrumento com as respostas
de analise. Nao oferecendo risco psiquico, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual mas, se houver algum incébmodo no decorrer da pesquisa tera o apoio total
da pesquisadora. Portanto, para minimizar o risco de cansaco mental sera
disponibilizado o material digital e com maior disponibilidade de tempo para anélise
da tecnologia impressa, manual, bem como para responder o instrumento.

O beneficio da pesquisa envolve o estimulo dos participantes a reflexao
de seus conhecimentos e praticas sobre a acessibilidade, inclusdo e Pessoa com
Deficiéncia, contribuindo para que eles assumam o papel de sujeitos ativos na
construcdo e consolidacdo de metodologias, didaticas aplicaveis a alunos com
deficiéncia, bem como contribuir com o aprimoramento de instrumentos
educacionais.

Garantimos que sua identidade ndo sera revelada e que todas as
informacBes obtidas neste estudo serdo utilizadas inicialmente na elaboracdo da
dissertacdo de Mestrado e, posteriormente os resultados poderdo ser veiculados em
artigos cientificos, revistas especializadas e/ou encontros cientificos e congressos,
sempre resguardando sua identificacao.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ser4d emitido em
duas vias e uma via ficara com o participante da pesquisa, devidamente assinado
pela pesquisadora e participantes. Vale ressaltar, que sua participacdo € voluntéria e
sem 6nus e que o(a) Sr(a) podera, a qualquer momento, deixar de participar desta,
sem qualquer prejuizo ou dano.

Os participantes poderdo receber quaisquer esclarecimentos acerca da
pesquisa e 0 contato podera ser feito com a responsavel pela pesquisa: Mestranda
Morgama Mara Nogueira Lima. Universidade da Integragcdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Endereco académico: Rua: José Franco de
Oliveira, s/n — Campus das Auroras, Redencéo/CE. Contato telefénico: (85) 9
97788271. Contato eletrdbnico: morgamamara@gmail.com.

Informo ainda que, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) se encontra a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa pelo fone: (88)
3023.6189, Rua: José Franco de Oliveira, s/n - Campus das Auroras -
Redencao/CE. CEP:62.790-970.
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Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em patrticipar devera preencher e assinar
o Termo de Consentimento Pés-esclarecido que se segue, e recebera uma cépia
deste Termo.

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
Sr.(a) , portador(a)
da cédula de identidade , declara que, apos
leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas
gue foram devidamente explicadas pela pesquisadora, ciente dos objetivos, risos, e
beneficios da pesquisa e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e
explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar
voluntariamente desta pesquisa.
E, por estar de acordo, assina o presente termo.
E declaro ainda estar recebendo uma cépia assinada deste termo.

Redencao/CE., de de 2018.

Data: [/ [

Nome do voluntario (a) Assinatura

Morgama Mara Nogueira Lima  Data: _/ [/

Nome do pesquisador (a) Assinatura
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APENDICE C

INSTRUMENTO DE VALIDACAO DE CONTEUDO EDUCATIVO EM SAUDE -

IVCES
(LEITE, 2017)

CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA

JUiZ DE CONTEUDO

INSTRUCOES

Leia atentamente cada item, assinalando a opcao que se adequa ao seu

perfil.

1.1 Sexo:

1.1.1 ( ) Feminino
1.1.2. ( ) Masculino

1.2 Regidao em que vocé mora:
1.2.1 ( ) Centro Oeste

1.2.2 ( ) Nordeste

1.2.3 ( ) Norte

1.2.4 ( ) Sudeste

1.25( ) Sul

1.3 Formacéao: Especifique

1.4 Tempo de formacao:
1.4.1 ( ) Inferior a 1 ano
1.4.2 ( ) Entre 1 -5 anos
1.4.3 ( ) Entre 6 — 10 anos
1.4.4 ( ) Entre 11 — 15 anos
1.4.5 ( ) Entre 16 — 20 anos
1.4.6 ( ) Superior a 20 anos

1.5 Titulacao:

1.5.1 ( ) Mestrado

1.5.2 ( ) Doutorado
1.5.3 ( ) Pés-Doutorado

1.6 Area de trabalho:

1.6.1 ( ) Educacéo

1.6.2 ( ) Saude

1.6.3 ( ) Tecnologia da informacgao

1.7 Tempo de trabalho na éarea:
1.7.1 ( ) menos de 6 meses
1.72()1ano

1.7.3( )2 anos

1.7.4 () 3anos

1.75( )4 anos

1.7.6 ( ) mais de 5 anos



111

1.8 Orientou trabalho de dissertacao envolvendo atemética em estudo?
1.8.1 () Sim
1.8.2 ( ) Nao (PASSE PARA A PERGUNTA 1.10)

1.9 Quantas orientacfes de dissertacdo envolvendo a temética em estudo vocé
ja orientou?

1.91()1

19.2()2

193()3

194 ()4

195()5

1.9.6( )Maisde 5

1.10 Orientou trabalho de tese envolvendo a tematica em estudo?
1.10.1 ( ) Sim
1.10.2 ( ) Nao (PASSE PARA A PERGUNTA 1.12)

1.11 Quantas orientacdes de tese envolvendo a tematica em estudo vocé ja
orientou?

1.111()1

1.11.2()2

1.11.3()3

1.11.4( )4

1.115()5

1.11.6 ( ) Maisde 5

1.12 Possui publicagdo envolvendo a tematica em estudo?
1.12.1( ) Sim
1.12.2 ( ) Ndo (FINALIZOU A PRIMEIRA PARTE)

1.13 Quantas publicacdes vocé possui?
1.131()1

1.132()2

1.13.3()3

1.13.4( )4

1.135()5

1.13.6 ( ) Maisde 5

1.14 Qual a teméatica com maior numero de publicacdo?
1.14.1 ( ) Acessibilidade

1.14.2 ( ) Incluséo

1.14.3 ( ) Tecnologia impressa

1.14.4 ( ) Pessoa com Deficiéncia

1.14.5 ( ) Validagéo de instrumento
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QUESTIONARIO
INSTRUMENTO DE VALIDACAO DE CONTEUDO EDUCATIVO EM SAUDE -
IVCES
(LEITE, 2017)

AVALIACAO DE CONTEUDO - JUiZ DE CONTEUDO
INSTRUCOES

Leia atentamente cada item e pontue conforme seu critério, de acordo
com a seguinte valoracao:

0 — Inadequado
1 — Parcialmente adequado
2 — Adequado
Para as opcoes 0 e 1, descreva o motivo pelo qual considerou essa opgao
no espaco destinado apos o item. Nao existem respostas corretas ou erradas. O que

importa € a sua opinido. Por favor, responda a todos os itens.

OBJETIVOS
Propésitos, Metas ou Finalidades

2.1 Contempla tema proposto
2.1.1 Inadequado ( )

2.1.2 Parcialmente adequado ( )
2.1.3 Adequado ()

2.2 Adequado ao processo de ensino-aprendizagem
2.2.1 Inadequado ( )

2.2.2 Parcialmente adequado ( )

2.2.3 Adequado ()

2.3 Esclarece duvidas sobre o tema abordado
2.3.1 Inadequado ( )

2.3.2 Parcialmente adequado ( )

2.3.3 Adequado ()

2.4 Proporciona reflexdo sobre o tema
2.4.1 Inadequado ( )

2.4.2 Parcialmente adequado ( )

2.4.3 Adequado ( )

2.5 Incentiva mudanga de comportamento
2.5.1 Inadequado ( )

2.5.2 Parcialmente adequado ( )

2.5.3 Adequado ()



Sugestoes:
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ESTRUTURA/APRESENTAQAO
Organizacao, Estrutura, Estratégia, Coeréncia e Suficiéncia

2.6 Linguagem adequada ao publico-alvo
2.6.1 Inadequado ( )

2.6.2 Parcialmente adequado ( )

2.6.3 Adequado ( )

2.7 Linguagem apropriada ao material educativo
2.7.1 Inadequado ( )

2.7.2 Parcialmente adequado ( )

2.7.3 Adequado ()

2.8 Linguagem interativa, permitindo envolvimento ativo no processo
educativo

2.8.1 Inadequado ( )

2.8.2 Parcialmente adequado ( )

2.8.3 Adequado ()

2.9 Informagdes corretas

2.9.1 Inadequado ( )

2.9.2 Parcialmente adequado ( )
2.9.3 Adequado ()

2.10 Informacgdes objetivas
2.10.1 Inadequado ( )

2.10.2 Parcialmente adequado ( )
2.10.3Adequado ( )

2.11 Informacgdes esclarecedoras
2.11.1 Inadequado ( )

2.11.2 Parcialmente adequado ( )
2.11.3 Adequado ( )

2.12 Informagdes necessérias
2.12.1 Inadequado ( )

2.12.2 Parcialmente adequado ( )
2.12.3 Adequado ( )

2.13 Sequéncia logica das ideias
2.13.1 Inadequado ( )

2.13.2 Parcialmente adequado ( )
2.13.3 Adequado ( )



2.14 Tema atual

2.14.1 Inadequado ( )

2.14.2 Parcialmente adequado ( )
2.14.3 Adequado ( )

2.15 Tamanho do texto adequado
2.15.1 Inadequado ( )

2.15.2 Parcialmente adequado ( )
2.15.3 Adequado ( )

Sugestdes:
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RELEVANCIA
Significancia, Impacto, Motivacgao e Interesse

2.16 Estimula o aprendizado
2.16.1 Inadequado ( )

2.16.2 Parcialmente adequado ( )
2.16.3 Adequado ()

2.17 Contribui para o conhecimento na area
2.17.1 Inadequado ( )

2.17.2 Parcialmente adequado ( )

2.17.3 Adequado ( )

2.18 Desperta interesse pelo tema
2.18.1 Inadequado ( )

2.18.2 Parcialmente adequado ( )
2.18.3 Adequado ()

Sugestoes:
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APENDICE D

INSTRUMENTO DE VALIDACAO DA APARENCIA - SAM
(SOUSA; TURRINI; POVEDA 2015)

CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA
JUIZ DE APARENCIA

INSTRUCOES

Leia atentamente cada item, assinalando a opcdo que se adequa ao seu

perfil.

1.1 Sexo:
1.1.1( )Feminino
1.1.2. ( )Masculino

1.2 Regidao em que vocé mora:
1.2.1 ( ) Centro Oeste

1.2.2 ( )Nordeste

1.2.3 ( ) Norte

1.2.4 ( ) Sudeste

1.2.5( )Sul

1.3Formacéo: Especifique

1.4 Tempo de formacao:
1.4.1( )Inferior a 1 ano
1.4.2 ( )Entre 1 — 5 anos
1.4.3( ) Entre 6 — 10 anos
1.4.4( ) Entre 11 — 15 anos
1.4.5 ( ) Entre 16 — 20 anos
1.4.6 ( ) Superior a 20 anos

1.5 Titulacao:

1.5.1( )Mestrado
1.5.2( )Doutorado
1.5.3( )Pés-Doutorado

1.6Area de trabalho:

1.6.1 ( ) Educacéo

1.6.2 ( ) Saude

1.6.3 ( ) Tecnologia da informacgao

1.7 Tempo de trabalho na éarea:
1.7.1 ( ) menos de 6 meses
1.72()1ano

1.7.3( )2 anos

1.7.4 () 3anos

1.75( )4 anos

1.7.6( ) mais de 5 anos
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1.8 Orientou trabalho de dissertacdo envolvendo tecnologia ou validacdo de
instrumento?

1.8.1( )Sim

1.8.2 ( )Nao (PASSE PARA A PERGUNTA 1.10)

1.9 Quantas orientacbes de dissertagdo, envolvendo tecnologia ou validagéo
de instrumento, vocé ja orientou?

1.91()1

19.2()2

193()3

194 ()4

195()5

1.9.6( )Maisde 5

1.10 Orientou trabalho de tese envolvendo tecnologia ou validacdo de
instrumento?

1.10.1 () Sim

1.10.2 ( ) Nao (PASSE PARA A PERGUNTA 1.12)

1.11 Quantas orientacdes de tese, envolvendo tecnologia ou validacdo de
instrumento, vocé ja orientou?

1.11.1()1

1.11.2()2

1.11.3( )3

1114 ()4

1.115()5

1.11.6 ( ) Mais de 5

1.12 Possui publicacdo envolvendo tecnologia ou validagcéo de instrumento?
1.12.1 () Sim
1.12.2 ( ) Ndo (FINALIZOU A PRIMEIRA PARTE)

1.13Quantas publicacdes vocé possui?
1.131()1

1.132()2

1.133()3

1.134( )4

1.135()5

1.13.6 ( ) Maisde 5

1.14Qual a tematica com maior numero de publicagdo?
1.14.1( )Tecnologia impressa

1.14.2( ) Tecnologia hipermidia

1.14.3( ) Tecnologia assistiva

1.14.4( ) Tecnologia comunicacional

1.14.5( ) Tecnologia software

1.14.6( )Validacdo de instrumento

1.15 Desenvolveu algum material ou produto impresso?
1.15.1 ( ) Sim A
1.15.2 ( ) Ndo (VOCE FINALIZOU ESSA PARTE)
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1.16 Quantos materiais ou produtos impressos vocé ja desenvolveu?
1.16.1()1

1.16.2( )2

1.16.3( )3

1.16.4 ( )4

1.165()5

1.16.6 ( ) Maisde 5

1.17 Qual tipo de material ou produto impresso vocé ja desenvolveu?
1.17.1 ( ) Cartaz

1.17.2 ( ) Cartilha

1.17.3 ( ) Folder

1.17.4 ( ) Manual

1.17.5 ( )Panfleto

1.17.6 ( ) Outro. Especifique

QUESTIONARIO 2
Suitability Assessment of Materials Suitability Assessment of Materials
SAM

AVALIACAO DE APARENCIA - JUiZ DE APARENCIA

INSTRUCOES

Leia atentamente cada item e pontue conforme seu critério, de acordo
com a seguinte valoracao:

0 — Inadequado
1 — Parcialmente adequado
2 — Adequado
3 — Néo se aplica (NA)
Para as opcdes 0 e 1, descreva o motivo pelo qual considerou essa opcao
no espaco destinado apos o item. N&o existem respostas corretas ou erradas. O que

importa € a sua opinido. Por favor, responda a todos os itens.

CONTEUDO

2.1 O proposito esta evidente
2.1.0 Inadequado ( )
2.1.1Parcialmente Adequado ( )
2.1.2Adequado ( )

2.1.3 Nao se aplica ( )

2.2 O conteldo trata de comportamentos
2.2.0 Inadequado ( )

2.2.1Parcialmente Adequado ( )
2.2.2Adequado ( )



2.2.3 Nao se aplica ( )

2.3 O conteudo esta focado no proposito
2.3.0 Inadequado ()

2.3.1Parcialmente Adequado ( )
2.3.2Adequado ( )

2.3.3 Nao se aplica ( )

2.4 O conteudo destaca os pontos principais
2.4.0 Inadequado ( )

2.4.1Parcialmente Adequado ( )
2.4.2Adequado ( )

2.4.3 Nao se aplica ( )

SUGESTAO(S):
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NiVEL DE ALFABETIZACAO

2.5 Nivel de leitura

2.5.0 Inadequado ( )
2.5.1Parcialmente Adequado ( )
2.5.2Adequado ( )

2.5.3 Nao se aplica ( )

2.6 Usa escrita na voz ativa
2.6.0 Inadequado ( )
2.6.1Parcialmente Adequado ( )
2.6.2Adequado ( )

2.6.3 Nao se aplica ( )

2.7 Usa vocabulario com palavras comuns no texto
2.7.0 Inadequado ( )

2.7.1Parcialmente Adequado ( )

2.7.2Adequado ( )

2.7.3 Nao se aplica ( )

2.8 O contexto vem antes de novas informacdes
2.8.0 Inadequado ( )

2.8.1Parcialmente Adequado ( )

2.8.2Adequado ( )

2.8.3 Nao se aplica ( )

2.9 O aprendizado é facilitado por topicos
2.9.0 Inadequado ( )

2.9.1Parcialmente Adequado ( )
2.9.2Adequado ( )

2.9.3 Nao se aplica ( )
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SUGESTAO(S):

ILUSTRACOES GRAFICAS

2.10 Sao utilizados subtitulos
2.10.0 Inadequado ( )
2.10.1Parcialmente Adequado ( )
2.10.2Adequado ( )

2.10.3 N&o se aplica ( )

2.11 Tipos de ilustragdes
2.11.0 Inadequado ( )
2.11.1Parcialmente Adequado ( )
2.11.2Adequado ( )

2.11.3 N&o se aplica ( )

2.12 As figuras/ilustragdes sao relevantes
2.12.0 Inadequado ( )

2.12.1Parcialmente Adequado ( )
2.12.2Adequado ( )

2.12.3 Néo se aplica ( )

2.13 As listas, tabelas, etc. tem explicagcao
2.13.0 Inadequado ( )

2.13.1Parcialmente Adequado ( )
2.13.2Adequado ( )

2.13.3 Néo se aplica ( )

2.14 As ilustracdes tém legenda
2.14.0 Inadequado ( )
2.14.1Parcialmente Adequado ( )
2.14.2Adequado ( )

2.14.3 Néo se aplica ( )

SUGESTAO(S):

LAYOUT E APRESENTACAO

2.15 Caracteristica do layout
2.15.0 Inadequado ( )
2.15.1Parcialmente Adequado ( )
2.15.2Adequado ( )

2.15.3 Nao se aplica ( )

2.16 Tamanho e tipo de letra



2.16.0 Inadequado ( )
2.16.1Parcialmente Adequado ( )
2.16.2Adequado ( )

2.16.3 N&ao se aplica ( )

2.17 Sao utilizados subtitulos
2.17.0 Inadequado ( )
2.17.1Parcialmente Adequado ( )
2.17.2Adequado ( )

2.17.3 N&o se aplica ( )
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SUGESTAO(S):

ESTIMULACAO/MOTIVACAO DO APRENDIZADO

2.18 Utiliza a interacao

2.18.0 Inadequado ( )
2.18.1Parcialmente Adequado ( )
2.18.2Adequado ( )

2.18.3 Néo se aplica ( )

2.19 As orientacBes sao especificas e dao exemplos
2.19.0 Inadequado ( )

2.19.1Parcialmente Adequado ( )

2.19.2Adequado ( )

2.19.3 Néo se aplica ( )

2.20 Motivacao e auto eficacia
2.20.0 Inadequado ( )
2.20.1Parcialmente Adequado ( )
2.20.2Adequado ( )

2.20.3 Néo se aplica ( )

SUGESTAO(S):

ADEQUACAO CULTURAL

2.21 E semelhante a sua ldgica, linguagem e experiéncia
2.21.0 Inadequado ( )

2.21.1Parcialmente Adequado ( )

2.21.2Adequado ( )

2.21.3 Néo se aplica ( )

2.22 Imagem cultural e exemplos
2.22.0 Inadequado ( )
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2.22.1Parcialmente Adequado ( )
2.22.2Adequado ( )
2.22.3 Néo se aplica ( )

SUGESTAO(S):
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APENDICE E
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Eonceﬂhdz@umcom@ebidénda

Ao longo da historia, o conceito de PcD passou por algumas
modificagoes e, nos dias atuais, esse conceito permanece em
transformacao. De acordo com a Lei No 13.146, de 6 de julho
de 2015, conhecida como Estatuto da Pessoca com Deficiéncia,
conceitua PcD “aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, eminteracao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigoes com as demais
pessoas”.

O termo deficiéncia tem evoluido bastante, apos as duas
Guerras Mundiais, guando se iniciou a Formulaca@o de seu conceito.
Abaixo, segue uma imagem como forma de resumo sobre os
termos e os conceitos acerca da PcD. Vale ressaltar que os termos
abaixo estdo inseridos em um contexto histérico, social e politico
com o intuito de atender as necessidades dessa clientela.

INVALIDOS
v v

Incapacitados Defidente
Defeituoso
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q- dz@ l. -A .
De acordo com a Politica Nacional de Salde da Pessoa com

Deficiéncia (2008), deficiéncia pode ser classificada em: deficiéncias
fisica/motora, visual, auditiva, mental e mdltipla.

DEFICIENCIA FISICA / MOTORA
Representa uma alteracdo completa
ou parcial de um ou mais segmentos

do corpo humano, acarretando o
comprometimento da Fungdo fisica.

DEFICIENCIA AUDITIVA
Envolve a perda bilateral, parcial ou
‘total, de quarenta e um decibeis (dB)
ou mais, aferida por audiograma.




(0] tema acessibilidade
comegou a ser tratado pelo
governo brasileiro na Emenda
Constitucional n°12, de 17 de
outubro de 1978 e, historicamente,
esse termo restringia-se & remogao
de barreiras arquitetonicas e as
adaptagoes de logradouros para
PcD fisica e locomotora.

Conceiln. de Geessibifidade

Conforme a Norma Brasileira Técnica 9050 de 2004, o
conceito de acessibilidade & entendido como “possibilidade e
condigao de alcance, percepcao e entendimento para & utilizagao
com seguran¢a e autonomia de edificagoes, espago, mobilidrio,
equipamento urbano e elementos”, corroborando com a ideia
inicial do respectivo termo.

O Decreto Federal 5.296 de 2004, por sua vez, trouxe uma
abordagem diferente para a definigao do termo acessibilidade, que
envolve:

[.] condicdo para utilizacio, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobilidrios
e equipamentos urbanos, das edificages, dos servigos
de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicagde e informagio, por pessoa portadora
de deficienda ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2004, p.24.).

Como observado, o conceito descreve pontos importantes
e essenciais para que a PcD exerga seu direito e estabeleca uma
relagao harménica com o meio. Nota-se que a acessibilidade esta
ligada &s reais condigoes e possibilidades que a PcD deve ter, o que
proporciona maior independéncia/autonomia no cotidiano.
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e! .l . - d_@ 6 .l .ﬁ I I
Quanto a classificacao de acessibilidade, encontram-se seis

niveis ou dimensoes, sendo eles:

ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

Representa a auséncia de barreiras
ambientais fisicas, nas residéncias,

ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL
Envolve 3 ausénda de barreiras na comunicagio
interpessoal, na escrita e virtual. Paraisso, @

ampliadas para quem tem baixa vis30 e outras
Tecnologias Assistivas.
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ACESSIBILIDADE ATITUDINAL
Representada pela auséncia de
preconceitos, estigmas, esterectipos e
discriminagdes em relag3o 35 pessoas em
geral, sendo, para tal, importante realizar
acbes de sensibilizag3o, de conscientizacao
e de acompanhamento.

@ escola onde vocs habatha. possui algum.tpo.de
—

De acordo com essa distribuicao em dimensoes, nota-se que
o termo "Acessibilidade” demonstra amplitude no seu conceito,
tendo em vista abordar varios aspectos materiais e tecnolégicos,
o que contribui para o acesso, a participacao e o envolvimento da
PcD, em diversos ambitos.

E essas barreiras representam qualquer entrave ou obstaculo
que limite ou impe¢a o acesso, a liberdade de movimento, a
circulagdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas se
comunicarem ou terem acesso a informagao.

Paratanto, & necessario acrescentaroutros termosao conceito
elaborado para complementar o conhecimento e acompreensao do
termo “Acessibilidade”, tais como: desenho universal, tecnologia
assistiva ou ajuda técnica.



A inclus3o significa possibilitar 3s pessoas com deficiéncia
© acesso 2o0s servigos publicos, acs bens culturais e aos produtos
decorrentes do avango social, politico, economico e tecnologico da
sociedade mediante as necessidades praprias da sua condigéo.

A incluszo social & constituida per um processo bilateral no
qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam juntas
solucionar problemas, decidir sobre solugoes e efetivar a igualdade
de oportunidades para todos. Portanto, & sociedade se edapta para
incluir e as PcD preparam-se para assumir o seu papel na sociedade.

Portanto, inclusao
representa uma prakica
social que se aplica no
trabalho, na arguiteturs,
no lazer, na educacao, na
cultura e, principalmente,
na atitude e no perceber
de st mesmo e do outro.

Quzdmndz(b) vach acha. que 5 puofessones
gmmﬂnawwwdmwna&ummdabid&dm‘?
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Inclusdo e Educagds. de Pessoas com Deficiéncia

Diversos paises do mundo, dentre eles o Brasil, assumiram
o compromisso de promoverem transformagoes em seu sistema
educacional para se adequarem a proposta de educacao inclusiva.

Como mostra o intuito da Conferéncia Mundial de Educagao
para Todos, realizada em 1990 na Tailandia, sao aspectos
educacionais inclusivos:

» Satisfazer para cada pessoa & necessidade basica de
aprendizagem;

» Universalizar o acesso a educagao e promover a equidade;

e Concentrar a atengSo na aprendizagem;

» Ampliar os meios e o raio de ag¢ao da educagao basica;

e Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem, fortalecer
aliangas;

» Desenvolver politica contextualizada de apoio;

e Mobilizar recursos humanos e financeiro e fortalecer a
solidariedade internacional.

Em 1994, em Salamanca,
houve uma assembleia para
reafirmar ©0 compromisso
com a Educagao para Todos
envolvendo os principios, as
politicas e as praticas na Area
das Necessidades Educativas
Especiais e toda crianga deve
ter acesso a escola regular, de
acordo com uma pedagogia
capaz de satisfazer as
necessidades do aluno com
deficiéncia.
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em condigoes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais para essa clientela, visando a sua inclusao social e
adadania.

Para ter uma escola
inclusiva & preciso levar em
conta nao apenas o que ela
oferece em termos de espago
e de acessibiidade, mas
também, o preparo de seus
professores para atender a
alunos com todos os tipos de
necessidade.

Mo seuw poris. de vists, o formagds docente, ne
cendnis dfual, conseque atenden ds necessidades dos
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