LUNILAB 2
=7

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA — UNILAB MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSI-
DADE E TECNOLOGIAS SUSTENTAVEIS —- MASTS

MARIA DO SOCORRO LOPES DA SILVA

EDUCACAO AMBIENTAL E OS RESIDUOS SOLIDOS URBANOS: CONCEPCOES
DE DISCENTES E DOCENTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO EN-
SINO MEDIO EM ACARAPE, CEARA.

REDENCAO
2019



Maria do Socorro Lopes Da Silva

Educagdo Ambiental e os Residuos Solidos Urbanos: concepgdes de discentes e docentes da
Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio em Acarape, Ceara.

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado Aca-
démico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sus-
tentaveis — MASTS, da Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNI-
LAB.

Linha de pesquisa: Sociobiodiversidade e Sustenta-
bilidade.

Orientador: Prof. Dr. Antbnio Roberto Xavier

Coorientadora: Profa. Dra. Elisangela André da
Silva Costa

REDENCAO
2019



Maria do Socorro Lopes Da Silva

Educacdo Ambiental e os Residuos Solidos Urbanos: concepgdes de discentes e docentes da
Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio em Acarape, Ceara.

Data da aprovacéao 29/07/2019

BANCA EXAMINADORA:

eriw
e 711

Prof. Dr. Antonio Roberto Xavier (Orientador - Presidente)
Universidade da integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira— UNILAB

s
)

{ ¢ o dhve 01T
Prof. Dra. Elisdngela André da Silva Costa (Coorientadora)
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB

Ploinon &/ Coanb—
Prof. Dr. Elcimar Simdo Martins (Examinador)
Universidade da integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira— UNILAB

- L‘, ‘:;I-—C_'---

W s

Prof. Dr. José Gerardo Vasconcelos (Examinador)
Universidade Federal do Ceara (UFC)




Universidade da Integragcao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Sistema de Bibliotecas da UNILAB
Catalogagao de Publicagao na Fonte.

Silva, Maria do Socorro Lopes da.
S586e

Educagdo ambiental e os residuos sélidos urbanos: concepgdes de
discentes e docentes da educagdo de jovens e adultos do ensino
médio em Acarape, Ceara / Maria do Socorro Lopes da Silva. -
Redencdo, 2019.

110f: il.

Dissertacdo - Curso de Sociobiodiversidade E Tecnologias
Sustentaveis, Mestrado Académico Em Sociobiodiversidade E
Tecnologias Sustentaveis, Universidade da Integragdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira, Redencdo, 2019.

Orientador: Prof. Dr. Antdnio Roberto Xavier.

Coorientadora: Profa. Dra. Elisangela André da Silva Costa.

1. Educagdo Ambiental. 2. Residuos Sé6lidos Urbanos. 3. Coleta
Seletiva - Acarape-CE. 4. Educagdo de Jovem e Adultos. I. Titulo

CE/UF/BSCA CDD 363.70




O rio que desse as encostas ja quase sem vida
Parece que chora um triste lamento das aguas
Ao ver devastada, a fauna e a flora

E tempo de pensar no verde

Regar a semente que ainda ndo nasceu
Deixar em paz a Amaz0nia, preservar a vida
Estar de bem com Deus.

(Chitéozinho e Xororo)
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RESUMO

O progresso da modernidade parece paradoxal em si mesmo. Se o industrialismo trouxe consigo
a modernizacéo tecnologica e a producdo cada vez maior e mais evoluida, também trouxe a
poluicédo da biosfera e da atmosfera de maneira comprometedora da biodiversidade. A falta ou
a inadequada coleta seletiva consequentemente atinge as trés pilastras basicas de sobrevivéncia
de seres vivos na terra: 0 solo, a &gua e o ar. Neste sentido, a presente pesquisa tem por objetivo
principal compreender as concepgoes e praticas sobre Educacdo Ambiental e residuos solidos
urbanos de alunos e professores/as da Educagéo de Jovens e Adultos do Ensino Médio da rede
publica do municipio de Acarape, estado do Ceara. O estudo sera procedido com alunos e pro-
fessores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola de Ensino Médio de Tempo Integral
Maria do Carmo Bezerra, Centro, Acarape, Ceard. A pesquisa quanto ao género é de cunho
empirico-analitico. Quanto ao objetivo a pesquisa é exploratdria-descritiva de abordagem qua-
litativa. A natureza da pesquisa pode ser atribuida a basica estratégica. Quanto ao procedimento
técnico adotar-se-a a pesquisa-acdo. Pela identificacdo do problema a partir dos sujeitos que
identificam e o experienciam, pesquisadores e grupo participante, para construcao de movimen-
tos em comum acordo, de carater social, educacional, técnico, capazes de responder com maior
eficiéncia aos problemas reais, através de acdes facilitadoras que gerem impactos positivos.
Inspirados pelos principios da pesquisa- acdo, atraves na aplicacdo de uma sequéncia didatica
dividida em quatro partes, proporcionando momentos de dialogicidade, reflexdes, rodas de con-
versas reunindo no circulo freireano com o propdésito de mudanca de postura dos sujeitos da
pesquisa. Para a construcdo do estudo proposto serdo utilizadas as seguintes técnicas/instru-
mentos de coleta de dados: observacgdo direta, entrevista e questionario, formulario, diario/notas
de campo e artefatos (instrumentos). Com relacéo as técnicas de andlise de dados serdo utiliza-
das as analises das narrativas. A pesquisa demonstrou estrategicamente como planejar e desen-
volver praticas educativas a partir da escola com vistas a aprendizagem e conscientizacéo de
coleta seletiva, acondicionamento e destino final dos residuos solidos urbanos visando a sus-
tentabilidade da sociobiodiversidade com a preservacgéo e protecdo do Ambiente.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Residuos Sélidos Urbanos. Coleta Seletiva. EJA. Aca-
rape-CE.



ABSTRACT

The progress of modernity seems paradoxical in itself. If industrialism brought with it techno-
logical modernization and increasing and more evolved production, it also brought the pollution
of the biosphere and the atmosphere in a way that would compromise biodiversity. The lack or
lack of selective collection consequently affects the three basic pilasters of survival of living
beings on earth: soil, water and air. In this sense, the main objective of this research is to un-
derstand the concepts and practices on Environmental Education and solid urban waste of stu-
dents and teachers of the Education of Young and Adults of High School of the public network
of the municipality of Acarape, state of Ceara. The study will be carried out with students and
teachers of the Education of Young and Adults (EJA) of the Maria do Carmo Bezerra Middle
School, Acarape, Ceara. The research on gender is empirical-analytical. Regarding the objec-
tive the research is exploratory-descriptive of qualitative approach. The nature of the research
can be attributed to the basic strategic. The technical procedure will be followed by action re-
search. For the identification of the problem from the subjects that identify and experience it,
researchers and the participant group, for the construction of social, educational, technical and
social movements capable of responding with greater efficiency to the real problems, through
facilitating actions that positive impacts. Inspired by the principles of action research, through
the application of a didactic sequence divided into four parts, providing moments of dialogue,
reflections, wheels of conversations gathering in the circle Freireano with the purpose of chang-
ing the posture of the research subjects. For the construction of the proposed study, the follow-
ing techniques / data collection instruments will be used: direct observation, interview and ques-
tionnaire, form, diary / field notes and artifacts. With regard to data analysis techniques, narra-
tive analysis will be used. The research demonstrated strategically how to plan and develop
educational practices from the school with a view to learning and awareness of selective col-
lection, conditioning and final destination of urban solid waste aiming at the sustainability of
socio-biodiversity with the preservation and protection of the Environment.

Keywords: Environmental education. Urban solid waste. Selective collect. EJA. Acarape-CE.
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1 INTRODUCAO

O correr da vida embrulha tudo. A vida é assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e
depois desinquieta. O que ela quer da gente é co-

ragem [...]

(GUIMARAES ROSA).

A atual sociedade apresenta um quadro paradoxal: “A vida embrulha tudo”! Apesar de
seus avangos tecnoldgicos, o aumento das desigualdades sociais também se amplia de forma
contundente. Neste sentido, devemos nos ater as questdes que envolvem as agressées ao meio
ambiente que ocorrem desordenadamente, ameagando todo planeta e, consequentemente, to-
dos os seres vivos.

E imperativo reconhecer, diante deste cenario, a imprescindibilidade de uma educacéo
pautada na formacao humana, pensando no hoje, mas também no futuro, auxiliando no desve-
lamento de caminhos necessarios ao enfrentamento da problemaética exposta.

Neste contexto, a escola, vista como uma instituicdo que forma e transforma acoes e
individuos através da interacdo entre o meio ambiente e o principio da dignidade do ser hu-
mano, se faz necessaria. Obrigatoriamente, todos devem proteger e, também, usufruir dos bens
da natureza, com responsabilidade e respeito, para que nao se esgote o que nela ha.

Visualizando 0 movimento desse impetuoso e ndo refletivo processo de transformacgdes
destrutivas do meio natural, se coloca diante de nds a visivel necessidade de construirmos uma
sociedade mais justa, participativa, solidaria, tornando possivel essa transformacao através de
acOes educativas sustentaveis.

Durante todo processo da evolucéo histérica da humanidade na qual se faz presente o
consumo, a producdo dos residuos solidos aumentou consideravelmente, sobretudo nas areas
urbanas. Enfatizamos, nesse universo, a producédo dos residuos solidos dentro da escola, onde
todos que nela fazem parte sdo corresponsaveis pela producéo.

Diante deste fato, compreendemos que as instituicfes de ensino, que séo parte de uma
comunidade se configura como importante o espaco de reflexéo, conscientizacéo e de princi-
pio de mudanca das formas como os diferentes sujeitos lidam, individual e coletivamente, com

os residuos que produzem, considerando o papel preponderante da educacdo em favorecer


https://www.pensador.com/autor/guimaraes_rosa/
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novas perspectivas de reflexdes e experiéncias de toda a problemaética vivenciada na socie-
dade.

Compreendemos que as escolas, instituicbes promulgadoras do saber constituido, de-
vem trabalhar o conteudo de forma contextualizada e problematizadora, que venha de fato
impactar na mudanca dos individuos sociais, contemplando as agressdes ambientais existentes
na atual conjuntura social, abrangendo as diferentes etapas e modalidades educacionais pre-
vistas na legislacdo brasileira. Por ocasido do presente estudo, direcionaremos 0 nosso olhar
a Educacéo de Jovens e Adultos, que € uma modalidade de ensino inserida em ambito escolar
e composta por estudantes motivados a complementar seus estudos e buscar formas de inser-
¢do ou permanéncia no mercado de trabalho.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n.°
9.394/96 (BRASIL, 1996) a Educacéo de Jovens e Adultos se destina aqueles que ndo tiveram
acesso (ou ndao deram continuidade) aos estudos no Ensino Fundamental e Médio, na faixa
etariade 15 a 17 anos, e deve ser oferecida em sistemas publicos de ensino, com oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas, interesses, condi¢fes de vida e de
trabalho do cidadéo.

Esse publico é diversificado, oriundo de diferentes realidades, porém com uma visdo e
experiéncias de mundo, ou seja, com um vasto conhecimento prévio. Para promover critica-
mente uma aproximacao deste publico com a realidade conflituosa entre o ser humano e o
meio ambiente, as escolas recorrem a Educacdo Ambiental, como uma ferramenta indispen-
savel no intuito de integrar e mudar a postura humana com a¢6es mais conscientes e transfor-
madoras do meio em seu proprio beneficio.

E registrado no contexto atual, aumento significativo da degradacio ambiental, decor-
rente em grande parte dos impactos, como especificamente os geradores de residuos solidos
(ABRELPE, 2016). Consideramos que a naturalizacdo deste processo de degradacdo, promo-
vida pelas organizacdes econdémicas proprietarias dos meios de producéo, articuladas a atua-
cao da midia, promove principios e valores que estimulam a populagdo a perspectiva perma-
nente do consumo. Por ndo perceberem criticamente este processo, muitos ndo se preocupam
e tampouco se sentem responsaveis pelas agressdes ao meio ambiente, presentes nas suas
acoOes cotidianas. Tal problematica € agravada por questdes referentes ao contexto social eco-
nomico e familiar, em que os brasileiros crescem e se desenvolvem distante do contato com
acOes concretas de Educacdo Ambiental, como a coleta seletiva, pela inexisténcia ou pelo ndo
gerenciamento publico do servigo na cidade, ou mesmo pela falta de conhecimento das pes-

soas.
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Faz-se necessaria uma mudanca de postura, uma chamada a consciéncia que abranja o
processo de educacdo permanente de que colabore na promogédo de uma melhor qualidade de
vida, associada a sustentabilidade e preservacdo do meio ambiente, estabelecendo principios
e valores ambientalmente sustentaveis. Assim, todos os alunos, professores e comunidade es-
colar estdo imbuidos no processo ambiental e educacional, onde serdo desenvolvidos uma
postura cultural e critica diante da vida no planeta.

Dentro da escola encontramos diversos problemas, como a falta ou a inadequada coleta
seletiva, além do grande volume de residuos sélidos produzido e 0 modo como séo acondici-
onados até o seu destino final. Portanto, o trabalho que deveria ser realizado com a Educacéao
Ambiental, dialogando com as disciplinas numa préatica de rotina diaria na Educacéo de Jovens
e Adultos, visando desenvolver uma nova postura intraescolar e extraescolar, ndo acontece de
forma efetiva.

Compreendemos que todos que constituimos a escola e o contexto educacional geral
ndo temos uma visdo da problemética ambiental, ndo trazendo essas questdes para reflexdes e
atitudes diarias. O que ocorre é justamente o0 contrario, tais questdes ndo sdo visibilizadas, no
intuito sempre de se cumprir o conteldo programado, atendendo a perspectiva da produtivi-
dade e da performatividade presente no contexto das politicas educacionais brasileiras ao
longo das ultimas décadas (COSTA, 2014). Outro ponto que ndo pode ser desconsiderado na
compreensédo do problema é que durante a nossa formagao académica também néo foram sus-
citadas essas questdes.

H& uma poténcia ao reconhecermos que a mudanca de paradigma é necessaria e ime-
diata, descortinando provaveis op¢es embutidas no contexto socialmente distorcido. A situ-
acdo nos faz refletir e buscar formas de reagir a assumir uma nova postura necessaria para se
ter um ambiente equilibrado para se viver com qualidade de vida. Diante da necessidade de
trabalhar a Educacdo Ambiental aproximando a realidade vivenciada aos discentes que de fato
contribua para a minimizacgao dos riscos ambientais, surge a seguinte inquietacao:

Quais as concepcdes e praticas sobre Educacdo Ambiental e residuos sélidos urbanos
de alunos e professores/as da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio da rede publica
do municipio de Acarape, estado do Ceara?

O interesse em investigar a tematica considerou ndo apenas 0s estudos e experiéncias
vividas no meio académico, mas a inquietacao diante da agressdo ambiental além do global o
local na cidade de Acarape/CE.

Sopesando nas palavras de Guimaraes Rosa (2010, p. 1) quando diz “A vida ¢ assim:

O que ela quer da gente é coragem”, reflito sobre minha trajetoria. Egressa da escola publica
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e em busca de desvelar uma carreira profissional, prestei concursos municipais em Acarape e
no municipio vizinho de Barreira, localizados respectivamente a 54 km e 65km da capital
Fortaleza— CE. Sendo aprovada, fui lotada em Acarape em uma localidade chamada Morenos,
bem proximo ao distrito de Agua Verde, distrito polo de producio de telhas e tijolos na época.
Distante da sede 15km, em grande parte era estrada de terra, passando por olarias de tijolos e
telhas como meio de sobrevivéncia da comunidade. A retirada do barro proximo ao riacho que
cortava a estrada, no inverno causava alagamentos e transtornos que deixavam as pessoas ilha-
das e consequentemente as criancas sem aula. As agressdes ao meio ambiente eram visiveis
na retirada do barro, no corte e na queima da madeira nos fornos artesanais dos tijolos e telhas.

Durante o deslocamento de Acarape ao municipio de Barreira, distante em torno de
15km pela CE 354, avistava em suas margens um grande lixdo e mais a frente o distrito de
Canta Galo polo industrial de cal. No percurso que fazia de moto, em meio ao verde em peri-
odo de inverno, descortinava as serras, beleza natural, percebia a relagéo do ser humano com
a grandeza do meio ambiente e a0 mesmo tempo com a evolucdo da degradacdo, com que nos
depardvamos a cada dia.

No percurso da vida profissional, eis que logo surgiu a oportunidade de seguir minha
carreira académica. Prestei vestibular para uma licenciatura plena em formacao de Professores
do Ensino Fundamental da Universidade Estadual do Ceara - UECE, em parceria com a Fa-
culdade de Educacéo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central - FECLESC, concluindo no ano de
2001. Antes de concluir o curso, prestei concurso para diretora escolar, motivada em continuar
os estudos, atuando como diretora em Acarape, ingressei numa especializacdo em gestdo es-
colar denominada Programa de Capacitacdo a Distancia para Gestores Escolares - Progestao,
oferecida pela Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Ceara para todos os diretores es-
taduais e desenvolvida através de parceria com a Universidade Estadual do Ceara-UECE e
Universidade Estadual de Santa Catariana. O municipio de Acarape foi contemplado com trés
vagas, sendo uma destinada a secretéria de educacao, um formador e um diretor. Nesta Gltima
vaga, eu fui contemplada pelo fato de ter sido classificada em primeiro lugar no concurso para
direcdo. A concluséo do curso foi em 2005.

Como meta de vida, sempre me propunha ao estudo, cursei mais uma graduacgao espe-
cifica em Lingua Portuguesa na Universidade Estadual Vale do Acarau - UVA, concluindo no
ano de 2007, no intuito de aprimorar meus conhecimentos e me dedicar aos alunos dos anos

finais. Seguindo o0 meu percurso formativo e profissional, mais uma vez prestei concurso em
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Acarape e sendo aprovada, estava posto o desafio de trabalhar trezentas horas. Para compati-
bilizar os horarios fui lotada na EJA, modalidade que me identifiquei em ver o esforgo, o
aprendizado e a luta por igualdade de direito ao espago na sociedade a qual me identifico.

No transcorrer da trajetoria profissional, surgiram também as oportunidades em ocupar
cargos de coordenadora pedagdgica e formadora na Secretaria Municipal da Educagdo, que
me impulsionaram & necessidade de construir um olhar diferenciado sobre o devir do meu
trabalho, ampliando minhas compreensdes acerca dos limites, das possibilidades presentes nas
relaces que se estabelecem entre as acOes desenvolvidas nas instituicdes de ensino e a reali-
dade concreta na qual as mesmas se encontram imersas. Sempre vislumbrei cursar o Mestrado,
nessa busca procurei melhorar meu curriculo participando de eventos como Congresso Inter-
nacional em Avaliacdo Educacional promovido pela Universidade Federal do Ceara UFC, no
ano de 2015 e no ano seguinte participei do Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de En-
sino promovido pela Universidade Federal de Mato Grosso em Cuiaba. Logo surgiu a oportu-
nidade de participar também de publicacéo de capitulo do livro Unilab e a Integracdo Cultural
Luséfona: tribos, povos e nacionalidades em uma universidade.

Desse modo e com essas expectativas cheguei ao Mestrado em Sociobiodiversidade e
Tecnologias Sustentaveis MASTS - UNILAB, em que registro a intensa e profunda gratidao
desta oportunidade de crescimento pessoal e profissional, proporcionando a descoberta de re-
feréncias tedricas e metodologicas que me ajudam a ampliar minha compreensdo de mundo e
encontrar respostas para a inquietacao surgida dentro do contexto escolar em confluéncia com
a questdo ambiental. Recorrentemente, me pego envolta as lembrancas de episddios do trajeto
entre os polos distintos dos municipios para desempenhar a funcdo profissional, que se cons-
tituem como importantes referéncias para a construcao do mote desse estudo, pois se compdem
como as raizes que me impulsionam a investigacdo deste trabalho académico.

Os anseios e sonhos de todos quase sempre dizem respeito a uma vida longa, plena,
com uma boa qualidade. Considerando a polissemia presente no termo “qualidade de vida”
somos convidados a compreender de forma critica a complexa forma como ocorre a nossa
relacdo com a natureza. Ha a necessidade de retirar 0s recursos naturais para a sobrevivéncia,
ao mesmo tempo em que acontece a poluicdo do solo, da &gua e do ar, pilastras basicas de
sobrevivéncia de seres vivos na terra. E preciso cada vez mais nos vermos como parte consti-
tuinte do meio ambiente e que quando o agredimos estamos agredindo a nGs mesmaos.

Neste contexto, os residuos solidos produzidos em grande quantidade na cidade séo re-
sultados de um crescimento desenfreado da populagdo e da inddstria, sem contar o descarte

produzido pelo consumismo, tudo isso nos é imposto dentro da sociedade. Como efeito desse
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processo, surgem os lix6es que promovem graves poluic6es hidricas, bem como a poluicéo do
solo que ocorrem principalmente em funcdo da contaminacdo do chorume, chamado de lixivi-
ado ou percolado, liquido que resulta da biodegradacao dos residuos solidos organicos.

No decorrer do Mestrado, através de aprofundamento de teéricos como Carvalho
(2001), Educacdo Ambiental Dialdgica - EAD (FIGUEIREDO, 2003), a EA Transformadora
(LOUREIRO, 2004a e 2004b), definindo a Educacdo Ambiental apresentando caracteristicas
diferentes, porém, todas representando um novo paradigma, compreendendo o ambiente como
espaco de relacdes individuais e coletivas, sujeito a mudancas. Leff (2003) nos mostra a im-
prescindibilidade de uma meditacdo sobre nossas acdes e relagdes com o ambiente, leitura de
teses e dissertacfes que compdem o rol de pesquisas dessa tematica, que me permitiu visualizar
a responsabilidade de todo cidaddo, com o cuidado com o meio ambiente. Com debates e refle-
x0es, percebi que a Educacdo Ambiental representa uma possibilidade de conduzir uma educa-
cao libertadora, consciente e reconhecidamente democratica com a participagdo ativa dos indi-
viduos.

A partir das leituras realizadas nas disciplinas Tecnologias e Desenvolvimento Susten-
tavel e Tecnologias de Bioprocessos em Produtos Naturais do MASTS, pude perceber que a
contaminacgdo é derivada especialmente da presenca de matéria organica, coliformes fecais e
metais pesados que possam contaminar tanto 0 homem quanto o meio ambiente. A poluigéo do
ar atmosférico consequéncia dos lixdes se deriva da emissdo de gases resultantes da matéria
organica em decomposicdo. A contaminacdo dos recursos hidricos provocada pelo chorume
ocorre por duas formas: a poluicdo das aguas superficiais através do lixo arrastado, provocada
pelas chuvas, que pode atingir o leito dos rios e mananciais, transmitindo doengas infecciosas
e a poluicdo das aguas subterraneas prejudicando os lencois freaticos (COELHO et al. 2012).

Considerando que a escola tem um papel fundamental na sociedade de socializar e cons-
truir saberes, seu curriculo e as experiéncias dele decorrentes deve despertar no aluno uma pos-
tura cultural, educacional, politica e ambientalmente correta além de estimular as préaticas que
visem o desenvolvimento sustentavel. Neste intuito, o envolvimento de todos da institui¢do na
adocdo de praticas que minimizem a geracdo dos residuos solidos e o acesso a informacdes,
poderia ser uma importante estratégia de conscientizacdo para a construgdo de um ambiente
sustentavel.

No cerne da Educacdo de Jovens e Adultos, as a¢Oes didaticas propostas pelo professor
sdo fundamentais ao cotidiano escolar, pois nelas estéo presentes concepg¢des que interferem de

forma direta para construgdo de uma sociedade sustentavel. O direito de aprender constitui-se
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efetivamente a partir das politicas educacionais e no reconhecimento de que a escola e precisa-
mente a sala de aula é um espaco de reflexdes, de trocas de experiéncias e aprendizado.

Esse conhecimento se faz necessario e de forma efetiva na Educacédo de Jovens e Adul-
tos, esse é 0 primeiro passo para que esse publico venha despertar de forma mais evidente uma
preocupacdo em relacdo a questdo ambiental. Como protagonistas, precisamos tomar atitudes
praticas e conscientes, pois muitas vezes todos sabem o que fazer, como agir, mas se eximem
da responsabilidade.

Mediante ao contexto educacional torna-se relevante este estudo pela identificacdo e
reconhecimento do papel das praticas, visualizando as possibilidades das experiéncias de edu-
cacdo ambiental voltadas & Educacdo de Jovens e Adultos e suas relagdes com a Educacédo
Ambiental e Residuos Sdlidos.

Dessa forma, hd uma grande necessidade de uma analise mais profunda néo so6 dos dis-
centes e docentes, mas extensiva a toda a equipe escolar a fim de sensibilizar sobre a sua parti-
cipacdo em minimizar os danos ao meio ambiente. Haja vista, que a Educacdo Ambiental e
gestdo de residuos solidos em escolas € um assunto pouco estudado e debatido e de grande
importancia, principalmente quando observado que na grande maioria em cidades pequenas o
destino final dos residuos sélidos € um problema ambiental grave.

E neste palco de atores de um cenario propicio que acontece a investigacao, referente a
preocupacdo com a degradacdo ambiental numa conjuntura global e/ou local que a Educacéo
Ambiental surge como um caminho, de forma dialégica com a pratica didatica sendo um norte
para uma possivel solucéo.

O objetivo principal do trabalho consiste em compreender as concepgdes e praticas de
Educacdo Ambiental e residuos sélidos urbanos de alunos e professores/as da Educacéao de Jo-
vens e Adultos do Ensino Médio da rede publica do municipio de Acarape, estado do Ceara.

Seguindo a tessitura do objetivo geral, se buscou formular os seguintes objetivos espe-
cificos: Identificar elementos politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos presentes na legislacao
brasileira relativa a Educacdo Ambiental; Descrever os limites e as possibilidades das experi-
éncias de educacdo ambiental voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos e suas relacbes com a
Educagdo Ambiental e Residuos Sélidos; Enumerar a partir do olhar de estudantes e professo-
res, os limites e possibilidades das a¢6es educativas desenvolvidas no contexto da Educacéo de
Jovens e Adultos do Ensino Médio da rede pablica no municipio de Acarape.

Metodologicamente trata-se de uma pesquisa de carater empirico analitico, com abor-
dagem qualitativa. Conforme Minayo (2014), as abordagens qualitativas trabalham com o “uni-

verso de significados”, sendo indicadas para explicitar a subjetividade, sejam o seu modo de
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sentir em diversas situagcOes seja os valores, atitudes, crencas, aspiragcdes, motivo ou nas rela-
¢cOes mais complexas que determinam o social e cultural.

E desta forma que buscamos com a pesquisa qualitativa as singularidades e experiéncias,
convergindo com os pontos de vistas e a natureza subjetiva do objeto analisado. Para buscarmos
cientificamente respostas significativas, devemos nos ater aos mecanismos que possam subsi-
diar a fidedignidade aos resultados.

De acordo com a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que
integra os sistemas de informacdo de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa do Bra-
sil, na primeira busca com a temaética educacdo ambiental foi encontrada 4.000 publicacGes e
em seguida educacdo ambiental e residuos solidos sdo encontradas 333 publicagdes, ja na busca
de educacdo ambiental e residuos solidos na educacdo de jovens e adultos foram mostrados
apenas 9 trabalhos, apds a leitura atenta dos 9 resumos, percebemos a singularidade desta pes-
quisa, pois nenhum dos resumos tem relacdo com a temaética pesquisada, 0 que demostra a
originalidade e a relevancia deste estudo.

Vale destacar que esta pesquisa fundamenta-se nas concepc¢oes tedricas de Carvalho
(2006), Figueiredo (2007), Jacobi e Besen (2010) que discutem desde o processo historico da
concepgdo ambiental a importancia do didlogo em sua aplicagdo, Costa (2014) e Freire (2014)
que abordam o processo de ensino através da Educacdo de Jovens e Adultos a transformacéo
do ser humano e o contexto social; Martins (2014), enfatizando a formacéo no contexto das
praticas docentes e Xavier (2017) numa andlise da legislacdo ambiental.

Do ponto de vista dos objetivos, este estudo foi classificado como uma pesquisa explo-
ratdria e descritiva. Na visdo de Gil (2010, p. 27):

As pesquisas exploratdrias tm como prop6sito proporcionar maior familiari-
dade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hi-
poteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa consi-
derar os mais variados aspectos relativos ao fato ou fenémeno estudado. Pode-
se afirmar que a maioria das pesquisas realizadas com prop6sitos académicos,
pelo menos num primeiro momento, assume o carater de pesquisa exploraté-
ria, pois neste momento é pouco provavel que o pesquisador tenha uma defi-
nicdo clara do que ird investigar.

Com vistas aos objetivos propostos o uso da pesquisa exploratoria, busca-se um maior
aprofundamento do tema visando uma transparéncia, facilitando o entendimento através da re-
lagdo do problema em estudo e as vivéncias dos envolvidos em consonancia também com a

pesquisa descritiva, no intuito de direcionar os achados durante as coletas de dados advindos
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dos instrumentos e técnicas utilizadas que sdo variadas, mas que prevaleceu primeiramente a
técnica da observacéo, entrevista, instrumento do questionario com os discentes e desenvolvi-
mento de uma sequéncia didatica.

A observacdo se caracteriza como espontanea, sistematica e participante, neste estudo
utilizamos da observacéo participante, segundo Gil (2010, p.121) esta técnica “consiste na par-
ticipacdo real do pesquisador na vida dos envolvidos, da organizacdo ou do grupo em que é
realizada a pesquisa”. O observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de membro
do grupo”. Com objetivo de conseguir uma maior aproximacao e um didlogo com a realidade,
desejamos conhecer, convivendo, acompanhando a rotina desenvolvida no contexto escolar.

Dentre os tipos de pesquisas inerentes a abordagens qualitativas, nos inspiramos na
abordagem da pesquisa-acdo que se caracteriza segundo Thiollet (2011), pela identificacdo do
problema a partir dos sujeitos que identificam e o experienciam, pesquisadores e grupo partici-
pante, para construcdo de movimentos em comum acordo, de carater social, educacional, téc-
nico, capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas reais, através de acoes facilita-
doras que gerem impactos positivos.

Iluminados pelos principios da pesquisa acdo, optamos metodologicamente pela aplica-
cao de uma sequéncia didatica dividida em quatro partes, proporcionando momentos de dialo-
gicidade, reflexdes a cada momento desenvolvido, rodas de conversas reunindo o circulo frei-
reano com o propdsito de mudanca de postura dos sujeitos da pesquisa. Na oportunidade os
sujeitos se sentem em mesmo nivel de igualdade e com liberdade de participar desse movimento
dialdgico e de respeito.

Ao realizar de forma préatica a sequéncia didatica com os discentes da EJA, sera elabo-
rado um cronograma dos encontros, onde apresentaremos a relevancia do tema, bem como os
objetivos da pesquisa e a importancia da a¢éo, seguindo os passos do diagndstico, planejamento
e execucdo, pois 0s mesmos serdo convidados e estimulados a participar. Dependendo das con-
digdes do grupo o tempo dos encontros podera variar, seguindo o critério dos depoimentos ndo
serem repetitivos, de grande significado e que atenda os objetivos da pesquisa. Ao final dos
encontros, temos como fio condutor para a coleta e geracdo de dados complementares a aplica-
cao do questionério aos discentes e a entrevista semiestruturada aos docentes.

Segundo Marconi e Lakatos (2011, p.80) “A entrevista é um encontro entre duas pes-
soas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante
uma conversacdo de natureza profissional”. Este movimento narrativo permite ao docente a

reflexdo da prética e da acdo, ou seja, da préxis docente.
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Para a andlise dos dados levantados junto ao campo e aos sujeitos, realizamos a analise
de conteldo, de informagdes, colhidas por meio de registros escritos ou qualquer forma de co-
municacao - oral, visual, gestual — registrada em um texto (CHIZZOTT], 2005).

A partir do movimento investigativo realizado e das reflexdes e conhecimentos nele
gerados, organizamos a presente dissertacdo em cinco capitulos.

No capitulo 1, apresentando a parte introdutéria, delineando os caminhos percorridos ao
longo da pesquisa, desde os objetivos a metodologia aplicada e alguns dos autores que deram
embasamento teorico.

No capitulo 2, intitulado de Educacdo Ambiental e Residuos Solidos Urbanos na EJA
do Ensino Médio: Aspectos Conceituais e Tedrico-Epistemoldgicos, buscando entrelagar além
dos elementos conceituais, fazendo também um resgate historico e situando a problematica no
atual contexto.

No capitulo 3, articulando um movimento dialdgico, realizando um paralelo com a cons-
trucdo historica da EJA: desafios politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos.

No capitulo 4, relatando os limites e possibilidades postos ao desenvolvimento da Edu-
cacdo Ambiental no Ensino Médio em Acarape, Ceard: Um olhar sobre as especificidades da
EJA.

No capitulo 5, desvelando as situagdes de reflexdes, em sua esséncia apresenta a analise
dos resultados do que foi obtido na pesquisa, intitulado de Educacdo Ambiental e Residuo So-
lido Urbano: campos de interacdo e descobertas visualizando as concep¢des de discentes e do-

centes da Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio em Acarape, Ceara.



25

2 EDUCACAO AMBIENTAL E RESIDUOS SOLIDOS URBANOS NA EJA DO EN-
SINO MEDIO: ASPECTOS CONCEITUAIS E TEORICO-EPISTEMOLOGICOS

Perdoa-me, folha seca, ndo posso cuidar de ti. Vim
para amar neste mundo, e até do amor me perdi.
De que serviu tecer flores pelas areias do chéo se
havia gente dormindo sobre o préprio coracao?

(CECILIA MEIRELES).

No decorrer deste capitulo, abordaremos a categoria Educacdo Ambiental com vistas a
Identificar elementos politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos presentes na legislacdo brasi-
leira.

Desse modo, as reflexdes encontram-se distribuidas nas seguintes se¢fes: 0 processo
historico da construcdo da educacdo ambiental e Residuos solidos como um desafio a sustenta-

bilidade do planeta.

2.1 O processo histdrico da construcédo da educacdo ambiental

Os bens naturais da terra sdo um patrimonio de toda a humanidade e o uso destes bens
deve ser adequado as necessidades basicas de sobrevivéncia, “de que serviu tecer flores pelas
areias do chéo se havia gente dormindo sobre o proprio cora¢do?” (MEIRELES, 2012). Essa
dor, explicitada nos versos, nos propde que o homem sempre usufruiu dos bens naturais, mas
em contrapartida ndo oferece a natureza o que ela merece receber, principalmente o respeito
aos seus limites de sustentabilidade. No entanto, cabe a cada individuo, manter uma relacdo de
cumplicidade, de um despertar nos coracdes adormecidos as formas de contemplacao e de amor
a natureza. Haja vista, que o conflito que se da de forma velada, encoberto por interesses poli-
ticos e econdmicos, sem chamar atencado, pois a prépria sociedade, por falta de conhecimento,
ndo se da conta da problematica das agressdes ambientais, permanecendo na inércia em relacdo
a real situag&o vigente.

No decorrer do processo historico, varios foram 0s marcos em destaque na Educacéo
Ambiental. Durante todo o percurso, houve a¢des dos individuos que vieram a degradar o0 am-
biente de forma morosa, mas com o passar dos anos, trazendo a evolugao que assolou e arrastou
toda a humanidade, ndo mais utilizando o meio natural para a sobrevivéncia, mas resultado de
um crescimento desenfreado e desequilibrado com objetivos econémicos se tornando um risco

social e ambiental.
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Apresentaremos uma retrospectiva histérica com o intuito de destacar alguns marcos
que vao da origem do termo Educacdo Ambiental, aos dias atuais. Neste &mbito, um evento
importante foi a recomendacdo n° 96 da Declaracdo de Estocolmo em 1972, como importante

referéncia na relacédo de preservacdo do homem em sociedade com 0 meio ambiente:

E indispensavel um esforco para a educacio em questdes ambientais, dirigida
tanto as geracgdes jovens como aos adultos e que preste a devida atencdo ao
setor da populagdo menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma
opinido publica bem informada, e de uma conduta dos individuos, das empre-
sas e das coletividades inspirada no sentido de sua responsabilidade sobre a
proteco e melhoramento do meio ambiente em toda sua dimens&o humana. E
igualmente essencial que os meios de comunicagdo de massas evitem contri-
buir para a deterioracdo do meio ambiente humano e, ao contrario, difundam
informacao de carater educativo sobre a necessidade de protegé-lo e melhoré-
lo, a fim de que 0 homem possa desenvolver-se em todos os aspectos (ORGA-
NIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1972, p.1).

Objetivando que a educacéo ambiental fosse um vetor no enfrentamento dos problemas
ambientais, registra-se ja nesta época a visdo que 0s processos educativos seriam a melhor es-
tratégia na trilha da preservacdo do meio ambiente.

Em 1975, no “Encontro de Belgrado”, 65 paises se fizeram presentes na elaboracéo de
principios para a implementacdo de um programa de educagdo ambiental, contidos no docu-
mento “Carta de Belgrado”; publicado em 1977. Neste contexto, seguiu-se com a “Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental”, em Tibilisi, no ano de 1977, desta vez em
niveis nacionais e internacionais enfatizando os encontros anteriores e tragcando novas estraté-
gias de educacdo ambiental, que contemplavam ndo somente os aspectos fisico e bidtico, mas
o0 social e cultural. Em 1983, foi criada a Comissdao Mundial para o0 Meio Ambiente e Desen-
volvimento, e no desenvolvimento concluiu-se com o “Relatorio Brutland” com o conceito de
“desenvolvimento sustentado”, em 1989; e a Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento em 1992. Neste encontro (Conferéncia Rio+92), conhecida como
“cupula da terra” considerada a mais importante e com maior participacdo com fins pacificos
ja realizada da histéria da humanidade, com a presenca de 180 representantes de Estado
(GRUN,1996). Este evento foi realizado vinte anos apos a conferéncia de Estocolmo, em 1972.

Nos registros historicos de extrema importancia na questdo ambiental no Brasil, consta
tais como: a criagdo do Ministério do Meio Ambiente (MMA), criacdo do Instituto Brasileiro
de Meio Ambiente, seus nucleos e centros de educacdo ambiental; no ano de 1994, a criacdo do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental pelo MEC e por MMA; em 1997 a inclusdo do

meio ambiente como um dos temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais do
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MEC; em 1999 foi aprovada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, além da criacdo da
Coordenacéo-Geral de educagdo ambiental no MEC e da Diretoria de Educacdo Ambiental no
MMA; em 2002, foi implementado o Programa Parametros em Ac¢do: meio ambiente na escola,
pelo MEC; em 2002 foi regulamentada a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental; e em 2003, foi
criado o Orgéo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental reunindo MEC e MMA (CAR-
VALHO, 2004).

Nos dias 13,14 a 15 de abril de 2004, foi realizado em Goiania o primeiro encontro
governamental nacional sobre politicas publicas de educacdo ambiental, composto pelos secre-
tarios e gestores publicos dos trés niveis de governo da area educacional e ambiental, com in-
tuito elaborar um diagndstico dos desafios da educacdo ambiental no pais, com vistas a descen-
tralizacdo do planejamento e da gestédo da educacdo ambiental e a aproximacao entre as secre-
tarias de educacdo e de meio ambiente.

Em 2004, houve a mudanca ministerial e como consequéncia a criacdo da SECAD —
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, evidenciando um maior en-
raizamento no MEC e junto as redes estaduais e municipais de ensino, passando a atuar de
forma integrada a areas de Diversidade, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo no Campo,
conferindo assim maior visibilidade a Educacdo Ambiental e dando oportunidade a transversa-
lidade.

Com o decreto n°4.281/2002 interligado pelo Ministério de Meio Ambiente e Ministério
criou o Orgdo Gestor o qual realiza a criagdo do Programa Nacional de Educacio Ambiental
(ProNEA), este 6rgdo tem o compromisso de atuar sobre o sistema de ensino considerando a
EA como um elemento essencial ao ensino formal.

Segundo o ProNEA, assegura a inser¢ao das diretrizes:

Transversalidade e Interdisciplinaridade, Descentralizacdo Espacial e Institu-
cional, Sustentabilidade Socioambiental, Democracia e Participagdo Social,
Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio Ambiente e
outros que tenham interface com a educagdo ambiental (BRASIL, 2019, p 23).

Neste movimento entre as leis ambientais e educacionais, para que seja assegurado de
fato, deve acontecer em um processo amplo e participativo, que implica além de assumir uma
nova postura de todos que fazem a educacdo, ha também a necessidade de busca para superar-
mos os desafios ambientais postos na sociedade.

Hoje vivemos essa crise civilizatoria, crise da modernidade, crise radical do pensa-
mento, dos valores, das orientacGes éticas. N&o vivemos apenas uma crise setorial, mas de pa-
radigma, da matriz de percepc¢do do mundo, do pensar (FIGUEIREDO, 2007, p. 69). Com essa

crise, os desequilibrios paradigmaticos ambientais recorrentes, compreendemos que o didlogo
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é um principio desencadeador de mudancas de a¢des individuais e coletivas em defesa de um
ambiente que contemple a esséncia maior, ou seja, a vida plena.

No decorrer da evolucdo historica houve um avanco da Educacdo a Ambiental e também
numa conjuntura global, dessa forma apresentaremos a sequéncia de uma sintese nos Gltimos

quarenta anos.

Tabela 1: Evolucdo Histdrica da Educacdo Ambiental

Ano Encontro / Legislacéo Descricdo
Conferéncia de Educacdo da | Primeira Conferéncia a falar em environmental
1965 Universidade de Keele — education (educacdo ambiental)
Inglaterra
Estados Unidos d&o o pontapé | Lancamento do Jornal da Educacdo Ambiental.
1969 inicial em EA Fundacdo da Sociedade para a Educagdo Ambien-
Inglaterra avanca. tal
Conferéncia de Estocolmo— Recomenda a EA em caréter interdisciplinar, com
1972 Suécia. 0 objetivo de preparar 0 ser humano para viver em
harmonia com o meio ambiente — Resolucdo 96.
Seminério de Educagéo Estabelece o entendimento de que, através da EA,
1974 Ambiental em Jammi —Finl&n- | atingem-se os objetivos de protecdo ambiental em
dia. uma acdo integral e permanente
Seminario Internacional sobre | Elaborada a Carta de Belgrado, estabelecendo
1975 Educacdo Ambiental —lugosla- | diretrizes béasicas, metas e objetivos para a EA
via.
Conferéncia Intergovernamen- | Resultou em principios e 41 recomendagdes para as
1977 tal estratégias de implantacdo da EA em todos os ni-
de Thilisi — Georgia. veis de ensino.
Seminario sobre Educacéo Estabeleceu linhas filosoficas para o
1979 Ambiental para a América desenvolvimento da EA na América Latina.
Latina em San José — Costa
Rica.
Sancionada a Lei n®6.938, que | Instrumento imprescindivel para o amadureci-
1981 dispbe sobre a Politica Nacio- | mento e fomento de politicas voltadas para a prote-
nal do Meio Ambiente. ¢a0 e respeito a0 meio ambiente.
Congresso Internacional de Anélise dos avancos obtidos e dificuldades
1987 Educacao e Formagao enfrentadas pelos paises na implantacdo da EA. Es-
Ambiental — Moscou. tabelece as metas de estratégias para essa acao até
1990.
Consagra a EA nos arts. 205 e 225. No art. 205,
elenca a educagdo como um direito de todos os ci-
daddos e um dever do Estado e da familia de pro-
Promulgada a Constituicdo mové-la, devendo haver a participacdo da socie-
1988 Federal dade, visando ao pleno desenvolvimento e ao efe-
tivo exercicio da cidadania. O inciso VI do § 1° do
art. 225 determina que a promocéo da EA em todos
0s niveis de ensino e a conscientizacao publica para
a preservagdo do meio ambiente cabe ao poder pu-
blico.
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1989 O MEC cria grupo de trabalho | Surgiram vérias iniciativas para acompanhar, ava-
paraa EA liar, orientar e apoiar as metas e estratégias de EA.
Corroborou as premissas de Thilisi e Moscou,
tendo como legado a Agenda 21, que prevé alguns
pontos fundamentais para a EA, como a universali-

1992 Conferéncia das Nagdes Uni- | zacdo da educagdo basica para erradicar o analfa-
das sobre Meio Ambiente — | betismo; a inclusdo da populacdo adulta em agdes
Brasil de capacitacdo, desenvolvimento de habilidades

para o trabalho e aperfeicoamento técnico; e a
unido de esforgos para a EA ser ensinada desde a
infancia até a fase adulta.

Institui a Politica Nacional de Educacdo Ambien-

1999 Promulgada a Lei n°. 9.795 tal, inserindo-a nas disciplinas de modo transversal,

continuo e permanente, bem como a criagdo de um
0rgdo gestor responsavel pela sua execucéo
Decreto n°. 4.281 Ratifica a transversalidade da EA. Imp&e que
2002 deverdo ser criados, mantidos e implementados, sem
prejuizo de outras acOes, programas de EA integra-
dos ao cumprimento da Agenda 21

2007 Paragrafo Unico do Artigo 16 | A Educagdo Ambiental ndo deve ser implantada
da Politica Estadual de Educa- | como disciplina especifica no curriculo de ensino,
¢cdo Ambiental, Lei n® 12.780, | devendo ser inserida de forma transversal no ambito
de 30 de novembro de 2007. curricular.

2012 No artigo 2° da Resolugdo n® 2, | Art. 2° A Educagdo Ambiental € uma dimensdo da
de 15 de junho de 2012, que es- | educacdo, é atividade intencional da pratica social,
tabelece as Diretrizes Curricu- | que deve imprimir ao desenvolvimento individual
lares Nacionais para a Educa- | um carater social em sua relagdo com a natureza e
¢cdo Ambiental. com os outros seres humanos, visando potencializar

essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de pratica social e de ética ambiental.

2013 Diretrizes Curriculares Nacio- | Indicam que o planejamento curricular envolvendo a

nais da Educacdo Basica
(DCNEB) de 2013

educagdo ambiental, juntamente com a gestdo da ins-
tituicdo de ensino, entre outros aspectos, deve promo-
ver a realizacao de:

[...] projetos e atividades, inclusive artisticas e ludi-
cas, que valorizem o sentido de pertencimento dos
seres humanos a natureza, a diversidade dos seres vi-
vos, as diferentes culturas locais, a tradigdo oral, en-
tre outras, inclusive desenvolvidas em espagos nos
quais os estudantes se identifiquem como integrantes
da natureza, estimulando a percepcao do meio ambi-
ente como fundamental para o exercicio da cidada-
nia.

Fonte: CAULA (2012).
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Este resgate historico nos permite estabelecer uma relagdo entre os avangos socioeco-
ndmicos e 0os caminhos percorridos em torno da educacdo Ambiental. Evidencia-se que essa
trajetdria da EA, fazendo parte dos discursos e debates, traz significativas contribuicdes tedri-
cas, politicas e legais, no entanto, deixa a desejar nas estratégias de efetivacao.

A politica Nacional instituida através da Lei n® 9.795/99 tem como proposta envolver a
comunidade em programas que promovam mudanc¢as comportamentais, essenciais para a con-
servacao do meio ambiente e, consequentemente, melhorar a qualidade de vida através da Edu-

cacdo Ambiental entendida como:

Art.1° Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habili-
dades, atitudes e competéncias voltadas para 0 meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial qualidade de vida e sua sustentabilidade ( BRASIL,
1999, p.5).

A EA proporciona uma ruptura com o meio estabelecido pela sociedade capitalista e ao
mesmo tempo alcanca dimensdes importantes que sdo especificas da relacdo com a natureza.

Conforme vem sendo apresentada nas conferéncias internacionais, a EA é exigida pela
Constituicdo e assegurada por todas as instancias de poder, com potencial de levar a transfor-
macdes significativas de comportamento em termos individual e coletivo, agregando atitudes e
valores de cidadania com grandes beneficios para a sociedade. Tal movimento implica neces-
sarias e profundas transformacGes na maneira de pensar a educacdo (ANDRADE, 2012).

A Educagdo ambiental foi integrada nos Parametros Curriculares Nacionais como tema
transversal, que ocorreu com a publicacdo da Lei n. 9.795/99 (BRASIL, 1999), devendo ser
trabalhada de forma transdisciplinar, permeando a préatica educacional, priorizando o desenvol-
vimento de valores, atitudes e posturas éticas, que possibilitem os alunos a se posicionarem
criticamente em defesa do meio ambiente e construcdo de uma sociedade autossustentavel, tra-
tada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), promulgado sob Lei. n.9394/96 estabe-

lece:

A educacdo ambiental sera considerada na concepgao dos contetidos curricu-
lares nacionais de todos os niveis de ensino [ ] implicara desenvolvimento de
habitos e atitudes sadias de conservacdo ambiental e respeito a natureza a par-
tir do cotidiano a vida escolar e da sociedade. (BRASIL, 1996 p. 27833-
27841)

No entanto, a escola como espago do saber, ainda ndo encontrou um caminho para de-

senvolver essa tematica de grande importancia, embora a Educagdo Ambiental seja aplicada
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através de trés modalidades principais: Projetos, Disciplinas Especiais e Insercdo da Tematica
Ambiental nas Disciplinas (BRASIL, 2007, p. 20). A Lei de Educagdo Ambiental, Lei n® 9.795,
foi promulgada em 27 de abril de 1999 e apesar de sua extrema importancia para a educacéo,
s80 poucos 0s docentes gue se interessam sobre esse conhecimento (PEREIRA; TERZI, 2016).
Para que tal realidade ndo seja atribuida como responsabilidade exclusiva a pessoa do professor,
enquanto individuo, é necessario refletirmos sobre as pautas prioritarias consideradas pelas es-
colas na (re) elaboracédo de seus projetos politico-pedagogicos e as relacdes que estas estabele-
cem com as politicas educacionais mais abrangentes, que dizem respeito a dimenséo coletiva
do exercicio da profisséo.

Diante do cenério atual, de aprofundamento de estratégias de regulacdo e controle do
trabalho educativo desenvolvido nas escolas, os docentes sdo induzidos a se prenderem muito
aos conteudos presentes no livro didatico, de modo a cumprir com o que foi preestabelecido no
planejamento anual, deixando de lado a tematica de grande relevancia que impacta na vida
como formacéo cidadd através da Educacdo Ambiental. A perspectiva transversal, proposta nos
PCNs, demanda um tratamento interdisciplinar e coletivo da questdo. No entanto, cada vez mais
as escolas sdo influenciadas pelas politicas de resultado a desenvolverem pautas disciplinares
que valorizam determinados componentes curriculares em detrimento de outros, ndo restando
tempo e espaco para o desenvolvimento de projetos e agdes coletivas que abordem temas im-
portantes como a Educagcdo Ambiental.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, 1999), em seu Art n8°, determina
que a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida tanto em termo geral como escolar, ou seja,
a lei estabelece que todos tém direito a Educacdo Ambiental e que devem ser seguidos em todo
o Pais. Essa disciplina é uma “[...] componente essencial e permanente da educagédo nacional,
devendo estar presente em todos 0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999).

Sabemos que todas essas leis institucionais nos tragam um percurso metodolégico e pra-
tico que deve ser trabalhado em sala de aula e em todas as modalidades de ensino. Seria uma
educacdo cidada carregada de principios e valores que respingaria dentro da sociedade de forma
positiva. Neste contexto, Carvalho (2002) afirma que a Educagdo Ambiental surge como um
campo de acdo politico e pedagdgico em que o educador vai inscrever o sentido de sua agéo,
posicionando-se, a0 mesmo tempo, como educador e como cidadao.

No entanto, 0 que vemos em nosso cotidiano escolar sdo praticas desassociadas da rea-
lidade social, tradicionalmente banalizando temas relevantes e supervalorizando os contetidos,

atitudes reprodutoras do capitalismo. H4 um contra avan¢o enddgeno, que logicamente nédo
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perpassa 0s muros escolares com agdes que venham construir novas relagdes sociais de valores,
culturais, econdmicas e criticas capaz de criar posicionamentos racionais e relacionais em ca-
minhos alternativos e decisivos no desenvolvimento sustentavel.

A Educacdo Ambiental tem assumido nos Ultimos anos o grande desafio de garantir a
construcdo de uma sociedade sustentavel, em que se promovam, na relagdo com o planeta e
seus recursos, valores éticos como cooperagdo, solidariedade, generosidade, tolerancia, digni-
dade e respeito a diversidade (CARVALHO, 2006).

Desse modo, todas as a¢cdes devem contar com o engajamento e a participagéo ativa de
todos os individuos sociais, por meio de reflexdes criticas diante as situagdes vivenciadas das
agressGes ambientais, assim torna-se imprescindivel uma chamada a atos mais conscientes na
manutencdo de um meio ambiente equilibrado, neste sentido a Educacdo Ambiental torna-se
um importante dispositivo neste afloramento de valores e principios de comportamentos a pre-
servacao a vida.

Atualmente algumas dificuldades s&o encontradas no MMA com a transferéncia das
politicas e instrumentos de recursos hidricos, incluindo a Agéncia Nacional de Aguas (ANA),
ao Ministério do Desenvolvimento Regional, além do Servigo Florestal Brasileiro (SFB) e seu
principal instrumento, o Cadastro Ambiental Rural (CAR), repassados ao Ministério da Agri-
cultura, Pecuaria e Abastecimento.

O novo setor de Desenvolvimento Sustentavel ndo gerencia administrativamente, por
tanto minimiza os estudos, dados e indicadores. Logo, a situacao vigente deixa transparecer um
retrocesso na politica ambiental brasileira.

A complexidade dos problemas socioambientais € um desafio, principalmente diante
das mudancas no ambito pablico na atual conjuntura. Este desafio é colocado as instituicGes
escolares na contribuicdo na formacdo cidada através da Educacdo Ambiental para uma convi-
véncia saudavel.

Carvalho (2012) ressalta que a Educacdo Ambiental deve se encontrar na tomada de
deciséo do sujeito diante 0 contexto em que vive com 0s outros seres e com 0 ambiente, ou seja,
nas acbes interventivas na problematica e conflituosa nas questées ambientais, cooperando de
forma significante para a mudanga de valores e atitudes. Dessa forma, faz-se necessario novos
modelos de conduta com foco nas transformaces das relacdes entre 0 homem e o meio social
e as questdes ambientais.

Segundo Coimbra (2016) “um dos objetivos da EA € de fato edificar a cada dia uma
sociedade sustentavel, igualitaria e justa, mas principalmente, ecologicamente equilibrada, a

fim de suscitar mudancas na qualidade de vida e no comportamento de cada pessoa”.
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A leitura dos marcos historicos se faz necessario para trazer a tona o conhecimento,
fazendo um movimento em torno da analise ambiental, numa perspectiva de ativar a batalha
pela preservacdo terrestre de todas as espécies que compdem o planeta Terra.

Os movimentos ambientais ao longo da construcdo historica, projetam o debate em
torno da pratica da educacdo ambiental, abordando as dimens@es sociais e politicas, tencio-
nando para uma compreensdo da problematica diante das crises que enseja 0 modelo de vida na
atual sociedade.

O potencial escolar é grande, partindo do pressuposto de uma coletividade atendida com
acOes verdadeiramente concretas, vivenciadas que despertem uma consciéncia critica para in-
tervir na realidade que nos € evidenciada.

No intuito de trabalhar os pressupostos que possam delinear essa consciéncia, devemos
nos atentar para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental sob Resolucao
de N° 2, de 15 de junho de 2012 que estabelece :

— visa a construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica
e a equidade socioambiental, e com a protecdo do meio ambiente natural e
construido;

—nao é atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes de mundo;
desse modo, deve assumir, na pratica educativa, de forma articulada e in-
terdependente, as suas dimens@es politica e pedagogica;

— deve adotar uma abordagem gue considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a producéo, o trabalho, o consumo, superando a visao despo-
litizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na préatica pe-
dagogica das instituicdes de ensino;

— deve ser integradora, em suas multiplas e complexas relages, como um
processo continuo de aprendizagem das questdes referentes ao espaco de
interaces multidimensionais, seja bioldgica, fisica, social, econdmica, po-
litica e cultural. Ela propicia mudanga de viséo e de comportamento medi-
ante conhecimentos, valores e habilidades que sdo necessarios para a sus-
tentabilidade, protegendo o meio ambiente para as geracGes presentes e
futuras. (BRASIL, 2012, p.523).

Com as préaticas sociais, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais, as
agressdes ambientais evidenciam um cenario de riscos e a necessidade de um trabalho a ser

desenvolvido com a educagdo ambiental.

2.2 Residuos solidos como um desafio a sustentabilidade do planeta

Os residuos sdo frutos dos resquicios das atividades humana, sdo rejeitos que historica-

mente sempre existiram, porem em pequena quantidade pois eram expressdo dos modos de
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subsisténcia, bem diferentes dos presentes no contexto atual que, com a chegada das Revolu-
¢Oes Industriais e Tecnoldgicas, expande de forma significativa a quantidade de residuos pro-
duzidos pela sociedade. Neste ambito, o desenvolvimento econdmico tem levado o homem
agredir o meio ambiente principalmente com o descarte, 0 que nos leva a repensar essas atitudes
econdmicas, visto que o0 meio ambiente sofre bastante com os residuos descartados em lixdes a
ceu aberto, nos rios e na atmosfera.

Segundo relatdrio da Associacéo Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e Residuos
Especiais (ABRELPE), a situacdo néo é positiva, infelizmente. O Panorama dos Residuos So-
lidos no Brasil 2016 mostra que 3.326 municipios brasileiros destinam seus residuos sélidos
para locais impréprios. Isso equivale a 59,7% dos municipios (ABRELPE, 2016).

A ABNT NBR 10.004 (2004, p. 1) define Residuos Sélidos como:

[...] residuos no estado sélido ou semi-sélido, que resultam de atividades de
origem industrial, doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de servicos e de
varri¢do. Ficam incluidos nesta definicdo os lodos provenientes de sistemas
de tratamento de &gua, aqueles gerados em equipamentos e instalagdes de con-
trole de poluicdo, bem como determinados liquidos cujas particularidades tor-
nem inviadvel o seu langamento na rede publica ou corpos de agua, ou exijam
para isso solugdes técnica e economicamente invidveis em face a melhor tec-
nologia disponivel.

Os impactos ambientais decorrentes dos diversos residuos solidos uma vez dispostos em
aterros comprometem o solo, a &gua, 0 ar, ou seja, a qualidade de vida na sua totalidade. O trato
dos residuos solidos de forma adequada € uma estratégia efetivamente de preservacdo do meio
ambiente.

No estado do Ceara, 92 dos 184 municipios tem uma populacéo de até 20.000 habitantes,
dos quais 36% vivem na zona rural. A gestdo dos residuos solidos torna-se um dos maiores
problemas municipais, com seus aspectos sociais, econémicos e principalmente ambientais.

Demonstraremos a seguir a geracao de residuos sélidos urbanos do estado do Cearad nos anos
de 2015 e 2016:

Tabela 2: Geracéo e Coleta de RSU no Estado do Ceara

Populacéo total RSU Gerado (t/dia) RSU Coletado

(kg/hab/dia) (t/dia)
2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
8.904.459  8.963.663  9.809 9.679 0,862 0,847 7.678 7.588

Fonte: Pesquisa ABRELPE / IBGE (2017).
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De acordo com as informacdes, vemos 0 nimero da populacdo cearense e a coleta de
residuos solidos correspondentes. Nesse cenario, percebe-se 0 acentuado aumento na producdo
de residuos soélidos, bem como uma disparidade na coleta realizada dos residuos produzidos,
desta forma se faz necessario uma reflexdo sobre o impacto na gestdo ambiental.

Os residuos solidos urbanos tém destinos finais, como o aterro sanitario, aterro contro-
lado e lix&o, mostrado no gréfico 1:

Gréfico 1: disposicdo final de RSU no Estado do Ceara (t/dia)

Aterro Sanitario

Aterro Controlado

Lixao

45% |44,9% 29,9% | 29,8% 25,1% | 253%
2015 | 2016 2015 | 2016 2015 | 2016

Fonte: Pesquisa ABRELPE / IBGE (2017).

A partir do gréafico percebemos entre os anos de 2015 e 2016 houve oscilacéo nas dife-
rentes formas de disposicdo dos residuos sélidos urbanos, onde se percebe uma preocupacéo
guanto as agressdes ao meio ambiente e aos riscos a satde dos seres humanos.

No estado do Ceara tem a regido do macico de Baturité, na qual de acordo com o Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica demonstraremos o percentual de domicilios com co-

leta de lixo realizada por servico de limpeza, segundo 0s municipios da regiao-2000/2010.

Tabela 3: Regido de Planejamento % domicilio com coleta de lixo por servico de limpeza

2000 2010
Macico de Baturité 34,45 55,31
Acarape 45,02 61,95
Aracoiaba 37,70 51,95
Aratuba 20,02 35,06
Barreira 18,25 46,14
Baturité 57,03 73,38
Capistrano 30,68 37,26
Guaramiranga 34,13 85,77
Itapitina 39,42 47,76
Mulungt 29,87 61,82
Ocara 16,79 43,12
Pacoti 28,95 67,88
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Palmacia 31,29 53,31

Redencdo 35,12 63,28

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

De acordo com a tabela 2, houve um aumento significativo na coleta de lixo das cidades
do Macico de Baturité. Porém, mesmo havendo a coleta dos residuos solidos ndo ha registro de
nenhum tipo de tratamento. Apds a coleta, os residuos sao destinados para lixdes e ficam ex-
postos a céu aberto, transformando totalmente o meio ambiente, seja no ar com o mau cheiro e
queimadas, na proliferacdo de bactérias, na contaminagdo do solo e consequentemente os len-
cois freaticos.

Dispor residuos sélidos no meio ambiente causa grandes impactos no meio ambiente,
gerando degradagdo do solo, comprometimento dos corpos d’agua e mananciais, aumento na
incidéncia de enchentes e, ainda, poluicdo do ar (JACOBI e BESEN, 2010).

EA norteia as a¢des dos sujeitos e contribui nas tomadas de decisdes dos individuos e
da comunidade. De acordo com a Lei 12.367, de 18 de novembro de 1994 o governo do Ceara

regulamenta a EA com o0s seguintes artigos:

Art.1°-Fica assegurada a inclusdo das atividades de Educacdo Ambiental no
programa de ensino das escolas publicas do Estado do Ceara.

Art.2°-Cabera ao Poder Executivo viabilizar a capacitacao dos professores da
rede publica de ensino para o desenvolvimento de programas e atividades de
Educacdo Ambiental, através dos convénios que se fizerem necessarios.

Art.3°-A Educagdo Ambiental contemplara, além das discussdes teoricas
acerca dos aspectos ecoldgicos, historicos, politicos, éticos, econdmicos e so-
cioculturais da questdo ambiental na sala de aula, devera enfatizar a observa-
cdo direta da natureza, o estudo do meio, a pesquisa de campo e as experién-
cias praticas que induzam o aluno para a agéo concreta no meio ambiente que
Ihe é préximo. E, a partir desses conhecimentos, chegar a compreender a in-
terdependéncia entre os diversos ecossistemas (MAIA, 2007, p.359).

Este é o proposito da Lei, de promover a interacdo entre todos que compdem a comuni-
dade escolar, de fato € o0 eixo urgente e necessario, um aspecto importante a ser discutido dentro
do processo educativo.

No ambito municipal, a gestdo ambiental € composta, pela secretaria e ou em conjunto
com outras secretarias, normas, resolucdes, leis, conselhos municipais e o corpo de pessoal que
conjuntamente executam, ou de forma parcialmente, tentam fazer a gestdo de meio ambiente

efetivar-se.



37

Burman (2010) afirma que o Sistema Integrado de Gestdo Ambiental obriga que os mu-
nicipios criem leis proprias ou recepcionem a legislacao estadual ou federal para tratar da Poli-
tica Municipal de Meio Ambiente e disciplinar o licenciamento ambiental. O mesmo é disposto
no Art. 6° da Resolucdo COEMA n° 01 de 2016 do Estado do Ceara.

A Lei Organica do Municipio de Acarape de 1990, estabelece em seu art. 167, inciso
IV, B, compete ao municipio, a organizacdo e prestacao direta ou sob regime de concessdo, de
servicos de abastecimento de agua, esgotamento sanitario, limpeza publica e coleta domiciliar
de residuos solidos e destinacéo final do lixo, além da execucdo de obras de drenagem pluvial,
dentre outras. Em seu artigo 179, trata da politica de salde, que devera promover as condi¢es
dignas de saneamento.

A politica Ambiental do Municipio, Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano através
da Lei N°237/2001 institui em seu conjunto, principios e normas que deve ser seguido para a
estruturagdo ambiental municipal de forma equilibrada. Em seu artigo primeiro ela dispde sobre
0 meio ambiente e medidas politica administrativa de competéncia do Municipio, no que diz
respeito a preservacao, conservacdo e protecdo do patriménio ambiental e ao bem-estar dos

habitantes de Acarape.

Em seu Artigo 2° tem como objetivos:

I. Manter 0 meio ambiente ecologicamente equilibrado e garantir uma sadia
gualidade de vida como direitos inalienaveis do cidadao

I1. Orientar os municipes na aplicagdo das medidas de preservacdo do meio
ambiente, garantindo a manutencéo e conservagdo dos recursos ambientais do
Municipio, em matéria de conservacao do patriménio ambiental e a polui¢do
ambiental de qualquer natureza.

I11. Instituir medidas de politica administrativa a cargo do Municipio, em ma-
téria de conservacao do patriménio ambiental garantindo bem-estar coletivo;
IV. Sobrepor o interesse coletivo ao individua;

Neste sentido, a lei nos traz a reflexdo sobre as praticas sociais, potencializando as a¢des
na coletividade, no entanto, poucos s&o os conhecedores deste mecanismo municipal, pela falta
de conhecimento da sua existéncia e pela falta de preocupacdo com o meio ambiente. Essas
informagdes também ndo sdo fornecidas pela gestdo municipal, ou seja, ndo se constréi uma
visualizagdo e discussao a nivel de sociedade sobre a tematica. A sensibilizacdo dos sujeitos
deve ser o principio de a¢des que permeiam a mudanca de postura numa tomada de consciéncia
para possiveis solucgdes para cuidar do meio ambiente.

Indubitavelmente o meio ambiente equilibrado € um direito, assegurado na Constituicdo

Federal de 1988 que contempla em seu art. 170, inciso VI, a defesa do meio ambiente como um
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dos principios que norteiam a ordem econdmica, reiterando a sustentabilidade dos recursos na-
turais e a conscientizacdo publica para preservacdo ambiental, o que implica a alteracdo de
padrdes de desenvolvimento.

A existéncia da Lei ndo garante que seja exequivel, eminentemente ha a necessidade de
um compromisso e envolvimento dos atores envolvidos na problemética para fortalecer o pro-
cesso em torno do desenvolvimento, mas também de uma boa relacdo entre os individuos e a
natureza.

Antunes (2006) enfatiza que no Brasil, da fase pré-industrial até a fase de industrializa-
¢do, o desenvolvimento econdmico sempre desrespeitou 0 meio ambiente, sem preservar 0s
recursos ambientais. Muitos que sdo detentores do poder econémico, no decorrer histérico, ndo
respeitaram as normas técnicas estabelecidas na legislacdo ambiental, além de causar danos
muitas vezes irreparaveis, a falta de rigor na aplicabilidade das leis causa o descrédito.

Defender e preservar 0s recursos naturais para presentes e futuras geragfes é imposto
no art.225 da Constituicdo Federal, o que engloba a sociedade como um todo, inclusive o poder
publico nas trés esferas de governo, no VI inciso do mesmo artigo, promover em todos 0s niveis
de ensino, a educacao ambiental e a conscientizacdo publica para a preservacao do meio ambi-
ente, bem como uma fiscalizagéo efetiva.

Destacamos também os artigos 26 e 27 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDBEN, os quais impetram que:

Art. 26 Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base na-
cional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabeleci-
mento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regi-
onais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. § 1° Os
curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e na-
tural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. Art. 27 Os con-
tetdos curriculares da educagéo basica observardo, ainda, as seguintes diretri-
zes: | — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica.
(BRASIL, 1996).

Por tanto, trabalhar de forma reflexiva as agressdes e suas consequéncias, hierarquica-
mente desde de uma grande industria, as a¢des coletivas e individuais no cotidiano, pois muitas

vezes essas sao feitas inconscientemente.

[...] trabalhar o conhecimento do mundo fisico e natural, é plenamente viavel
apresentar a escassez dos recursos naturais e promover a reflexdo sobre as
atitudes humanas em relacdo ao meio ambiente. Além disso, sendo 0 ambiente
um bem comum e o equilibrio deste um direito de todos, pode-se afirmar que,
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ao se difundir valores humanos e trabalhar a educagdo ambiental, concomi-
tantemente se estabelece respeito ao bem comum e a ordem democratica.
(OLIVEIRA,; et al,2017, p.3).

Entéo, toda a sociedade deve ter o conhecimento e aferir esses instrumentos legais, por
tanto se faz necessério através da EA a propagacao e o estudo aprofundado no intuito de ndo
negligenciar causando infracdes na legislacdo e violando os limites do uso dos bens naturais.

A Educacdo Ambiental estimula um comportamento saudavel pautado na ética, na soli-
dariedade, no bem comum, além de exprimir uma possibilidade de didlogo e reflexdo interven-
tiva na sociedade.

Freire (2014) assegura que “[...] ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo”. O agir, o refletir e avaliar através do dialogo, ¢ um
convite para modificar a forma de ver as coisas e se posicionar diante as barreiras do mundo,
pois no didlogo desenvolve-se o ato singelo, simples e propicio do ouvir, do respeito e a troca
de experiéncia, construindo o eu a partir do outro, na perspectiva de consenso e ajuste dos

objetivos planejados.

As sociedades precisam entender suas estruturas fundamentais e o jogo de in-
teresses presentes nesses campos de poder decisérios das sociedades, que de-
sejamos sejam comunitarias, enquanto instancias coletivas de enfrentamentos
importantes. O popular, melhor dizendo, o segmento popular dessas socieda-
des comunidades precisam ter a compreensao de que possuem um direito ina-
liendvel de serem humanos e assim considerados em todos os contextos de
deliberacdo. Uma educacgdo que se proponha adequada, dentro desse quadro
de desigualdades e injusticas, precisa estar consciente de sua intencionalidade.
Precisa localizar as vozes que sdo silenciadas e buscar seus ensaios de dizer.
(FIGUEIREDO, 2007, p. 226).

Com a complexidade das leis, muitas vezes elas sdo usadas para atender o jogo de inte-
resses que hierarquicamente sao decisorias nas vidas das pessoas, eminentemente ha a necessi-
dade de um compromisso e envolvimento dos atores envolvidos na problematica das agressoes
ambientais, para fortalecer as vozes no processo em torno do bem comum e de uma boa relacéo
entre os individuos e a natureza.

Neste universo, o educacional merece destaque, pela ampla capacidade do desenvolvi-
mento do conhecimento, pela formacéo cidada, pois com a propagacao através do didlogo e
reflexdo das consequéncias da agressdo, ha um despertar, também no zelo e no trato com o
ambiente ao qual esta inserido. Desse modo, saimos do que aparentemente seja banal, trivial,

mas que na verdade passa ser o centro de analise, reflexdes e mudangas de atitudes. Enfim, a
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partir de onde o sujeito estar, deve questionar a dominagao da natureza e o desafio de sua pro-
tecdo, € compreender que o progresso chega de uma forma avassaladora e opressora, estala 0
processo de desigualdade social, quando o poder econdémico nao respeita os limites naturais,
ultrapassando a vida em todos os sentidos 0 maior bem a ser preservado.

Os servicos de limpeza urbana e manejo de residuos sélidos do Municipio de Acarape
tem como 0rgéo gestor a Secretaria de Infraestrutura do Municipio e séo realizados pela prefei-
tura, para coleta e limpeza sdo 45 servidores, destes 15 sdo contratados de cooperativas.

De acordo com o diagnostico feito no municipio, a Prefeitura tem um gasto mensal com
0s servigos de limpeza urbana e manejo dos residuos sélidos de R$ 73.208,71, com coleta do-
miciliar e comercial gasta R$19.998,75 e com varricdo de vias e logradouros publicos de R$
34.619,50.

Levando em consideracdo o Censo/2010 o Municipio de Acarape, contém 2.592 domi-
cilios com seus residuos sélidos coletados, enquanto que 1.281 dao destino inadequado, seja
gueimando-os, enterrando-0s ou dispondo-0s em locais indevidos demonstrado mais detalha-
damente a seguir.

Tabela 4: Situagdo dos Residuos solidos por domicilio

Coletado N&o coletado
Jogado
- Em ca- Por Enter- Jogado em ter- Quel- Total
Distrito| camba . rado . reno mado
Servico em rio, . | Outro geral
de ser- . Total | (na baldio . |(napro-| Total
. de lim- . [lago ou destino i
vico de o7a propri-|\ = | ou lo- prie-
limpeza P edade) gra- dade)
douro
Sede 1797 795 2592 12 4 289 6 1281| 1592 4184
Rural 484 196 680 12 3 99 2 1208| 1324 2004
Urbana 1313 599 1912 0 1 190 4 73 268| 2180
;_::ZII 1797 795 2592 12 4 289 6 1281 1592| 4184

Fonte: Censo/2010 (IBGE, 2018).

Fazendo uma analise vemos 0 quéo € grave a situagcdo na zona urbana, mesmo com o
servico de coleta ainda dispGem em terreno baldio e queimas, enquanto na zona rural um nu-

mero significativo de domicilios realiza a queimada dos residuos.
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Toneladas de lixo todos os dias sdo produzidos pela populacdo de Acarape e sao dispos-
tos em meio a natureza, além de agredir o solo, a &gua e o0 ar, mesmo na distancia do centro do
municipio e distrito, faz parte do caminho de centenas de pessoas.

O lix@o de Acarape é proximo a CE 354, entre o centro do municipio e o distrito de
Canta Galo, frequentado todos os dias por varios catadores que capturam, separam e vendem
todo o material reciclavel para a sobrevivéncia, meio esse que expde o ser humano a doengas
pelo contato sem preparo e acessorios adequados para o desenvolvimento do trabalho apresen-

tado a seguir através de fotos e flagrantes diarios.

Figura 1: Lixdo do Municipio de Acarape

Fonte: Autores (2019).

Uma grande area de disposicéo final de residuos a céu aberto, em periodo de inverno os
residuos chegam a ser escoados chegando a prépria CE, sendo necessario o uso de maquinas
para juntar todo o lixo. Vale destacar que residuos sdo considerados como todo o material que
resulta de um processo de fabricacao, transformacdo, utilizacdo, consumo ou limpeza e que é
descartado por ser considerado sem utilidade (SAEZ et al., 2001).

A complexidade dos residuos solidos, relacionada a heterogeneidade de tipos produzi-
dos, os originadores, a sua continuidade e sua acomodacdo final impacta o ambiente, provo-
cando a sua degradacéo, no que diz respeito aos aspectos sociais, econdmicos e administrativos
envolvidos na questdo e, ainda, na qualidade de vida.

Estabelecida em 02 de agosto de 2010, a Politica Nacional de Residuos So6lidos (PNRS),
Lei n® 12.305/2010 regulamentada pelo Decreto N° 7.404/2010 (BRASIL, 2010), da as novas
diretrizes para a reducdo dos residuos urbanos no pais.

A citada Lei discorre, ainda, sobre os planos de residuos sélidos (Art. 14, Capitulo I,

Secéo ). Sdo eles:
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| - O Plano Nacional de Residuos Sdlidos;

Il - Os planos estaduais de residuos sélidos;

Il - Os planos microrregionais de residuos solidos e os planos de residuos
solidos de regides metropolitanas ou aglomeragdes urbanas;

IV - Os planos intermunicipais de residuos sélidos;

V - Os planos municipais de gestdo integrada de residuos solidos, e,

VI - Os planos de gerenciamento de residuos sélidos (BRASIL, 2010).

O Plano também propGe metas relacionadas a reducdo, aproveitamento energético, eli-
minac&o e recuperacgdo de lixdes, programas e projetos nacionais, assim como diretrizes para o
planejamento e demais atividades no territério nacional.

Os principais objetivos da PNRS séo:

e A ndo-geracdo, reducdo, reutilizacdo, reciclagem e tratamento dos residuos sélidos;
e Disposi¢éo final ambientalmente adequada de rejeitos;

e Racionalizagdo do uso dos recursos naturais (agua, energia, insSumos) No pProcesso

de produgéo de novos produtos;
e Intensificacdo de agdes de educagdo ambiental;
e Aumento da reciclagem no pais;
e Promogé&o da incluséo social,

e Geracdo de emprego e renda para catadores de materiais reciclaveis (BRASIL,
2010).

A PNRS reforga, ainda, a importancia da articulagdo entre os municipios a fim de cons-
truirem politicas publicas de residuos sélidos integradas e complementares, buscando alterna-
tivas institucionais que otimizem recursos e transformem-se em oportunidades de negdcio com
geracdo de emprego e renda.

Cada municipio devera implementar a Coleta Seletiva para materiais reciclaveis, com
apoio das cooperativas e associacOes de catadores. Além de implantar sistemas de composta-
gem e dar destino final ambientalmente adequado aos residuos de limpeza urbana. O prazo era
que até 2014 todos os municipios acondicionassem adequadamente seus rejeitos.

De acordo com a Lei Federal n® 12.305/2010 (BRASIL, 2010), a responsabilidade pelo
ciclo de vida dos produtos é compartilhada. O referido marco regulatorio estabelece o papel de
cada um dos Poderes Publicos - Unido, Estados e Municipios -, o setor privado e a sociedade
como um todo, para que ocorra a gestdo e gerenciamento de forma ambientalmente adequada
dos residuos solidos.

Para compreendermos melhor a organizacdo da sociedade em suas atribui-
cOes, podemos dizer que cada individuo atua como cooperador dessa causa,
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praticando habitos de consumo sustentavel, reduzindo o desperdicio de mate-
riais, estimulando a producdo de produtos de materiais reciclaveis, assim
como a destinacdo, ambientalmente correta, dos rejeitos, ou seja, daquilo que
ndo pode ser reciclado ou reutilizado (XAVIER, 2017).

Cuidar do meio ambiente é, portanto, cuidar de um patriménio natural. Essa é uma tarefa
a ser partilhada por todos, com responsabilidade. Para tanto, é necessario adquirir e fortalecer
continuamente uma consciéncia ecoldgica, que se manifeste de forma diéria e permanente, atra-
vés de habitos saudaveis na busca de um ambiente equilibrado e saudavel. De acordo com Mes-
quita Junior (2007) a gestdo dos residuos solidos contempla os aspectos institucionais, admi-
nistrativos, financeiros, ambientais, sociais e técnico-operacionais. Significa mais do que o ge-
renciamento técnico-operacional do servico de limpeza. Extrapola os limites da administracdo
publica, considera o aspecto social como parte integrante do processo e tem como ponto forte
a participacdo ndo apenas do setor publico, mas também do setor privado e das organizacdes
ndo governamentais.

O municipio atualmente esta em construcao do Plano Municipal de Saneamento Basico
tendo agora a primeira audiéncia publica com os diversos segmentos para explanacéo de todo

estudo diagnostico panoramico mostrado a seguir através de fotos.

Figura 2: Audiéncia Plano Municipal de Saneamento Bésico

PLANO MUNICIPAL DE'SANEAMENTO BASICO &

q,‘ =

PMSE
Audiéncia Pablica

Diagnostico e Prognéstico Técnico I'.-nldpauu

SOCIAL

Fonte: Autores (2019).

Neste encontro com a sociedade civil e representantes de entidades, saude, educacao,
poder legislativo, executivo e Companhia de Agua e Esgoto do Ceard (CAGECE), apds ser
mostrado desde o diagndstico a coleta de todos os dados primarios, secundarios, metas e prazos
e logo apos discussdes e sugestoes.

Em sintonia, todos os segmentos que compdem a sociedade devem ser considerados e
envolvidos, de forma a identificar e intervir sobre 0s riscos socioambientais instaurados, numa

perspectiva de preservar principalmente a vida, que é parte integrante natural do meio ambiente.
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Firmar parcerias, revitalizar agdes coletivas, aproveitar a sabedoria popular em diferentes per-
cepcdes como forma de valorizagcdo de diferentes posi¢fes no contexto social s&éo exemplos
dessa acdo coletiva.

Os RSUs descartados de forma inadequada trazem graves prejuizos para o meio ambi-
ente, afetando a vida de toda a comunidade. 1sso nos convida a refletir sobre a necessidade de
desenvolvimento de uma postura cidadé e consciente perante a todos os desafios postos pela
sociedade vigente. Desse modo, a EA é um elemento imprescindivel na busca de mudancas
relacionadas a valores, principios e atitudes que reduzirdo a geracao de residuos solidos, cola-
borando, ainda, com acdes que articulem a ndo geragédo e a redugéo dos custos envolvidos no
tratamento e na disposicéo final adequada desses rejeitos (DIAS, 2012).

Diante do exposto, compreendemos que se faz necessario um aprendizado a nivel social
da EA como instrumento fundamental a transformacao das relaces conflitantes entre os ho-
mens e 0 meio ambiente. Neste intuito se faz necessario conhecer o movimento histérico da
EJA, o qual deve representar uma modalidade significativa e deve ser inserido de fato a tematica

da EA. Apresentamos, no proximo capitulo, discussdes relativas a esta questéo.
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3 A CONSTRUCAO HISTORICA DA EJA: DESAFIOS POLITICOS, PEDAGOGI-
COS E EPISTEMOLOGICOS

“Nao ha transicéo que nédo implique um ponto de
partida, um processo e um ponto de chegada. Todo
amanha se cria num ontem, através de um hoje. De
modo que o0 nosso futuro baseia-se no passado e se

corporifica no presente. Temos de saber o que fo-
mos e 0 que Somos, para sabermos o que seremos."

(PAULO FREIRE)

No presente capitulo, entrelagando aspectos distintos presentes no Brasil e no mundo,
visamos neste capitulo descrever os limites e as possibilidades das experiéncias de educacgédo
ambiental voltadas a Educacédo de Jovens e Adultos e suas relacdes com a Educacdo Ambiental
e Residuos Sélidos. Para tanto, abordamos o desenvolvimento histérico da Educacao de Jovens
e Adultos e suas aproximacdes com o tema Educacdo Ambiental.

As reflexdes encontram-se organizadas em duas se¢fes: A EJA numa perspectiva histo-

rica e O Curriculo da EJA.

3.1 EJA numa perspectiva historica

A incluséo da EJA na pauta de politicas publicas de educagdo no Brasil teve como ce-
nario a década 1940, marcada por campanhas pontuais e de carater descontinuo gue se tornaram
a perspectiva que historicamente marcou essa modalidade de ensino no pais.

Para entender um pouco melhor o processo de construcdo da EJA como pauta politica,
destacamos um marco regulatério importante, na década anterior. Trata-se da Constituicdo de
1934, que instituiu a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario para todos. No entanto,
com o governo de Getulio Vargas e a ditadura militar, a Constituicdo de 1934 ndo conseguiu
ser mantida, sendo substituida pela Constituicdo de 1937. A partir deste contexto, a responsa-
bilidade com a educacéo ficou comprometida com a falta de orcamento para a Educacdo e de-
sobrigou o Estado da manutencéo e expansao do ensino publico. Dessa forma, a educagdo con-
tinuou como privilégio de poucos, colaborando para a manutencdo de uma sociedade alienada
e subserviente.

Findada a era Vargas, ja na década de 1940, eclodiu, em janeiro de 1947, uma Campanha

de Educacédo de Adultos através da Portaria n° 57, que autorizou a organizacdo de um Servico
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Nacional de Educacéo. Onze anos apds a publicagio deste documento, precisamente em 19582,
mais uma Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo foi estabelecida, desta vez
com o objetivo de desenvolvimento de pioneirismo em um municipio de cada uma das regides
brasileiras e em 1961 o Movimento de Educacdo de Base por meio do Decreto n° 50.370, que
estabelecia através da (CNBB) Conselho Nacional dos Bispos do Brasil as diretrizes do convé-
nio entre o governo da Unido.

Em 1964 surgiu o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, baseado no método
de Paulo Freire fundamentado em palavras geradoras que se constituiam tanto como material
de anélise do ponto de vista de apropriacdo do codigo escrito, quanto como pontos de partida
para a reflex&o sobre os contextos de vida dos adultos (FREIRE, 1967).

O desenvolvimento da proposta de alfabetizacdo promovida pelo programa supracitado
foi interrompido por mais uma experiéncia de Ditadura Militar, que se iniciou na década de
1960 e durou até a década de 1980. No entanto, considerando a necessidade de manutencédo de
estratégias de superacdo do analfabetismo presente no contexto nacional, houve a implantagéo
de uma nova iniciativa, chamada Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, que
tinha como meta erradicar o analfabetismo, com estratégias meramente mnemaénicas no ato da
leitura, escrita e calculos.

Bello (1993) enfatiza que o projeto MOBRAL foi uma acgdo que permitiu visualizar o
periodo de ditadura, pois este programa visava atender os interesses dos que estavam no poder.
Criado em 1967, por meio da Lei n° 5.379, o Programa foi extinto em 1985, pelo Decreto n®
91.980, que atribuia a Fundacdo Educar o fomento a programas destinados aqueles que nédo
tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos.

J& o0 ensino supletivo foi instituido na década de 1970, por meio da Lei de Diretrizes e
Bases n° 5692/71 (BRASIL, 1981), objetivando recuperar o atraso, reciclar o presente, for-
mando uma méao de obra que favorecesse para o desenvolvimento nacional, através de um novo
modelo de escola (HADAD; DI PIERRO, 2007). Assim, vemos sempre uma necessidade de
uma educacéo voltada para jovens e adultos mesmo sendo de uma forma errada, para melhorar
a produtividade e contribuir com o enriquecimento nacional. Com a promulgacéo da Constitui-

cao Federal de1988, a Educacéo de Jovens e Adultos passou a ser reconhecida como um direito,

1 No ano de 1958, Paulo Freire apresentou, no Il Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, realizado no Rio
de Janeiro, as bases tedricas de seu pensamento sobre alfabetizacéo de adultos. Tal referéncia vem, ao longo das
décadas, sendo tomada como uma importante base para reformulacéo de curriculos voltados a EJA no Brasil e no
mundo.
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ao garantir o ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta para
todos os que ndo tiveram acesso na idade certa (BRASIL, Art. 208, 1).

Nesta constituicdo do processo historico as Conferéncias de Educacdo de Adultos
(CONFINTEAS) proporcionadas pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ci-
éncia e Cultura - UNESCO se estabelecem como marcos importantes em nivel global, possibi-
litando que diferentes temas e objetivos eleitos ao longo da historia no transito das discussdes
sobre a EJA sejam relevantes para o desenvolvimento desta modalidade de ensino, conforme

demonstrado na tabela abaixo:

Tabela 5: Processo historico das conferéncias de Educacdo de Adultos (CONFITEAS)

CONFITEA LOCAL  ANO OBJETIVO
I CONFINTEA Dinamarca 1949  Coletar e organizar informages sobre a educacao de
adultos.
Il CONFINTEA | Canada 1963 | Periodo de multiplas e complexas mudangas sociais,

econdmicas e culturais no mundo ocidental, cresceu
significativamente em comparacdo com Elsinore na
Dinamarca

111 CONFINTEA  Japéo 1972  Avancar nas discussdes sobre educacéo de adultos na
perspectiva da educacgdo ao longo da vida e sobre a
centralidade da aprendizagem para esse processo.
realizada no bojo da publicacéo do famoso Relatério
Faure, “Aprender a ser”.

IV CONFINTEA | Franca 1985 | Comparada com as trés edicBes anteriores, 0s prepa-
rativos tanto em termos documentais como em ter-
mos de reunides foram aparentemente muito mais
extensos e detalhados.

V CONFINTEA | Alemanha 1997 @ Elaborado um documento final, a Declaracdo de
Hamburgo, traz diretrizes marcadamente importan-
tes para a EJA

VI CONFINTEA  Brasil 2009 | Conferéncia termina com um documento divulgado
e debatido antes e durante o encontro e aprovado por
unanimidade no final: a Declaragdo de Hamburgo
em 1997 e o Marco de Agdo de Belém em 2009.
Fonte: Construido pela autora, adaptado de Jeronimo (2016).

Analisando as sucessivas conferéncias, é possivel identificar que todas elas relacionam
a EJA a perspectiva de desenvolvimento, articulado a melhoria de vida, a paz, a empregabili-
dade, a economia solidaria e a sustentabilidade.

Apesar de tal relagdo se constituir como consenso entre os participantes, verificamos o
constrangimento das diferentes nagdes em relagéo a efetivacdo dos compromissos assumidos,

uma vez que de forma geral o conjunto de paises ndo vem demonstrando o0 progresso necessario
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nas estratégias relacionadas ao acesso, permanéncia e sucesso dos jovens e adultos nos proces-
sos de escolarizacdo. No Brasil, hd avancos relativos a legislacdo, mas desafios relativos a ma-
terializacdo da garantia do direito a educacéo para todos.

Com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°® 9394/96), em seu art. 37 a EJA
¢ assegurada aos que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

Dessa forma apresenta-se como uma excelente oportunidade e uma valorizacdo desse
segmento de estudo para todos os jovens e adultos que por diferentes motivos na vida se afas-
taram do sistema escolar.

Corroborando com o exposto, Costa (2014, p. 51) nos apresenta a seguinte reflexdo

acerca do contetdo da legislacdo educacional no Brasil:

A linguagem presente nestes documentos, ndo raras vezes tornou obscuro o
compromisso do Estado com a oferta e com a efetivacdo da obrigatoriedade
relativa & educacdo. Nesse sentido, concordo com Bobbio (2004), ao chamar
atencdo para a linguagem dos direitos que se apresenta historicamente de
forma ambigua, com pouco rigor e geralmente utilizada de maneira retérica,
pouco representando compromisso com a efetivacdo dos direitos proclama-
dos.

Apds a publicacdo de marcos legais que tratam da EJA, o Brasil viveu momentos de
avancos e retrocessos que acabam por evidenciar esta modalidade de ensino como uma cons-
trucdo marcada embates que colocam em pauta diferentes projetos de sociedade. No sentido de
potencializar a discussao, apresentaremos no capitulo seguinte uma analise da legislacdo Bra-
sileira relativa a educacdo ambiental em torno dos direitos da modalidade EJA.

Na perspectiva de desenvolvimento do trabalho pedag6gico com vistas a préatica didatica
com a temética EA e residuos solidos urbanos, abordaremos no proximo capitulo a analise do
livro didatico da EJA no ensino médio de Acarape, o curriculo da EJA numa perspectiva histo-
rica, os limites e possibilidades de experiéncias de educacdo ambiental, evidenciando o modo

como a escola aborda essa construcao.

3.2 O Curriculo da EJA

Para discutirmos curriculo, precisamos, antes, destacar o carater polissémico do termo,
que confere ao mesmo sentidos e significados diversos e que dialoga com projetos distintos de
homem/mulher e sociedade. Desse modo, as compreensdes de curriculo relacionam-se com as

teorias que o sustentam na educacéo.
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A compreensdo ampla de curriculo aponta que 0 mesmo ndo se reduz a um conjunto de
contetidos dispostos em uma grade e distribuido por séries e/ou disciplinas. Sua construcéo
demanda escolhas que dizem respeito a: teorias e concepcdes de conhecimento escolar; reco-
nhecimento do curriculo como produto de relaces de poder estabelecidos entre sujeitos e gru-
pos que o elaboram.

Assim, de acordo com Silva (2005, p. 15): “O curriculo é sempre resultado de uma se-
lecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que
vai constituir, precisamente o curriculo”. Para o autor, a construcao do curriculo envolve ques-
tdes diversas, como: O que ensinar? Como ensinar? Para qué ensinar? Por que ensinar? Para
guem ensinar? Por que um conteudo e ndo outro? Por que uma metodologia e ndo outra? Que
compromissos o curriculo traduz: é pensado a favor de que e a favor de quem? A partir do tipo
de perguntas eleitas como centrais para as tomadas de decisdo acerca do curriculo, é possivel
perceber as visdes de mundo, principios, valores e compromissos que alimentam as praticas
escolares e por eles séo alimentados.

Para Silva (2005) quando utilizamos uma ou mais teorias para descrever como o curri-
culo é ou como deveria ser, ndo nos detemos a essa intencao e acabamos, por produzir uma
nocao de curriculo. Assim, estamos produzindo uma teoria do curriculo ou um discurso sobre
0 Curriculo. O autor em pauta subdivide essas teorias em trés grandes conjuntos: as teorias
tradicionais, que direcionam seu olhar a uma dimensdo técnica e supostamente neutra voltada
ao ajustamento dos sujeitos ao contexto social no qual se inserem, numa perspectiva de repro-
ducado; as teorias criticas que, a partir da compreensao da sociedade dividida em classes, buscam
desvelar os compromissos politicos e ideoldgicos estabelecidos entre escola e sociedade, evi-
denciando 0 modo como as relagfes de desigualdade sdo construidas e alimentadas, inclusive,
pela educacdo e por instituicbes sociais como as escolas; por fim, o autor apresenta as teorias
pos-criticas, marcadas pela pluralidade que se faz presente numa sociedade p6s-moderna, bus-
cando evidenciar a diversidade nos campos politico, estético e epistemoldgico, privilegiando o
hibridismo de culturas e estilos de vida.

Na EJA, as discussdes sobre curriculo vém historicamente se alimentando a partir das
reflexdes tedricas e metodoldgicas apresentadas por Freire (1987), quando coloca no centro das
discussbes a dimensao politica dos processos educativos. O autor ao longo de sua trajetoria,
convidou educadores, escolas, pais e sociedade a pensarem na relacdo que se estabelece entre a
cultura, construida nas relagdes sociais vividas pelos sujeitos, e a educacao que se faz presente

nos contextos escolares e ndo escolares.
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A educacdo precisa ser concebida como uma pratica social concreta, perpassada por
principios e valores que se fazem presentes na sociedade e se voltam de forma tensa e contra-
ditdria a processos de manutencéo e transformacéo da propria sociedade.

Para Apple (1999) é necessario o entendimento dos vinculos entre o curriculo e socie-
dade, de modo que se desvelem as formas como educadores/as, escola, curriculo e outros ele-
mentos materiais e simbdlicos acabam por reproduzir a cultura que se estabelece hegemonica e
favorecer determinados grupos em detrimento de outros. Os movimentos de conformacéo e
resisténcia contra-hegemonica, nesse sentido, fortalecem a compreenséo do curriculo como um
territorio, como campo de disputa e de embates politicos, epistemolégicos e filosoficos. Para
discutirmos curriculo, precisamos, antes, destacar o carater polissémico do termo, que confere
ao mesmo sentidos e significados diversos e que dialoga com projetos distintos de homem/mu-
Iher e sociedade. Desse modo, as compreensdes de curriculo relacionam-se com as teorias que
0 sustentam na educacao.

O curriculo € uma mola propulsora da préatica docente diéria, na realidade passado di-
versas vezes por reformas e transformacdes, no entanto ndo ultrapassaram a finalidade tecno-
cratica e muitas vezes os professores ndo conseguem se adequarem, porqué sdo treinamentos
para os educandos em diversos setores profissionais.

Corroboramos com Lima et al, (2012) quando afirma que é preciso pensar sobre a soci-
edade na qual estamos inseridos e como desejamos que ela seja organizada e estruturada. Com
as transformacdes sociais, dentro desse contexto educacional, com um universo de adversidades
sejam sociais, de géneros, culturais e religiosas, o curriculo ndo pode ser apenas um amontoado
de contetdos adequados a todos de uma Unica forma, mas tornar uma proposta acolhedora e
mais ampla de aprendizagem, no ambito do respeito e dialogo para a troca de experiéncia e
crescimento pessoal.

Freire propde um curriculo l6gico, especifico para a educacédo de jovens e adultos, pau-
tado principalmente na cultura dos educandos, ja que a EJA é uma modalidade rica em diversi-
dades no seu publico.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1, de julho de 2000, estabelece, em 25 artigos, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos. Neste sentido o curriculo deve ter
uma origem partindo primordialmente valorizando o conhecimento prévio dos alunos, que pela
sua experiéncia de vida tem muito a contribuir no desenvolvimento da aprendizagem.

Neste cerne, o professor € a principal ponte para a construgdo do conhecimento, o do-

cente além de transmitir conhecimento, precisa estar conectado com todas as areas que venham
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a desenvolver as habilidades dos discentes e que sejam a partir de mudancas adquiridas através
do conhecimento, venham a influenciar uma postura de cidad&o critico e atuante na sociedade.
No processo de formacdo sO é possivel acontecer e fluir de forma natural, e de fato,

quando acontece a interacdo com os demais profissionais envolvidos no processo educacional.

Somente com o0 exercicio da solidariedade, com os diversos profissionais da
educagéo aceitando-se um ao outro, respeitando as suas opinides e particula-
ridades é que havera verdadeiramente o dialogo, a comunicacdo que humaniza
e transforma. Insisto que a qualidade da educacdo passa pela formacéo inicial
e continua e pela valorizagao dos profissionais da educacéo, aliada a uma pra-
tica docente com o apoio de gestores escolares e os diversos 6rgaos ligados a
educacdo. (MARTINS, 2014, p. 94).

No momento de formacdo dos professores, deve ser aproveitado de uma maneira con-
sistente, seja numa formacéo inicial ou continua. O ser humano, muitas vezes se fecha em seu
mundo particular, deixando as oportunidades passarem pelo medo do novo, no entanto ndo po-
demos nos isolar em um contexto amplo e diverso como o da educacao.

Destaca, Morin (2002) que o ser humano é um ser complexo, a0 mesmo tempo é cos-
mico, fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, historico etc., sendo essencial que todos te-
nham conhecimento e consciéncia desse fato. E na complexidade do ser humano e na interacio
com o outro, que aprendemos e nds construimos, visto que a formag&o é um principio impulsi-
onador refletindo direto no cotidiano escolar ao exprimirmos a nossa vis&o critica, ao nos posi-
cionarmos diante dos desafios e na propria relacdo com os discentes.

A organizacdo curricular da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino
Fundamental e Médio é um desafio diante do exposto, ficando mais a cargo do docente o que
contemplar no seu processo de ensino.

A Unica Proposta Curricular para a EJA disponivel no site do Ministério da Educacéo
foi publicada no inicio do Século XXI, mais especificamente no ano 2002. Neste documento, a
Educacdo Ambiental relaciona-se de forma direta aos objetivos especificos do tema transversal
Meio Ambiente, visando possibilitar aos estudantes que 0s mesmos:

* reconhecem o ser humano como parte integrante da natureza e relacionam
sua agdo as mudancas nas relagfes entre os seres vivos e a alteragdo dos re-
cursos e dos ciclos naturais;

* abordam os limites dos recursos naturais e as alteragdes nos ecossistemas,
apontando para o futuro da vida no planeta e para a necessidade de planeja-

mento a longo prazo;
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» demonstram que os desgastes ambientais estdo ligados ao desenvolvimento
econdmico e, portanto, a fatores politicos e sociais;

« discutem as bases de um desenvolvimento sustentavel, analisando solucgdes
tecnoldgicas possiveis na agricultura, no manejo florestal, na diminuicéo do
lixo, na reciclagem de materiais, na ampliacdo do saneamento basico ou no
controle de poluicdo (MEC, 2002, p. 86).

Outro aspecto importante que se apresenta no citado documento se relaciona a aborda-
gem das discussBes acerca de Educacdo Ambiental, através do tema transversal Trabalho e

Consumo, que tem como finalidades:

* a reflexdo critica sobre o consumismo ¢ as diferentes oportunidades de
acesso a diversos produtos;

* 0 conhecimento dos direitos do trabalhador e do consumidor;

* a apreciacdo das relagdes entre consumo e sustentabilidade, ou consumo e
salde (enfoques que, embora nesta proposta sejam apresentados em Trabalho
e Consumo, podem ser abordados em varios temas especificos de Ciéncias
Naturais);

* a compreensdo da ciéncia como uma atividade humana e um empreendi-
mento social, assim como do cientista enquanto trabalhador — ambos referidos

a um mundo concreto e historicamente determinado.

Como é possivel perceber, a abordagem do tema néo se restringe a uma Unica disciplina,
tampouco é tratado de maneira descontextualizada. Percebemos o esforco para relacionar o as-
sunto ao cotidiano, considerando tanto elementos postos a coletividade, quanto aos desafios
individuais dos sujeitos, situando elementos de natureza politica, pedagdgica, ética e estética
(RIOS, 2008).

Tal questdo pode ser visualizada, quando o tema transversal ética sugere que:

O professor de Ciéncias trabalha contetidos de Etica quando contribui para os
alunos desenvolverem solidariedade, respeito matuo, justica e didlogo com
autoconfianca. As relacfes entre ciéncia e ética sdo ora diretas, vinculadas a
prética de investigacdo e difusdo do conhecimento, ora indiretas, ligadas as
interacOes entre ciéncia e poder, e entre ciéncia e economia (BRASIL, 2002,
p. 88).
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Ao indicar as formas de sele¢do dos contetdos para a composi¢ao do curriculo das tur-
mas de EJA, a proposta curricular indica que os mesmos precisam ser relevantes para os edu-
candos, do ponto de vista social, cultural e cientifico, de modo que auxilie os sujeitos nos pro-
cessos de compressdo da realidade e superacdo de posturas e interpretacdes ingénuas sobre o
modo como sdo estabelecidas as relagdes entre homens, mulheres e meio ambiente. Para enten-
der o que se constitui como relevante para o alunado, o professor precisa conhecer sua turma,
seu trabalho, sua familia, os contatos que estabelece com 0 mundo e com o0 mundo do trabalho,
assim como as concepges sobre a natureza.

S&o indicados alguns critérios, que seguem apresentados a seguir (BRASIL, 2002, p.
89):

Os conteudos devem favorecer uma visdo do mundo como um todo formado
por diversos elementos (o ser humano e sua cultura, 0s outros seres vivos, 0s
componentes do meio fisico, as tecnologias), em permanente interagdo [...];
Os conteudos devem ser ndo apenas fatos e conceitos, mas também procedi-
mentos, atitudes e valores a serem promovidos de forma compativel com as
possibilidades e necessidades de aprendizagem dos alunos e, principalmente,
compativeis com a melhoria da sua qualidade de vida.

No movimento que a escola realiza, de conhecer os estudantes e as situacfes limite que
desafiam a manutencdo de sua existéncia para adequar o curriculo a situacdes educativas que
permitam aos estudantes a compreensédo de si e do mundo que os cerca, a escola esta colabo-
rando com o surgimento de um poder que tem o potencial de se contrapor a I6gica que histori-
camente naturaliza a desigualdade. A capacidade de desvelar os ndo ditos permite a cada indi-
viduo reconhecer a l6gica que promove a reproducdo da reproducdo das relacbes de poder que
assimetricamente se estabelecem na sociedade.

Em nome do lucro, da performatividade e da competitividade o curriculo das escolas,
de modo geral, tem se reduzido a um rol de contetudos e metas, construidas ndo pela lo6gica da
inclusdo e do reconhecimento das identidades dos estudantes, mas pela logica das avaliacdes
externas.

Para aprofundar a compreenséo dos limites e das possibilidades presentes no desenvol-
vimento da Educacdo Ambiental na EJA — Ensino Médio, abordaremos no proximo capitulo a

realidade da Escola de Ensino Médio Maria do Carmo Bezerra.
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4 LIMITES E POSSIBILIDADES POSTOS AO DESENVOLVIMENTO DA EDUCA-
CAO AMBIENTAL NO ENSINO MEDIO EM ACARAPE, CEARA: UM OLHAR SO-
BRE AS ESPECIFICIDADES DA EJA

“Vocé ndo pode mudar o vento, mas pode ajustar

as vglas. ”
(CONFUCIO).

Compreendemos que a Educacdo Ambiental, conforme é apresentado pela legislacéo, se
constitui como um importante desafio a ser abordado nos processos formativos dos sujeitos de
forma ampla, articulando as contribuic6es de diferentes referéncias, como a escola e a comuni-
dade. Tal compreensdo nos convida a analisar os elementos que limitam e possibilitam o de-
senvolvimento de acBes de educacdo ambiental no contexto das escolas de ensino médio.

O curriculo do ensino médio e da EJA estabelecem compromissos politico-pedagdgicos
gue contemplam a educacdo ambiental na formacéo dos sujeitos. O modo como a escola aborda
essa construcao, considerando tanto elementos tedricos quanto metodolégicos é fundamental
para a ampliacdo ou reducdo das possibilidades de abordagem da educacdo ambiental.

Tendo em vista o exposto, 0 presente capitulo tem como objetivo descrever os limites e
as possibilidades das experiéncias de educacdo ambiental voltadas a Educacdo de Jovens e

Adultos e suas relagdes com a Educacdo Ambiental e Residuos Solidos.

4.1 Situando o contexto de investigacao

A area em estudo esta situada no macico de Baturité, é composta por treze municipios:
Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Guaramiranga, Itapiina, Mu-
lungu, Ocara, Pacoti, Palmacia e Redencdo. A regido mostrada no mapa a seguir abrange no
total 3.750,01km? ou 2,6% do territorio cearense.

A regido do Macic¢o de Baturité ocupa uma area de 3.707,26 km?, contendo uma popula-
cdo de aproximadamente 230.523 habitantes, que corresponde a 2,7% da populacdo do estado
e com um PIB de 1,324% do total do PIB do Estado do Cear4, resultando em R$ 1,165 bilhGes
(IBGE, 2010).

Figura 3: Mapa 1 da Macrorregido de Baturité
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Fonte: IPECE - Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara (2018).

Um olhar panordmico sobre os municipios que comp&em o maci¢o de Baturité revela que
0S mesmos sao de pequeno porte, havendo, contudo, uma disparidade entre os valores da den-
sidade populacional, tomando por base e Baturité com 31.630 habitantes, sendo o mais popu-
loso Guaramiranga com apenas 4.346 habitantes. Ressalta-se que como 0 menor municipio do
Estado do Ceara esta localizado na regido serrana é ponto turistico, caracterizado pelo clima
frio e ameno, pelo fato de estar a 865 metros de altitude em relacdo ao nivel do mar (MEDEI-
ROS et al. 2014).

Para a pesquisa, foi considerado apenas o municipio de Acarape que limita-se com o0s
seguintes municipios: Norte: Guailba, Sul: Barreira, Leste: Pacajus e Oeste: Redencdo, esta
localizada ao norte do Ceara “destaca-se no semiérido quente do Ceard por apresentar clima
ameno, abundancia de atrativos naturais como flora, fauna, riachos, quedas d'agua, fontes de
agua mineral, além de um dos raros vestigios de Mata Atlantica existente no interior nordestino”
(MARTINS, 2011, p. 21).

Na rede publica de ensino, Acarape disp6e de 02 Centros de Educacéo Infantil (sede); 07
Escolas de Anos iniciais e Anos finais (Sede e zona rural); 01 Escola de Ensino Fundamental
de Anos Finais (Sede); 01 Instituicdo Particular de Ensino (Sede); 01 Escola de Ensino Médio
que atende toda a populacdo da zona urbana e rural e que conta com a modalidade do ensino
médio EJA. Conta, ainda, com uma Unidade Académica da UNILAB sediada na cidade de Re-
dengéo, foi instituida pela Lei n° 12.289, de 20 de julho de 2010, atraves de parcerias entre o

Brasil e paises africanos e o Timor Leste, com sede em Redencdo, mas também com campus


https://pt.wikipedia.org/wiki/Reden%C3%A7%C3%A3o_(Cear%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reden%C3%A7%C3%A3o_(Cear%C3%A1)
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Palmares em Acarape, favorecendo 0 acesso ao ensino superior aos estudantes da regido, da
capital e de outros paises.

A Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Maria do Carmo Bezerra, l6cus especifico
de desenvolvimento da pesquisa, teve seu nome escolhido como forma de homenagem pdstuma
a esposa do grande benfeitor Sebastido Bezerra (nome da rua a qual a escola esta inserida),
mudanca ocorrida em 30 de abril de 1968 — data magna para a histéria sécio educacional de
Acarape. Atualmente instituida como o Unico espaco oficial do municipio destinado ao Ensino
Médio. Demonstrada na foto a seguir:

Figura 4: Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Maria do Carmo Bezerra

Fonte: Arquivo da pesquisa (02/2018)

A principio, a escola foi fundada em 18 de maio de 1956, funcionava em um prédio par-
ticular e em seguida passou a funcionar em um prédio municipal, sendo conhecida como Esco-
las Reunidas de Acarape. Em 18 de maio de 1956, foi passada a categoria de Grupo Escolar de
Acarape, onde funcionavam as séries iniciais do ensino fundamental. Com a forca politica e a
unido do povo pelo decreto N°11.493 de 17 de outubro de 1975, enfim € publicado no Diario
Oficial e passa a ser a Escola de 1° Grau Maria do Carmo Bezerra. escola, segundo consta nos
documentos arquivados.

A referida escola ap0s varias reformas com a necessidade de ampliar e atendimento ao
contexto educacional, englobando desde a educacdo infantil até ao ensino médio a partir de 30
de julho de 2001 pelo Decreto N° 26.292. A Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Maria

do Carmo Bezerra atende atualmente ao publico do ensino médio que é de responsabilidade da
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rede estadual, nos horarios diurnos e noturno. A partir de 2018, as turmas de primeiro ano pas-
saram a ter atendimento em horario integral®. Apos a reforma da escola para o atendimento de

tempo integral a escola mudou em varios aspectos fisicos como mostra a figura:

Figura 5: Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Maria do Carmo Bezerra

Y

Fonte: Arquivo da pesquisa (03/2019)

Este contexto educacional de grande relevancia social é o palco de nosso estudo, a insti-
tuicdo conta com 380 alunos distribuidos nos trés turnos. O corpo docente é composto 21 (vinte
e um) professores graduados e pos-graduados, com carga horéria distribuida de 20 e 40 horas
semanais.

O nucleo gestor € constituido pelos professores Fernando Anténio da Costa Aradjo, Di-
retor; Maria Edna de Sousa Silva e Cristiane Bezerra Lino Rodrigues, Coordenadoras; Maria
Roseliane Alves Monteiro, Secretaria; e Ana Priscila de S& Brito Assessora Financeira.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, sua missdo e visdo de futuro
dialogam em torno de compromissos estabelecidos entre familia e a sociedade, em torno da
formacédo de cidaddos em sua plenitude, conscientes e criticos, construtores de conhecimento e
de sua cidadania, através de uma educacgéo transformadora e de uma escola viva que fomente
uma educacao alegre, prazerosa e interessante.

Seus valores séo:

e Exceléncia - Garantir 0 acesso, permanéncia e sucesso escolar.

2 A Politica de Ensino Médio em Tempo Integral no ambito da Rede Estadual de Ensino do Ceara foi instituida
pela Lei N° 16.287/2017, e visa atender a meta 6 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a meta 6 do Plano Es-
tadual de Educacédo (PEE) que preveem a oferta de educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas de educacéo béasica (Disponivel em < https://www.seduc.ce.gov.br/escola-em-tempo-integral/>.
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e Gestdo Participativa - Primar pela participacdo dos organismos colegiados nas
tomadas de decisoes.

e Respeito - Respeitar o individuo como ser Unico, porém, a construcdo do cole-
tivo se da através do dialogo e do consenso.

e |gualdade - Todos deverdo ter as mesmas condi¢cdes e oportunidade indistinta-
mente. (CEARA, 2019).

Tem como viséo de futuro uma escola voltada para a qualidade no atendimento a todos
0S que necessitam de nossos servigcos com formacao de alunos criticos participativos com plena
consciéncia de suas habilidades e potencialidades, afetivas e sociais de modo que possam agir
com autonomia ao longo de sua vida.

Esta pesquisa esta dividida da seguinte forma: Introducdo tencionando um percurso entre
0s objetivos e a metodologia, apresentando além da investigacao, a base epistemoldgica para a
realizacdo do estudo e as categorias que desencadeiam os capitulos nomeados de: Educacéo
Ambiental e Residuos Sélidos Urbanos na EJA do Ensino Médio: Aspectos Conceituais e Teo-
rico-Epistemoldgicos, no terceiro capitulo os Limites e Possibilidades postos ao desenvolvi-
mento da Educacdo Ambiental no Ensino Médio em Acarape, Ceara: Um olhar sobre as espe-
cificidades da EJA visando identificar elementos politicos, pedagogicos e epistemoldgicos pre-
sentes na legislacao brasileira relativa a Educacdo Ambiental, em seguida o quarto capitulo
intitulado de Situagdes de reflexdo sobre a Educagdo Ambiental e Residuos Sélidos Urbanos:
Campos de interacdo e descobertas relativa a descrever as experiéncias voltadas a Educacao
de Jovens e Adultos e suas relacdes com a Educacdo Ambiental e Residuos Sélidos, apresen-
tando uma postura critica diante da analise dos resultados e discussao.

Desta forma, esta pesquisa nos permite desvelar para a sociedade e a academia que a
Educacdo ambiental deve fazer parte da proposta curricular, abordando em todos os @mbitos
para o desenvolvimento critico dos alunos de Jovens e Adultos e educadores envolvidos no

processo de aprendizagem e numa conduta cidada.

4.2 Espaco escolar e a relacao pedagogica

A escola é constituida por um espaco que deve gerar autonomia dos alunos e influencia-
los a aprendizagem, principalmente quando se pensa nesse espago em como utiliza-lo para oti-
mizar as atividades, o tempo a ser gasto, ou seja, todo o planejamento de a¢des que abordem a
educacdo ambiental. Pensar no ambiente escolar é considerar as interagdes entre discentes e

docentes e 0s recursos que podem ser utilizados nas praticas didaticas.
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Na escola Maria do Carmo Bezerra composta por sete salas de aula, refeitorio, cantina,
sala dos professores, patio descoberto, secretaria, laboratorio de informéatica com 12 computa-
dores para atendimento dos alunos, nos turnos diurnos dispde de um responsavel, porém, a noite
0s proprios docentes sdo responsaveis pelo acesso que praticamente se torna inacessivel, pelo
fato de que se torna invidvel o professor conduzir sozinho a aula manusear 0s computadores,

sendo mais facil o uso do laboratério de Ciéncias como mostramos na figura a seguir:

Figura 6- Laboratdrio de Ciéncias da Escola de Tempo Integral Maria do Carmo Bezerra

Fonte: Autores (2018).

De acordo com a observacéo a aula de Biologia era para o calculo de acidez em alguns
liguidos com uso de tabela e fita para a medicéo, a empolgacao foi notdria pelo fato da vivéncia
e pratica.

Quanto a sala de multimeios, conta com um acervo de livros diversificados contem-
plando as diversas areas de conhecimento, inclusive sobre o meio ambiente, livros que séo de
niveis para estudo aos docentes e outros destinados aos discentes, acessiveis apenas nos turnos
diurnos, se o professor desejar algum livro para trabalhar no horéario da noite tem que pré-agen-
dar.

O data show e o notebook sdo os equipamentos mais acessiveis e utilizados pelos pro-
fessores, pela praticidade de manuseio para a prépria sala de aula, importante ferramenta para
o0 desenvolvimento da qualidade do ensino e aprendizagem.

Em &rea aberta, conta com um ginasio coberto, um jardim na entrada da escola que em
grande parte construido sobre o concreto, mesmo assim, traz um aspecto agradavel e vivo com

0 verde, COmo mostramos a seguir:
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Figura 7- Jardim da Escola de Tempo Integral Maria do Carmo Bezerra

Fonte: Autores (2019).

Atribui-se ao &mbito escolar um lugar prazeroso, agradavel para aprender, implementar
acOes sobre a educacdo ambiental, para se relacionar, discutir, adquirir conhecimentos e ampliar
ideias.

Em um outro espaco na lateral da escola, hd uma horta feita de material reciclado, porém
inacabada, pode-se analisar atitudes que j& deram uma maior atencdo a esse espaco livre, im-
plementando projetos de transformacao desses espagos em areas verdes, com plantio de jardi-
nagem, arborizacdo e até mesmo a horta. Estes projetos contribuem para a melhoria ambiental,
no entanto apresenta-se como um projeto descontinuo e que ndo ouve uma sensibilizacdo da
importancia de uma area verde, mostrando uma possibilidade de uma acédo positiva e a possibi-

lidade de multiplicacéo da ideia.

4.3 Origem EJA na Escola de Ensino Médio Maria do Carmo Bezerra

Ao longo do processo historico do Brasil, constata-se a necessidade de politicas para a
educacdo de jovens e adultos, sobretudo aos processos de alfabetizacdo, de modo que é muito
recente a conquista, o reconhecimento e a ressignificacdo desta modalidade como politica pu-
blica de acesso.

A referida escola até o ano de 2012 atendia o ensino fundamental de 6° ao 9° ano, que
gradativamente foram todas repassadas ao municipio, que de fato era o responsavel por essa
modalidade, enquanto o estado pelo ensino médio. Nesse contexto as primeiras turmas de adul-
tos denominadas de Tempo de Avancar do Ensino Fundamental (TAF) e logo em seguida tam-
bém o Tempo de Avancar do Ensino Médio (TAM), no intuito de atender a clientela entre a lei

da oferta e da procura foi enorme, em 2005 atenderam seis turmas, l6gico que pelas analises
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dos relatorios de matriculas e ata de conclusdo havia desisténcia, mas grande parte dos alunos
conseguiam o certificado almejado. Nesta época a avaliacdo era realizada Aprendizagem Satis-
fatéria (AS) e Aprendizagem Nao Satisfatoria (ANS).

Em 2007 termina o TAF e continua 0 TAM, na época também era ofertado PRE VEST,
era um cursinho preparatorio para o vestibular, onde muitos ingressavam de forma automatica
apos o término do ensino médio. No ano de 2013 deu-se inicio as turmas denominadas Educa-
cdo de Jovens e Adultos (EJA). As turmas continuam com 0 mesmo programa de um ano e
meio, assim que se forma a turma em qualquer més se inicia o ano letivo.

E relevante expor que no ano de 2016 no funcionou turma de EJA, nio teve clientela,
neste corrente ano iniciou-se em maio de 2017 que concluira o ensino médio em dezembro de
2019.Séo turmas heterogéneas advindos de diversas escolas, idades e niveis de aprendizagem.
A sociedade passa por um processo de globalizacdo acelerado, o que nos impde desafios neste
contexto, inclusive a EJA se torna um poderoso viés de inclusdo de direitos no contexto social.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9.394/96 no seu artigo 37:
“sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino funda-
mental e médio na idade apropriada” (BRASIL, 1996, p.28).

Em um outro importante documento norteador para o desenvolvimento da educacéo o
Plano Municipal de Educagdo (PME) cumpre a fungéo de articular o Sistema Nacional de Edu-
cacdo em regime de colaboracdo entre os entes federados Unido, Estados e Municipios, defi-
nindo as vinte metas (Brasil,2014). Meta 10: Firmar parceria junto aos Governos Federal e
Estadual, a fim de promover, no minimo, 10% (dez por cento) das matriculas de educacdo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéo profissional.
Na estratégia conta:10.6- Estimular a diversificacdo curricular da educacgéo de jovens e adultos,
articulando a formacao basica e a preparacdo para 0 mundo do trabalho e estabelecendo inter-
relacBes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e
cidadania, de forma a organizar o tempo e 0 espaco pedagdgicos adequados as caracteristicas
desses alunos (as). Neste intuito o PME esta em consonancia com o PNE em que determina:

As diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos proximos dez
anos (2014/2024). O Ministério da Educacéo se mobilizou de forma articulada
com os demais entes federados e instancias representativas do setor educaci-
onal, direcionando o seu trabalho em torno do plano em um movimento iné-
dito: referenciou seu Planejamento Estratégico Institucional e seu Plano Ta-
tico Operacional a cada meta do PNE, envolveu todas as secretarias e autar-
quias na definicdo das agdes, dos responsaveis e dos recursos. (HYPOLITO,
2015, p. 15).
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Mesmo com todas as dificuldades encontradas nas turmas de EJA principalmente na
rotatividade na frequéncia por diversas causas, seja por conta do trabalho e ou por falta de
perspectivas futuras Oliveira (2007) relata que a educacdo de jovens e adultos hoje no Brasil,
enfrenta de um lado, o desafio de responder as necessidades materiais de milhares de pessoas
analfabetas que vivem em extrema pobreza, e do outro, a responsabilidade de atender as atuais
exigéncias de um mundo globalizado.

Com o objetivo de buscar o direito a qualidade da educagdo com equidade mesmo com
as desigualdades sociais postas neste cenario, na EJA tem possibilidades de sermos atores agen-
tes transformadores aproveitando as oportunidades educacionais, a Unica estratégia como porta

de entrada, quando somos detentores do saber.

4.4.1 Limites e possibilidades de experiéncias de educacdo ambiental

Para alcancar o desenvolvimento de uma consciéncia que vise o equilibrio de sustenta-
bilidade, é necessario enfrentar os desafios das agressdes ambientais acumulados na sociedade,
através de acdes benéficas que podem ser adotadas a partir da educacao ambiental.

A reducéo da vulnerabilidade em termo do ndo conhecimento em relagdo as consequén-
cias das agressfes ambientais, sdo cruciais para 0 aumento da sustentabilidade. Adotar uma
postura com capacidade de resposta a situa¢fes adversas de riscos ambientais ou sociais, favo-
rece a melhoria da qualidade de vida e outras formas de insercéo social.

Consoante a essa situacdo, deve nascer uma préatica de intervencdo norteando os cami-
nhos, estabelecendo os limites e vislumbrando as possibilidades de experiéncias para uma nova
pratica pedagogica, apesar da dificil realidade vivenciada pela Educa¢do de Jovens e Adultos,
ja que é os docentes enfrentam as dificuldades da infrequéncia dos alunos por diferentes situa-
¢des e do nimero de alunos e horario reduzido. No entanto, a EJA se configura por outro lado,
um exemplo de superagdo, uma multidimensionalidade de experiéncias se constituindo um

grande aprendizado real em seu convivio.

4.4.2 As intencdes educativas

No decorrer do ano letivo séo desenvolvidos diversos projetos na escola no que diz res-
peito as questdes ambientais. A aplicacdo de metodologias diferenciadas, contribui para o des-
pertar e ajuda a disseminar valores ecologicos, inovando as a¢fes que buscam o enriquecimento

do conhecimento sobre preservagdo ambiental.
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O universo de sala de aula com atividades teoricas e praticas de forma real, seja global
e local, que intervenham diretamente e/ou indiretamente nas consequéncias da degradacéo am-
biental, possibilita a reflexdo e o envolvimento para construcao de acdes, sejam elas de forma
individualmente ou coletivamente em uma pratica transformadora cotidianamente no contexto
ao qual esté inserido.

No decorrer do ano letivo sdo desenvolvidos dois projetos divididos em semestre, um
deles é na area ambiental, denominado educacéo ambiental, salide e bem-estar. Cada turma do
tempo integral tem duas disciplinas, chamadas eletivas, para o desenvolvimento de subprojetos

e atividades de pesquisas como mostramos nas fotos a seguir.

Figura 8- Projeto Guardides da horta da Escola de Tempo Integral Maria do Carmo Bezerra

GUARDIOES DA HORTA MCB: EDUCACAO AMBIEN-
TAL E SAUDE E BEM ESTAR TRABALHANDO JUNTOS
PARA PROMOVER A SUSTENTABILIDADE

Alunos da E.E.M.T.l Maria do Carmo Bezerra, Professor de
Quimica e Biologia. Aulas expositivas com conteudos relevan-
tes para a Educagdo Ambiental, em seguida os mesmos foram
apresentados ao projeto, no qual mostraram interesse em desen-
volvé-lo, a partir de entdo o grupo se encontrava semanalmente
para fazer atividades na horta da escola, como limpeza da horta,
utilizacdo de materiais descartaveis como garrafa pet e pneus
para decoracdo da horta e plantagdo de mudas e sementes e mu-
das de hortaligas para compor a horta da escola, além de alunos
do curso de Agronomia desenvolvendo palestras relevantes so-
bre o assunto.

Fonte: Autores (2018).

Analisando as fotos, vemos que o trabalho também é desenvolvido por equipes, através
de uma investigacdo com subtemas obedecendo 0 macro campo do meio ambiente. Além deste
representado nas fotos, é desenvolvido outro, a respeito do desperdicio de comida pelos alunos
das turmas de tempo integral que fazem refeicdo na escola. E assim, apds todas as coletas e
sistematizacdo dos dados, existe o dia da culminancia de apresentacdo dos resultados da pes-
quisa.

Os projetos sdo desempenhados pelo Nucleo de Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais
(NTPPS), visando desenvolver o protagonismo juvenil, o pessoal e o social nos processos de

investigacdo, fundamentado numa proposta curricular interdisciplinar.



64

Dessa forma, é importante um curriculo que integre a teoria e a préatica, superando as
dificuldades de aprendizagens que tenha como principio a interdisciplinaridade e se chegue a
transdisciplinaridade (FAZENDA, 2005).

Neste sentido, é imprescindivel a mediacdo do professor, para que o discente sinta-se
agucado a pesquisar nas diversas situacdes e problematicas postas. Estabelecer relacbes e con-

frontar ideias e valores se faz necessario para o crescimento de aprendizagem.

4.4.3 O livro didatico

O livro didatico é um dos subsidios pedagdgicos mais utilizado em sala de aula, na pers-
pectiva de que “vocé ndo pode mudar o vento”, muitas vezes usado como o Unico principio
norteador da aprendizagem, mas como todo suporte pedagdgico, que mal usado pode causar
um ‘vicio insanavel’, uma vez que ao Se orientar apenas por esse meio, acabamos por nos res-
tringirmos, ou até mesmo nos limitarmos, nds e nossos alunos a contetdos enrijecidos e poda-
mos o pensamento e a reflexdo critica, ou seja, “pode ajustar as velas” diante de tantas possibi-
lidades como a tecnologia, através da autodescoberta e do planejamento de vida, pois ha a ne-
cessidade de agregar novos suportes que partam da realidade do sujeito e da valorizagdo do
conhecimento prévio. “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele’’ (FREIRE, 1992, p.11-
12).

E necessario unir e valorizar o que cada sujeito envolvido no processo traz de suas vivén-
cias e visdo de mundo, buscando desenvolver um trabalho de reflexdo dialdgica diante de situ-
acOes-problemas locais e globais 0 que muitas vezes ndo é contemplado no livro didatico. O
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), antes denominado Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), programa que ao longo do processo educacional passou por diferentes refor-
mas e nomenclaturas, tomou formato parecido com o atual, a partir de 1996, atende desde o
ensino fundamental ao médio. As editoras lancam a proposta de seu material atendendo todas
diretrizes, passam por uma criteriosa avaliacao pelo MEC, apds esse processo o material é dis-
tribuido nas escolas.

E tarefa de professores e equipe pedagdgica analisar as resenhas contidas no guia do
PNLD para escolher adequadamente os livros a serem utilizados no triénio, tarefa concedida a
partir de 1996. O livro didatico deve ser adequado ao projeto politico-pedagdgico da escola; ao

aluno e professor; e a realidade sociocultural das institui¢des.
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A escola deve apresentar duas opgOes na escolha das obras para cada ano e disciplina.
Caso ndo seja possivel a compra da primeira opcao, o Programa Nacional do Livro Didatico O
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) envia a escola a segunda colecéo
escolhida. Portanto, a escolha da segunda opcao deve ser tdo criteriosa quanto a primeira. No
volume “Apresentacdo do Guia”, encontram-se as orientacGes detalhadas referente a escolha
das colecdes.

A resolucdo n°51 de 16 de setembro de 2009, dispde sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico para Educacao de Jovens e Adultos (PNLD EJA). Em seu inciso § 4° As escolas pu-
blicas de ensino médio serdo beneficiadas com obras do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), regido por resolucéo especifica do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE), independentemente da modalidade de ensino.

Tem como objetivo disponibilizar livros didaticos aos estudantes jovens, adultos e idosos
das entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado, das escolas publicas com turmas de
alfabetizacdo e de ensino fundamental e médio na modalidade EJA. Os livros didaticos serdo
todos consumiveis e entregues para utilizacdo dos alunos e educadores beneficiarios, que pas-
sam a ter sua guarda definitiva, sem necessidade de devolucao ao final de cada periodo letivo.

A escolha e distribuigdo trienal de forma integrada dos livros didaticos considerando to-
das as matriculas e reposicdo anual de forma integral para cobertura das matriculas adicionais
sdo acOes em conjunto entre FNDE/SEDUC e escola. De acordo com os PCNs de Ciéncias e
suas Tecnologias (1998) ao se denominar a area como sendo ndo s6 de Ciéncias e Matematica,
mas também de suas Tecnologias, sinaliza-se claramente que, em cada uma de suas disciplinas,
pretende-se promover competéncias e habilidades que sirvam para o exercicio de intervencdes
e julgamentos préticos.

Isto deve propiciar a construcdo de compreensdo dindmica da nossa vivéncia material, de
convivio harménico com o mundo da informacdo, de entendimento historico da vida social e
produtiva, de percepcdo evolutiva da vida, do planeta e do cosmos, enfim, um aprendizado com
carater pratico e critico e uma participacdo no romance da cultura cientifica, ingrediente essen-
cial da aventura humana. E nesse caminho norteador que analisamos os livros da EJA do Ensino
Médio da Escola Maria do Carmo Bezerra, trata-se de livros integrados dividido nas areas hu-
manas e exatas: Colecdo Viver, aprender, adotado desde 2014 tendo como validade 2017, tra-
tando de diversos assuntos e atividades reflexivas de acordo com cada tema abordado e gravuras

de acordo com a idade/série.
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H& também o uso dos livros do sistema regular correspondendo ao 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Médio, os professores vao intercalando o uso dos livros de acordo com cada semestre

da EJA, ja que a duracdo é de um ano e meio. Como sera apresentado através das fotos a seguir:

Figura 9- Livro didatico da EJA

Vivian L. Hendonca

ENSIND MEDIO
1 BIOLOGIA
3¢ SERIE

B
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> Genética
> Evolucao

Ciéncias Humanas
Ensino Médio

Tempo, espaco e cultura

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
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Fonte: Autores (2019).

O livro de Biologia € composto por trés volumes, os conteidos sdo organizados em uni-
dades tematicas, permeadas pela leitura e atividades em quatro blocos: Revendo e aplicando
conceitos; trabalhando com gréficos; Ciéncia Tecnologia e Sociedade; e questdes do Enem. O
livro da area de Ciéncia Humanas, este volume inclui as disciplinas de Sociologia, Filosofia,
Histdria e Geografia.

No entanto, fica nitido até pela propria data expressa na capa do livro que os professores
trabalham com os livros da EJA desatualizados, pelo fato de fazerem parte do triénio que ja
concluiu desde 2017, mesmo sabendo que € apenas um dos subsidios que facilita a pratica do-
cente e a aprendizagem. Para Miranda e Luca (2004), o livro didatico é um produto cultural
dotado de alto grau de complexidade e que ndo deve ser tomado unicamente em funcéo do que
contém sob o ponto de vista normativo, uma vez que ndo so sua producao vincula-se a multiplas
possibilidades de didatizacdo do saber histérico, como também sua utilizacdo pode ensejar pra-
ticas de leitura muito diversas.

Para conclusdo do ensino médio que sdo trés anos, na EJA esse tempo é reduzido para um

ano e meio. E claro que os assuntos sdo abordados de maneira mais sucinta e de forma mais
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répida, porém os educadores usam além do livro destinado a essa modalidade, os livros do
sistema regular como subsidio pedagdgico, que sao divididos em trés modulos, hd uma adequa-
cdo de conteudo, a cada semestre é referente a cada ano cursado.

Os temas retratados nos livros da EJA em cada unidade sdo muito compartimentados,
ainda que seja indicada, em cada um dos capitulos, a disciplina da area relacionada, pois ndo
focaliza com uma conjuntura ampla de viséo global com o entrelagamento nas diversas areas
do conhecimento. Ha um descompasso das vivéncias e do contexto sociocultural dos alunos;
por isso a necessidade de implementar as mudancas necessarias e adequadas na pratica peda-
gogica. Moraes (2003) acrescenta, nada mais esta ilhado, existindo apenas um unico tipo de
matéria em diferentes graus totalmente estacionadas, neste ambito, o universo passou a cons-
truir uma grande teia onde tudo esté interligado. Assim, estamos todos interconectados, inter-
ligados, interagindo e influenciando um ao outro e a todo o universo.

Com as exigéncias criteriosas de avaliacdo pedagogica e as diretrizes curriculares muito
se modificou as tematicas abordadas nos livros didaticos, antes 0 homem era o dominante, a
natureza a servico do homem sendo o centro de tudo. Ainda assim, vemos de forma fragmentada
0 estudo da natureza como um contetido dissociado ndo estabelecendo uma interpelacéo entre

0 homem como parte integrante deste meio.
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5 SITUACOES DE REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL E RESIDUOS
SOLIDOS URBANOS: CAMPOS DE INTERACAO E DESCOBERTAS

[...] “Ainveng¢do da existéncia deu-nos a possibili-
dade de estarmos ndo apenas no mundo, mas com
0 mundo. Eu posso mudar o mundo e é fazendo
isso que eu me refaco. E mudando o mundo que eu

me transformo também.”
(PAULO FREIRE)

Permitir se refazer e ressignificar-se em um processo formativo, enquanto sujeito trans-
formado e transformador de um mundo, faz-se necessario para o enfrentamento das reais situ-
acOes de destruicbes do meio ambiente.

Este capitulo abordara os caminhos trilhados na pesquisa, tendo como objetivo avaliar a
partir do olhar de estudantes e professores, os limites e possibilidades das acdes educativas
desenvolvidas no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio da rede publica
no municipio de Acarape, bem como as tomadas de decisdo referentes a construcao do objeto
de investigacdo e os procedimentos para aproximagdo com a realidade e acesso aos dados, a
perspectiva tedrico-metodoldgica utilizada para discusséao e analise dos resultados.

Os pesquisados foram 24 discentes da EJA, identificados como D1, D2...., 04 docentes
neste sentido a pesquisa respeitou todos os aspectos éticos com a assinatura do termo de con-
sentimento livre e esclarecido (ver anexo), logo deu-se inicio as observacGes em sala de aula
seguindo um roteiro previamente planejado, diario/notas de campo (ver anexo).

Para além de observacdes das aulas de Biologia, viu-se a determinacgéo que se configurou
em um esfor¢o mutuo da turma e do professor, em participar de aulas noturnas promovendo o
desenvolvimento de um importante instrumento de incluséo social, a EJA. No tocante as ob-

servacdes descrevemos no quadro seguinte:

Quadro 1: Observagdes das aulas de Biologia

O tema da aula/
relacdo com o
meio ambiente

Objetos de
aprendizagem
utilizado

Metodologia
aplicada

Instrumento de
afericdo da
aprendizagem

Rendimento mé-
dio dos alunos?
Baixo (abaixo de
7,0), médio (7,0),
bom (acima 7,0)

grau de acidez

Ciéncias

bela

tancias; valor do
nivel de acidez;

Eu e o futuro do | Expositiva na | Livro didatico pa- | Atividade escrita | 7,0
ambiente lousa gina 225
Céalculo do PH- | Laboratério de | Uso de fita e ta- | Analise das subs- | 8,0
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grau de acidez na
escala em cada
substancia.

Formacao hu- | Expositiva na | Livro didatico Perguntas orais 7,0
mana lousa

Propriedades fi- | Expositiva na | Folha impressa Atividade indivi- | 7,0

sico quimicas da | lousa dual pesquisada

agua no livro didético.

Acidos nucléicos | Expositiva na | Livro didatico Perguntas orais 7,0
lousa

Biotecnologia Expositiva na | Lousa Perguntas orais 7,0
lousa

Fonte: Autores (2019).

As aulas ressaltadas prevaleceram de forma expositiva e o uso do livro didatico, como
demonstrado, apenas duas aulas neste periodo foi abordado a questdo ambiental, levando em
conta que sdo duas aulas de Biologia, totalizando doze aulas observadas. A abordagem com
aulas préaticas no caso do laboratorio, os alunos ficaram mais atentos e determinados a estudar,
ao passo que nas aulas expositivas os discentes ficaram dispersos e ndo se prenderam ao conte-
udo.

No dia a dia o professor € um mediador e interlocutor qualificado que proporciona diver-
sas possibilidades entre os objetivos propostos e a complexidade da sala de aula, com vistas ao
ensinar de maneira que haja correspondéncia no aprender.

Assim regressamos aos encontros, demonstrando os momentos relevantes obedecendo a
sequéncia didatica aplicada aos discentes, sensibilizando-os a reflexéo e trocas de vivéncias.

Na oportunidade, o primeiro passo foi o planejamento com o professor de Biologia para

mostrar a proposta da sequéncia didatica como mostramos na foto a seguir:
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Figura 10- Planejamento na escola com o professor de Biologia

Fonte: Autores (2019).

Ressaltamos que a proposta da pesquisa-acéo é colaborar e superar com as dificuldades
vivenciadas pelos sujeitos participantes, as estratégias didaticas sdo minunciosamente escolhi-
das para que possamos atingir os propdésitos planejados.

Conforme Barbier (2002, p. 30), através dos estudos de Lewin foram classificados quatro

processos diferentes que caracterizavam a pesquisa-a¢do como:

1) A Action-Research diagndstica - visa produzir planos de acdo encomenda-
dos. A equipe de pesquisadores intervém numa situacdo existente (motim ra-
cial, ato de vandalismo), estabelece um diagnéstico e recomenda medidas sa-
neadoras.

2) A Action-Research participativa - envolve, desde o inicio, no processo da
pesquisa, 0s membros da comunidade em perigo (estudo de Northtown, perto
de Nova York, sobre o autoexame das atitudes discriminatdrias de uma comu-
nidade de 40 mil habitantes em 1948).

3) A Action-Research empirica - consiste em acumular os dados das experi-
éncias de um trabalho cotidiano nos grupos sociais semelhantes (por exemplo,
clubes de jovens rapazes). Esse tipo de pesquisa vai levar ao desenvolvimento
gradual de principios mais gerais, como ja o demonstrou a medicina clinica.

4) A Action-Research experimental - exige um estudo controlado da eficécia
relativa das diferentes técnicas utilizadas em situagGes sociais aproximada-
mente idénticas.

Neste sentido, percebemos que a pesquisa-a¢do segue uma sequéncia, partindo da raiz do
problema, identificando-o e seguindo uma ordem até chegar na avaliacdo do resultado do pro-
cesso interventivo. Logo, 0s sujeitos participantes da pesquisa saem mais resistentes pelo co-

nhecimento construido que se desenvolve.
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A tessitura dos encontros se fortaleceram a cada situagéo de interagdo posta e vivenciada,
dessa forma, apds as apresentagcdes no qual cada um teve a oportunidade de se apresentar, em
seguida foram apresentados o0s objetivos para 0s encontros, deste modo agucando a curiosidade
dos alunos em relacéo a tematica abordada Educacdo Ambiental.

Veiga (2010) corrobora sobre os desafios educacionais principalmente citando a Consci-
entizacdo, o desenvolvimento cognitivo e suas dificuldades devem ser superadas, ha a necessi-
dade de um processo de “alfabetizagdo” em ciéncias naturais.

Logo, para praticarmos além da criatividade e buscarmos dos discentes os diagnosticos e
0s conhecimentos prévios sobre a tematica, usamos a dindmica da arvore. Seguindo com a pro-
posta, a primeira € a arvore dos problemas, tendo como raiz as agressdes ambientais, imagi-
nando os tipos de agressdes ambientais, 0s problemas causados com as agressdes, cada aluno
com a resposta para colar na arvore de acordo com seu conhecimento e suas colocacdes. Apds
os debates, colocamos a arvore das solucbes, seguindo o raciocinio das possiveis solugdes,
tendo como raiz ambiente preservado, visando a reflex&o para que cada um se perceba como
coparticipante do processo de construcdo de um ambiente equilibrado e saudavel demostrado

nas fotos abaixo:

Figura 11- Arvore dos problemas e arvore das solucdes

e

Fonte: Autores (2019)

Os diferentes sentidos ativaram o interesse e a curiosidade dos estudantes em compre-
enderem a importancia da preservagdo do meio ambiente, trazendo relevantes reflexdes sobre
as acdes praticadas pelo ser humano no cotidiano em sociedade, que devem ser instigadas em

diferentes acfes promovidas pelo poder publico.
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Destarte o0 estudo de Alves & Vidal (2016), a falta de implementar a¢fes de politicas
educativas no campo da educagdo ambiental, por parte do poder publico, “como palestras (...)
e sensibilizacao” (ALVES & VIDAL, 2016).

Neste intuito favorecendo um novo olhar, vimos um video -Meio ambiente e reciclagem,
e ainda na roda de conversa foi debatido sobre os resultados e os obstaculos encontrados e as
perspectivas de acdes considerando a abordagem da educagdo ambiental e fechando respon-
dendo a pergunta o que aprendi com o encontro de hoje?

No segundo dia na acolhida foi realizado uma dinamica do pirulito com o objetivo de
refletirmos a importancia do préximo em nossa vida, ou seja, 0 auxilio mutuo.

E dado um pirulito para cada participante, e os seguintes comandos: todos devem segu-
rar o pirulito com a méo direita, com o braco estendido. Nao pode ser dobrado, apenas levado
para a direita ou esquerda, mas sem dobra-lo. A méo esquerda fica livre, para tras e ndo podera
ser usada. Primeiro solicita-se que desembrulhem o pirulito, j& na posicao correta (braco esten-
dido, segurando o pirulito e de pé, em circulo). Quando a maioria conseguir (se a estiver demo-
rando demais deixe que abram usando a mao esquerda) dé a seguinte orienta¢do: sem sair do
lugar em que estdo, méo esquerda atras, direita segurando o pirulito e esticado sem poder dobréa-
lo, todos devem chupar o pirulito! Aguardar até que alguém tenha a iniciativa de imaginar como
executar esta tarefa, que sé ha uma: oferecer o pirulito para a pessoa ao lado!!! Assim, automa-
ticamente, os demais irdo oferecer e todos poderdo chupar o pirulito. Encerra-se a dindmica,
cada um pode sentar e continuar chupando, se quiser o pirulito que lhe foi oferecido, como
mostraremos posteriormente a foto. Para complementar os discentes foram convidados a ouvir

a mensagem:

As colheres de cabo comprido. Conta uma lenda que Deus convidou um ho-
mem para conhecer o céu e o inferno. Foram primeiro ao inferno. Ao abrirem
uma porta, 0 homem viu uma sala em cujo centro havia um caldeir&o de subs-
tanciosa sopa e a sua Volta estavam sentadas pessoas famintas e desesperadas.
Cada uma delas segurava uma colher, porém de cabo muito comprido, que
Ihes possibilitava alcancar o caldeirdo, mas ndo permitia que colocassem a
sopa na prépria boca. O sofrimento era Grande. Em seguida, Deus levou o
homem para conhecer o céu. Entraram em uma sala idéntica a primeira; havia
0 mesmo caldeirdo, as pessoas em Volta e as colheres de cabo comprido. A
diferenca é que todos estavam saciados. Nao havia fome, nem sofrimento. 'Eu
ndo compreendo’, disse 0 homem a Deus, 'por que aqui as pessoas estdo felizes
enquanto na outra I& morrem de aflicdo, se € tudo igual?' Deus sorriu e res-
pondeu: 'Vocé ndo percebeu? E porque aqui eles aprenderam a Dar comida
uns aos outros®. (AUTOR DESCONHECIDO, 2019)

3 O texto: As colheres de cabo comprido, foi retirado do blog: http://oscaminheiros.blogspot.de/
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Temos trés situacoes que merecem profunda reflexao:

1. Egoismo: as pessoas no 'inferno' estavam altamente preocupadas com a sua propria fome,

impedindo que se pensasse em alternativas para equacionar a situacdo;

2. Criatividade: como todos estavam querendo se safar da situacdo cadtica que se encontravam,

ndo tiveram a iniciativa de buscar alternativas que pudessem resolver o problema;

3. Equipe: se tivesse havido o espirito solidario e ajuda mutua, a situagdo teria sido rapidamente

resolvida. Dificilmente o individualismo consegue transpor barreiras. O espirito de equipe é

essencial para o alcance do sucesso.

Essa é uma proposta de atuacdo didatica que o docente pode desenvolver em sala de
aula, que muitas vezes tem como desenvolver, porém o ativismo torna-o acomodado numa pos-
tura de conforto ao livro didatico por ser uma solugdo mais viavel, ou em sua formacao foi de
fato conteudista ndo valorizando a autorreflexdo enquanto profissional que atua com sujeitos
reflexivos e receptores de opinides.

Neste sentido (NOVOA, 2018) ressalta que a formagao deve colaborar efetivamente a
reflexdo e de autorreflexdo, pois estes sdo essenciais numa profissdo de professor, neste sentido
ndo se esgota em matrizes curriculares cientificas ou mesmo pedagdgicas, mas é inevitavel, a
partir de referéncias e construgdes pessoais.

Em mais uma roda de conversa, apds as colocaces, foi proposta a primeira atividade intitulada

“Conhecendo os conceitos”, os conceitos impressos em folhas de sulfite espalhados (virados

para baixo) dentro deste circulo.

1. Osalunos serdo orientados em escolher uma folha, vira-la e fazer a leitura de qual conceito
nela esta escrito (por exemplo, coleta seletiva).

2. Ao ler cada conceito eles eram questionados sobre o que achavam que significava esse con-
ceito (“O que vocés acham que ¢ coleta seletiva™?) e se acham que tal conceito estava rela-
cionado com residuos solidos.

(VVocés acham que coleta seletiva tem alguma coisa relacionada com residuos s6lidos?).

3-Em seguida, pedir que faca a leitura do que significa o conceito e através das discussdes

observando as diferentes percep¢des como é mostrado a seguir:
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Figura 12- Descortinando o auxilia mutuo e os conceitos

Apds as discussdes sobre os conceitos e complementando com apresentacdo dos slides
e o video ilha das flores, na roda de conversa revelando através das questdes problematizadoras,
houve um consenso da necessidade de a¢fes conjuntas que devem ser tomadas como ponto de
partida nas vivéncias de forma coletivamente e partindo também de cada um e do lugar onde se
vive.

Tais sentimentos de coletividade deve ser um resquicio de uma acdo docente e princi-
palmente de todo o fazer pedagdgico escolar, diante as situagdes vivenciadas e problematizadas.
Para Forster et al. (2011, p. 503) é exatamente “a defini¢do de uma estratégia comum, a qual
necessita do trabalho coletivo para se realizar, e se assenta na busca de solugdes para um pro-
blema consensual” s assim sera capaz do trabalho coletivo e a proposta pedagdgica da escola
progredirem. Para a conclusédo uma avaliagdo escrita um like no que foi positivo e um deslike
no que foi negativo.

No terceiro encontro ap0s a acolhida, foi mostrado para os discentes as leis que dao
embasamento a Politica Nacional de Residuos Solidos, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental, as vantagens da coletiva seletiva, o periodo de decomposicao dos
residuos solidos e todas as consequéncias sociais do contexto em que todos nds somos partici-
pantes ativos desse processo. Logo apos a explanagdo, além da constru¢do de um painel intera-
tivo, cada um dos expositores apresentaram um ponto ou aspecto do tema, completando ou
ampliando, quando necessario. Abaixo na foto retrata um dos momentos de discussao e apre-

sentacao.
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Figura 13- Apresentacéo e construgéo de painel interativo

Fonte: Autores (2019)

Nesse processo de mediagdo, permitiu-nos a apropriacdo de novas percepgdes e infor-
macdes pelos discentes. No decorrer dos encontros, constatamos que 0s sujeitos faziam um
movimento de comparacao entre as praticas acontecidas dentro da sala de aula de forma inter-
disciplinar sobre a Educacdo Ambiental e a importancia da mudanca de postura de cada um na
sociedade.

Dentro deste contexto, concordamos com Vasconcelos, Xavier etal (2018), a discusséo
sobre a palavra “interdisciplinar” ndo ¢é estanque ou de forma resumida ao significado de al-
gumas linguagens de verbetes, no que se refere que a interdisciplinaridade é tudo que é comum
a varias disciplinas ou resultado do confronto entre elas.

Dando prosseguimento, no quarto e Gltimo encontro da sequéncia didatica foi para a
aplicacdo do questionario aos discentes, percebemos que apds a interacao, facilitou a contribui-
¢ao, ja que vinham participando da pesquisa desde o seu inicio.

O total de alunos matriculados corresponde 33 alunos, contudo apenas 24 (vinte e qua-
tro) responderam ao questionario e participaram das acdes desenvolvidas no contexto da pes-

quisa demonstrado no topico a seguir.

5.1. Perfil e visao dos discentes

Esse topico mostra a concepcao dos discentes em relacdo a Educacdo Ambiental e as
praticas didaticas realizadas em sala de aula a partir dos relatos feitos em um questionario apli-
cado na sequéncia didatica

Numa analise dos dados coletados evidencia-se que a faixa etaria entre 21 a 42 anos.
Observando ainda sobre onde residem os discentes, depreende-se que a maioria reside na zona

urbana, o que melhora o dialogo, pois auxilia no cuidado com o meio ambiente, pois 0s que
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moram na zona rural vivem mais perto do verde, tem um bom relacionamento no trato com a
natureza e produzem menos residuos, diferentemente dos que moram na zona urbana.

Essas consideracdes indicam que a educacdo é um ato social, por tanto abrange e deve
fazer a diferenca nas vidas das pessoas, seja nos centros urbanos ou seja no campo, nenhum
espaco pode ficar alheio a essas reflexdes no ato de educar na preservacdo ambiental.

Corroborando Guimardes (2012), enfatiza que educar ambientalmente é mais do que
enternecer sobre o problema; além da fundamentacdo critica, é necessario o amor, a doacao, o
espirito de solidariedade e interagcdo com a natureza.

No que concerne o perfil do género, prevalece o sexo masculino, enfatizando que grande
parte alegam o distanciamento dos estudos por conta do trabalho. Convém mencionar que 0s
discentes sdo filhos de pessoas oriundas de um contexto social menos favorecido. Dentre 0s
discentes alguns ndo sdo naturais do macico de Baturité, mas em virtude dos pais que mantém
vinculos familiares o retorno ao municipio foi prioridade.

Dando continuidade a pesquisa, aplicamos o questionario, oportunizando aos sujeitos
a expressar de modo peculiar seus entendimentos, aprofundando os seus saberes e diferentes
pontos de vistas, neste intuito ao serem abordados sobre o entendimento de Educacdo Ambien-

tal, citamos as respostas de quatro discentes mais incisivos:

Que é muito importante saber que devemos cuidar do meio ambiente, pois se
cuidar bem do nosso planeta, com certeza viveremos mais e com salde. D2.

Eu entendo que temos que ser mais consciente naquilo que é nosso, cuidar
do ambiente e em tudo que estd em nosso arredor. D3.

Eu entendo que os professores tentam passar uma visédo de tudo que se
passa na natureza e que devemos fazer para tentar um pouco evitar o desas-
tre ambiental. D4.

E um estudo que facilita para os seres humanos entenderem das consequén-
cias de que eles mesmos estédo acabando com o planeta. D5.

Considerando o exposto, constatamos gque 0s sujeitos apontam um bom entendimento
sobre Educacdo Ambiental, fazem um elo perfeito com a realidade e sentem-se corresponsaveis
pela preservacdo do meio ambiente, dai a necessidade de vivéncias que resgate principios e
valores canalizando estratégias que despertem o desenvolvimento sustentavel.

Conforme Leff (2012), a educagéo deve ser um processo de Extensdo em Acdo, com
estratégias que tenham como proposito de formar valores, habilidades e capacidades para guiar
0s caminhos de transicdo para a sustentabilidade.
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Desse modo, o cotidiano escolar na EJA é considerado determinante na construcéo de
papeis suscetiveis as inovagoes de praticas que se constituem como ponto de partida para pro-
mover um ambiente equilibrado e saudavel ao ser humano.

Dando continuidade as contribuicdes de mais alguns discentes que foram enfaticos em
seus conhecimentos e na autorreflexéo:

E respeitar a natureza, tipo ndo fazendo queimadas, ndo poluindo rios, sa-
bendo separar os lixos. Melhor, devemos sempre plantar uma arvore. D8.

Temos que criar consciéncia dos atos, temos que pensar no proximo, na na-
tureza que sofre mais com toda agressao do ser humano. D9.

Que devemos preservar a natureza. Buscar melhoras para cada um de nos.
D10.

E a propria educagdo. O ser humano plantar, cuidar, colher e principal-
mente incentivar as outras pessoas a cuidar do nosso mundo. D12.

E uma area de ensino voltada a conscientizagdo. D13.

O meio ambiente esta muito degradado por falta de conhecimento da popu-
lacao, por isso é importante a Educacdo Ambiental. D14.

E necessario valorizar os conhecimentos de mundo dos discentes, pois nos revelam po-
sicionamentos amplos no contexto sagrado do meio ambiente, onde 0s mesmos demonstram a
tomada de consciéncia de que séo sujeitos que afetam e séo afetados na questdo ambiental.

Neste entrelacamento entre a realidade e as possiveis solu¢fes aos problemas postos,
diante deste cenario “Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipdtese sobre
os desafios dessa realidade e procurar solugdes. Assim pode transforma-la, e com seu trabalho
pode criar um mundo proprio: seu eu e suas circunstancias.” (FREIRE, 2011, p.15).

Diante as circunstancias, ha esperanca através da Educacdo Ambiental de somar agdes
positivas e benéficas, para que 0s sujeitos possam assumir um pacto de relacdes que interve-
nham consigo mesmo em seus atos, com 0 outro e com 0 meio ao qual esta inserido.

Com o intuito de verificar o conhecimento dos entrevistados, questionou-se qual a con-

cepcdo deles sobre residuos sélidos, destacaram que

Sao restos de alguns materiais inorganicos que ficam no solo de
nosso planeta. D6.

Que deve ser feito reciclagem de todos os produtos. D8.

Residuos séo alguns alimentos que ndo podem ser reciclados. D9.
Lixo, e 0 que ndo pode ser reciclado. D10.

Lixo, tudo aquilo que sobra dos materiais organicos. D11.
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Lixo que se recicla. D12.

Para muitos pode ser lixo, mas para outros sdo materiais importantes que se
pode renovar e reutilizar. D13.

S&o todos os materiais supérfluos ou perigosos. D14.

S0 tudo aquilo que nédo serve para alimentacdo, como: bagaco de cana, resto
de palha de milho etc. D15.

Sa0 aqueles que demora a ser decomposto no meio ambiente exemplos: vi-
dros, plasticos, latas. D16.

Os residuos solidos servem para adubo, para reciclar e deles também pode-
mos trabalhar e viver de maneira correta. D2.

E o lixo que n&o devemos colocar nos rios etc. D4.

E tudo que se aproveita para diminuir o lixo da terra. D5.

Com os depoimentos dos sujeitos sobre residuos solidos, fica claro a compreensdo dos
discentes e as suas dificuldades em torno das vivéncias construidas ao longo das tradi¢des so-
ciais, ou seja, vitimas de uma sociedade capitalista e excludente como se fosse um processo
natural.

Polli (2015) destaca que os avangos na sociedade possibilitam acesso ilimitado aos bens
de consumo, no entanto cobram um preco alto, o retorno é a destruicdo da natureza. Neste
dialogo de uma questdo problematizadora como dos residuos sélidos, percebemos que essa in-
quietude de um modo geral, depende de um processo formativo e educativo, transformador e
construtor de um sujeito capaz de efetiva participagdo como respeito e Compromisso em seu
contexto social e com os bens naturais.

Desta feita, vemos que o estudo da Educacdo Ambiental pode trazer os beneficios e
elementos basilares para uma educacdo critica, participativa e porque nao dizer libertadora, o
que sugere praticas pedagdgicas que busquem um conhecimento emancipatério e transforma-

dor. Para certificarmos a periodicidade desse estudo em sala de aula questionou-se:
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Grafico 2: frequéncia de estudo do tema Educacdo Ambiental

Com que frequéncia voceé estuda o tema Educacdo Ambiental
nas aulas

= NUNCA = ASVEZES

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Como podemos perceber 64% dos discentes responderam as vezes, 4% afirmam que
nunca estudaram o Educacdo Ambiental e 32% afirmam sempre estudarem o tema Educacéo
Ambiental. Neste sentido é preciso que essa abordagem néo seja estudada de forma restrita, as
percepcoes reais dos discentes séo fundamentais para entendermos a necessidade do desenvol-
vimento de uma pratica que vise de ac¢des significativas e que sejam interventivas na sociedade.

Dessa forma os conhecimentos adquiridos no periodo da graduacdo dos docentes ndo
sdo suficientes, é necessario um dialogo com os elementos da Pedagogia, logo se depreende-se
que a escola faz parte da sociedade que sofre intervencao de diversos componentes dentre eles
culturais, politicos, econdmicos no processo de ensino e aprendizagem (PIMENTA; LIMA,
2017).

O docente tem a oportunidade de mediar um trabalho construtivo, dindmico e real no
ambito escolar de forma intrinseca, agugcando a curiosidade, gerando aprendizagens que ultra-
passem os muros escolares e que de fato tenha um impacto positivo perante o contexto social.

No intuito de adentrarmos neste universo investigativo, indagamos na proxima questao
sobre alguns capitulos do livro didatico estudados sobre Educacdo Ambiental e residuos soli-

dos:

Poluicao das industrias no meio ambiente D6.
As industrias podem causar no meio ambiente D9.
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Queimadas, a fumaga que prejudica a nossa respiragéo D12.

A destruicdo da natureza para a construcéo de industria D09.

Alertar para a preservacgao e protecao da natureza D16.

Desatamento da Amazénia e queimadas e poluicdo ambiental na cidadeD15.
Preservagéo dos animais do meio ambiente D10.

Lixo nos rios D11.

Rios sujos, queimadas, residuosD1.

E possivel considerar que os discentes ja vivenciaram momentos de estudo sobre a te-
matica no livro didatico, refletir sobre Educacdo Ambiental é pensar para além de um curriculo
pronto e acabado, € pensar que os discentes tém seus modos peculiares de pensar, de estar e de
ver o0 mundo, trazendo para as rodas de dialogos, despontando suas experiéncias no trato com
0 meio ambiente.

Em linhas gerais, sdo varios os aspectos apreendidos relevantes sobre o tema Educacéo
Ambiental com os discentes e para possibilitar reflexdes acerca dos dados coletados, questio-

nou-Sse:

Gréfico 3: Nivel de dificuldade de estudo Educa¢do Ambiental

Vocé considera dificil estudar esse tema em sala de aula?

=SIM =NAO = ASVEZES

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Analisando o grafico é possivel vermos que a maior parte dos discentes 76% ndo consideram
dificil estudar Educacdo Ambiental, 20% dos alunos destacam que as vezes e apenas 4% consideram
dificil estudar essa tematica.
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Portanto, é oportuno dar condic6es aos educandos da EJA um ensino diferenciado sim, no que-
sito de aulas além de construtivas para se tornarem cidaddos conscientes de seus atos, que se tornem
promotores e preservadores do meio ambiente através da Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental constitui-se por ser uma educacao critica e libertaria para a cons-
cientizacao e transformacdo comportamental dos sujeitos, seja de forma individual ou coletiva-
mente, com o objetivo de transformar a realidade com vistas a melhorias futuras (MOURA et
al., 2014).

Nessa perspectiva, busca-se relatar as diferentes acepcdes dos discentes indagou-se qual

a importancia de estudar Educacdo Ambiental e residuos sélidos.

Serve para a pratica do ser humano de estar bem preparado para cuidar do
nosso meio ambiente. D7.

E importante pra todos porque ja tem estudos sobre o meio ambiente e 0
mundo j& esta bastante poluido. D14.

A importancia é muito grande, porque é um assunto que deve ser estudado
na escola desde o primeiro dia do aluno para assim conscientizar e tornar o
mundo mais diferente. D15.

Estudar esse assunto nos ajuda a compreender a nossa natureza e a cuidar
bem dela. D11.

E importante, pois aprendemos a ndo poluir o planeta e com isso podemos
ter uma vida com saude e prolongada. D2.

E importante para melhor sobrevivéncia da natureza para que no futuro
ndo tenha tanta dor como est& acontecendo hoje. D4.

Evidencia-se nas falas dos discentes, importantes aspectos sobre o conhecimento e a
importancia de se estudar a Educacdo Ambiental. Ainda entre os trechos proferidos pelos dis-
centes, destaca-se a conscientizacdo que é um importante elemento que constitui de forma efe-
tiva na busca preservacdo do meio ambiente de uma forma global e ndo de pequenas fatias,
numa perspectiva do todo, seja nos espa¢os educativos, seja em qualquer meio social.

Segundo Miller e Matos (2013) mesmo nos ultimos anos ter sido motivado a pratica de
politicas publicas no Brasil, evidencia-se que dentro das escolas a educagdo ambiental ocorre
de forma descontinua, e quando desponta é de forma lenta. Assim, destacamos que apenas em
2009 houve uma inclusdo da tematica ambiental nos Planos de Educagdo no pais, mas essa

inclusdo ndo se observa a educagdo ambiental nos projetos politico-pedagdgicos das escolas.
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Seguindo os passos do cenario da pesquisa, para coletar as informacdes usaremos codi-
nomes para identifica-los: Docente de Matematica chamaremos de DM, de Lingua Portuguesa

DP, Historia e Geografia chamaremos de DHG.

5. 2 Perfil e visdo dos docentes que lecionam na EJA

Inicialmente apresentamos 0s objetivos da entrevista, com a finalidade de alcangarmos
a participacdo dos docentes de forma consciente do processo a partir da aceitacdo como sujeitos
sociais.

Conhecer a trajetoria formativa e profissional dos docentes da EJA possibilita uma visdo
do panorama desafiador e compreender os elementos que constituem a pratica docente com a
Educacdo Ambiental.

Elaboramos um quadro-resumo com a finalidade de demonstrar os perfis destes profes-

sores de forma mais concisa, as informagdes ressaltam a formacao, experiéncia e a disciplina

que leciona.
Tabela 6: Perfil dos docentes
DOCENTE  GRADUA- UNIVERSIDADE EXPERIENCIA PROFISSIONAL DISCIPLINA
CAO QUE
LECIONA
Docente de Matematica Universidade Vale 10 anos de profissdo entre presi- Matematica
Matematica do Acaral dente do conselho escolar, regente
do laboratério de Ciéncias e se-
gundo ano como professor de
EJA.
Docente de Letras Universidade Vale 9 Anos entre o ensino fundamen- Lingua Portu-
Lingua do Acaral/Especia- tal e ensino médio, ensinei a EJA guesa
Portuguesa lista UNIA- no ensino fundamental e esse ano
FRO/UNILAB EJA do ensino médio.
Docente de  Geografia e Universidade Vale Ensino fundamental, ensino mé- Historia e Geo-
Histéria e Historia do Acarad dio e EJA 2 anos grafia
Geografia
Docente de Biologia Especializagio em Ensino Fundamental na escola Biologia
Biologia Biologia e Quimica  particular e 11 anos no ensino Mé-

dio e primeira vez na EJA.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

De acordo com o perfil dos docentes na tabela, séo profissionais que demonstram uma

larga experiéncia na docéncia, poréem recém ingressado na MODALIDADE EJA. Sabemos que
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a visao de mundo e suas concepcdes sdo pilares que interferem diretamente no desenvolvimento
do que diz respeito as a¢des pedagdgicas no campo da Educacdo Ambiental.

Neste aspecto a educacao deve ser problematizadora e mediada na escola por principios
como o cuidado, a responsabilidade universal e a cooperagdo absoluta; e adotar condutas tais
como hospitalidade, convivéncia o respeito, com a diversidade, a tolerancia e comensalidade
(BOFF, 2014).

Grande parte de atividades desenvolvidas dentro de sala de aula tem sua relevancia para
o fortalecimento de préaticas que contribuem na preservacdo do meio ambiente, porém nao sdo
partilhadas ou divulgadas.

Nessa perspectiva, indagou-se aos entrevistados qual a sua concepcédo sobre Educagéo
Ambiental?

A EA ¢ importante porque do ponto de vista de que o aluno ele possa desen-
volver uma consciéncia que ele faz parte da natureza que nés nao vivemos
sem a natureza, mas a natureza independente de nossa existéncia ela vai con-
tinuar existindo. Ela veria ser uma disciplina assim como outras disciplinas
ela deveria fazer parte do ambiente escolar de um todo cem por cento. (DHG,
2019)

E um tema muito importante para a sociedade e para a escola porque ela tem
gue puxar esse tema como uma forma de proteger 0 meio ambiente pois é o
meio em estamos inseridos, cuidar do meio ambiente desde um simples gesto
de vocé colocar o papel no ch&o isso ja tem um impacto no meio ambiente até
grandes projetos que podemos desenvolver em parceria com o poder publico,
deve ser lido, deve ser estudado para a gente poder contribuir para a melho-
ria do meio ambiente.DM.

E uma tematica que precisa ser estudada, discutida, mas que muitas vezes é
colocada de lado, por conta de outros tema mais emergentes, ditos mais im-
portantes, mas falo pra eles tem que ser trabalhado dentro de casa, dentro da
escola, dentro do ambiente social, mas as vezes eu fico conversando vamos
selecionar o lixo? Mas as vezes eu fico pensando, pra que? Se vai tudo pra
um lugar s6. Fica dificil a gente mostrar o que poderia ser feito, se a gente
ndo tem condicBes de fazer o minimo. Estamos na rua com um lixo na méo e
somos obrigados a colocar na rua porque nao temos um ambiente para depo-
sitar, fica dificil ter uma ideia, eu particularmente guardo na minha mochila,
no meu bolso. Vejo que um em dez faz esse tipo de coisa, mas também se a
gente ndo fizer a nossa parte e passar essa ideia fica mais dificil. DLP.

Vejo como um assunto que deve ser trabalhado constantemente, trazendo um
pouco da realidade deles, porque muitas das vezes eles tem esse conheci-
mento, mas ndo de uma forma tao formal e a Educac@o Ambiental é isso, ver
qual a importancia do meio ambiente, da sociobiodiversidade, o que pode ser
utilizado e o que nao pode, uma consciéncia de utilizar os recursos de maneira
proveitosa, resguardando as futuras geracgdes, vejo a Educacdo Ambiental o
cuidado e a prevencdo com todos 0s recursos naturais que nés temos. DB.
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E neste &mbito do cuidar, pensar no outro e no bem da coletividade e também no futuro,
pressupde uma transformacao de atitudes, ou seja, uma postura ética. E a nova postura, a ética
ambiental que diferencia o sujeito ecoldgico na captacdo de uma série de valores e crencas que
o0 constituem como tal (SANTQOS, 2016).

Neste sentido, ndo se pode desprezar o trabalho pedagdgico de forma interdisciplinar,
ndo havendo nenhum prejuizo das especificidades dos contetdos, mas que agregue valores re-
ais.

Considerando as respostas expressas pelos docentes, percebemos uma tomada de cons-
ciéncia e a necessidade de preparo do docente para lidar com a problemética que envolve a
questdo ambiental. O outro aspecto relevante dos docentes segundo as respostas fica evidente
que sao conhecedores e acham pertinentes a problematica, quando indagados.

Quando questionados sobre sua concepc¢do a respeito de residuos solidos, os docentes
responderam

Lixo, aquele que tem maior tempo de desgaste na natureza e os residuos séli-
dos dentro dos municipios brasileiros ndo tem um bom tratamento, ndo tem
um bom tratamento, ndo tem muito o que fazer, e 0 tempo que a gente vive
tem tantas formas de aproveitar os residuos de como reutilizar, mas muitas
vezes 0s municipios ndo utilizam de forma correta e acaba virando um lix&o
e é um problema em todo municipio. DHG

S4o0 restos de coisas que nao mais utiliza e acaba acumulando, ficam em lo-
cais que prejudicam o meio ambiente e consequentemente a nossa vida.DM.

O Brasil é o quarto maior produtor de residuos sélidos, é uma estatistica
muito alta, nds temos leis que punem o descarte a céu aberto, as cidades mais
proximas do macico de Baturité foi colocado para a construgdo de um local
coberto que era para ter acontecido desde marc¢o de 2018,tem algumas cida-
des como €é o caso de Pacoti que ndo pode ter o lixo por causa dos lencoéis
freaticos por conta de contaminagdo e que faz uma associacdo com outras
cidades para ter uma ajuda para que esse descarte seja feito mais adequado,
ai eu vejo o quanto a gente poderia fazer, existe acdes, existe a ideia, mas
nao existe a pratica, poderia fazer muito mais, mas sd fica no papel. DLP.

Seria todos os materiais utilizados pelo homem, pode divergir de algum ma-
terial ou outro como residuo industrial, residuo urbano, vai depender muito
dessa utilizag&o, residuos sélidos é tudo que € utilizado pelo homem e descar-
tado e que de certa forma pode ser reaproveitado. DB.

Corroborando com os diversos conceitos, Machado (2010, p. 577) definiu residuos s6-

lidos como:

[...] lixo, refugo e outras descargas de materiais solidos, incluindo residuos
solidos de materiais provenientes de operac¢des industriais, comerciais e agri-
colas e de atividades da comunidade, mas ndo inclui materiais solidos ou dis-
solvidos nos esgotos domésticos ou outros significativos poluentes existentes
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nos recursos hidricos, tais como a lama, residuos solidos dissolvidos ou sus-
pensos na agua, encontrados nos afluentes industriais e materiais dissolvidos
nas correntes de irrigagdo ou outros poluentes comuns na agua.

Material que ndo tem mais utilidade e sdo descartados, mas que em grande parte, tam-
bém poderia ainda ser reutilizados pela propria populacdo, porém pela falta de conhecimento
ou mesmo de incentivos ndo ha um gerenciamento no controle dessa problematica. Pensando
nesta relevancia, indagamos: qual a importancia da insercdo do tema Educacdo Ambiental e

Residuos sélidos na EJA?

Como é adulto e ja tem uma concepcdo melhor que o adolescente ele ja vai
ter uma experiéncia de vida e se ele pegar essa experiéncia de vida dele em-
bora ele ndo saiba muitas vezes entre aspas o que é Educacdo Ambiental ou
muitas vezes essa palavra residuos sélidos que ndo é muito usada no dia a
dia, mas ele vai poder levar isso para casa dele ou de alguma forma levar isso
para a vida dele isso pode se transformar em pratica, o que no EJA é um
pouquinho dificil trabalhar isso numa sala de EJA, porque encontra resistén-
cia. DHG

E muito importante porque pra eles é um tema muito bom, além de serem
adultos e ja terem uma formacao de vida, eles tem essa maturidade encarar o
tema com facilidade até porgue ja estdo inseridos no mercado de trabalho
eles tem como através dessa teoria que podemos levar para a sala de EJA se
converter em acGes no cotidiano deles, muitas coisas que eles ndo sabem po-
dem aprender e melhorar o meio ambiente no qual estao inseridos.DM.

Essa questdo, tem uma grande ideia, mas assim na EJA tem uns alunos dife-
renciados porque eles ja tem uma vida a parte, sua vida prépria, sua vida
particular definida, trabalho, casa, familia, filhos e essas pessoas de certa
forma ja tem uma identidade colocada que a gente poderia conversar e colo-
car e chegar a um resultado melhor, enquanto temos o ensino médio com ado-
lescentes despreocupados, muitas vezes irresponsaveis ,quando falamos de
um tema assim entra aqui e sai ali, ndo se apropriam e a EJA poderia real-
mente trazer para a vida, porque ja tem a identidade formada, inclusive do
gue é certo ou errado, ou quando falamos algo eles tomam logo pra si, mas
na verdade ndo chega a ideia 14, fica dificil de ser trabalhado algo que nédo
chega e que ndo € trabalhado porque a EJA é muito a parte da escola. DLP.

Acredito que é para dar um conhecimento a mais, porgue eles vivenciam cons-
tantemente em casa no trabalho, essa questao ambiental, mas quando se tra-
balha de uma forma mais voltada, mais direcionada, eu acredito que vocé
consegue alcancar os seus objetivos, entdo trabalhar a Educagdo Ambiental
tanto no ensino regular como na EJA é muito importante. DB.

Ensinar de fato exige uma reflexao profunda ja que a educacao deve ser um ato liberta-
dor, logo se faz necessario criar possibilidades para os discentes aprenderem e serem protago-
nistas. A modalidade EJA, também precisa ser vista como alunos capazes de estudar e experi-
mentar todas as possibilidades de aprendizagens refletindo e avaliando num processo dialético

constante.
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Conforme Panagio (2016), ndo hd um saber maior ao outro, ndo existe diferencas entre

os saberes, segundo mostramos na figura abaixo de uma forma simbolica atraves das pétalas da

Rosa.

Figura 14- Rosa dos saberes necessarios ao exercicio da docéncia

Rosa dos saberes necessdrios ao c_n'g

docéncia profissional

a2 dec olhar

Fonte: Paniago (2016).

Dessa forma, observando as pétalas da rosa, no que tange as areas de conhecimento,

todos os saberes sdo complementares a EA deve permear por todas as disciplinas agrupando

valores como possibilidades de insercédo de aulas préticas, vivenciais e significativas. No intuito

de adentrarmos especificamente, explorar as opinides, percepgdes, concepgdes a respeito do

cotidiano escolar, indagamos sobre 0s tipos de praticas ou atividades desenvolvidas com a re-

ferida tematica:

Foi desenvolvido aulas, confesso como é no periodo noturno e horéario dife-
renciado pra gente trabalhar uma aula pratica, eles ja vém cansados do dia
a dia do trabalho, fadigados, eu trabalhar um tema como esse, é legal, d& pra
trazer, até dar. Trabalho geralmente com temas com matérias de jornais, por
exemplo aquecimento global, a gente traz data show e mostra o porqué essas
transformacdes estdo ocorrendo, por exemplo a falta de chuva no Ceara, o
problema do lixo na cidade de Fortaleza por exemplo, de Acarape ou no ma-
cico de Baturité, entdo ja vai trazendo o problema dos residuos solidos e como
tratar de uma forma bem geral. Trabalho temas para que eles desenvolvam
uma consciéncia ambiental ja que sdo adultos eles absorvem de maneira mais
facil e pratica. Mas o que eu queria na verdade era trabalhar uma aula de
campo com eles e isso € um pouco mais dificil. DHG.

Na verdade, trabalhei projetos com essa tematica no sistema regular, mas na
EJA ndo.DM.
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Geralmente a gente pede para que eles cologuem a vivéncia, o dia a dia deles,
mas sempre a gente traz um video, uma historia, um relato, uma noticia, uma
situacdo que faca que ele enxergue o tema e a Educa¢ao Ambiental. DB.

Apesar de eu trabalhar no sistema regular com projetos dessa tematica, na
EJA eu ndo trabalho nenhum projeto especifico. DLP.

O docente deve alem de possibilitar uma formagéo cidadd, de forma critica, ensina-los
uma postura atuante, transformadores da realidade e ndo contribuir para formar seres passivos

e programados a meros repetidores de ideias. De acordo com Freire (2015, p.29):

O intelectual memorizador, que Ié horas a fio, domesticando-se ao texto, te-
merosos de arriscar-se, fala de suas leituras quase como se estivesse recitando-
as de memoria — nao percebe, quando realmente existe, nenhuma relacéo entre
0 que leu e 0 que vem ocorrendo no seu pais, na sua cidade, no 18 seu bairro.
[...] E como se os livros todos a cuja leitura dedica tempo farto nada devessem
ter com a realidade de seu mundo. O educador precisa criar seres histdricos,
capazes de intervir no mundo.

Em torno das diversas situacdes ora vivenciadas na atual conjuntura social, grandes séo
as exigéncias em torno da pratica docente, como ter uma pratica libertadora e desenvolver nos
discentes as competéncias e habilidades de uma compreenséo leitora principalmente do mundo
que o cerca.

H& uma incongruéncia nas respostas entre os docentes, percebemos que enquanto de-
senvolvem projetos e atividades no sistema regular, na EJA posicionam-se de forma diferenci-
ada, restringindo-se apenas aos contetidos programados.

Dessa forma, o docente deve compreender a importancia de sua aula na formacdo dos
docentes, perceber que através da sua aula integra e expande o desenvolvimento destes sujeitos
com a consciéncia do real significado de sua agdo em sala (FRANCO, 2016).

Quando indagamos sobre quais materiais ou recursos vocé utiliza para o desenvolvi-

mento dessas atividades:

Na EJA infelizmente ndo, porque o nosso publico era faltoso e também pela
questao do tempo em si, uma aula o tempo é bem mais curto.DM.

Textos, videos e a propria explanagéo trabalhando com a oralidade. DLP.

Os demais ja acrescentaram a resposta na pergunta anterior, € possivel constatar com as
diversas situacOes existentes no cotidiano, que apesar da variedade de possibilidades de praticas
didaticas diante dos elementos mostrados, também ocorrem fragilidades e desafios de firmar

um desenvolvimento de um trabalho com uma relagéo proficua na pratica.
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Pimenta (2012) ressalta sobre a necessidade de ressignificacdo da Didatica e das Meto-
dologias e entende que as duas tém o0 ensino como objeto de estudo. A falta de uma relagéo
entre 0s componentes curriculares e temas relevantes como a protecdo ambiental, essa caréncia
de dialogo, muitas vezes dentro da propria escola, dificulta ou impede a préaxis. Situando e
refletindo as praticas de ensino, ndo como forma de culpabilizar o docente, mas com vistas ao
processo formativo como espaco de problematizacdo das contradi¢des existentes, neste sentido
indagamos: A sua formacéo académica te deu embasamento suficiente para abordar essa

tematica com seus alunos ou necessita de uma formacgdo complementar?

Todos necessitam de uma formacdo complementar, nossa formacéo acadé-
mica é bem superficial e geral, com certeza seria muito bom um complemento.
DHG.

Na minha formacéo ela ndo teve esse direcionamento, estudamos a prépria
didatica voltada para o ensino da Matematica, e posteriormente os calculos
mais aprofundados especificamente voltado para a area, era muito bom que
toda a graduacdo tivesse um total de horas voltado para essa questdo Educa-
¢do Ambiental, porque é muito importante.DM.

Com certeza uma formacao complementar, a minha &rea ndo contempla nada
a respeito da Educagdo Ambiental e residuos sélidos, o que eu sei é algo pro-
prio que eu busco em leituras e pesquisas, eu tento buscar para tentar auxiliar
meus alunos. DLP.

Realmente se ndo for o esforco, dedicacdo, o buscar outras fontes, s6 ndo
seria suficiente. DB.

Com base nas falas, depreendemos que no processo formativo determina e estrutura o
trabalho cotidiano no interior da organizacéo e pratica pedagdgica escolar. Percebemos que 0s
docentes ndo receberam 0s conhecimentos necessarios sobre a EA, ndo experienciaram meto-
dologias, alternativas desejaveis para confrontar com a realidade da sala de aula e seus desafios
reais sobre a referida temética.

Freire (2016) nos alerta que foi por aprender que o ser humano descobriu a possibilidade
de ensinar, isto €, ndo existe o ato de ensinar sem o ato de aprender. Ensinar € uma pratica
cultural e quebrar paradigmas culturais com inovacgdes que correspondam as novas exigéncias
sociais ndo é um processo simples, nem tampouco facil.

Desta forma a EA precisa fazer parte dos curriculos nos cursos de formagdes na cons-
trucdo da identidade docente com valores éticos, em um processo reflexivo critico e dindmico.
Partindo para um sentido mais amplo no contexto escolar interrogamos: A escola desenvolve

algum tipo de projeto sobre Educacdo Ambiental? A EJA participa?
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A escola desenvolve sim, inclusive tem aulas eletivas voltadas para esse
tema, mas a EJA infelizmente ndo. DHG.

A escola desenvolve projetos inclusive sobre o lixo em parceria com a UNI-
LAB, foi feito lixeiras para a separacao dos residuos, mas na EJA nao teve
nenhum projeto.DM.

Sim, as aulas eletivas sdo contempladas com esses temas inclusive dividido
por ano, para que o aluno que aja a inser¢do do aluno no contexto, para que
eles possam interagir e intervir numa possivel solu¢cdo. Mas na EJA n&o tem
essa parte. DLP.

A escola desenvolve, mas a EJA n&o participa, ela tem o projeto como a horta,
ano passado tivemos uma parceria com os alunos da UNILAB, mas no ensino
regular, a EJA infelizmente n&o. DB.

Na sequéncia das falas, foi nos deixando transparecer a problematica da exclusdo da
modalidade EJA dos diversos projetos desenvolvidos na escola. Fica evidente a necessidade de
um dialogo reflexivo entre os docentes sobre a EA, na interacdo dialdgica para promoverem a
reorganizacdo do conhecimento, incluindo os debates das vivéncias dos discentes em relacéo
as questdes socioambientais. Segundo Loureiro e Kaplan (2011), a reflexdo sobre educacéo
ambiental nas escolas é um momento que deve envolver educacao, escola e sociedade no intuito
de melhorias nos habitos socioambientais mais saudavel e equilibrado.

A acdo docente de forma coletiva e problematizadora, possibilita o replanejamento e a
ressignificacdo da acdo docente, despertando para uma visdo mais ampla nas dimensdes politi-
cas e sociais. A fala frequente sobre o ndo desenvolvimento de projetos que envolvem a EJA,
apontam para a necessidade de continuarem e fortificarem as acdes em EA dentro desta moda-
lidade. Aprofundando o dialogo na busca da compreenséo de sobre EA e o curriculo, questio-

nou-se sobre o livro didéatico, se faz alguma abordagem sobre essa referida tematica?

Sim, faz. DHG.

O livro ndo ia diretamente para a temética Educacdo Ambiental, até porque
a Matematica é pouca imagem e sim mais nUmeros, mas por vezes existiam
imagens que retratavam essa Educagdo Ambiental elas falam por si proprio,
mas diretamente ndo.DM.

O livro didéatico esta ultrapassado, faco mais a linha com o livro do sistema
regular, vejo o contelldo contemplado no terceiro ano, mas ndao contempla
essa tematica. DLP.

Faz, traz alguns capitulos sobre o meio ambiente, poluigdo, o descarte do lixo.
DB.
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Destarte as respostas apresentadas, percebemos uma discrepancia e os obstaculos que
0s docentes vivenciam em sua pratica didatica, ou seja, as condi¢des de trabalho que ndo sdo
satisfatorias a uma praxis eficaz. Este desafio, remete-nos a diversas reflexdes, ndo tanto exte-
nuante, mas no ambito das relacdes entre 0 conhecimento, o docente e o discente em um cenario
que deve ser inovador e de forma atuante e propositada no sentido de uma formacéo cidada no
combate as agressdes a0 meio ambiente.

Assim, para mapear diante da complexa situacdo, ensejando 0s aspectos relevantes na
percepcéao dos docentes sobre a EA, questionamos: Vocé tem alguma sugestdo para que haja o

aprofundamento sobre essa abordagem no curriculo da EJA?

Além do livro que j& temos voltado para essa tematica, poderia ser voltado
em forma de minicurso pra eles. DHG.

Na questdo da Matematica é mais complicado porgue 0 nosso objetivo € de-
senvolver o raciocinio l6gico, mas nao impede de ter uma parceria com 0s
demais professores da EJA e essa carga horaria ser distribuida de modo que
existisse uma aula ou duas semanalmente voltado para esse tema, dentro
dessa aula poderia fazer um subprojeto dentro da escola que pudesse acordar
esses alunos pra essa questdo ambiental.DM.

Trazer o que ja acontece na escola para a EJA, seria de bom tamanho, porque
sO acontece tudo isso de forma bonita e organizado no sistema regular, eles
terem acesso 0 que acontece durante o dia, que eles tivessem mais contato
com 0s projetos, a escola pode se organizar nesta parte. DLP.

Com certeza com o desenvolvimento de projetos, conteddos mais especificos
seria bem mais proveitoso e mais interessante. DB.

Com base nas respostas, despontam a complexidade do ensino, ensinar nao é simples-
mente “transmitir” precisa ser voltado para aprendizagens, requer que despertem nos alunos
uma nova forma de pensar de maneira critica, formulando hipéteses e estabelecendo relagdes
com a realidade. Enfatizando a resposta “o desenvolvimento de projetos, contetidos mais espe-
cificos seria mais proveitoso e interessante” (DB), na verdade para que isso se estabeleca, o
docente deve assumir uma postura interdisciplinar, integrando os saberes com vistas a trocas de
informagdes no coletivo, estimulando o espirito solidario na constru¢do do conhecimento.

Conforme Pimenta (2015, p. 89), denominada pela pesquisadora de uma ruptura “exis-
tencial — cognitiva” do que seja ensinar:

O pré-conceito que fica abalado é o de que ensinar é transmitir. Abre-se cami-
nho para compreender que o ensino de qualidade sera aquele que resulte em
qualidade formativa; portanto que ensinar € organizar intencionalmente as
condigdes para sua realizacdo de modo que desenvolva o exercicio da critica
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para a transformacdo das condicGes sociais vigentes, com vistas a superar as
desigualdades e gerar emancipacao social e humana.

Corroborando com Pimenta, ensinar e trabalhar os contetidos de forma integrada, acre-
ditando na capacidade dos docentes e contribuindo para a construcdo de uma formacdo cidada,
que despertem conhecimentos significativos e vivenciais. No entanto, para que isso também
aconteca, € necessario que o docente seja sujeito de uma formacéo critica, reflexiva e compro-
metida para a superacdao dos entraves sociais, principalmente no que diz respeito as questdes
ambientais.

Ao ter acesso ao cendrio que a pesquisa proporcionou, as praticas didaticas dos docentes
da EJA sobre Educacdo Ambiental e refletindo sobre as percepc6es dos discentes, percebemos
os desafios em adotar novos aprendizados englobando agdes educativas de forma contextuali-
zada com o0 modo de vida dos sujeitos envolvidos, dispondo a sensibilizagdo e 0 compromisso
acerca da relevancia de se proteger 0 meio ambiente. As praticas educativas ambientais com
atividades interdisciplinares e o desenvolvimento de projetos, deve se tornar efetivamente des-
pertando a consciéncia e auxiliando na manutengdo do meio ambiente, preservando 0s recursos
naturais fortalecendo um trabalho multiplicador e disseminador na busca do desenvolvimento
sustentavel.

A insercdo desses novos desafios e a quebra de paradigmas culturais na escola, nao é
uma tarefa facil, no entanto ha diversas possibilidades no envolvimento dos sujeitos para im-
plementacéo e consolidacdo de agdes concisas que possam atrair o interesse e que estimulem o

pensamento critico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O sujeito pensante nao pode pensar sozinho; nao
pode pensar sem a co-participacao de outros sujei-
tos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo had um
‘penso’, mas um ‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que
estabelece o ‘penso’ e ndo o contrario. Esta co-
participacao dos sujeitos no ato de pensar se da na
comunicacdo. O objeto, por isso mesmo, ndo é a
incidéncia terminativa do pensamento de um su-
jeito, mas o mediador da comunicagao.

(Paulo Freire)

Respondendo a problematica da pesquisa, considerando o contexto que alude as agres-
sdes ambientais ndo como intuito de simplesmente julgar, mas de realizar uma anélise critica
tendo a Educacdo Ambiental como proposta de minimizar, fortalecer e superar as fragilidades.
Apdbs um diagnostico numa conjuntura global, que de certa forma é bastante 6bvio, porém nesta
pesquisa mostramos dados concisos e relevantes, que poderdo servir de fontes para a comuni-
dade escolar pesquisada e comunidade académica.

Compreendendo as concepcdes e praticas sobre Educacdo Ambiental e residuos solidos
urbanos de alunos dos professores/as da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio da
rede publica do municipio de Acarape, foi possivel observar diversas possibilidades e perspec-
tivas, mas também desacertos, desde 0os componentes curriculares trabalhados a formacao dos
professores pesquisados pela ndo abordagem da referida tematica.

A Educacdo Ambiental mesmo se fazendo presente na grade curricular contemplando
de forma interdisciplinar, ou seja, nas diversas areas de conhecimento, de forma parcial nos
livros didaticos, amparada legalmente, ainda assim é tida como um desafio no contexto educa-
cional, seja no sistema regular e prioritariamente na modalidade da EJA.

Ao analisarmos criteriosamente a educacdo ambiental, refletimos e trazemos a tona que
para se alcancar os objetivos propostos com esse estudo, é imprescindivel que os ensinamentos
repassados na escola transcendam o ambiente escolar, havendo uma interagdo entre o ambiente
educacional e a realidade da comunidade na qual os individuos estédo inseridos, estimulando-os
as praticas direcionadas a sustentabilidade.

Assegurando os discentes a capacidade de transformar a sociedade, através do acesso as
informacdes de forma mais detalhada a respeito das consequéncias das agressdes ambientais,
inclusive tratando sobre os riscos a salde e a vida de todos que residem na comunidade, no
entorno dela e em todo o planeta, com certeza 0s pensamentos, as visoes e as posturas mudaréo

diante do cenario descrito.
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Essas estratégias desempenham um papel fundamental para efetivar a Educacdo Ambi-
ental, logo ha a necessidade de implementar programas permanentes de educacdo ambiental,
gue ndo necessitem de financiamentos para ocorrerem, mesmo porque diante de um cenario de
mudancas de regressdes politicas em que pontos cruciais que eram para serem valorizados séo
desprovidos de financiamentos e atencéo publica.

Isso emana ac¢Bes de forma coletiva em todos os &mbitos e especificamente nas préaticas
educativas para que sejam ampliadas, e que se consiga alcancar os grupos em condicOes de
vulnerabilidade social e ambiental.

Conforme os dados obtidos, compreendemos que os docentes possuem conhecimento
conceitual da Educagdo Ambiental, tem consciéncia da importancia do desenvolvimento desse
trabalho, no entanto isso é assegurado de forma parcial e que infelizmente a EJA ainda se en-
contra excluida de um saber sistematico, pratico e necessario ao crescimento e formacao cidada.

Considerando a metodologia proposta com a pesquisa-agéo a qual propusemos, conse-
guimos realizar com éxito, mediando sentimentos, reflexdes, ressignificando valores e princi-
pios nas rodas de conversas sobre a Educacdo Ambiental, como mola propulsora na preservacao
do meio ambiente. Os didlogos contribuiram de forma efetiva, pois foram expressas evidenci-
ando as percepcOes dos discentes na coleta das respostas.

A realidade apresentada na pesquisa, permitiu-nos identificar elementos politicos, peda-
gogicos e epistemoldgicos presentes na legislacdo brasileira relativa a Educacdo Ambiental
acerca das articulacdes dos aportes tedricos entre diferentes autores que referenciam o assunto,
e 0s principais avancos sobre educacdo ambiental em contextos nacionais, quanto internacio-
nais.

Através das observagdes permitiu-nos descrever e analisar os limites e as possibilidades
das experiéncias de educacdo ambiental voltadas a Educacéo de Jovens e Adultos e suas rela-
¢cBes com a Educacdo Ambiental e Residuos Solidos a partir dos saberes e das praticas docentes
executadas em sala.

Assim, sendo a realidade da escola um bergo investigativo inesgotavel, oportunizando
conhecer 0s anseios, as lacunas e experienciar uma aproximacao com a realidade educativa no
sentido de descortinar o aprender em seus aspectos socioambientais.

Emergir caminhos que busque trilhar praticas absolutamente concretas, significativas ao
contexto real dos discentes se faz necessario, para que possa intervir e modifica-lo a seu favor
com empenho e respeito com perspectivas de uma melhor qualidade de vida.

Nesta pesquisa detectamos primeiramente a necessidade de instituir no Projeto Politico Pe-

dagdgico da escola projetos que envolvam a Educacao de Jovens e Adultos com a valorizagdo desta
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modalidade e a insercdo do tema Educacdo Ambiental para que na disseminagdo do conhecimento
seja valorizado todos os que nela compdem, ndo esquecendo de perpassar 0s muros escolares.

Ficou nitido além do grande potencial dos jovens e adultos, a sua disposi¢cao em desenvolver
atividades voltadas para a educagdo ambiental, interagindo e congregando uma parcela cada vez
maior de sujeitos ativos que possam contribuir para o desenvolvimento da conscientizacao.

Por fim, expressamos através desta analise, apenas o inicio de uma investigacdo desse
objeto, pois ndo se esgota nesse estudo, para que venham muitas outras pesquisas, principal-
mente de carater empirico com vistas a pesquisa acdo, que de forma interventiva na tentativa
de ativar questdes como o fendbmeno pesquisado e que possa aferir descobertas reluzentes rela-
tivas a EJA e a EA que a pouco tempo eram ofuscadas e menosprezadas.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Antonio Roberto Xavier , CPF 01357695748, RG 2008880165-3, docente do Instituto de
Desenvolvimento Rural (IDR) da Universidade da Integracdo Interacional da Lusofonia Afro-
Brasileira, orientador de Maria do Socorro Lopes da Silva, CPF n°455 078 803-87, RG
n°1922878/90, aluna do Curso do Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias
Sustentaveis — MASTS da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), venho te convidar para participar da pesquisa :A Educacdo Ambiental e os Residuos
Sélidos Urbanos A Partir de Concepgdes de Discentes e Docentes da Educacao de Jovens e Adul-
tos do Ensino Médio em Acarape, Ceara.

Objetivo geral: Compreender as concepcdes e praticas sobre Educacdo Ambiental e residuos so-
lidos urbanos de alunos e professores/as da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio da
rede publica do municipio de Acarape, estado do Ceara.

Descri¢cdo dos procedimentos realizados: Portanto, solicito sua colaboragdo nesta pesquisa,
aceitando participar de uma entrevista, realizada na Escola de Ensino Médio Maria do Carmo
Bezerra. A entrevista sera realizada através da aplicacdo de um questionario semiestruturado com-
posto por 9 perguntas. O tempo de duragdo da entrevista sera de, aproximadamente, 40 minutos.
Além disso, realizarei observaces em sala de aula no decorrer que estiver realizando a coleta de
dados e encontros com os discentes. Ressalto que participarei das duas aulas de Biologia minis-
trada por semana. Os dados encontrados nesta pesquisa serdo apresentados na dissertacdo e em
seguida em eventos cientificos, respeitando o anonimato e a privacidade de todos(as) os(as) en-
trevistados(as), ou seja, 0s seus dados pessoais, e dos(as) demais pesquisados(as), ndo irdo apare-
cer em nenhum lugar e somente a equipe executora da pesquisa podera ter acesso a eles. Vocé
tem o direito de decidir ndo participar dessa pesquisa, mas sua participacdo seria importante, para
demonstrar dados reais no contexto educacional. Informo que a pesquisa para todos os docentes
e discentes da EJA do Ensino Médio que € de grande relevancia, pois aborda a temética da Edu-
cacdo Ambiental e residuos sélidos produzidos dentro da escola. Portanto, esse estudo produzira
beneficios na sala de aula, servindo como fonte de pesquisa para o0s docentes, e que desejam con-

textualizar através de novas metodologias de ensino a temética Educagdo Ambiental no contexto
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da sustentabilidade. Mesmo que aceite participar, vocé pode, por qualquer motivo, retirar sua
autorizacgdo para esse processo a qualquer momento do andamento da pesquisa.
Descricdo dos desconfortos e riscos da pesquisa:

Informo, ainda, que este estudo ndo oferecera riscos fisicos a sua salde, 0s possiveis riscos sao
de natureza psicoldgica, tendo em vista que a aplicacdo das entrevistas podera levar o individuo
a refletir sobre sua condicdo social, uma vez que inquirindo sobre o conhecimento que os indivi-
duos concebe sobre residuos sélidos e educacao ambiental, pode causar a esses participantes trans-
torno ao refletir sobre sua condicdo social, profissional e familiar, podendo leva-los a momentos
de baixa estima, além disso pode o educador sentir-se constrangido, incomodado com a presenga
do observador em sua sala, que inicialmente se torna um ser estranho aos demais. Para minimizar
esses possiveis riscos as entrevistas serdo individuais e se demonstrar constrangimento ou des-
conforto, interromperei a entrevista e perguntarei se vocé deseja continuar a atividade. As infor-
mac0es fornecidas serdo de uso exclusivo do estudo, e divulgadas, posteriormente, como resulta-
dos de pesquisa. Ressalto que ndo sera oferecido, nem cobrado qualquer valor financeiro, a vocé
e a nenhum participante desta pesquisa. Assim, caso aceite, vocé assinara este Termo de Consen-
timento Livre Esclarecido em duas vias e receberd uma delas. Para maiores esclarecimentos, en-
trar em contato com o pesquisador responsavel no enderecgo profissional: Campus das Auroras —
Rua José Franco de Oliveira, s/n, CEP: 62.790-970, Redencdo — Ceara — Brasil. Em caso de du-
vidas, procurar também o Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos da Unilab, situado
na Sala 303, 3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira, s/n, CEP:
62.790-970, Redencdo — Ceara — Brasil, com Tel: 3332.6190 e E-mail: cep@unilab.edu.br;

ou acesse a Plataforma Brasil no link:  http://aplicacao.saude.gov.br/plataforma-

brasil/login.jsf



http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login.jsf
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login.jsf
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login.jsf
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Consentimento Pos-Esclarecido

Eu, , portador (a) do

documento de identidade nimero afirmo que entendi que

a pesquisa Educacdo ambientais e residuos sélidos urbanos: concepcdes de discentes e docentes
da EJA do Ensino Médio em Acarape, Ceara. Concordo em participar da referida pesquisa, ndo
me opondo a responder o questionario utilizado na entrevista. Também tenho ciéncia que po-

derei retirar meu consentimento de participacao a qualquer tempo do processo de pesquisa.

Participante da pesquisa Pesquisador responsavel

Responsavel pela realizacdo da entrevista
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Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Mestrado Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis

Mestranda: Socorro Lopes
Orientador: Dr. Roberto Xavier
Acompanhamento de Aula

Rastreamento

Escola:
Professor(a):
Data:

Série:  Turma:___ N2dealunos:

Tema da Aula:

Hora de inicio: Hora do término:

Coleta de dados sobre a Metodologia

1. Quais objetos de aprendizagem o professor utilizou?

( ) Livro. Nome: Capitulo:
Paginas:

( ) Video. Titulo: Fonte:

( ) Audio. Titulo: Fonte:

() Objetos virtuais de aprendizagem usando computador.

Qual? Fonte:

2. Metodologia aplicada

( ) Expositiva na lousa

( ) Expositiva na lousa e dindmicas em trabalho coletivo : ( ) jogos, ( ) trabalho em dupla
ou () trabalho em grupo

() Expositiva na lousa e uso de outros objetos de aprendizagem:( ) video, () musica ou (

) programa de computador

3. Pequeno resumo da aula sobre a metodologia (apresentou cansativa? Os alunos demostra-
ram interesse no assunto? A aula foi inteiramente boa ou teve algum problema no em algum
momento? E possivel perceber algum aluno com comportamento especial?
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Coleta de dados sobre a abordagem Educacdo Ambiental e sua contextualizacdo

1. Otema da aula tem alguma relacdo com o meio ambiente?
( )sim:
( ) néo:

2. O professor utilizou alguma abordagem voltada para 0 meio ambiente?
() sim:

( ) néo:
Avaliacdo da Aprendizagem

1. Qual instrumento o professor usou para aferi¢do da aprendizagem do conteudo abordado
nesta aula?

() Prova escrita

() Arguicdo

() Resultado de jogos

() Outro:

2. Qual foi a rendimento médio dos alunos?
Baixo (abaixo de 7,0), médio ( =7,0), bom (acima 7,0)?
Comentarios adicionais

1. Voceé tem alguma sugestdo para que essa aula tenha abordagem do meio ambiente no con-
texto da sustentabilidade dos recursos naturais?

2. Outros comentarios
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M MASTS

Mestrado Académico em

—ZUNILAB

Universidade da Integracao Internacional

s
da Lusofonia Afro-Brasileira Soc e Tecnologias

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA (UNILAB)

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
INSTITUTO DE ENGENHARIA E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - IEDS
MESTRADO ACADEMICO EM SOCIOBIODIVERSIDADE E TECNOLOGIAS SU-

TENTAVEIS - MASTS

QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES

Nome:

1. O que vocé entende de Educacdo Ambiental?

2. O que vocé entende por Residuos sélidos?

3. Com que frequéncia vocé estuda o tema Educagdo Ambiental nas aulas?
( ) nunca ( )asvezes ( )sempre

4. Voceé poderiaindicar alguns capitulos do livro didatico que vocé estudou Educacdo Am-
biental e residuos solidos?

5. Vocé considera dificil estudar este tema em sala de aula?

( )sim ( )nédo () asvezes

6. Qual a importancia de estudar Educacdo Ambiental e Residuos solidos?
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ENTEVISTA COM DOCENTES

1 Dados do Docente

Nome completo: -------====mmmmmmmmmmmmmm oo eee memem oo e e

Qual sua formagao aCademICa 1--=-=-=====mmmmm oo s

1-Qual a sua concepcdo sobre Educacdo Ambiental?

2-Qual a sua concepcao sobre Residuos sélidos?

3-Qual a importancia da insercéo do tema Educacdo Ambiental e Residuos sélidos na EJA?
4-Que tipo de praticas ou atividades vocé desenvolve com a referida teméatica? Descreva.
5- Que materiais ou recursos voceé utiliza para o desenvolvimento dessas atividades?

6-A sua formacdo académica te deu embasamento suficiente para abordar essa teméatica com

seus alunos ou necessita de formagdo complementar?
7-A escola desenvolve algum tipo de projeto sobre educacdo Ambiental? A EJA participa?
8-0 livro didatico faz alguma abordagem sobre essa referida temética?

9- Vocé tem alguma sugestao para que haja o aprofundamento sobre essa abordagem no curri-
culo da EJA?

Abaixo, apresenta-se um quadro com o perfil escolar dos educandos
com base complementar de informacdes preenchidos nos documentos no ato da matricula na
escola.

Quadro 2. Onde residem e faixa etaria dos discentes.

Discentes Zona rural Zona urbana Idade

D1 X 27 Anos
D2 X 22 Anos
D3 X 25 Anos
D4 X 27 Anos
D5 X 22Ano0s
D6 X 35Anos
D7 X 25 Anos




D8 X 26 Anos
D9 X 24 Anos
D10 X 22 Anos
D11 X X 27 Anos
D12 X 31Anos
D13 X 23 Anos
D14 X 23 Anos
D15 X 26 Anos
D16 X 40 Anos
D17 X 21 Anos
D18 X 42 Anos
D19 X 23 Anos
D20 X 22 Anos
D21 X 25 Anos
D22 X 24 Anos
D23 X 30 Anos
D24 X 32Anos

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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No gue concerne ao género, naturalidade dos discentes e profissdes dos pais mostramos no
quadro a sequir.

Quadro 3. Género, naturalidade e profissdo dos pais.

Discentes Sexo Naturalidade Profissdo do pai | Profissdo da mae
D1 Feminino Redencéo Agricultor Doméstica

D2 Feminino Redencéo Aux.de servigo Aux.de servigo
D3 Feminino Maracanau Pintor Aux.de servico
D4 Masculino Fortaleza Agricultor Agricultor

D5 Masculino Redencéo N&o reconhecido | Agricultora
D6 Masculino Redencéo Motorista Doméstica

D7 Masculino Redengdo Agricultor Agricultora
D8 Masculino Fortaleza Pintor Doméstica

D9 Feminino Redencéo Motorista Doméstica
D10 Masculino Redencéo Agricultor Costureira
D11 Feminino Redencéo Agricultor Doméstica
D12 Feminino Fortaleza Aposentado Doméstica
D13 Masculino Redencéo Borracheiro Doméstica
D14 Masculino Redencéo Folguista Doméstica
D15 Masculino Fortaleza Agricultor Domeéstica
D16 Masculino Redencéo Pedreiro Agricultor
D17 Masculino Fortaleza Carpinteiro Doméstica
D18 Masculino Redencéo Agricultor Agricultora
D19 Masculino Maracanal Mecénico Cabelereira
D20 Masculino Redencéo Agricultor Doméstica
D21 Feminino Fortaleza N4o declarado Doméstica
D22 Feminino Redencdo Agricultor Agricultora
D23 Feminino Redengéo Motorista Doméstica
D24 Feminino Redencéo Falecido Falecido

Fonte: Dados da pesquisa (2019)



