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RESUMO

Sociolinguistica é um campo cientifico que tem como principal objetivo o estudo da lingua
juntamente com a sociedade, sobretudo, relacionando a lingua falada e a sua comunidade de
fala. Nesse ambito, os pesquisadores da area perceberam a necessidade de levar esses estudos
para a educacéo, surgindo a Sociolinguistica Educacional, com a proposta de que o Ensino de
Lingua Portuguesa deve focalizar na ampliacdo do repertorio comunicativo dos estudantes,
legitimando as variedades culturais e linguisticas. Nessa mesma perspectiva, os documentos
legais da educacdo no Brasil, tais como LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — n°
9.394/1996), os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais — 1997 a 2000), a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular — 2018) vém defendendo que os processos de ensino e de
aprendizado da lingua portuguesa devem ser alicercados na Educacdo Linguistica. Desse
modo, a partir da Sociolinguistica Educacional como perspectiva teorica e dos documentos
normativos que regulamentam a educacéo brasileira, este trabalho de conclusdo de curso tem
como objetivo compreender a elaboracdo das provas de Linguagens, Codigos e Suas
Tecnologias do ENEM, especificamente as questdes de Lingua Portuguesa. Assim sendo,
optamos metodologicamente pela analise do Catalogo de Questdes de Lingua Portuguesa
Separadas por conteudo/assunto (2009/2017), do Instituto Federal do Parana (IFPR). Depois
de compreendermos a organizacdo desse Catalogo, selecionamos algumas questfes a fim de
observar 0s principios subjacentes a sua elaboracdo. A partir dessas analises, depreendemos
que, se temos a intencdo de propiciar aos nossos estudantes da educacéo béasica o direito ao
acesso a formacdo superior, é importante desenvolvermos atividades pedagdgicas baseadas na
educacdo linguistica, incentivando interpretacdes textuais criticas e a ampliacdo de sua

competéncia comunicativa.

Palavras-chave: Lingua portuguesa - Variacdo - Brasil. Sociolinguistica - Brasil.

Universidades e faculdades - Vestibular. 1. Exame Nacional do Ensino Médio (Brasil).



ABSTRACT

Sociolinguistics is a scientific field whose main objective is the study of language together
with society, above all, relating the spoken language and its speech community. In this
context, researchers in the area realized the need to take these studies to education, with
Educational Sociolinguistics emerging, with the proposal that the Teaching of Portuguese
Language should focus on expanding the communicative repertoire of students, legitimizing
cultural and linguistic varieties. In this same perspective, the legal documents of education in
Brazil, such as LDB (Law of Directives and Bases of Education - n° 9.394 / 1996), PCNs
(National Curriculum Parameters - 1997 to 2000), BNCC (National Common Curricular Base
- 2018) have been defending that the teaching and learning processes of the Portuguese
language should be based on Linguistic Education. Thus, from the Educational
Sociolinguistics as a theoretical perspective and from the normative documents that regulate
Brazilian education, this course conclusion work aims to understand the elaboration of the
ENEM Languages, Codes and Its Technologies tests, specifically the issues of Language
Portuguese. Therefore, we chose methodologically to analyze the Catalog of Portuguese
Language Questions Separated by content / subject (2009/2017), from the Federal Institute of
Parana (IFPR). After understanding the organization of this Catalog, we selected some
questions in order to observe the principles underlying its elaboration. From these analyzes,
we understand that, if we intend to provide our basic education students with the right to
access higher education, it is important to develop pedagogical activities based on language
education, encouraging critical textual interpretations and the expansion of their

communicative competence.

Key words: National Secondary Education Examination (Brazil). Portuguese language -

Variation - Brazil. Sociolinguistics - Brazil. Universities and colleges - Entrance exam.
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1 INTRODUCAO

Os estudos sociolinguisticos vém sendo desenvolvidos hd um tempo consideravel nas
principais academias cientificas do mundo. Especificamente no Brasil, esses estudos tém sido
debatidos desde a década de 1970 e, cada vez mais, ganham espacos dentro do ambito da
ciéncia linguistica. De forma geral, esses estudiosos comprovam que lingua e sociedade,
juntas, devem ser estudadas, sobretudo, interrelacionando a lingua falada e a sua respectiva
comunidade de fala. Num processo de desenvolvimento da Sociolinguistica, 0s pesquisadores
da area perceberam a necessidade de levar esses estudos para area da educacgdo, surgindo a
Sociolinguistica Educacional, com a proposta de que o Ensino de Lingua Portuguesa deve
focalizar na ampliacdo do repertorio comunicativo dos estudantes, legitimando as variedades
culturais e linguisticas. Em uma mesma perspectiva, desde a década de 1990, os documentos
legais da educacdo no Brasil, tais como LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — n°
9.394/1996), os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais — 1997 a 2000), a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular — 2018) vém defendendo que os processos de ensino e de
aprendizado da lingua portuguesa devam ser alicercados na Educacao Linguistica.

Atualmente, muito embora saibamos que essas teorias ndo sejam recentes, as
propostas feitas pela Educacdo Linguistica (TRAVAGLIA, 2011), de modo geral, e pela
Sociolinguistica Educacional (CYRANKA, 2018), de modo especifico, ainda ndo sdo
praticadas a contento na educacdo basica do pais. Nesse sentido, levando em consideracéo que
os livros didaticos sdo a principal ferramenta que sustenta o processo de ensino e de
aprendizado, uma grande quantidade desses livros selecionados para serem trabalhados nas
escolas ainda propde um ensino linguistico de forma muito superficial. Por conseguinte, entre
outros motivos, os professores de Lingua Portuguesa continuam priorizando trabalhar com a
gramatica tradicional.

E valido destacar que, desde o ensino fundamental Il, eu frequentei escolas da rede
publica do Estado da Bahia, especificamente, o Colégio Militar. Naquela época, as nossas
avaliacGes eram separadas por area, tal como ocorre no Enem, sendo que as questdes eram
objetivas e, muitas delas, eram advindas do proprio Enem, de vestibulares de universidades
publicas ou de provas para ingressar nos Institutos Federais. A partir dessa estratégia, a gestdo
da escola entendia que se tratava de uma maneira de nos preparar para essas provas. No
entanto, quando se tratava das questdes de Lingua Portuguesa, eu sempre tirava uma nota

abaixo da média — situacdo que se repetia com muitos de meus colegas. Por que isso
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acontecia? Olhando a partir de hoje (momento em que termino o meu curso de Letras),
levanto a hipéGtese de que o motivo se dava pelo fato de que nossas aulas de Lingua
Portuguesa serem voltadas para o ensino de gramatica tradicional e de literatura. No entanto,
as questbes das provas se baseavam no modelo dos vestibulares, isto é, havia textos
complexos para serem interpretados com criticidade, algumas questdes de literatura — que
igualmente exigiam anlises criticas, o que pouco auxiliava nossas aulas de “historia da
literatura” — e nenhuma questao de gramatica.

A primeira vez que ouvi falar em Linguistica foi quando entrei na universidade para
cursar Letras. A partir dai, comecei a desenvolver o seguinte raciocinio: se eu vou ser
profissional da educacdo, na area de Lingua Portuguesa, vou precisar quebrar esse paradigma
de que ensinar lingua € ensinar gramatica tradicional, a partir do qual eu vivi meu processo de
escolarizagdo. Nesse contexto, durante a minha trajetoria na graduacdo, especificamente em
2019, eu tive a oportunidade de realizar um estagio ofertado pelo Governo do Estado da
Bahia, na condicdo de Professora-estagiaria. Entdo, uma escola para mais de mil alunos, e o
meu papel era oferecer refor¢o escolar aos alunos de ensino medio, j& que naguela escola o
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) estava consideravelmente baixo. No
entanto, quando cheguei a escola, ndo encontrei alunos interessados no reforco. Entéo, passei
boa parte do tempo na sala dos professores lendo os livros didaticos.

Nos colégios estaduais, os professores de cada area de conhecimento tém que se reunir
com a coordenadora da escola para atualizar os contetidos que estdo sendo trabalhados. Um
dia, durante um dos chamados ACs (Atividades Complementares) de Linguagens, em que
participei ainda na condicdo de estagiaria, a coordenadora apresentou para os professores 0s
PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) de Linguagens. Nesse
momento, eu tive uma pequena esperanca de que o ensino de Lingua Portuguesa tinha
ultrapassado aquela ideia de que a Gramatica Tradicional era o melhor para se ensinar lingua
materna. Mas, quando finalmente eu pude ir a sala de aula acompanhada da professora
supervisora, que trabalhava apenas com o 3° ano EM, eu vi que a gramatica tradicional
continuava sendo o foco do ensino de lingua. Pouco tempo depois, aconteceu a edicdo do
ENEM daquele ano. Na segunda-feira, um dia ap6s o primeiro dia da aplicacdo da prova, 0s
professores em exercicio da area de Lingua Portuguesa discutiram sobre a prova de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Eles chegaram a conclusdo de que deveriam

trabalhar mais com a andlise linguistica e com interpretacdo de texto para que os alunos
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obtivessem uma melhor nota no exame. Ressalto novamente que essa conclusdo chegou
apenas no ano de 2019!

A partir dessa motivagdo pessoal, este € um trabalho de conclusdo de curso que tem
como objetivo compreender a elaboracdo das provas de Linguagens, Codigos e Suas
Tecnologias do ENEM, especificamente as questdes de Lingua Portuguesa. Com esse
objetivo, analisamos o Catalogo do Instituto Federal do Parand, que organizou as questdes de
Lingua Portuguesa em macro-areas e em subéreas, totalizando 631 questdes retiradas das
edicbes do ENEM de 2009 a 2017. Em sintese, observamos que a educagdo linguistica é
fundamental para resolver uma boa parte das questdes de Lingua Portuguesa do ENEM.
Observamos essas questdes a partir das discussdes tedricas da Sociolinguistica Educacional e
dos documentos legais que servem como diretrizes educacionais no Brasil.

Apos a introducéo deste trabalho, a préxima secéo é a de numero dois, a qual recebe o
titulo de Sociolinguistica, em que as principais ideias teoricas sdo debatidas. Em seguida, a
secdo trés € nomeada Exame Nacional do Ensino Medio, em que séo debatidas as propostas
do Exame a partir dos documentos legais. Logo depois, na secdo quatro, intitulada
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias no ENEM: analise dos dados da prova de lingua
portuguesa, a partir dos debates das se¢des anteriores, analisamos as questdes do Catalogo do
Instituto Federal do Parana e uma Unica questdo do ENEM de 2018 referente ao Pajuba —
variedade linguistica tipica da comunidade LGBTQI+. Finalmente, a secdo cinco é dedicada

as Consideracdes Finais e, por ultimo, sdo alistadas as Referéncias Bibliograficas.
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2 SOCIOLINGUISTICA

Primeiramente, segundo Coelho et al (2015, p.11), para iniciar os estudos da
Sociolinguistica é preciso abandonar algumas ideias equivocadas, tais como, por exemplo, de
que lingua é um sistema pronto e acabado e que ndo esta sujeito a variagdo e a mudanca.
Devemos, pois, compreender que a realidade dos falantes pode influenciar na maneira de
falar. As autoras ainda acrescentam que “para conhecer a Sociolinguistica é necessario, antes
de mais nada, “abrir a cabega” para aceitar a lingua que esta sendo usada a nossa volta como
um objeto legitimo de estudo.” (COELHO et al, 2015, p.12).

Assim, a lingua é um dos principais objetos de estudo da Sociolinguistica. Trata-se de
uma area dos estudos linguisticos que analisa a relacdo da lingua que falamos com a
sociedade em que vivemos. Para entendermos melhor os estudos de Sociolinguistica, vamos

Ver 0 que as autoras acrescentam:

As pessoas a nossa volta falam todas da mesma forma. Tanto é verdade que elas se
entendem perfeitamente. Todas (a excecdo das estrangeiras, olhe 1a) falam o
portugués. Se for o caso, podemos até especificar: todas falam o portugués
brasileiro. Ou entdo [...] elas falam todas de maneira diferente. Umas pronunciam
todos os ‘S’ (provavelmente aquelas que passaram mais anos na escola), outras tém
sotaques diferentes e outras ainda usam palavras cujo significado talvez ndo
conhecamos, por se tratar de expressdo de uma determinada regido do pais ou que
s8o usadas por uma geracdo diferente da nossa. (COELHO et al., 2015, p.12).

Tendo em vista esses aspectos, os diferentes grupos sociais apresentam caracteristicas
de acordo com a origem, idade, escolaridade, entre outros fatores relacionados aos falantes.
Acerca disso, as autoras afirmam que “isso quer dizer que as pessoas a nossa volta falam de
diferentes maneiras. (COELHO at al., 2015, p.13). Em suma, a lingua apresenta um carater
variavel e mutavel, mas também é um sistema muito bem organizado. Ainda segundo Coelho
et al (2015):

A lingua é um sistema organizado — tdo organizado que seus falantes se
comunicam perfeitamente entre si, ndo importando se um mora no interior de Séo
Paulo e o outro na capital do Rio Grande do Sul, se um tem 6 anos de idade e 0
outro 60, se um tem curso superior € 0 outro ensino fundamental. [...] a lingua
varia, e essa variacdo decorre de fatores que estéo presentes na sociedade — além de
fatores que podem ser encontrados dentro da propria lingua. (COELHO et al, 2015,
p. 13).
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Assim sendo, a Sociolinguistica se preocupa com a realizacao da lingua falada e com a
forma como os falantes veem e avaliam essa lingua. Ademais, as autoras acrescentam que na
sociolinguistica entendemos a lingua como um sistema de regras, mas algumas regras sdo
categoricas (regras que sempre se aplicam da mesma forma) e outras sao variaveis (regras que
se aplicam de modo variado). (COELHO et al., 2015, p. 13). E importante sabermos que a
Sociolinguistica € uma ampla area de estudos, que abrange varios questionamentos sobre a
relagdo entre lingua e sociedade.

Para compreendermos ainda mais os estudos de Sociolinguistica, Ronald Beline
(2015) assevera que essa ciéncia tém o objetivo de “verificar de que modo fatores de natureza
linguistica e extralinguistica estdo correlacionados ao uso de variantes nos diferentes niveis da
gramatica de uma lingua — a fonética, a morfologia e a sintaxe — e também no seu 1éxico”
(BELINE, 2015, p. 225). Portanto, trata-se de uma ciéncia que busca entender a
heterogeneidade da lingua, ou seja, como a variagdo é organizada.

Em outra perspectiva, a Sociolinguistica pode abranger o limite entre os diferentes
falares da lingua. Desse modo, Beline (2015, p. 225) explica que os/as pesquisadores/as desse
campo cientifico revelam interesse em investigar se os falantes de uma determinada lingua
apresentam diferentes modos de fala de acordo com o lugar onde vivem, situacdo de fala ou
de acordo com o grau socioecondmico do falante.

Destaca-se que o presente trabalho cientifico filia-se nos limites da Sociolinguistica,
logo, propomos uma compreensdo mais ampla sobre essa perspectiva tedrica. A
Sociolinguistica Variacionista atende por outros termos, segundo Coelho et al (2015; 14),
podemos chamé-la de Sociolinguistica Laboviana, porque o linguista norte-americano
William Labov é considerado o primeiro tedrico desse campo cientifico. Além disso, ha os
gue a chamam de Sociolinguistica Quantitativa, porque os estudiosos dessa area precisam
enfrentar grande quantidade de dados relacionados ao uso da lingua, o que pede uma analise
estatistica. Ela também é denominada como Teoria da variacdo e mudanca linguistica, ja
gue sua maior preocupacdo que € investigar 0s processos que abrangem a variacdo e a
mudanca linguistica. Naturalmente, em se tratando de lingua, tudo o que acontece conta com
uma explicacdo, que encontramos dentro ou fora dela — existem forcas que agem sobre a
lingua e a influenciam continuamente. (COELHO et al, 2015, p. 14).

Avangando nossos estudos em Sociolinguistica, vamos entender as diferencas em
relacdo as nocGes de variedade, variacdo, variavel e variante. Primeiramente, para entender a

concepcdo de variedade linguistica, Coelho et al. (2015) nos convidam a pensarmos na fala
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das pessoas que convivem ao nosso redor, amigos e familiares. Entdo as autoras questionam:
“mas o que faz a fala dessas pessoas parecer igual ou diferente?” (p.14). Logo, elas

respondem:

[...] o que une a fala das pessoas em quem pensamos é o fato de elas falarem
portugués. [...] embora todas elas falem a mesma lingua, existem algumas
caracteristicas que diferenciam a fala de um determinado grupo social da fala de
outro grupo. (COELHO et al, 2015, p.14)

E possivel destacar que Coelho et al (2015, p.14) chama de variedade a caracteristica
da fala de um determinado grupo. As autoras ainda acrescentam que “a partir de critérios
sociais, podemos pensar, por exemplo na variedade dos falantes mais escolarizados, na
variedade dos falantes mais jovens e na variedade das mulheres.” (COELHO et al, 2015, p.14)
Ademais, é importante salientar que existe uma variedade que € mais discutida pelos

sociolinguistas, a variedade culta:

A variedade culta é normalmente associada as camadas mais altas da piramide
social. E, em geral, a lingua usada pelos falantes mais escolarizados, com maior
remuneracdo. [...] Essas pessoas, por seu status, comumente gozam de prestigio
social, e esse prestigio é transferido para a sua fala. (COELHO et al, 2015, p.14)

Entretanto, a variedade culta também pode variar. Coelho et al (2015, p.15) explicam
que as Vvariedades, ainda que agreguem falantes com determinadas caracteristicas
(geogréficas, sociais etc.) em comum, ndo sdo homogéneas. Dessa maneira, podemos
considerar que a variedade culta apresenta variacoes.

Além disso, é importante observar o conceito de dialeto. Coelho et al (2015, p.15)
destacam que, na “Sociolinguistica Variacionista, dialeto e falar sido sinonimos de variedade”.
Mas é importante destacar que dialeto, nos estudos sociolinguisticos, ndo ¢ uma variedade
inferior, mas sim uma caracteristica do falar de um determinado grupo social e/ou regional.
Por sua vez, Beline (2015, p.121) associa o dialeto a uma pratica comum na sociedade, muito
embora seja ainda pouco discutido dentro do contexto cientifico.

Segundo Coelho et al (2015, p.17), o que é chamado de variavel ¢ “o lugar na
gramatica em que se localiza a variagdo de forma mais abstrata.” Em conformidade com
Beline (2015), a variavel linguistica é, consequentemente, composta por duas ou mais
variantes. O autor ainda acrescenta que “sdo diferentes formas linguisticas que veiculam um
mesmo sentido.” (BELINE, 2015, p.122), as variantes, segundo Coelho et al (2015, p.17) séo
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“as formas individuais que disputam pela expressdo da variavel.” Dessa forma, Cyranka
(2015, p.22) acrescenta que “a palavra variante, [...] designa as diferentes formas através das

quais se configura o fendbmeno da variacdo linguistica.” Para exemplificar, a autora destaca:

Em portugués, existe a forma “Eles chegd” ao lado de “Eles chegaram”, diferentes
variantes para a mesma relacdo semantica entre sujeito e predicado. [...] cada uma
dessas variantes remete a um contexto especifico, isto é, a um conjunto de relacoes
que identificam cada um dos falantes e a situacdo de producdo. (CYRANKA, 2015,
p.22)

H& diversos fendmenos varidveis que ocorrem no portugués brasileiro. Em
conformidade com Coelho et al (2015, p.15), “um fenémeno em variacdo bastante
perceptivel é o da alternancia entre 0s pronomes pessoais “tu” e¢ “vocé€” para a expressao

pronominal de segunda pessoa (P2)”. Além disso, as autoras acrescentam:

Dependendo da origem de uma pessoa ou, por vezes, do grau de formalidade com o
qual ela nos trata, podemos ouvi-la se referindo a nés tanto por ‘tu’ quanto por
‘vocé’. A alternancia entre as duas formas pode ser percebida, por exemplo, em
entrevistas na TV ou quando conversamos online com amigos num chat. As formas
sdo diferentes, mas ndao ha divida de que ambas estdo sendo usadas com 0 mesmo
propdsito: o de referir a segunda pessoa (P2). O que ocorre ai hada mais é do que o
fendmeno que discutimos até agora: a variacdo linguistica. (COELHO et al, 2015,
p.16)

Segundo Coelho et al (2015), a variacao linguistica € o processo segundo o qual pode
existir, no mesmo contexto, duas formas linguisticas diferentes que possuem o mesmo valor
representacional, ou seja, 0 mesmo significado. Em outras palavras, muitas vezes, a variagdo
linguistica ocorre quando existe dois léxicos para 0 mesmo significado. As autoras ainda
acrescentam que ““a variacao € inerente as linguas, e ndo compromete o bom funcionamento
do sistema linguistico nem a possibilidade de comunicacdo entre falantes”. (COELHO et al,
2015, p.16) Em outras palavras, podemos observar que quando as pessoas a0 nosso redor
falam de formas diferentes, a comunicacdo continua acontecendo, isto é, um entende o outro,
mesmo falando de maneiras diferentes.

Em conformidade com Beline (2015), é possivel ter uma comunicacdo perfeita,
mesmo se a fala tenha caracteristicas dialetais diferentes das demais pessoas. Naturalmente,
pode acontecer de haver um pouco de confusdo ao se considerar falantes de regies e de
culturas diferentes, na medida em que o Iéxico ou vocabulério sejam diferentes também. E

“contudo, inegével que, ainda que haja tais diferencas lexicais nas diversas regides do pais,
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falamos a mesma lingua. Falamos a mesma lingua, em S&o Paulo e na Bahia, com diferengas
detectaveis entre 0 que se considera mais comum e noutro lugar”. (BELINE, 2015, p.122).

A partir desse panorama, as diferentes maneiras que os falantes usam em suas falas e
escritas apontam, de certo modo, a sua identidade. Assim sendo, de acordo com Coelho et al
(2015), as variagdes na lingua “[...] ddo pistas a quem nos ouve ou | sobre o local de onde
viemos, 0 quanto estamos inseridos na cultura letrada dominante de nossa sociedade, quando
nascemos, com que grupo nos identificamos, entre varias outras informac6es”. (COELHO et
al, 2015, p.16).

Uma vez que podem existir dois referenciais para um unico significado, é constatado
que a lingua estéa sujeita a mudancas. Ademais, Beline (2015) acrescenta que “numa mesma
lingua, um mesmo vocabulo pode ser pronunciado de formas diferentes, seja conforme o lugar
— variacgdo diatopica —, seja conforme a situacdo (mais formal ou mais informal) em que esta
falando — variacéo diafasica.” (BELINE, 2015, p. 122).

Ao se tratar de variacdo lexical, sdo exemplos de variagdo diatdpica a mandioca que,
em algumas regides, € mais conhecida como macaxeira, em outras regioes € chamada de
aipim — sdo trés lexias, portanto, as quais possuem o mesmo significado. No que se refere a
variacdo fonética, podemos pensar nos estados Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, nos quais
alguns sons sdo pronunciados de formas diferentes. O autor exemplifica que “podemos dizer,
em termos correntes da Sociolinguistica Variacionista, que o /r/ (o flap paulista) e o /h/ (o
aspirado carioca) sdo variantes linguisticas.” (BELINE, 2015, p. 122). As duas possibilidades
de realizacdo do /r/ estabelecem uma variavel, independente da prondncia do -r em final de
silaba no portugués brasileiro (PB). Por sua vez, de acordo com o autor, ndo precisamos nos
remeter a falas de regibes diferentes para perceber a variagdo morfologica. Assim, um
mesmo falante paulistano pode falar “andar” e “anda”, cortando o -r final da palavra. Beline
(2015) ainda destaca que “estabelecemos a hipotese de que o falante nativo do PB “apaga”
partes da palavra quando estd em uma situacdo de bastante informalidade [...], diferente do
gue muito provavel faria numa situacdo de maior formalidade.” (BELINE, 2015, p. 123). Esse

é um exemplo da variacdo diafasica.

2.1 APEDAGOGIA DA VARIACAO LINGUISTICA: DESAFIOS A EDUCACAO

Até o momento, foi possivel identificar a heterogeneidade linguistica, ao observarmos

exemplos de variagdes que ocorrem de forma cotidiana na lingua portuguesa falada e escrita
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no Brasil. A partir disso, um questionamento fundamental pode ser colocado: de que maneira
estamos lidando com os desafios no ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras? E
ainda: na medida em que os estudos de variacdo e de mudanga linguistica estdo consolidados
nas universidades brasileiras, como a educacdo tem lidado com a pedagogia da variacao
linguistica?

Segundo Cyranka (2018, p. 15), os linguistas e estudiosos da lingua em geral
(professores, alunos — graduandos, mestrandos, doutorandos) ndo poupam esforcos para
reverter esses desafios e responder a essas perguntas. A autora acrescenta que o objetivo
principal da educacdo linguistica é a “formacédo de jovens capazes de ler, escrever, expressar-
se oralmente, e compreender seu interlocutor, quando a expressdo linguistica se realiza nao
apenas no registro coloquial, mas também no formal, mais monitorado.” (CYRANKA, 2018,
p. 15). Nesse sentido, ao se considerar que o objetivo fundamental da educacéo é a ampliagédo
da competéncia comunicativa, Bortoni-Ricardo (2014, p. 88), explica que essa competéncia
estd relacionada com a capacidade do falante de se comunicar de maneira aceitavel com
qualquer interlocutor, de seu grupo social ou da sociedade mais ampla, independente do papel
social que lhe é atribuido.

A partir desse panorama, de acordo com Cyranka (2015, p. 15), € preciso transformar
0s avangos tedricos dos estudos linguisticos em didaticas de ensino em sala de aula. Por isso,
€ necessario “levar para sala de aula os instrumentos com o0s quais se pode promover o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, que constitui também uma
resposta aqueles desafios.” (CYRANKA, 2015, p. 15).

Em conformidade com Cyranka (2015, p. 16), ndo é a melhor opcédo, para o professor,
o conforto do que ja se sabe, sendo que seus alunos possuem dificuldades na expressdo oral e

escrita. Por isso, a autora assegura

[...] a importancia de se associar a reflexdo tedrica a pratica de sala de aula, lugar por
exceléncia onde se pode avaliar a pertinéncia das teorias construidas nos bancos
académicos, relativamente a natureza da linguagem e ao desenvolvimento de
competéncia comunicativa, isto €, 8 ampliacéo da capacidade do sujeito de adequar a
linguagem as circunstancias da enunciacdo. (CYRANKA, 2015, p. 16)

Assim, os docentes engajados com o ensino de lingua portuguesa, na escola basica,

podem trabalhar a partir de duas linhas teodricas que se completam em estreito dialogo:
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(i) Os estudos de base sociointeracionista, de viés enunciativo e discursivo
(VYGOTSKY, 1996; BAKHTIN, 2000), que concebem a lingua como agao social e
cuja organizacao discursiva se da por meio dos géneros textuais orais e escritos; e
(if) os estudos de base sociolinguistica sobre variagdo linguistica (BORTONI-
RICARDO, 2004, 2005, 2011; FARACO, 2008, LABOV, 2008 e muitos outros),
gue concebem a lingua como expressdo da cultura e que, em virtude de seu carater
dinamico e heterogéneo, ndo pode ser tratada a ndo ser sob o0 viés da variacdo e da
mudanga. (CYRANKA, 2015, p. 16).

Em sequéncia a essa linha de raciocinio, Cyranka (2015) argumenta que ndo podemos
deixar de notar que, desde a metade do século, aumenta o reconhecimento dos avancos
concretos dos estudos da Linguistica Aplicada, que refinam os pensamentos teéricos sobre o
uso da lingua, principalmente no didlogo com areas como Semantica, Pragmatica, Analise do
Discurso, Linguistica Textual, Sociolinguistica e outras (GERALDI 1990, 1993;
BRONCKART, 1999; MARCURSHI, 2002, 2008; ROJO 2009; ROJO; MOURA, 2012). Os

efeitos dessa ampliacéo sdo claros:

[...] compondo uma vasta e produtiva reflexdo sobre didatica da lingua materna em
guias curriculares e documentos oficiais (PCNs de Lingua Portuguesa, DNCs para
os diferentes segmentos de ensino — DOLZ; PASQUIER; BONCKART, 1993;
DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) e redimensionando o papel dos agentes envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem: o aluno, o professor e a escola. (CYRANKA,
2015, p. 17).

Em conformidade com Cyranka (2015, p. 18), o conhecimento gramatical e a
competéncia comunicativa ndo se ampliam de maneira eficiente apenas pelo treino da
“forma” linguistica em atividades de leitura, escrita e expressdo oral. Por isso, a teoria
sociointeracionista e discursiva sugerem uma abordagem abrangente e processual, que
aumenta o carater social, cultural, interacional e discursivo da lingua. Nesse contexto, a autora
ainda acrescenta que ““o foco na centralidade dos estudos linguisticos no nivel da superficie da
frase e seus componentes desloca-se para o nivel textual e discursivo.” (CYRANKA, 2015, p.
18) Assim, ha dois conceitos interligados que sdo voltados para destacar a aplicacdo da
abordagem discursiva no ensino da lingua: género textual e o conhecimento de género.

Consoante a autora:

Os géneros textuais sdo formas produtivas de realizagdo discursiva da linguagem
situada, e que sua produgdo requer uma participacdo integrada de parametros
contextuais e escolhas linguisticas. [...] O conhecimento de género é um saber
intuitivo, de dimensdo sociocultural e cognitiva, armazenado na memoria de cada
individuo, de “respostas” situacionalmente apropriadas a situagdes recorrentes de
interagdo verbal & distancia ou imediata, oral ou escrita. (CYRANKA, 2015, p. 21)
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Esses conceitos sdo fundamentais para a pratica docente, na medida em que “capacita-
o [o professor] a interpretar e avaliar os usos que seus alunos fazem da lingua, a forma como a
organizam discursivamente em diferentes contextos, para, a partir disso, voltar-se para o
planejamento consciente da pratica docente.” (CYRANKA, 2015, p. 18).

Nesse sentido, é a partir dessa reflexdo de lingua — a qual recomenda-se que seja
observada e compreendida pelo professor — que se inserem as atividades pedagdgicas,
baseadas nos estudos de Sociolinguistica. Segundo Cyranka (2015, p. 22), a variagdo € um
fendmeno préprio da lingua, de maneira que sempre esteve presente e ndo deixara de existir
em todas as linguas. A autora também acrescenta que, “na escola, deve-se observar como
acontece essa variacdo e a que fatores esta ligada, a fim de que se dé a ela um tratamento
adequado. 1sso compete a Sociolinguistica Educacional.” (CYRANKA, 2015, p. 22). Assim,
0 conceito de Sociolinguistica Educacional é a “aplicacdo dos resultados das pesquisas
sociolinguisticas na solucdo de problemas educacionais e em propostas de trabalho
pedagdgico mais efetivas” (BORTONI-RICARDO, 2014, apud CYRANKA, 2015).

Entretanto, de acordo com a Sociolinguistica Educacional, as variantes linguisticas
deve-se conferir um tratamento adequado pela escola, a fim de que ndo sejam consideradas
“erros” as caracteristicas dos falantes de uma determinada comunidade. Nesse contexto, essa
atuacdo adequada é denominada por Cyranka (2015, p.23) como Pedagogia da Variacao
Linguistica.

Para que possamos ter um melhor entendimento de como atuar com a Pedagogia da
Variagdo Linguistica, Bortoni-Ricardo (2004 apud CYRANKA 2015) sugere que observemos
com mais cuidado as caracteristicas da variacdo do portugués brasileiro. Para isso, a autora
propde que tenhamos em mente trés continuos: o de urbanizacdo, o de monitoracao

estilistica e o de oralidade e letramento.

Figura 1 - Continuo de urbanizacéo

Continuo de urbanizagio

S—

variedades rurais urbanas Atea urbanas variedades urbanas padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, apud CYRANKA, p. 23).
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No continuo representado por meio da figura 01 — proposto por Bortoni-Ricardo em
2004 —, podemos ver que 0 ponto mais a esquerda representa os falantes oriundos de zonas
rurais. Desse modo, as variedades padronizadas deslocam-se em direcdo ao ponto mais a
direita o qual, por sua vez, representa os falares urbanos que mais espontaneamente dizem:
“Os meninos foram”, “galho quebrado”, “abdbora”, “arvore”, “algum” e “almo¢o”. Segundo
Cyranka (2015, p.24), isso acontece porque esses falantes aprenderam a usar sua lingua dessa

maneira. A autora ainda acrescenta que:

Tudo isso tem a ver com os falantes e suas redes sociais, um conceito utilizado para
remeter aos vinculos que unem individuos pertencentes aos mesmos grupos € que,
quando deles se afastam, levam seus habitos linguisticos, ao mesmo tempo em que
absorvem os dos falantes da nova comunidade com a qual entram em contato.
(CYRANKA, 2015, p. 24).

E através do conceito de redes sociais que podemos identificar, no continuo de
urbanizagdo, uma area posicionada no meio da linha, a que Bortoni-Ricardo (2004 apud
CYRANKA, 2015, p. 24) chama de area rurbana. Trata-se da ligacdo entre as areas rurais e

urbanas, como o nome ja nos diz. Para um melhor entendimento dessa area, a autora destaca:

Seus falantes sdo, em geral, migrantes da zona rural que se estabeleceram nos
pequenos centros urbanos ou nos bairros periféricos das cidades maiores. Chegados
a cidade, conservam vinculos com seus companheiros da zona rural. Trazem,
portanto, na sua variedade linguistica, tragcos comuns aos falares rurais, mas por
terem contato com falantes do polo urbano — novamente o efeito da rede social —,
acabam adotando muitos desses outros tracos que caracterizam o dialeto dos falantes
citadinos. Na sua fala, estdo presentes, portanto, tanto tragos rurais, descontinuos
(“nois foi”, “as foia”), quanto tracos urbanos (“n6s fomos”, “as folhas”). Na
atualidade brasileira sdo, em geral, esses falantes rurbanos os alunos das escolas
publicas. (CYRANKA, 2015, p. 24).

O segundo continuo apresentado por Bortoni-Ricardo (2004 apud CYRANKA 2015) €

o de monitoramento estilistico, representado na figura 02:

Figura 2 - Continuo de monitoramento estilistico

Continuo de monitoragio estilistica

- monitoramento + monitoramento
Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62).

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, apud CYRANKA, p. 25).
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De acordo com Cyranka (2015, p. 25), nesse continuo € representado 0 nNosso USO
linguistico em contextos com mais tensdo, isto é, quando tentamos nos aproximar ainda mais
das variedades cultas da lingua. A partir desse panorama, a escola tem um papel muito
importante, porque ela é a instituicdo por exceléncia responsavel pela introducdo das
atividades linguisticas que resultard na ampliacdo da competéncia comunicativa do aluno.
Ainda, segundo a autora, “o aluno devera, pouco a pouco, ser capaz de adequar sua linguagem
aos contextos de producdo que exigem o uso de variedades cultas da lingua.” (CYRANKA,
2015, p.25).

O terceiro continuo, segundo Bortoni-Ricardo (2004 apud CYRANKA, 2015) é o da

oralidade/letramento, representado por meio da figura 03:

Figura 3 - Continuo de oralidade/letramento

Continuo de oralidade/letramento

eventos de oralidade eventos de letramento
Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62).

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, apud CYRANKA, p. 26).

Em conformidade com Cyranka (2015, p. 25), transitamos nesse continuo, como nos
dois anteriores, quando estamos em uma conversa prolongada, ou se, a depender do
interlocutor, do tema ou da situacéo de producdo, chegamos mais perto da maneira de fala ou
de escrita mais tensa. Ademais, a autora destaca que “na sala de aula, o professor também
vive momentos em que se desloca mais para a extremidade esquerda ou mais para a direita a
depender da situacdo” (CYRANKA, 2015, p. 25). Além disso, a autora destaca uma

orientacdo proposta pelo PCNs (Parametros Curriculares Nacionais):

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0 que se almeja ndo
é levar os alunos e falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,

! Na altura em que o texto em debate foi escrito, os PCNs ainda estavam vigentes. Atualmente, o documento
legal que regulamenta o ensino brasileiro ¢ BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Acerca do ensino de
lingua portuguesa, a BNCC destaca, com alusdo ao ensino fundamental: “Ao componente Lingua Portuguesa
cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas préaticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens.” (BRASIL, 2018, p.67-68).
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considerando as caracteristicas e condi¢fes do contexto de producao, ou seja, é saber
adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
situacBes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber que modo de expressdo é pertinente em funcdo de sua intencao
enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo
ndo é de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem (BRASIL, 1998, p.31 apud CYRANKA, 2015, p. 26).

A partir desse panorama, segundo Cyranka (2015, p. 26), os PCNs também orientam
sobre o ensino de lingua portuguesa nas escolas, levando em consideracdo que ndo devemos
persistir no ensino da gramatica tradicional, ou seja, “ndo pode mais insistir na ideia de que o
modelo de corregdo estabelecido pela gramatica tradicional seja o nivel padrdo de lingua ou
que corresponda a variedade linguistica de prestigio” (BRASIL, 1998, p. 31 apud
CYRANKA, 2015, p. 26).

Nas ultimas décadas, os estudos de linguagem vém avancando muito. Por
consequéncia, hoje, segundo Cyranka (2015, p. 27), hd uma diferenca entre variedades cultas
da lingua e lingua padrdo. Por lingua padrdo, entende-se uma lingua consolidada nas
gramaticas normativas. A autora ainda destaca que essa expressdo apresenta um sentido

polissémico:

Por um lado, pode designar a variedade linguistica de prestigio, simbolo por
exceléncia, da lingua nacional, descrita, embora de forma incompleta, nas
gramaticas normativas tradicionais. Subjacente a esse conceito, no entanto, esta o de
homogeneidade linguistica, isto é, o de invariancia, ndo considerando, nesse caso, a
variagdo e mudanca. (CYRANKA, 2015, p. 27).

Por sua vez, em conformidade com Cyranka (2015, p. 28), a variedade culta é
considerada como aquela situada no entrecruzamento dos trés continuos. A autora, ainda
evidencia que “seria mais adequado ser utilizada a expressdo variedades cultas, porque estdo
ai compreendidas as modalidades oral e escrita e 0s usos especificos de certas areas do
conhecimento, inclusive a literatura.” (CYRANKA, 2015, p. 28). Alem disso, ndo devemos
considerar errado quando o aluno chegar na escola falando “Nois vai”, pois, segundo Cyranka
(2015, p. 28), essa € a norma de sua comunidade de fala, mesmo que ndo seja uso comum na
fala urbana, e muito menos, na fala do falante da norma padrdo. Por conseguinte, a autora

acrescenta que:

[...] cabe & escola levar os alunos a desenvolverem sua competéncia comunicativa a
ponto de serem capazes, [...] de transitarem pelos trés continuos [...]. Um aluno que
termina a escola bésica deve ser capaz de produzir textos orais e escritos de géneros
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variados, inclusive os mais formais, excluindo-se, é claro aqueles que demandam
linguagem técnica especifica, [...]. Ele deve ser capaz de se tornar um usuério culto
da lingua, mesmo que utilize, quando lhe parecer conveniente, as estruturas
linguisticas de sua comunidade de fala rurbana ou rural se for preciso. (CYRANKA,
2015, p. 28).

Acerca disso, nos anos 1987, Frederick Erikson cunhou o termo Pedagogia
Culturalmente Sensivel. Em conformidade com Cyranka (2015, p. 29), define-se essa
pedagogia como um chamamento do professor para um olhar respeitoso aos antecedentes
culturais dos alunos. A partir desse conceito, de acordo com Bortoni-Ricardo (2005 apud
CYRANKA, 2015, P. 29), “é objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de
aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de participacdo social, modos
de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos.”

Em fungdo desse panorama teorico, convidamos os professores de lingua portuguesa
da educagdo basica a deixarem de persistir no modelo de ensino tradicional. Para isso, faz-se
necessario sair da zona de conforto e adotar a proposicao da sociolinguistica educacional e da
pedagogia culturalmente sensivel, levando em consideragdo o que o aluno ja sabe e

legitimando suas variedades culturais e linguisticas.

2.2 POR QUE (NAO) ENSINAR GRAMATICA NA ESCOLA

As propostas abordadas anteriormente — baseadas na Sociolinguistica Educacional e,
especificamente, na Pedagogia da Variacdo Linguistica e na Pedagogia Culturalmente
Sensivel — s6 fazem sentido se o professor estiver convencido de que conhecer lingua é
diferente de conhecer a sua gramatica. Assim sendo, tal como destaca Calvet (2007, p.12), “as
linguas ndo existem sem as pessoas que as falam, e a historia deu uma lingua € a historia de
seus falantes™.

Segundo Possenti (1996, p. 53), em sua obra Por que (ndo) ensinar gramatica na
escola, pode-se falar e escrever numa lingua sem saber nada “sobre” ela. A esse respeito, 0

autor exemplifica:

[...] sabe evidentemente mais inglés uma crianca de trés anos que fala inglés
usualmente com os adultos e outras criangas para pedir coisas, chingar, reclamar ou
brincar, do que alguém que tenha estudado a gramatica do inglés durante anos, mas
ndo tem condic¢Bes de guiar um turista americano pra passear numa cidade brasileira.
(POSSENTI, 1996, p. 54).
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Desse modo, ao observarmos nossos alunos, verificamos que eles podem aprender as
regras de sua lingua em situagbes cotidianas. Assim, possivel afirmar que nossos alunos
sabem muito bem usar a lingua de acordo com sua cultura. Conforme Possenti (1996, p. 54),
ndo vale a pena entrar na discussao de ser “pré” ou “contra” a gramatica, mas € necessario
diferenciar o seu papel do papel da escola, a qual, tradicionalmente, tem priorizado o ensino
da lingua padréo, em detrimento de se aprimorar a proficiéncia na lingua ao se criar condi¢des

para seu uso efetivo. Ainda em conformidade com o autor:

é perfeitamente possivel aprender uma lingua sem conhecer os termos técnicos com
0s quais ela é analisada. A maior prova disso é que em muitos lugares do mundo se
fala sem que haja gramaticas codificadas, e sem as quais evidentemente ndo pode
haver aulas de gramatica como as conhecemos. (POSSENTI, 1996, p. 54).

De acordo com Possenti (1996, p. 55), quando linguistas propdem um debate de ideias
a fim de que se desloque o foco do ensino de lingua, cuja énfase recai nas aulas de gramatica,
principalmente nas séries iniciais, ha uma serie de contra-argumentos de cunho bastante

conservador:

Levantam-se objecdes baseadas nos vestibulares e outros testes, como 0s concursos
publicos, nos quais seria impossivel ser aprovado sem gramatica. Claro que este fato
deve ser considerado. Mas, adequadamente. Se verificassemos os fatos e ndo nossa
representacdo deles (fora o achismo!), veriamos que o conhecimento explicito de
gramatica ndo é tdo relevante nessas circunstancias (POSSENTI, 1996, p. 55).

A partir desse contexto, Possenti (1996, p. 55) sugere, que a estratégia das avaliacdes
seja modificada, tendo em vista que os professores de portugués sdo quem elaboram as
provas; existem, sim, as questdes de gramatica, mas, existem também as questdes de literatura
e de interpretacdo de texto, logo, deveriamos oferecer mais espagcos as nossas aulas de
literatura e de interpretacdo de texto, ao invés de destacar apenas a gramatica. Nessa
perspectiva argumentativa, o autor reflete: na hipotese de que a gramatica seja mesmo
fundamental, entdo, nossos alunos deveriam obter notas maximas nessas provas, haja vista
gue podemos observar que, em toda a vida escolar, Ihes é apresentada a gramatica. Entretanto,
nossos alunos estdo mais préximos da nota minima. Portanto, “serd que ndo € porque nao
sabem gramatica que tém notas baixas? Se for, s6 ha uma explicacdo: é que as provas ndo sao
compostas apenas de questdes de gramatica”. (POSSENTI, 1996, p. 56).

Ademais, Possenti (1996, p. 59) coloca em xeque 0 objetivo da escola, ao ensinar de

gramatica. Afirma-se que, fundamentalmente, seu propésito é levar o aluno ao dominio da
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variedade padrdo de uma lingua e torna-lo competente leitor e autor pelo menos razoavel.
Contudo, “sei muito bem que ha outros fatores atuando na escola, além dos critérios de ordem
intelectual. H&, por exemplo, a pressdo da tradicdo — que é ruim, mas cujo peso é grande e
seria pouco inteligente desconhecer” (POSSENTI, 1996, p. 59).

Em conformidade com Possenti (1996, p. 59), trabalhar com gramaética em sala seria
diferente, depois de compreender que nao € relevante para o ensino, principalmente depois de
entender a diferenca entre o estudo da gramatica e o dominio ativo da lingua. Com isso, 0
autor acrescenta que ““a diferenca é ainda maior se ficar claro que ha varios tipos de gramatica
e até mesmo varios tipos de gramaticas escolares, tradicionais”. (POSSENTI, 1996, p. 60).

Assim, de acordo com Possenti (1996, p. 60), o senso comum acredita que ensinar
lingua e ensinar gramética é a mesma coisa. Desse modo, o autor acrescenta que quando se
trata de gramatica, ou de ensino de gramatica, pode haver duas interpretacdes: 1) estudo de
forma padrdo em oposi¢cdo a formas populares; 2) e outra que se dedica a compreensao de
como certos aspectos de uma lingua se estruturam. Com isso, pelo fato de a questdo sobre

gramatica ser complexa, 0 ensino de gramatica costuma ser muito discutido:

Outra razdo é que esta discussdo revela diferentes orientagdes didaticas (ensinar a
partir do uso observado ou ensinar a partir de regras), diferentes concepcBes do
papel da lingua numa sociedade cheia de contrastes como € a nossa (serve para a
comunicacdo ou abre acesso a oportunidades de emprego) e diferentes objetivos
atribuidos a escola de primeiro e segundo graus (preparar para vida ou preparar para
o vestibular, dois objetivos que s6 coincidem para um numero extremamente
limitado de alunos). (POSSENT], 1996, p. 63).

Desse modo, sabemos que a questdo do ensino de gramatica na escola ndo é consenso
nem mesmo no interior das universidades. Mas, em conformidade com Possenti (1996, p. 63),
para defender o ensino de gramatica, primeiramente € preciso saber o que é gramatica. O
problema é que a definicdo de gramatica é também questionavel, pois ndo sdo todos os
estudiosos de lingua que a definem da mesma maneira. Dessa forma, o autor propde que se
aceite, para efeito de argumentacdo, que a palavra gramatica significa “conjunto de regras”.
Ademais, o autor destaca trés maneiras de se compreender gramatica: (1) conjunto de regras
que devem ser seguidas; (2) conjunto de regras que sdo seguidas; (3) conjunto de regras que 0
falante da lingua domina. Os dois primeiros entendimentos estdo relacionados ao
comportamento oral ou escrito dos componentes de uma comunidade linguistica, tendo em

vista, que as regras em questdo estdo de acordo com a organizagédo das expressdes utilizadas
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por eles. A terceira maneira, por sua vez, estd relacionada a realidade mental dos mesmos
falantes.

A primeira definicdo é associada a gramética normativa ou prescritiva. Segundo
Possenti (1996, p. 64), ela esté relacionada com o conjunto de regras que devem ser seguidas.
Essa é a definicdo mais conhecida pelos professores de ensino fundamental e médio, na
medida em que, no geral, usam-se as gramaticas pedagdgicas e os livros didaticos — em cujas
apresentacdes, por seus autores, lé-se que o principal objetivo desses materiais € que seus
leitores aprendam a “falar e escrever corretamente”. Consequentemente, 0 autor assegura que
essas gramaticas apresentam um conjunto de regras relativamente explicitas e relativamente
coerentes e, por isso, quando sdo entendidas, podem produzir o efeito da variedade padréo
(escrita e/ou oral). Um exemplo é a regra de que o verbo deve concordar com o sujeito, e de
que existe uma unica forma para cada tempo, modo e pessoa do verbo. O autor toma como
exemplo o verbo “p6r”, o qual, no pretérito perfeito do indicativo, assume a forma “puseram”,
e ndo “pusero”, “pbs”, “ponharam”, “ponharo” ou “ponhou”. (POSSENTI, 1996, p.65).

A segunda definicdo de gramatica, segundo Possenti (1996, p. 65), estd relacionada
com o conjunto de regras que sdo seguidas, cuja preocupacdo é descrever e/ou explicar as
linguas como séo faladas. O maior objetivo, portanto, é tornar conhecidas, de maneira Obvia,
as regras que realmente sdo usadas pelos falantes. De acordo com o conceito apresentado até
0 momento, podemos interpretar que se trata da gramatica descritiva. Ainda, pode existir
diferencas entre as regras que devem ser seguidas e as que sdo seguidas. Consequentemente,
essa abordagem de lingua envolve a perspectiva de que linguas podem mudar.

De acordo com Possenti (1996, p. 68), em uma perspectiva descritiva, constata-se,
como exemplo, que, no portugués de hoje, existem pelo menos trés maneiras de dizer “eles
puseram”: eles puseram, eles pusero — a pluralidade é indicada redundantemente, ou seja,
pelo pronome sujeito e pelas desinéncias — e eles pés — a pluralidade é indicada apenas no
pronome sujeito, ndo havendo a redundancia observada nas duas outras formas. Ha ainda
outra forma usada raramente, mas que ndo podemos deixar de fora, € eles poram e a
suposicdo de que o infinitivo do verbo seja “ponhar”. Acerca do verbo em causa, o autor

salienta:

[...] evidentemente, ninguém confunde, e muito menos considera idénticas ou
interpreta da mesma maneira as sequéncias “eles pos” e “ele pds”. No contraste
entre “eles puseram”, “eles pusero” e “eles p0s”, o gramatico descritivista ndo esta
preocupado em apontar erros, mas pode ir aléem da constatacdo de que essas formas
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existem, verificando, por exemplo, que elas sdo utilizadas por pessoas de diferentes
grupos sociais ou, [...] pelas mesmas pessoas em situacfes diferentes; constatara
ainda que ha uma resisténcia ou prevencdo [...] porque ndo sdo formas utilizadas
pelas pessoas cultas; percebe-se [...] que o critério de corre¢do ndo é linguistico, mas
social (POSSENTI, 1996, p.67).

Por sua vez, segundo Possenti (1996, p. 69), ha ainda uma ultima definicdo de
gramatica: sdo as gramaticas internalizadas. Elas estdo relacionadas ao conjunto de regras
que o falante domina, isto é, trata-se da teoria dos conhecimentos que habilitam o falante a
elaborar frases ou sequéncias de palavras, de um jeito que essas frases e sequéncias sejam
identificadas e compreendidas como pertencente a uma lingua. Por isso, o autor exemplifica
que, em frases como “Os meninos apanham as goiabas” ou “Os menino (a)panha as goiaba”, €
possivel que qualquer um que fale o portugués, reconheca e entenda que sao frases da lingua.

Isso ocorre em fungdo de que:

Dada a maneira constante — isto é, que se repete — através da qual as pessoas
identificam frases como pertencendo a sua lingua, produzem e interpretam
sequéncias sonoras com determinadas caracteristicas, é licito supor que ha em sua
mente conhecimentos de um tipo especifico, que garantem esta estabilidade.
(POSSENTI, 1996, p. 69).

Portanto, Possenti (1996, p. 70) apresenta uma versdo sobre aquisicdo do
conhecimento gramatical referente ao aprendizado por repeticdo. Resumindo: o que falamos é
0 que ouvimos, ja que hd nas mentes dos falantes conhecimentos sobre a sua lingua. Desse
modo, as criangas em fase de aprendizado da lingua produzem algumas formas que ainda nao

ouviram, mas sobre as quais estdo levantando hipdteses:

Tais formas sdo tipicamente regularizadoras de forma irregulares. Os exemplos mais
tipicos sdo formas verbais como "eu sabo", "eu cabo", "eu fazi", "ele iu" etc. E bom
que se diga que fatos semelhantes ocorrem também com criancas de outras
nacionalidades aprendendo outras linguas. E, ao contrario do que muitos pais e
eventualmente professores poderiam pensar, quando criancas produzem essas
formas "erradas" mostram que sdo normais. Problematico seria se ndo cometessem
esses erros. Seria um sintoma de um cérebro pouco ativo, com problemas para uma

aprendizagem autdnoma. (POSSENTI, 1996, p. 71)

Além disso, Possenti (1996, p. 71) argumenta que a explicacdo para que estas formas
ocorram na fala infantil € que as criancas aprendem regras de conjugacdo do verbo e as
aplicam, por isso, produzem tais formas — ou seja, para verbos irregulares, as criangas aplicam
as regras dos verbos regulares que ja internalizaram. Mas essa afirmacdo s6 é vélida se

admitido que o aprendizado de algumas regras se faz pela repeticéo.
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O mesmo acontece, de acordo com Possenti (1996, p.71), com os falantes da zona
rural ou com pouca instrucdo, que produzem formas como “meu fio” (filho). Se,
hipoteticamente, algum desses falantes ouvirem os falantes de outros grupos pronunciarem
“filhos”, “palhaco™, “telha” etc., podera ocorrer que apliquem a regra que muda “fio” em
“filho” sempre que o contexto for o mesmo ou semelhante. O autor ainda acrescenta que
diréo, eventualmente, coisas como “telha de aranha” (teia), “a pilha do banheiro” (pia) etc.
“Ora, nitidamente, tais falantes ndo ouviram essas formas dos grupos dos quais ouviram
‘telha’ — que ouviram quando se falava de cobertura de casas e ndo quando se falava de
aranhas”. (POSSENTI, 1996, p.72). Entdo, se os falantes do meio rural ndo ouviram tais
formas em seu devido contexto, provavelmente eles produziram efetivamente por sua conta.

Em vista desses conhecimentos, segundo Possenti (1996, p. 72), os linguistas tém
tentado organizar as hipoteses modernas do termo gramatica. Simplesmente, existem relac6es
estreitas entre descrever uma lingua e descobrir a “gramatica” que os falantes da lingua
efetivamente dominam. Assim, o autor afirma que “uma gramatica descritiva é tanto melhor
quanto mais ela for capaz de explicar o que os falantes sabem. ‘Em outras palavras, quanto
mais a gramatica descritiva for um retrato da internalizada, que, a rigor, é seu objetivo”.
(POSSENTI, 1966, p. 72).
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3 EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

A principio, conforme Silveira et al. (2015, p.1101-1), ndo é recente a preocupacdo em
se construir um sistema para 0 acesso ao ensino superior, mas existe uma questio que deixa as
nacdes inquietas: “como proceder com a selecdo daqueles que fardo parte da sua elite
intelectual?” Dessa maneira, 0s autores salientam que a China? foi a primeira nag&o a buscar
uma solucéo estruturada. Em 605 d.C., durante a Dinastia Sui, foi criado o Exame Imperial
que selecionava servidores publicos para compor a elite intelectual do governo chinés.
(SILVEIRA et al., 2015, p.1101-1).

No Brasil, em 1998, de acordo com o Portal do Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)®, nasce 0 maior exame de acesso ao ensino superior
brasileiro, o ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio. Em conformidade com Silveira et al
(2015, p.1101-1), 0o ENEM foi criado pelo governo federal da época com o objetivo de avaliar
0 desempenho dos alunos ao final do ensino medio. Diante disso, o Portal do Inep destaca

que:

A primeira edicdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) registrou 157.221
inscrigdes e contou com 115.575 participantes no dia 20 de agosto. Deste total, 83%
tinha isen¢do da taxa de inscricdo, no valor de R$ 20. Entre os inscritos, 53% tinha
18 anos de idade ou menos, e 9% vinha de escolas puablicas. Embora o uso das notas
do Enem fosse valido apenas para duas institui¢des de educagdo superior, as provas
foram aplicadas em 184 municipios brasileiros. (INEP, 2021).

Foi em 2001 que os estudantes concluintes do ensino médio das redes publicas do pais
e os alunos da modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) passaram a ter direito a
isencdo na taxa de inscricdo do ENEM. Assim, “ao todo, 82% dos 1.624.131 inscritos foram
beneficiados. As inscricdes também comecaram a ser realizadas pela internet. O Enem 2001
foi aplicado em 26 de agosto, em 277 municipios.” (INEP, 2021) Podemos observar que o0

numero de participantes foi significativamente ampliado desde a primeira edicdo do exame,

2 Contemporaneamente, a China possui o maior vestibular do mundo, denominado “Gaokao”, que mobiliza um
montante anual de, aproximadamente, 10 milhdes de candidatos. O ENEM, por sua vez, representa o segundo
maior exame de acesso & universidade em escala global. Sobre a realizacdo do Gaokao em contexto de
pandemia, cf. https://oglobo.globo.com/sociedade/china-adia-maior-vestibular-do-mundo-apos-pandemia-de-
covid-19-24341381 Ademais, para mais informagdes sobre 0 ENEM como o segundo maior vestibular do
mundo, cf. http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/31151-a-segunda-maior-prova-de-
acesso-ao-ensino-superior-do-mundo.

% Portal INEP. Histérico do ENEM. Disponivel em http:/portal.inep.gov.br/enem/historico. Acesso em 12 de
marco de 2021.



https://oglobo.globo.com/sociedade/china-adia-maior-vestibular-do-mundo-apos-pandemia-de-covid-19-24341381
https://oglobo.globo.com/sociedade/china-adia-maior-vestibular-do-mundo-apos-pandemia-de-covid-19-24341381
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/31151-a-segunda-maior-prova-de-acesso-ao-ensino-superior-do-mundo
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/31151-a-segunda-maior-prova-de-acesso-ao-ensino-superior-do-mundo
http://portal.inep.gov.br/enem/historico
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sobretudo, em funcdo da isencdo da taxa de inscri¢do. Esse niUmero também cresceu na edi¢do
do ENEM de 2002, com um registro de 1.829.170 inscritos. Assim sendo, com o0 aumento das
inscrigdes, cresceu também o numero de municipios para atender a demanda: de 277
municipios, na edi¢do de 2001, passa a ser 600 municipios na edi¢do de 2002, conforme o
Portal do Inep.

De acordo com o Portal do Inep, foi em 2004 que o Programa Universidade para
Todos (ProUni) — recém-criado — passa a usar a nota do Enem para contemplacdo de bolsas
integrais e parciais aos participantes. A partir disso, 0 numero de participantes foi
paulatinamente sendo ainda mais ampliado, na medida em que o principal objetivo do ENEM
passou a ser, efetivamente, o acesso mais democratico ao ensino superior. Ainda, segundo o
site do Inep, candidatos interessados a entrar em uma universidade “representaram 67% do
total de 3.004.491 inscritos. Os jovens com 18 anos ou menos representaram 44% dos
participantes. Comeca a divulgacdo da nota por escola. O numero de municipios aumentou
para 729.” (INEP, 2021)

Segundo Silveira et al. (2015, p.1101-1), em 2009, através de medidas
governamentais, 0 ENEM transcende a perspectiva de ser apenas um instrumento avaliativo
do Ensino Médio, passando a ser uma das principais formas de acesso ao ensino superior.
Conforme o Portal do Inep, com a chegada do Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu), 0o ENEM
é modificado. Dessa forma, 0 exame passa a contar com 180 questdes objetivas, 45 para cada
area do conhecimento, isto €, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; e
a redacao. Assim, ele passa a ser aplicado em dois dias e comeca a certificar a conclusao do
ensino médio. Além disso, “as matrizes de referéncia séo reformuladas com base nas Matrizes
de Referéncia do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja).” (INEP, 2021). Entretanto, a edicdo de 2009 foi historica e negativamente marcada
pelo vazamento da prova. Dessa vez, houve 4.138.025 participantes que realizaram a prova
em 1.830 municipios.

Ademais, “o Sisu passou a operar em larga escala no processo de alocacdo dos
candidatos as vagas.” (SILVEIRA et al., 2015, p.1101-1) Portanto, o beneficio de se ter um
exame nacional e um sistema como o Sisu, conforme Silveira et al. (2015, p. 1101-2), é a
mobilidade dos estudantes para instituicbes do ensino superior de varias localidades do pais,

assim, havendo a possibilidade de que estudantes de regides menos desenvolvidas se
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deslocassem para uma regido mais desenvolvida. Contudo, a mobilidade resultante do uso do

ENEMY/Sisu ainda é muito baixa. Acerca disso, 0s autores ainda destacam:

Os estados mais ricos da federacdo tém dominado significativamente a “exportacéo
de alunos", contribuindo majoritariamente para a mobilidade por intermédio da
conquista de muitas vagas fora deles. Considerando-se a mobilidade apenas para 0s
seis estados mais ricos do pais (SP, RJ, MG, RS, PR e BA, em ordem decrescente de
PIB), vé-se claramente que os estados mais ricos dominam amplamente esse tipo de
movimento estudantil. (SILVEIRA et al, 2015, p. 1101-2).

Em 2010, o ENEM passa a ser um pré-requisito para a contemplacdo ao Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies). Ademais, comega a coletar dados de
participantes com condigdes especiais e com alguma deficiéncia. Segundo o Portal do Inep,
em 2013, a nota do ENEM é€ critério de selecdo em quase todas as universidades publicas.
Além disso, a nota do exame € utilizada na contemplacdo de bolsas de estudo no Programa
Ciéncias sem fronteiras, e passa a ser divulgado pelas escolas com estratificacdo nos niveis
socioecondmicos, conforme o Portal do Inep.

De forma geral, portanto, segundo Andrade (2020, p. 82), em seu artigo O SISU como
politica publica de acesso ao ensino superior, as novas politicas publicas para o ensino
superior — que englobam ENEM, Sisu, ProUni e Fies — surgem com a necessidade de
democratizacdo do seu acesso. Por conseguinte, foi necessario estabelecer uma nacionalizagédo
das provas, tendo em vista que os alunos, assim, poderiam, com uma Gnica nota, concorrer a
vagas em qualquer universidade publica no pais. O objetivo fundamental dessa politica de

nacionalizacdo era a de

proporcionar a concorréncia de vagas em qualquer IES que aderisse ao Sistema de
Selecdo, possibilitando ao estudante realizar a prova no seu proprio estado e cidade,
sem a necessidade exigida pelo vestibular tradicional, no qual era necessario o
deslocamento até a cidade da instituicdo para realizar a prova. Com a mudanca,
criam-se oportunidades de concorrer a vagas, em nivel nacional, o que de fato é a
questdo central do SISU, “a selecdo nacional”. (LUZ; VELOSO, (2014 apud
ANDRADE, 2020, p. 82).

Podemos observar, por um lado, que 0s nimeros crescentes de acesso a universidade
por meio dessa politica publica tém revelado um processo de democratizacdo ao acesso a
vagas. Por outro lado, contudo, o crescimento de estudantes ingressantes ndo é condizente
com o numero de alunos que concluem a graduacdo (ANDRADE, 2020). A partir desse
contexto, Luz e Veloso (2014 apud ANDRADE, p. 83), apontam para o fato de que o MEC —
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através do documento de Proposta do ENEM e Sisu — defende que a nacionalizago da prova
é um beneficio para estudantes de baixa renda, assim como também viabiliza 0 aumento de
acesso as vagas das universidades mais afastadas dos grandes centros urbanos. Entretanto, as
autoras acreditam que esse discurso € ilusério, pois o critério de selecdo continua ocorrendo
por meio da meritocracia. Assim sendo, com a mudanca dos vestibulares tradicionais para o
ENEM, o processo de selecdo continua essencialmente o mesmo, ou seja, quem alcancar a
melhor nota consegue ingressar nas universidade, mas quem ndo consegue alcancar, ndo entra
ou fica em dltimo lugar, perpetuando uma légica de acesso excludente ao ensino superior.
Todavia, é valido considerar que, de acordo com Andrade (2020, p. 83), o Sisu exibe
uma escala de grupos que concorrerdo as vagas, considerando as politicas afirmativas.
“Podendo essas serem de carater racial (cotas), socioeconémica (renda familiar do candidato)
e rede onde o candidato estudou na educacao basica (publica ou particular)”. Certamente, em
conformidade com a autora, a existéncia desses editais especiais proporciona que a selecdo
dos candidatos esteja de acordo ndo apenas com a sua realidade educacional, mas também

com a social.

3.1 APROVA DE LINGUA PORTUGUESA NO ENEM

Primeiramente, é preciso destacar que, em uma perspectiva historica, 0s PCNEM
(Paré@metros Curriculares Nacional do Ensino Médio) representam um alicerce sob o qual séo
estruturadas as questdes da prova do ENEM. Os PCNEM, conforme Andrade (2015, p.40),
sdo um documento com base na LDB (Leis Diretrizes de Bases) de 1996, com o objetivo de
definir as areas de conhecimento dessa etapa de ensino. Assim sendo, no documento legal, a
area voltada para a linguagem € a de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Portanto, de
modo analogo, foi batizada a prova da area que contempla lingua portuguesa, literatura e
interpretacdo de texto no ENEM. Acerca disso, Andrade (2015, p. 40) destaca o ponto de vista

do documento em relacgdo a linguagem:

A linguagem é considerada aqui como a capacidade humana de articular significados
coletivos e compartilhd-los, em sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de
acordo com as necessidades, experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo
de qualquer ato de linguagem € a produgdo de sentido. (BRASIL, 2000b apud
ANDRADE, 2015, p. 40).
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Em conformidade com Andrade (2015, p. 40), os PCNEM propdem que o aluno
desenvolva consciéncia e problematize seu ponto de vista em relacdo ao mundo e as suas
praticas sociais. Além disso, a autora acrescenta que essa concepgao se concretiza nas
competéncias e habilidades propostas pelo documento, uma delas é a compreensao e 0 uso
dos sistemas simbdlicos das diferentes linguagens, através da organizacdo cognitiva da
realidade pela constituicdo dos significados, a partir da qual é defendido que abordar apenas
os aspectos formais da lingua separa o aluno da linguagem real e social. Dessa maneira,
Andrade (2015, p.40) ressalta que é designado a escola o papel de criar mecanismo para a
compreensdo do aluno em relacdo as linguagens, como um meio de “discussdo da identidade
de grupos sociais menos institucionalizados, em que as teorias estejam envolvidas em um
ensino interdisciplinar, a fim de promover uma reflexdo sobre o uso da lingua nos mais

variados contextos sociais.” E a autora complementa:

A competéncia linguistica do aluno do ensino médio ndo estd pautada na
exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada pela norma padrao,
mas, principalmente, no saber utilizar a lingua, em situacBes subjetivas e/ou
objetivas que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos
de interlocutores. (BRASIL, 2000b apud ANDRADE, 2015, p. 41).

Levando-se em consideracdo que, historicamente, a disciplina de Lingua Portuguesa
era voltada para exclusivamente para o ensino de gramatica, das séries iniciais até as finais, de
acordo com Andrade (2015, p.41), os PCNEM partem da constatacdo da insuficiéncia nesse
tipo de ensino. Nessa perspectiva, a maior dificuldade dos alunos em se adequar a métodos
exclusivamente pautados em uma gramatica normativa se da em virtude de que o seu objetivo
era incentivar a substituicdo da gramatica interna do falante nativo por uma que geralmente
ndo se enquadra em sua realidade social. Isso se da porque “ndo ha lingua divorciada do
contexto social vivido. Sendo ela dialégica por principio, ndo ha como separa-la de sua
propria natureza, mesmo em situagdo escolar”. (BRASIL, 2000b, apud ANDRADE 2015, p.
41).

Considerando as competéncias e habilidades propostas pelos PCN, o aluno deve ser
auxiliado, através do ensino de Lingua Portuguesa, no ‘“seu desenvolvimento da sua
percepcao de multiplas possibilidades de expressdo linguistica, e vai um pouco mais a fundo,
ao trazer a discussao as contribui¢des da sociolinguistica”. (BRASIL, 2002 apud ANDRADE,

2015, p. 41). Dessa forma, com a introdugdo de alguns conceitos sociolinguisticos, no ensino
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bésico, propicia-se a reflexdo dos alunos acerca do preconceito linguistico, sobretudo, em
relacdo as diferentes falas presentes no portugués brasileiro.

Por outro lado, no que se refere ao processo de ensino/aprendizagem, em
conformidade com Andrade (2015, p. 42), os PCNs recomendam que o ensino de Lingua
Portuguesa deva ser baseado em ideias interativas lingua/linguagem, considerando um
processo discursivo de construcdo do pensamento simbdlico, prdprios de cada aluno e da
sociedade em geral. Ainda € proposto pelo documento, segundo a autora:

Essa concepgdo destaca a natureza social e interativa da linguagem, em
contraposicdo as concepgOes tradicionais, deslocadas do uso social. O trabalho do
professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e sistematiza¢do da linguagem
interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizagdo da mesma e o dominio de
outras utilizadas em diferentes esferas sociais. Os conteldos tradicionais de ensino
de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e historia da literatura, sdo deslocados
para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensdo/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a area de
leitura (BRASIL, 2000b apud ANDRADE, 2015, p. 42).

Levando em consideracdo o ponto de vista dos documentos, Andrade (2015, p. 42)
destaca que o aluno deve saber aplicar as tecnologias de comunicacdo e da informacao na
escola. Como podemos observar, contemporaneamente, a proposta dos documentos
continuam longe da realidade.

Consequentemente, segundo Lima (2012 apud ANDRADE, 2015, p. 42), os
professores de Lingua Portuguesa tém conhecimento dos pardmetros e sabem da sua
importancia no processo de ensino/aprendizagem, como também trabalham com alguns
conceitos da sociolinguistica, mas ndo fica nitido para o aluno a forma como devem ser
aplicadas essas orientacGes. Ademais, de forma espontéanea, ainda persiste entre os docentes
um discurso generalizado de que ensinar a Lingua Portuguesa € ensinar a sua gramatica
normativa.

Os documentos PCNEM e os PCN+*, em conformidade com Andrade (2015, p.43),
sdo muito explicativos e orientam o docente, apresentando a relevancia da sua proposta de um
ensino de lingua mais critico. Entretanto, a autora destaca que “do ponto de vista docente, é
transferida ao professor a responsabilidade de criar estratégias para colocar em pratica toda a

teoria apresentada pelos documentos” (ANDRADE, 2015, p.43), sem que tenha havido

4 Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) derivaram da reforma educacional dos anos
1990 e 0 PCN+ foi uma nova proposta elaborada pouco depois em 2002.
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processos formativos adequados, nem tampouco materiais didaticos que confiram esse

suporte. Dessa forma, os estudantes do ensino médio, particularmente os oriundos da

educacédo publica, ndo recebem uma formacdo adequada na area de lingua portuguesa que 0s

auxilie a submeterem-se ao ENEM.

Destaca-se que, mais contemporaneamente, os PCNs foram substituidos legalmente

pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Assim sendo, em 2018, foi promulgado esse

documento que orienta a educacdo basica brasileira, inclusive o ensino médio.

Especificamente para area de Lingua Portuguesa dessa etapa de ensino, a BNCC prevé:

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, 0s novos
letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as interacfes e
atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, 0s processos de circulagdo de
informac0es e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e produtor/
consumidor), j& explorada no Ensino Fundamental. Fendmenos como a p6s-verdade
e o efeito bolha, em funcéo do impacto que produzem na fidedignidade do contetdo
disponibilizado nas redes, nas interagcBes sociais e no trato com a diversidade,
também sdo ressaltados. (BRASIL, 2018, p.498)

Particularmente no que se refere a estrutura do ENEM, trata-se de um exame divido

por areas, porém em todas elas serdo cobrados cinco eixos cognitivos, avaliados através do

exame, conforme esta prescrito no documento Matriz de Referéncia do ENEM. Esses eixos

Sd0:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa; Il. Compreender fenbmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos
historico-geograficos, da producgdo tecnolédgica e das manifestacdes artisticas; IlI.
Enfrentar situaces-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situacBes-problema;

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacfes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacBes concretas, para
construir argumentacdo consistente; V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de intervencéo
solidéaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural. (BRASIL, 2020, p. 1)

Contudo, particularmente, a area que nos interessa € a de Linguagens, Cédigos e suas

Tecnologias. De forma especifica sobre essa area, € importante destacar que ela acolhe cinco

areas do conhecimento, a saber: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacgao
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Fisica, Arte e Tecnologia da Informac&o. Por sua vez, ela apresenta nove competéncias, sdo

elas:

Competéncia de area 1 — Aplicar as tecnologias da comunicacédo e da informacao
na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

Competéncia de area 2 — Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais.
Competéncia de area 3 — Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

Competéncia de area 4 — Compreender a arte como saber cultural e estético
gerador de significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da propria
identidade.

Competéncia de area 5 — Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungéo,
organizacdo e estrutura das manifestac@es, de acordo com as condigBes de producgéo
e recepcao.

Competéncia de area 6 — Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicacdo e informacao.

Competéncia de area 7 — Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacdes especificas.

Competéncia de area 8 — Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da
prépria identidade.

Competéncia de area 9 — Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto
das tecnologias da comunicacdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-0s aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dao suporte, as demais tecnologias, aos processos de producéo e
aos problemas que se propdem solucionar. (BRASIL, 2009 apud ANDRADE, 2015,
p.47)

Subjacente as competéncias da Matriz de Referéncia ha um rol de conhecimentos
relacionados a Lingua Portuguesa, principalmente voltados ao “estudo dos aspectos
linguisticos da lingua portuguesa: uso da lingua: norma culta e variagéo linguistica — uso dos
recursos linguisticos em relacdo ao contexto em que o texto é constituido.” (BRASIL, 2009,
apud ANDRADE 2015, p. 47).

Percebemos que as competéncias da Matriz de Referéncia da prova de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias ndo se limitam apenas a disciplina de Lingua Portuguesa. Assim
sendo, deteremo-nos em nosso principal alvo, que é a competéncia 8: “compreender e usar a
Lingua Portuguesa como lingua materna geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da prépria identidade” (BRASIL, 2020, p. 4). Dentre as 30

habilidades, trés fazem parte dessa competéncia, sdo elas:

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.
H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagfes especificas de uso social.
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H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes
situacBes de comunicagéo. (BRASIL, 2020, p. 4)

Diferentemente dos vestibulares tradicionais, as questdes da prova do Enem séo
marcadas, de acordo com Andrade et al (2016, p. 75), por “apresentarem enunciados mais
extensos, contextualizados e explicativos e, na maioria das vezes, tendo um texto como
suporte para resolugdo das questdes.” Os PCNEM (BRASIL, 2000, apud ANDRADE;
FREITAG, 2016, p. 75) estabelece que o uso da lingua materna resulta da escolha de género e
de tipos de discurso e essas selecBes sdo espelhadas no dominio “contato textuais” ndo
declarados, mas que estdo implicitos no texto. Ademais, as autoras destacam que “tais
contatos exigem que fale/escreva desta ou daquela forma, segundo este ou aquele género.
Disso saem as formas textuais.” Diante disso, elas ressaltam que é fundamental compreender
0S géneros textuais como um meio importante de reflexdo sobre a lingua e linguagem no

ensino de Lingua Portuguesa:

Diante das coloca¢cdes dos documentos, torna-se evidente a colaboracdo que 0s
géneros trazem as questdes do exame, haja vista que o que se propde nas habilidades
a serem atingidas pelo candidato e nas orientacdes dos documentos norteadores é a
discussdo da lingua materna a partir dos contextos das demandas sociais, sejam eles
orais ou escritos. (ANDRADE; FREITAG, 2016, p. 76).

As autoras destacam o fato de que a colocacdo de um género especifico no enunciado
de uma questdo pode estar acompanhada de questes de variacdo linguistica, pois a forma
como é escrita um romance ndo € a mesma escrita de um artigo académico, 0 mesmo acontece
na oralidade de uma conversa informal entre amigos, que ndo é a mesma de um debate. Além
disso, € oportuno observar que “mais importante que isso, 0 contexto que retratam, como
evidenciado na habilidade de nimero 25 da matriz do Enem — Identificar, em textos de
diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro” (ANDRADE; FREITAG, 2016, p.76).

As provas do Enem sdo marcadas, portanto, pelo constante uso dos géneros textuais,
tais como quadrinhos, em didlogos que abordam a oralidade. Com isso, podemos observar que
as questbes de variacdo linguistica sdo recorrentes no exame. Segundo Andrade e Freitag
(2016, p. 81), nota-se o “fato reflexivo das orientaces dos documentos norteadores se
materializando em torno de situacBes reais em comunicagdo por intermédio e recursos

textuais.”
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Portanto, ainda que existam as orientagdes presentes nos documentos, sabemos que o
ensino de Lingua Portuguesa necessita de mudancas em termos praticos em muitas escolas
brasileiras. Em conformidade com Andrade e Freitag (2016, p. 81), a escola deve se atentar a
urgéncia das novas demandas: o ensino de lingua materna é uma dessas, ao se compreender a
dindmica social de mudanca, tendo em vista que ndo cabe mais idealizar a lingua como algo

imutavel.
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4 LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS NO ENEM: ANALISE DOS
DADOS DA PROVA DE LINGUA PORTUGUESA

Fundamentalmente, o presente trabalho apresenta o objetivo de avaliar a forma como
as questdes do ENEM da area de lingua portuguesa séo elaboradas, a fim de comparar com as
concepcdes de ensino de lingua e linguagem vigentes contemporaneamente. Com essa
intencdo, nos utilizamos o catalogo denominado ENEM: Catélogo de questdes de lingua
portuguesa separadas por contetido/assunto (2009 a 2017)°. Ele foi elaborado, no ano de
2018, pela Professora Mestra Poliana Sella, do Instituto Federal do Parana (IFPR), campus de
Cascavel, que listou questdes da prova do ENEM, entre os anos de 2009 a 2017, da area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, com o foco na disciplina de Lingua Portuguesa
(LP). Um dos propositos de criacdo desse catalogo foi o de ajudar o professor de Lingua
Portuguesa a acrescentar em suas aulas questdes do ENEM, para que seus alunos pudessem
ter consciéncia de como é elaborada a prova de LP no Exame Nacional do Ensino Médio.

Esse catalogo é dividido em quatro macro-areas relacionadas a LP, totalizando 631
questdes. A primeira macro-area é Lingua e Linguagem, a qual representa 34,54% do total
de questdes do catalogo (isto €, 219 questdes). Essa macro-area, por sua vez, recebeu uma
subdivisdo da autora do catalogo em funcdo da tematica das questbes, a saber: “Variacéo
Linguistica”, com 37 questdes selecionadas das diferentes provas; “Lingua Formal X Informal
/ Adequacdo Linguistica” que contém 23 questoes; “Teorias Da Comunicacao / Funcdes da
Linguagem” com 44 questdes; “Figuras de Linguagem (De Retorica)” que integra 11
questdes; “Formacdo de Palavras” com apenas 3; “Analise Linguistica” que é composta por
26 questdes; “Intertextualidade, Interdiscursividade e Parddia” contendo 15 questdes;
“Coesdo e Coeréncia Textuais” com 7 questdes; “Estratégias Argumentativas (Persuasivas)”
que abrange 39 questdes; “Progressdo Textual” contando com 6 questdes e “Histéria e
Formacdo da Lingua Portuguesa e Linguas Indigenas” com 8 questdes.

A segunda area é a de Género Textual, a qual representa 12,93% do total de questdes
do catdlogo (isto é, 82 questbes). Dentro o enorme contingente de géneros, o catalogo do
IFPR destacou alguns nessa area, a saber: “Géneros Humoristicos tirinha, cartum, charge,

anedota” contamos com 18 questdes; “Hipertexto e Géneros Digitais” contendo 14 questdes;

5 Esse catalogo esta disponivel pelo site: https://cascavel.ifpr.edu.br/wp-
content/uploads/2018/09/Cat%C3%Allogo-de-quest%C3%B5es-de-1%C3%ADngua-portuguesa-do-Enem-
entre-2009-e-2017-vers%C3%A30-final.pdf. Acesso em 03 de marco de 2021.



https://cascavel.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2018/09/Cat%C3%A1logo-de-quest%C3%B5es-de-l%C3%ADngua-portuguesa-do-Enem-entre-2009-e-2017-vers%C3%A3o-final.pdf
https://cascavel.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2018/09/Cat%C3%A1logo-de-quest%C3%B5es-de-l%C3%ADngua-portuguesa-do-Enem-entre-2009-e-2017-vers%C3%A3o-final.pdf
https://cascavel.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2018/09/Cat%C3%A1logo-de-quest%C3%B5es-de-l%C3%ADngua-portuguesa-do-Enem-entre-2009-e-2017-vers%C3%A3o-final.pdf
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“Géneros Diversos” com 12 questdes; “Géneros Publicitarios: Andncio, Propaganda” que
abrange 20 questdes; “Género Dramético (Teatro)” que possuem 5 questdes; “Género
Jornalistico: Reportagem, Noticia, Editorial” abarcando com 10 questbes e “Género
Juridico/Legislativo” com apenas 3 questdes.

A terceira macro-area é a Literatura, cujo montante de questdes é 108 (ou seja,
17,03% do total do catalogo). Ela conta com as seguintes subareas: “Classicismo”, “Barroco”
e “Arcadismo”, contendo apenas uma questdo cada; “Romantismo” contando com 6 questdes;
“Realismo/Naturalismo” abarcando 10 questdes; “Parnasianismo” e “Simbolismo” que
contam com somente 2 questdes cada; “Pré-Modernismo” com 6 questdes; “Modernismo”
abrangendo 48 questdes; o “Pos-Modernismo (ou 32 Geragdo Modernista)”, a qual possui 13
questdes; e “Tendéncias Contemporaneas”, com 18 questdes.

A quarta e ultima macro-area é a Interpretacéo de Texto, que contempla um universo
de 225 questoes (isto é, 35,48% do total de questdes do catdlogo). Suas subareas sdo: ‘“Prosa”,
com 135 questdes; “Poema/Musica”, contendo 27 questdes; “Imagem” com 17 questdes;
“Grafico / Infografico / Tabela”, possuindo 10 questdes e “Comparagdo entre dois Textos”,

abrangendo 36 questdes.

Tabela 1 - Macro-areas e subareas do Catalogo de questbes da prova de Linguagens,
Cadigos e Suas Tecnologias do ENEM de 2009 a 2017

Area Sub-area Questdes | (%)
: o 16,89
Variacdo linguistica 37
%
Lingua formal x informal / adequacao linguistica 23 10,50%
Teorias da comunicacdo / fungdes da linguagem 44 20,09%
Figuras de linguagem (de retorica)” 11 5,02%
Linguae _
) Formagéo de Palavras 3 1,36%
linguagem — i
Anadlise linguistica 26 11,87%
(34,54%) . —— .
Intertextualidade, Interdiscursividade e Parddia 15 6,84%
Coesdo e Coeréncia Textuais 7 3,19%
Estratégias argumentativas (persuasivas)” 39 17,80%
Progressao textual 6 2,73%
Historia e Formagdo da Lingua Portuguesa e 8 1,29%
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Linguas Indigenas

219
Total da sub-area
Géneros Humoristicos tirinha, cartum, charge, 18 21,95%
anedota
Hipertexto e Géneros Digitais 14 17,07%
Géneros diversos 12 14,63%
Géneros publicitarios: anuncio, propaganda 20 24,39%
A Género dramatico (teatro 5 6,09%
Género textual i i i
Género jornalistico: reportagem, noticia, 12,19%
(12,93%) o 10
editorial
Género juridico/legislativo 3 3,65%
Total da sub-area 79
Classicismo”, “Barroco” e “Arcadismo 3 2,77%
Romantismo 6 5,55%
Realismo/naturalismo 10 9,25%
Parnasianismo” e “Simbolismo 4 3,80%
Literatura Pré-modernismo 6 5,55%
(17,03%) Modernismo 48 44,44%
Pds-Modernismo (ou 3° geracdo modernista) 13 12,03%
Tendéncias contemporaneas 18 16,66%
108
Total da sub-area
Prosa 135 60%
Poema/mdasica 27 12%
Interpretacdo
Imagem 17 7,55%
de texto _ :
Gréfico / infografico / tabela 10 4,44%
(35,48%) :
Comparacao entre dois Textos 36 16%
Total da sub-area 225
Total de questdes do catalogo 631 100%

Fonte: prépria.
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Considerando a organizacdo proposta pela autora do Catalogo, é possivel inferirmos
algumas conclusfes sobre a constituicdo da prova de lingua portuguesa do ENEM. Acerca
disso, nota-se, por exemplo, que ha um universo muito pequeno de questdes que exigem
conhecimento de nomenclatura gramatical. Essas questdes, fundamentalmente, encontram-se
na area denominada “lingua e linguagem” e diretamente estdo associadas a reflexdes sobre a
lingua — foco da “educagdo linguistica”.

Ademais, reconhecemos que essa proposta de organizacdo apresenta algumas
imprecisdes, na medida em que as areas nao necessariamente poderiam ser subdivididas de tal
forma. Por exemplo, entendemos que interpretacdo de texto seja uma exigéncia subjacente a
todas as areas e subareas da prova de linguagem. Além disso, todas as questbes sdo
alicercadas em géneros textuais, sejam eles literarios, digitais, verbais e ndo-verbais etc.
Reconhecemos, porém, que isso se da em funcdo de uma escolha da autora, isto €, ela
apresenta uma motivacdo pedagogica ao subdividir a prova para facilitar o processo de
compreensdo da composi¢do da prova aos seus colegas docentes e aos estudantes que prestam
0 Enem.

Nesse universo de questdes organizadas pelo Catalogo, o presente trabalho tem como
foco a analise das questdes que estdo relacionadas com a Sociolinguistica. Para isso,
selecionamos trés areas de Lingua e Linguagem, sendo elas Variacdo Linguistica, Analise
Linguistica e Histdria e Formacgdo da Lingua Portuguesa e Linguas Indigenas. Selecionamos
também duas subareas de Género Textual: Género Humoristico: tirinha, cartum, charge,
anedotas e Hipertexto e Género digitais, que serdo mais detalhadamente debatidas nas

subsecdes seguintes.

4.1 GENEROS TEXTUAIS NO ENEM: UMA PROPOSTA DE DEBATE

Conforme anteriormente destacado, para efetivarmos a analise das provas do Enem,
particularmente da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, a luz da Sociolinguistica
Educacional, utilizamos o catalogo intitulado ENEM: Catdlogo de questdes de lingua
portuguesa separadas por contetudo/assunto (2009 a 2017), pela professora Poliana Sella, do
Instituto Federal do Parand. Em funcdo da importdncia da tematica para os estudos
linguisticos contemporaneos dedicados & educacéo, decidimos iniciar o0 nosso debate pela area
denominada “Género textual”. Contudo, uma ressalva de partida precisa ser feita: todas as

questdes da prova de Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias do ENEM sdo baseadas em
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um género textual, seja ele de caréater literério, escrito, oral, digital, jornalistico etc. Desse
modo, ndo haveria motivo tedrico que justificasse a denominacdo de uma area a partir dessa
temética, na medida em que todas as questfes da prova deveriam ser classificadas como
“género textual”. Entretanto, entendemos haver um propésito pedagdgico na proposta de
organizacdo da autora do catdlogo. Possivelmente, ao destacar algumas questes
identificando-as como “géneros textuais”, os docentes e discentes que utilizarem esse
material, com uma intencdo de mais profundamente conhecer a prova de Linguagens do
ENEM, poderdo tomar consciéncia do debate sobre géneros textuais previstos pelas diretrizes
do ENEM e pelos documentos oficiais que regulamentam a educacdo brasileira,
particularmente, na area de lingua portuguesa, como 0s PCNs e a BNCC.

Considerando que 0 nosso proposito € o de analisar as questdes do Enem baseadas no
Catalogo em questdo, seguiremos a sua proposta de organizacdo. Nesse sentido, o catalogo
denomina como “Género textual” uma macro-area e, dentro dela, subdivide as questdes do
ENEM de 2009 a 2017 em subareas, a saber: géneros humoristicos: tirinhas, cartum, charge,
anedota; hipertexto e géneros digitais; géneros diversos; géneros publicitarios: anuncio,
propaganda; género dramatico (teatro); género jornalistico: reportagem, noticia, editorial; e
género juridico/ legislativo. Para os propositos dessa pesquisa, decidimos centrar a nossa
atencdo nos “géneros humoristicos” — muito mais por afinidade tematica do que por motivos
outros —, identificados por tirinhas, cartuns, charge, anedotas. Dentro do intervalo temporal
previsto pelo catalogo, de 2009 a 2017, foram identificadas 18 questdes nessa subarea.

Baseado nas discussdes anteriores, ressaltamos que um dos objetivos da educacéo
linguistica é fornecer subsidios para que os estudantes possam utilizar a lingua de forma
proficiente nos mais variados contextos comunicativos, orais ou escritos. Dessa forma, ao
recuperarmos a proposta dos trés continuos de Bortoni-Ricardo (2004), especificamente o0s
continuos de Oralidade/Letramento e de Monitoramento Estilistico, é possivel oferecer
suporte as reflexdes sobre a lingua manifesta em géneros dessa natureza. Segundo Cyranka
(2015), transitamos nesses continuos dependendo do interlocutor, do tema ou da situacdo de
producdo, podendo nos aproximar de maneira oral ou escrita. Essa observacdo dialoga com as

propostas dos PCNs:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0 que se almeja ndo
é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de producdo, ou seja, é saber
adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
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situacBes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo. (BRASIL, 1998, p. 31 apud CYRANKA, 2015, p. 26).

Ainda nesta presente subsecdo 4.2, também serd objeto de nossa atencdo a subarea
“hipertextos e géneros digitais”, que abarca 14 questbes no Catadlogo do IFPR. Nosso
interesse se justifica em funcdo da proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
area de lingua portuguesa, que prevé o ensino de géneros textuais que circulam na esfera da
tecnologia digital, com a finalidade de o aluno usufruir de maneira critica e responsavel.
Nesse contexto, é valido observar o que é preconizado pela competéncia especifica 7,

apresentada pela BNCC:

Essa competéncia especifica diz respeito as praticas de linguagem em ambiente
digital, que tém modificado as praticas de linguagem em diferentes campos de
atuacdo social. Nesse cenario, 0s jovens precisam ter uma visdo critica, ética e
estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus usos, para selecionar, filtrar,
compreender e produzir criticamente sentidos em quaisquer campos da vida social.
(BRASIL, 2018, p. 489)

Tendo em vista a discussdo acima, partiremos para as argumentacdes que concretizam
0 nosso debate até 0 momento. Para isso, escolhemos trés questdes da area de géneros textuais
do catalogo do IFPR referentes ao ENEM entre os anos de 2009 a 2017:
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Figura 4 - Questdo do ENEM (2017): género textual tirinha

1. (Enem 2017)

o 5
—

[ :l

Disponivel em: www.blognerdegeek.com. Acesso em: 7 mar. 2013 (adaptado)

Na tirinha, o leitor € conduzido a refletir sobre relacionamentos
afetivos. A articulagé@o dos recursos verbais e nao verbais tem o
objetivo de

A criticar a superficialidade com que as relagoes amorosas
sdo expostas nas redes sociais.

B negar antigos conceitos ou experiéncias afetivas ligadas a
vida amorosa dos adolescentes.

C enfatizar a importancia de incorporar novas experiéncias na
vida amorosa dos adolescentes.

D valorizar as manifestagdes nas redes sociais como medida
do sucesso de uma relagdo amorosa.

E associar a popularidade de uma mensagem nas redes
sociais a profundidade de uma relagéo amorosa.

Fonte: ENEM: Catéalogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018).

Na primeira questdo selecionada e apresentada acima, podemos observar que se trata
do género textual “tirinha”. Tal como dito no enunciado, a questdo requisita aos candidatos
“interpretacdo de texto” relacionada a “recursos verbais e ndo verbais”. Além de ela estar
associada a géneros da esfera do humor, em funcdo de seu contetudo tematico, ela também
foca nas “redes sociais” e no “mundo digital”. Para isso, o candidato também dever dispor de

3 habilidades das 4 existentes na competéncia especifica 7 proposta pela BNCC, a saber:

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo
(TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades, e mobiliza-las de modo
ético, responsavel e adequado a préaticas de linguagem em diferentes contextos.
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(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagdo e
comunicacdo (TDIC) na formacdo do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer
uso critico dessa midia em praticas de selecdo, compreensao e producao de discursos
em ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de producdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes
digitais. (BRASIL,2018, p. 489)

Figura 5 - Questdo do ENEM (2012): género textual charge

7. (Enem 2012)

Disponivel em: www.ivancabral.com. Acesso em: 27 fev. 2012.

O efeito de sentido da charge é provocado pela combinacéo de
informacdes visuais e recursos linguisticos. No contexto da
ilustracéo, a frase proferida recorre a

A polissemia, ou seja, aos multiplos sentidos da expressao
“rede social” para transmitir a ideia que pretende veicular.

B ironia para conferir um novo significado ao termo “outra
coisa”.

C homonimia para opor, a partir do advérbio de lugar, o
espaco da populacéo pobre e 0 espaco da populacéo rica.

D personificacdo para opor o0 mundo real pobre ao mundo
virtual rico.

E antonimia para comparar a rede mundial de computadores
com a rede caseira de descanso da familia.

Fonte: ENEM: Catalogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018).

A segunda questdo que selecionamos se trata de uma “charge” e podemos observar
que a caracterizacdo desse género textual ja esta no enunciado da questdo. Para resolver essa
questdo, é exigido ao candidato a ela submetida a “interpretacdo de texto”, a “leitura de
recurso visual” e a “compreensdo de figuras de linguagens e nogdes seméanticas” (tais como
polissemia, homonimia, sinonimia, antonimia.) em sua complementaridade. Além disso, ndo
podemos perder de vista que essa € mais uma pergunta que apresenta as “redes sociais”,
requisitando o “senso critico” sobre 0 mundo digital contemporaneo, proposto pela BNCC

(2018, p. 489). Destacamos o fato de que — ainda que a prova seja anterior & promulgacédo da
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BNCC — essa questdo esta de acordo com a Habilidade (EM13LGG702): “Avaliar o impacto
das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo (TDIC) na formagéo do sujeito e em
suas préaticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas de sele¢do, compreensao e

producéo de discursos em ambiente digital.”

Figura 6 - Questdo do ENEM (2017): subarea Hipertexto e Géneros Digitais
1. (Enem 2017) T

Como se apresentam os atos de ler e escrever no contexto
dos canais de chat da internet? O proprio nome que designa
estes espacos no meio virtual elucida que os leitores-escritores
ali estdo empenhados em efetivar uma conversacédo. Poréem,
nao se frata de uma conversacéo nos moldes tradicionais, mas
de um projeto discursivo que se realiza so e através das
ferramentas do computador via canal eletrénico mediado por um
software especifico. A dimensdo temporal deste tipo de
interlocucdo caracteriza-se pela sincronicidade em tempo real,
aproximando-se de uma conversa telefénica, porém, devido as
especificidades do meio que pde os interlocutores em contato,
estes devem escrever suas mensagens. Apesar da sensacéo de
estarem falando, os enunciados que produzem sao construidos
num “texto falado por escrito” numa “conversacdo com
expressao grafica”. A interacdo que se da “tela a tela”, para que
seja bem-sucedida, exige, alem das habilidades técnicas
anteriormente descritas, muito mais do que a simples habilidade
linguistica de seus interlocutores. No interior de uma enorme
coordenacdo de acbes, o fendmeno chat também envolve
conhecimentos paralinguisticos e socioculturais que devem ser
partilhados por seus usuarios. Isso significa dizer que esta
atividade comunicacional, assim como as demais, tambem
apresenta uma vinculagdo situacional, ou seja, ndo pode a
lingua, nesta esfera especifica da comunicacdo humana, ser
separada do contexto em que se efetiva.

BERMARDES, A. 5.; VIEIRA, P. M. T. Disponivel em: www.anped org.br. Acesso em: 14 ago. 2012

No texto, descreve-se o chatf como um tipo de conversacéo “tela
a tela” por meio do computador e enfatiza-se a necessidade de
dominio de diversas habilidades. Uma caracteristica desse tipo
de interacéo € a

A coordenacdo de agbes, ou atitudes, que reflitam modelos de
conversacao tradicionais.

B Presenca obrigatoria de elementos iconograficos que
reproduzam caracteristicas do texto falado.

C insercdo sequencial de elementos discursivos que sejam
similares aos de uma conversa telefonica.

D producdo de uma conversa que articula elementos das
modalidades oral e escrita da lingua.

E aglidade na alternancia de temas e de turnos
conversacionais.

Fonte: ENEM: Catéalogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018).
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Essa terceira questdo selecionada estd presente no catdlogo do IFPR (2018), na
subéarea Hipertexto e Géneros Digitais, e foi extraida da edi¢do de 2017 do ENEM. Conforme
uma leitura atenta do texto que serve como base a questdo, bem como de suas alternativas,
observa-se a exigéncia de que os candidatos realizem uma intepretacdo de texto, como
podemos ver até aqui, baseada no “letramento digital” ¢ nos “multiletramentos” tipicos do
mundo contemporaneo. Esse tipo de habilidade estd de acordo com os propositos da BNCC
(2018, p. 489), compreendendo a competéncia especifica 7, isto é, “as praticas de linguagem
em ambiente digital, que tém modificado as praticas de linguagem em diferentes campos de
atuacgao social”.

A partir do exposto, de forma geral, observamos que 0s géneros textuais que compdem
a prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM — ou seja, a prova de lingua
portuguesa como um todo — exigem dos candidatos habilidades profundas de interpretacéo de
texto. Esse tipo de proposta de ensino e de aprendizagem da lingua materna é, como
anteriormente exposto, preconizado pela educacdo linguistica, de forma geral, e pela Socio
Educacional, de forma especifica. Além disso, na medida em que o0 acesso ao mundo digital
tem se tornado uma realidade cada vez mais presente no mundo contemporaneo, 0S
letramentos digitais — estabelecidos de forma critica — se fazem cada vez mais necessarios aos

estudantes.

4.2 OBSERVANDO A PROVA DE LINGUAGENS DO ENEM: O QUE AS QUESTOES
DE “ANALISE LINGUISTICA” TEM A NOS DIZER?

Tal como iniciamos na secdo anterior, iremos continuar a analise das questfes
selecionadas a partir do Catalogo do IFPR. Nesse momento, de acordo com a organizagdo do
documento, focaremos a nossa atencdo na area denominada “Analise Linguistica”. Nessa
subarea foram identificadas 26 questfes no catalogo, referentes aos anos de 2009 a 2017.
Dentre elas, selecionamos trés para centrarmos o nosso foco inicial. Em sintese, identificamos
que o ensino de “Gramatica Tradicional” ainda presente nas disciplinas de Lingua Portuguesa
de muitas escolas da rede basica de ensino ndo contribui para o éxito dos candidatos do
ENEM. E fundamental que o ensino de LP seja pautado na “Educacdo Linguistica”,
recomendada pela Sociolinguistica Educacional e por todos os documentos legais que
efetivam uma diretriz para o processo de ensino e de aprendizagem no Brasil desde o processo

de abertura democrética, particularmente apés a promulgacdo da Constituicdo Cidadd de
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1988. De acordo com Cyranka (2015, p. 22), é recomendado ao professor que utilize
atividades pedagogicas baseadas nos estudos da Sociolinguistica. A autora ainda salienta que
“na escola, deve-se observar como acontece essa variacdo e a que fatores esta ligada, a fim de
que se dé a ela um tratamento adequado”.

Mais especificamente sobre a legislacdo que orienta 0 ENEM, é importante destacar
que o capitulo anterior do presente trabalho interrelaciona os objetivos da prova do ENEM
com os PCNEM e com as Matrizes de Referéncia do ENEM, incluindo as suas 9
competéncias e 30 habilidades, pensando particularmente na area de Linguagem, Cddigos e
Suas Tecnologias. Assim sendo, notamos que uma educacdo linguistica € subjacente a
elaboracdo das questdes dessa area da prova. Segundo Travaglia, em Gramatica Ensino
Plural (2011), “educacdo linguistica”:

[...] deve ser entendida como o conjunto de atividades de ensino/aprendizagem,
formais ou informais, que levam uma pessoa a conhecer o maior nimero de recursos
da sua lingua e ser capaz de usar tais recursos de maneira adequada para produzir
textos a serem usados em situacdes especificas de interacdo comunicativa para
produzir efeito(s) de sentido pretendido(s). A educacdo linguistica permite saber as
condic@es linguisticas da significacdo e, portanto, da comunicacdo, uma vez que s
nos comunicamos quando produzimos efeito(s) de sentido entre nds e nossos
interlocutores. A educacdo linguistica deve, pois, possibilitar o desenvolvimento do
gue a Linguistica tem chamado de competéncia comunicativa, entendida esta como a
capacidade de utilizar o maior nimero possivel de recursos da lingua de maneira
adequada a cada situacdo de interagdo comunicativa. Portanto, a educacdo
linguistica trata de ensinar os recursos da lingua e as instrugdes de sentido que cada
tipo de recurso e cada recurso em particular é capaz de pér em jogo na comunicagao
por meio de textos linguisticos. (TRAVAGLIA, 2011, p.24).

Uma vez tendo sido estabelecido um panorama com as impress@es iniciais, a partir de
agora, vamos nos dedicar a um debate mais pormenorizado acerca das trés questdes da

subarea de “Analise Linguistica” do catalogo do IFPR.
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Figura 7 - Questdo do ENEM (2017): area de analise linguistica
1. (Enem 2017)

Pra onde vai essa estrada?
— S6 Augusto, pra onde vai essa estrada?
O senhor Augusto:

— Eu moro aqui ha 30 anos, ela nunca foi pra parte
nenhuma, n&o.

— 806 Augusto, eu estou dizendo que se a gente for andando
aonde a gente vai?

O senhor Augusto:
— Vai sair até nas Oropas, se 0 mar der vau.
Vocabulario

Vau: Lugar do rio ou outra por¢ao de dgua onde esta é pouco
funda e, por isso, pode ser transposta a pé ou a cavalo.

MAGALHAES, L L A: MACHADO, R H.A (Org). Perdizes, suas historias, sua gente, seu
folclore. Perdizes: Prefeitura Municipal, 2005.

As anedotas sao narrativas, reais ou inventadas, estruturadas
com a finalidade de provocar o riso. O recurso expressivo que
configura esse texto como uma anedota é:

uso repetitivo da negagao.
grafia do termo “Oropas”.
ambiguidade do verbo ir.

ironia das duas perguntas.
emprego de palavras coloquiais.

mooQom>

Fonte: ENEM: Catélogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018)

Analisando a questdo 1, apresentada acima, podemos observar que a elaboracdo da
pergunta exige muito mais “interpretagao linguistica” do que “metalinguagem” aos candidatos
a ela submetidos. Mesmo que o candidato tenha o conhecimento formal sobre o verbo “ir”,
ndo serd suficiente para responder a questdo, pois € preciso que 0 requerente leve em
consideracéo os efeitos de sentido possiveis de serem produzidos a partir do verbo “ir”, dados
os diferentes contextos comunicativos. Desse modo, € preciso que o candidato compreenda,

ao menos em termos praticos, a concep¢do de ambiguidade, que € quando o verbo possui
duas ou mais interpretacoes.
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Figura 8 - Questdo do ENEM (2017): area de analise linguistica

2. (Enem 2017)
Fazer 70 anos

Fazer 70 anos nao é simples.

A vida exige, para o conseguirmos,

perdas e perdas no intimo do ser,

como, em volta do ser, mil outras perdas.

L]

O José Carlos, irm&o-em-Escorpido!

Nés o conseguimos...

E sorrimos de uma vitéria comprada por que prego?
Quem jamais o sabera?

AMNDRADE, C. D. Amar se aprende amando. Sdo Paulo: Circulo do Livro, 1992 (fragmento).

O pronome obliquo “0” nos versos “A vida exige, para o
conseguirmos” e “Nos o conseguimos”, garante a progressao
tematica e o encadeamento textual, recuperando o segmento

“O José Carlos”.
“perdas e perdas”.

“A vida exige”.

“Fazer 70 anos”.
“irmao-em-Escorpido”.

mooO o>

Fonte: ENEM: Catalogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018).

Na presente questdo, retirada do Catalogo de Questdes do IFPR, hd um “pronome
obliquo” que realiza a funcéo de estabelecer coesao textual. Nesse caso, ainda que o candidato
ndo compreenda a metalinguagem “pronome obliquo”, ele conseguira identificar o sentido de
“0” se conseguir realizar uma boa interpretacdo da poesia de Carlos Drummond de Andrade
proposta pelo Exame. Entretanto, para o estabelecimento de uma boa educacdo linguistica,
entendemos que a metalinguagem deve sim ser ensinada. A diferenca — tal como expressa
pela Sociolinguistica Educacional e por outras perspectivas tedricas — € que ndo se deve focar
na metalinguagem como objetivo em si mesmo e, sim, como elemento auxiliar aos estudantes
refletirem sobre a lingua e, desse modo, expandirem suas competéncias comunicativas.

Assim, com mais uma questdo do Enem selecionada, observamos que o ensino de
gramatica aos moldes tradicionais mostra-se insuficiente para que o candidato possa obter um
bom desempenho na prova de Linguagens, Cddigos e Suas Tecnologias do ENEM. Nessa
perspectiva, conforme Possenti (1996, p. 56), pensando na hipotese de que o ensino de
gramatica normativa seja mesmo indispensavel, entdo, nossos alunos deveriam obter notas
maximas nessas provas, haja vista que podemos observar que, em toda a vida escolar, lhes é
apresentado esse tipo de gramatica. Entretanto, nossos alunos estdo mais proximos da nota

minima. Portanto, o autor retoricamente se indaga: “sera que ndo é porque ndo sabem
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gramatica que tém notas baixas? Se for, s6 ha uma explicacdo: é que as provas nao sao
compostas apenas de questdes de gramatica”. Prontamente, € reforcado que o ensino da
educacdo linguistica se faz necessario. Assim, além do estimulo ao pensamento critico sobre a

lingua, o aluno levara essa reflexao para além dos objetivos educacionais.

Figura 9 - Questdo do ENEM: area de analise linguistica (2017)

3. (Enem 2017)

O homem disse, Esta a chover, e depois, Quem € vocé, Nao
sou daqui, Anda a procura de comida, Sim, ha quatro dias que
nao comemos, E como sabe que sdo quatro dias, E um calculo,
Esta sozinha, Estou com o meu marido e uns COMPANHEIROS,
Quantos s&o, Ao todo, sete, Se estao a pensar em ficar conosco,
tirem dai o sentido, ja somos muitos, S6 estamos de passagem,
Donde vém, Estivemos internados desde que a cegueira
comecou, Ah, sim, a quarentena, ndo serviu de nada, Por que
diz isso, Deixaram-nos sair, Houve um incéndio e nesse
momento percebemos que os soldados que nos vigiavam tinham
desaparecido, E sairam, Sim, Os vossos soldados devem ter
sido dos ultimos a cegar, toda a gente esta cega, Toda a gente,
a cidade toda, o pais,

SARAMAGO, J. Ensaio sobre a cegueira. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1995.

A cena retrata as experiéncias das personagens em um pais
atingido por uma epidemia. No didlogo, a violagdo de
determinadas regras de pontuagéo

A revela uma incompatibilidade entre o sistema de pontuacao
convencional e a produgao do género romance.

B provoca uma leitura equivocada das frases interrogativas e
prejudica a verossimilhanca.

C singulariza o estilo do autor e auxilia na representagéo do
ambiente cadtico.

D representa uma excecao as regras do sistema de pontuacao
candnica.

Fonte: ENEM: Catalogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018)

Essa Ultima questdo em andlise é de 2017 e o seu texto base, extraido do livro Ensaio
sobre a cegueira, do escritor portugués José Saramago, trata de uma epidemia que deixa as
pessoas cegas. Em suma, nessa questdo, é exigida do candidato a compreenséo sobre a relacao
entre o0 sentido do texto e a sua pontuacao. Assim sendo, para? resolvé-la, é importante que se
estabeleca uma interpretacdo de texto, conferindo sentidos as lacunas deixadas pela auséncia

de uma pontuacéo convencional.
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4.3 A DIVERSIDADE LINGUISTICA NA PROVA DO ENEM

Da mesma maneira como conduzimos as se¢des anteriores, continuaremos com a
andlise das questdes do ENEM selecionadas a partir do Catdlogo do IFPR. Seguindo a
proposta de organizacdo do catalogo, nossa aten¢do novamente se voltard, nessa subsecao,
para a macro-area Lingua e Linguagem, a qual é subdivida em subareas, sendo elas: variacéo
linguistica; lingua formal x informal/adequacdo linguistica; teorias da comunicagao/fungdes
da linguagem; figuras de linguagem (de retérica); funcdo de palavras; intertextualidade,
interdiscursividade e parddia; coesdo e coeréncia textual; estratégias argumentativas
(persuasivas); progressdo textual; historia e formacdo da lingua portuguesa e linguas
indigenas. Especificamente as subareas que séo o foco da anélise, nesta se¢édo, sdo “Variagdo
Linguistica” que corresponde a 16,89% das questdes coletadas na macro-area “Lingua e
Linguagem”, com exatamente 37 questdes, e “Historia e Formagdo da Lingua Portuguesa e
Linguas Indigenas” que contém 8 questdes, correspondendo a 1,29% dentro da macro-area.
Dentre as questdes presentes nas duas subareas, selecionamos quatro para centralizarmos a
nossa discussao.

Nesse contexto, € importante recuperar a discussdo presente na subsecdo 4.2, em
relacdo a importancia do ensino de LP voltado para a Educacdo Linguistica, recomendada
pela Sociolinguistica Educacional e por todos os documentos legais que fundamentam uma
diretriz para o processo de ensino e aprendizagem no Brasil. A Sociolinguistica Educacional
propde que a escola se atente a um tratamento adequado em relagcdo a variante linguistica,
com o propo6sito de que ndo sejam consideradas como erro” as caracteristicas dos falantes de
uma determinada comunidade. Acerca desse ponto de vista, Cyranka (2015, p. 23) denomina
como “Pedagogia Culturalmente Sensivel” essa atua¢do adequada em ambiente escolar. Desse
modo, destacamos que “¢ objetivo da Pedagogia Culturalmente Sensivel criar em sala de aula
ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de participacdo social, modos de
falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos.” (BORTONI-RICARDO, 2005
apud CYRANKA, 2015, p. 29).

As discussdes sobre o ensino de LP voltado para a Pedagogia da Variacdo Linguistica
e para a Pedagogia Culturalmente Sensivel vdo muito além dos estudos teoricos. Nesse
sentido, nota-se que o0s documentos nacionais curriculares também propdem que a escola

invista em métodos que legitimem a diversidade cultural e linguistica, de forma que o aluno
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ndo abandone a sua lingua materna, mas saiba adequar a sua linguagem de acordo com o

contexto:

A competéncia linguistica do aluno do ensino médio ndo estd pautada na
exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada pela norma padréo,
mas, principalmente, no saber utilizar a lingua, em situacdes subjetivas e/ou
objetivas que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos
de interlocutores. (BRASIL, 2000b apud ANDRADE, 2015, p. 41).

Conforme j& debatido nas secdes anteriores, o ensino de gramética normativa €
insuficiente para atender as propostas das questes do ENEM até aqui discutidas. Nessa
mesma perspectiva, a BNCC (2018, p. 494) propbe que, ao final do Ensino Médio, o aluno
respeite o fendbmeno da variacédo e da diversidade linguistica, rompendo os preconceitos. Para
isso, 0 estudante deve compreender o funcionamento da lingua, levando em consideracéo a
heterogeneidade e a variedade de registros, dialetos, idioletos, estilos e usos. Dessa forma é
importante observar a competéncia especifica 4, presente na BNCC, que destaca que o aluno

deve:

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressGes identitarias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL,
2018, p. 494).

A partir desse debate como pano de fundo, partiremos para um olhar mais dedicado as
questdes selecionadas que contemplam as subareas de “varia¢do linguistica” e “Historia e
Formagdo da Lingua Portuguesa e Linguas Indigenas”, retiradas do Catalogo do IFPR,
referentes ao ENEM entre os anos de 2009 a 2017:
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Figura 10 - Questdo do ENEM (2017): diversidade linguistica
3. (Enem 2017)

Sitio Gerimum

Este € 0 meu lugar [..]
Meu Gerimum & com g
Vocé pode ter estranhado
Gerimum em abundancia
Aqui era plantado
Ecomaletrag

Meu lugar foi registrado

OLIVEIR2, H. . Lingus Portugueess, . 53, f=v. 2013 [fragmenta).
MNos versos de um menino de 12 anos, o emprego da palavra
“Gerimum” grafada com a letra “g” tem por objetivo

A valorizar usos informais caracterizadores da norma nacional.

B confirmar o uso da norma-padrao em contexto da linguagem
poética.

C enfatizar um processo recorrente na transformacdo da lingua
portuguesa.

D registrar a diversidade étnica e linguistica presente no territorio
brasileiro.

E reafirmar discursivamente a forte relacéo do falante com seu
lugar de origem.

Fonte: ENEM: Catélogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018).

A questdo apresentada acima, no texto base, veicula a escrita de versos de um menino
de 12 anos, o qual emprega a palavra “gerimum” com “g”. A ortografia oficial da lingua
portuguesa, entretanto, determina a escrita dessa palavra como “jerimum”. Nos versos do
poema, salienta-se que “meu gerimum é com g / vocé pode ter estranhado (...) e com a letra ¢
/ meu lugar foi registrado”, salientando que a lingua é viva e dinamica e que se adapta as
diferentes realidades culturais. Dessa maneira, ficam implicitos os conceitos sociolinguisticos
de variedade, variante e variacdo linguistica na elaboracdo dessa questdo. Esse tipo de
proposta tedrica dialoga com a habilidade (EM13LP10), presente no campo de atuacdo social

e relacionada com a competéncia especifica 4, apresentada pela BNCC (2018, p. 508):

(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes niveis
(variagBes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, seméntica e estilistico-pragmatica)
e em suas diferentes dimensdes (regional, historica, social, situacional, ocupacional,
etaria etc.), de forma a ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e dindmica da
lingua e sobre o fendbmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a
preconceitos linguisticos. (BRASIL, 2018, p. 508)
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E relevante considerar que essa questdo do ENEM apresentada acima, retirada do
catédlogo IFPR, dialoga diretamente com o0s propositos da Sociolinguistica Educacional, de
forma geral, e da Pedagogia da Variacdo Linguistica, de forma especifica.

Figura 11 - Questdo do ENEM (2017): diversidade linguistica
5. (Enem 2017)

Zé Araljo comecou a cantar num tom triste, dizendo aos
curiosos que comecaram a chegar que uma mulher tinha se
ajoelhado aos pés da santa cruz e jurado em nome de Jesus um
grande amor, mas jurou e ndo cumpriu, fingiu e me enganou, pra
mim vocé mentiu, pra Deus vocé pecou, o coracao tem razdes
que a propria razao desconhece, faz promessas e juras, depois
esquece.

O caboclo estava triste e inspirado. Depois dessa cancao
que arrepiou os cabelos da Meusa, emendou com uma valsa
mais arretada ainda, cheia de palavras dificeis, mas bonita que
s6 a gota serena. Era a historia de uma boneca encantadora
vista numa vitrine de cristal sobre o soberbo pedestal. Zé Araljo
fechava os olhos e soltava a voz:

Seus cabelos tinham a cor/ Do sol a irradiar’ Fulvos raios
de amor./ Seus olhos eram circinvagos/ Do romantismo azul
dos lagos/ M3 os lirais, uns bragos divinais,/ Um corpo alvo sem
par/ E 0s pés muito pequenos./ Enfim eu vi nesta boneca/ Uma
perfeifa Vénus.

CASTRO, N. L. Pe pelejas de CJuara: o0 homem que desafiou o diabo. Sio Paulo: An, 2008,
{Adaptado).

O comentario do narrador do romance “[...] emendou com uma
valsa mais arretada ainda, cheia de palavras dificeis, mas
bonita que sé a gota serena” relaciona-se ao fato de que essa
valsa é representativa de uma variedade linguistica

detentora de grande prestigio social.

especifica da modalidade oral da lingua

previsivel para o contexto social da narrativa.
constituida de construgdes sintaticas complexas.
valorizadora do contetido em detrimento da forma.

moome

Fonte: ENEM: Catalogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018).

De modo analogo, a questdo escolhida e apresentada acima exige o conhecimento do
candidato acerca de variedades linguisticas e de sua inter-relagdo com elementos de ordem
social, como o prestigio. Assim, quando o narrador destaca que a valsa era “arretada” cheia de
palavras “dificeis” deve se atentar para o fato de que ele ndo estava costumado com algumas
palavras nela presentes. H& aqui mais uma questdo que dialoga com a Educacédo
Sociolinguistica, de acordo com a qual a variacdo € um fendmeno préprio da lingua, de
maneira que sempre esteve presente e ndo deixara de existir em todas as linguas. Assim

sendo, Cyranka (2015) argumenta que, “na escola, deve-Se observar como acontece essa
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variacdo e a que fatores esta ligada, a fim de que se dé a ela um tratamento adequado.”

(CYRANKA, 2015, p. 22).

Figura 12 - Questdo do ENEM (2016): diversidade linguistica
7. (Enem 2016)

Lisboa: aventuras

tomei um expresso

cheguei de foguete
subi num bonde

desci de um elétrico
pedi um cafezinho

serviram-me uma bica
quis comprar meias

s0 vendiam peugas
fui dar a descarga

disparei um autoclisma
gritei “6 cara!”

responderam-me “6 pa”

positivamente
as aves que aqui gorjeiam n&o gorjeiam como la.

PAES, J. P. A poesia estd morta mas jure que nao fui eu. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1988,

MNo texto, a diversidade linguistica € apresentada pela otica de
um observador que entra em contato com uma comunidade
linguistica diferente da sua. Esse observador € um

A falante do portugués brasileiro relatando o seu contato na
Europa com o portugués lusitano.

B imigrante em Lisboa com dominio dos registros formal e
informal do portugués europeu.

C turista europeu como dominio de duas variedades do
portugués em visita a Lisboa.

D portugués com dominio da variedade coloquial da lingua
falada no Brasil.

Fonte: ENEM: Catalogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018).

A questdo apresentada por meio da figura 12 é uma maneira de problematizar a
existéncia da variacdo da lingua portuguesa pelo mundo. Nesse caso, 0s exemplos presentes
no texto sdo de um falante do portugués brasileiro que obteve contato com um falante do
portugués europeu. Dessa forma, o candidato precisa ter o conhecimento da “varia¢do
regional”, ou seja, ha algumas expressdes linguisticas diferentes que representam as suas
dimens6es culturais. Com isso, a lingua de um falante é a marca da sua identidade, a maneira
da sua fala diz de onde vem, a que classe social faz parte, qual o seu nivel de escolaridade,

entre outras informagdes. No entanto, durante muito tempo, acreditamos que a nossa variagao
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do portugués, a “lingua portuguesa brasileira”, € uma lingua “errada”. Trata-se de uma marca
do colonialismo linguistico, que idealiza uma lingua “correta”, considerando-a apenas a

variedade europeia do portugués.

Figura 13 - Questdo do ENEM (2016): histéria da lingua portuguesa
3. (Enem 2016)

Mandinga — Era a denominacdc que, no periodo das
grandes navegacOes, 0s portugueses davam a costa ocidental
da Africa. A palavra se tornou sindnimo de feiticaria porque os
exploradores lusitanos consideravam bruxos os africanos que ali
habitavam — & que eles davam indicagdes sobre a existéncia de
ouro na regido. Em idioma nativo, manding designava terra de
feiticeiros. A palavra acabou virando sindnimo de feitico,
sorilégio.

COTRIM, M. O pulo do gato 3. 530 Paulo: Geragao Editorial, 2008 (fragmento).

Mo texto evidencia-se que a construgao do significado da palavra
mandinga resulta de umi(a)

A contexto socio-historico.
diversidade étnica.
descoberta geografica.
apropriacao religiosa.
contraste cultural.

m oo m

Fonte: ENEM: Catélogo de questdes de Lingua Portuguesa (IFPR, 2018).

Da subarea de “Histéria e formacdo da lingua portuguesa e linguas indigenas”,
selecionamos a questdo apresentada acima. No texto base, ha uma breve defini¢do da palavra
“mandinga” que, de acordo com o texto, era 0 nome dado a Costa Ocidental da Africa pelos
portugueses. Nesse contexto, exige-se dos candidatos a nogdo de que a composicdo do Iéxico
tipicamente do portugués brasileiro tem origens diversas, tais como indigenas, africanas, além
de empréstimos das linguas europeias de emigrantes vindos para o Brasil durante e apds o
periodo colonial.

Portanto, € preciso que o candidato tenha conhecimentos em relacdo a formacéo da
sociedade brasileira, associado a historia da lingua portuguesa em sua variedade nacional.
Desse modo, é preciso ver a lingua de uma forma mais critica associada com a identidade, ou
seja, esta de acordo com a seguinte habilidade proposta pela BNCC (2018): “(EM13LGG401)
Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como fenémeno
(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de

uso.”
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4.4 DISCUSSAO CONTEMPORANEA: A POLEMICA SOBRE A QUESTAO DO ENEM
(2018) EM RELACAO AO PAJUBA

Sabemos que os estudos linguisticos a cada dia vém comprovando e se aprofundando
na compreensao da heterogeneidade das linguas. Nesse contexto, vimos discutindo, ao longo
desse trabalho, a lingua como o principal objeto de estudo da Sociolinguistica — ciéncia que
tem como objetivo de estudar a interrelacdo entre a lingua que falamos e a sociedade em que
vivemos. De acordo com Coelho et al (2015), muito embora haja variadas formas de
realizacdo do portugués brasileiro — que pode causar alguns estranhamentos — noés as
compreendemos, tendo em vista que, no Brasil, expressiva parte da populagcdo compartilha a
lingua portuguesa brasileira. Assim sendo, algumas “pronunciam todos os ‘S’ (provavelmente
aquelas que passaram mais anos na escola), outras tém sotaques diferentes e outras ainda
usam palavras cujo significado talvez ndo conhegamos, por se tratar de expressdo de uma
determinada regido do pais ou que sdo usadas por uma geracdo diferente da nossa.”
(COELHO et al., 2015, p.12).

Desse modo, os diferentes grupos sociais apresentam caracteristicas linguisticas de
acordo com a origem, idade, escolaridade entre outros fatores relacionados aos falantes. Nesse
sentido, a Sociolinguistica ¢ a “area da ciéncia da linguagem que procura, basicamente,
verificar de que modo fatores de natureza linguistica e extralinguistica estdo correlacionados
ao uso de variantes nos diferentes niveis da gramatica de uma lingua — a fonética, a
morfologia e a sintaxe — e também no seu Iéxico” (BELINE, 2015, p. 225). Assim, a lingua
apresenta um carater variavel e mutavel, mas também é um sistema muito bem-organizado, “e
essa variacdo decorre de fatores que estdo presentes na sociedade — além de fatores que
podem ser encontrados dentro da propria lingua”. (COELHO et al, 2015, p. 13).

Conforme ja citamos, os documentos nacionais curriculares do ensino brasileiro, como
0s PCNs e a BNCC, apresentam o ensino de variacdo e da adequacdo linguistica em suas
propostas. Dentro dessa perspectiva, a edi¢do de 2018 do ENEM contou com uma questdo de
variacao linguistica, que, para nossa surpresa, causou muita polémica. Trata-se da questdo 37
da prova de Linguagens, Cadigos e Suas Tecnologias que se propunha a debater um “dialeto
secreto” da comunidade LGBTQI+. Logo ap0s a prova, as redes sociais e demais midias
foram povoadas por comentarios que diziam que, para responder a questdo, o candidato
deveria ser gay, travesti, bissexual, léshbica e demais pessoas que fazem parte dessa

comunidade. Entretanto, serd mesmo que para responder a uma questdo sobre um de nossos
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patriménios linguisticos, nesse caso o0 Pajubd, é necessario ser membro dessa comunidade?

Para isso, vamos analisar a questao:

Figura 14 - Questdo do ENEM (2018): diversidade linguistica
QUESTAO 37

“Acuenda o Pajuba”: conheca o “dialeto secreto”
utilizado por gays e travestis

Com origem no ioruba, linguagem foi adotada por
travestis e ganhou a comunidade

“Nhai, amapd! Nao faca a loka e pague meu acué,
deixe de equé se ndo eu puxo teu picuma!” Entendeu
as palavras dessa frase? Se sim, é porque vocé manja
alguma coisa de pajuba, o “dialeto secreto” dos gays
e travestis.

Adepto do uso das expressdes, mesmo nos ambientes
mais formais, um advogado afirma: “E claro que eu nao
vou falar durante uma audiéncia ou numa reunido, mas
na firma, com meus colegas de trabalho, eu falo de ‘acué’
o tempo inteiro”, brinca. “A gente tem que ter cuidado de
falar outras palavras porque hoje o pessoal ja entende,
né? Ta na internet, tem até dicionario...”, comenta.

O diciondrio a que ele se refere é o Aurélia, a
dicionaria da lingua afiada, langado no ano de 2006 e
escrito pelo jornalista Angelo Vip e por Fred Libi. Na obra,
ha mais de 1 300 verbetes revelando o significado das
palavras do pajuba.

Ndo se sabe ao certo quando essa linguagem surgiu,
mas sabe-se que ha claramente uma relacdo entre o
pajuba e a cultura africana, numa costura iniciada ainda
na época do Brasil colonial.

Disponivel em: www.midiamax_com.br. Acesso em: 4 abr. 2017 (adaptado).

Da perspectiva do usuario, o pajuba ganha status de
dialeto, caracterizando-se como elemento de patriménio
linguistico, especialmente por

ter mais de mil palavras conhecidas.

ter palavras diferentes de uma linguagem secreta.

ser consolidado por objetos formais de registro.
ser utilizado por advogados em situa¢des formais.

(M ORCN =R

ser comum em conversas no ambiente de trabalho.

Fonte: Caderno azul do ENEM (2018).

Antes de iniciarmos o debate sobre a questdo, € importante trazer a defini¢cdo de
“Pajuba”. Para isso, tomamos como referéncia o dicionario que o texto base da questdo cita:

Aurélia, a dicionéaria da lingua afiada revelando (cf. figura 15). Trata-se de um vocabulario
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que possui mais de 1300 palavras do “dialeto secreto” e seus respectivos significados. Entéo,

segundo Fred Libi e Angelo Vip (2006), jornalistas que elaboraram a Dicionaria:

Bajuba — S.m. Baseado nas linguas africanas empregadas pelo candomblé, ¢é a
linguagem praticada pelos travestis e posteriormente estendida a todo universo gay.
O bajuba falado emprega uma mistura lexical (do proprio bajuba, do portugués e,
em menor grau, do tupi) sobre a base gramatical e fonoldgica da lingua portuguesa.
[var.: pajubd]. (LIBI; VIP, 2006)

Entretanto, segundo Jonathan Moura, em Deu bafdo! A polémica sobre a questdo do
Enem em relacdo ao “dialeto secreto” de gays e travestis® (2018), o Pajuba ndo tem origem
apenas no yoruba, uma lingua africana de origem nigeriana, como esta no texto base. Ela
também é de origem Tupi, lingua indigena brasileira. Além disso, com a publicagdo da

Dicionario Aurélia, o dialeto parece que ndo é mais “tao secreto”.

Figura 15 - Dicionaria Aurélia

" 4

l,C"'/«.zo’['(;:
DICIONAR

P
EDTTONAL s IR

Fonte: Livraria Saraiva’

Em relacdo a tematica, podemos observar, na questdo 37 da prova azul da edicdo 2018

do ENEM, que ndo € preciso fazer parte da comunidade LGBTGI+ e tdo pouco falar o

& MOURA, J. Deu bafdo! A polémica sobre a questdo do Enem em relagdo ao “dialeto secreto” de gays e
travestis. In.. Blogs de Ciéncia UNICAMP. Instituto de Estudos da Linguagem. Disponivel em
https://www.blogs.unicamp.br/linguistica/2018/11/12/deu-bafao-a-polemica-sobre-a-questao-do-enem-em-
relacao-ao-dialeto-secreto-de-gays-e-travestis/. Acesso em 12 fev. 2021.

7 Disponivel em https://www.saraiva.com.br/aurelia-a-dicionaria-da-lingua-afiada-1392388/p. Acesso em 29 de
marco de 2021.



https://www.blogs.unicamp.br/linguistica/2018/11/12/deu-bafao-a-polemica-sobre-a-questao-do-enem-em-relacao-ao-dialeto-secreto-de-gays-e-travestis/
https://www.blogs.unicamp.br/linguistica/2018/11/12/deu-bafao-a-polemica-sobre-a-questao-do-enem-em-relacao-ao-dialeto-secreto-de-gays-e-travestis/
https://www.saraiva.com.br/aurelia-a-dicionaria-da-lingua-afiada-1392388/p
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“Pajuba” para respondé-la. Uma analise mais apurada da questdo nos leva a identificar a
I6gica dos “patriménios linguisticos”, o conceito de “dialeto”, além de “adequagdo
linguistica”, “contexto comunicativo” e “comunidade de fala” como elementos tedricos
subjacentes a ela. Nesse sentido, podemos notar que se trata de uma questdo bastante tipica do
tema da variacéo linguistica.

Conforme temos discutido, reflexdes sobre a lingua estdo sempre presentes nas provas
de Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias do ENEM, mas por que tanta polémica
justamente nessa questdo? De modo geral, a edi¢do 2018 do ENEM ficou marcada por alguns
textos bases que destacam as comunidades de carater menorizados. Mas, possivelmente, a
questdo 37 foi exposta a tantos comentarios e agressGes porque destaca uma comunidade
particularmente estigmatizada pela sociedade — que se mostra, cada vez mais, conservadora
em funcdo dos processos politico-ideoldgicos que atravessam o Brasil contemporaneo. No
que se refere a esse carater ideoldgico que dirige o pais, € importante observar que as algumas
liderancas politicas na atualidade se manifestaram nas redes sociais expondo criticas a
tematica da questdo do ENEM e evidenciando total desconhecimento de sua base cientifica:

Figura 16 - Comentario do Twitter

9 Eduardo Bolsonarol& @ L 4
@BoisonaroSP

Aviso que néo € requisito para ser ministro da educacdo
saber sobre dicionario dos travestis ou feminismo.

& direitaminasijf

wwne Juiz de Fora

9:46 AM - Nov 5, 2018 @

) 5 &S BRSO @ R
O 113K Q) 35K T, Share this Tweet

Fonte: G1.com (2018).
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Em funcdo dos comentérios nas redes sociais, o Presidente da Republica Jair Messias
Bolsonaro comentou que passaria a revisar as provas do ENEM para que ndo houvesse mais
questdes desse tipo nas futuras edigcdes do exame. Segundo o site Educagdo UOLS8, em uma
entrevista com o apresentador do programa jornalistico Brasil Urgente, José Luiz Datena, o
Presidente afirmou: "Uma questdo de prova que entra na dialética, na linguagem secreta de
travesti, ndo tem nada a ver, ndo mede conhecimento nenhum. A néo ser obrigar para que no
futuro a garotada se interesse mais por esse assunto. Temos que fazer com que o Enem cobre
conhecimentos Uteis”.

Essas criticas inconsistentes sobre a questdo fizeram com que professores e
pesquisadores da area da Linguistica se posicionassem. Assim sendo, o Professor de cursinho
Klauber Oliveira, Mestre em Linguistica pela USP, segundo o site da UOL, afirmou que a
tematica da Variacdo Linguistica esta frequentemente presente nas provas de Linguagens,
Caodigos e Suas Tecnologias do Enem: “A prova do Enem geralmente trabalha os diferentes
usos da lingua portuguesa. E legal e interessante porque mostra que a lingua portuguesa tem
varios usos, que ela se modifica, e o Pajuba se insere nisso”. Além disso, 0 mestre acrescenta
em sua entrevista ao site da UOL que “uma das competéncias da prova de linguagens € a
valorizacdo da lingua nas suas manifestacGes. Isso fica evidente no manual divulgado pelo
Inep sobre as competéncias e habilidades que serdo cobradas no Enem”.

Portanto, podemos observar que existem severas diferencgas entre 0s comentarios: de
um lado, ha um posicionamento politico e ideoldgico conservador; de outro lado, hd um ponto
de vista cientifico. Em suma, consideramos cada vez mais a importancia de um ensino que
considere o debate proposto pela Sociolinguistica Educacional, cujo ensino de lingua

portuguesa assuma um viés reflexivo e critico.

8 Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2018/11/05/bolsonaro-critica-questao-enem-2018-dialeto-
travestis.htm. Acesso em 12 fev. 2021.
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66

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho de conclusdo de curso, basicamente, contou com duas etapas
fundamentais: o embasamento tedrico e a analise de questdes da prova de lingua portuguesa
do Exame Nacional do Ensino Médio, dos anos de 2009 a 2017, retiradas do Catalogo de
Questdes do ENEM do IFPR. Considerando as nossas discussdes teodricas, compreendemos
que os estudos da Sociolinguistica sdo amplos, abrangendo os a interrelacdo entre lingua e
sociedade. Dessa maneira, a Sociolinguistica se preocupa com a realizacdo da lingua falada e
da lingua escrita juntamente com a maneira como o falante vé& e avalia essa lingua. Esses
estudos nos levaram também a conhecer a Sociolinguistica Variacionista ou Laboviana, tendo
em vista que William Labov é considerado o primeiro linguista a sistematizar os estudos
sobre a variacdo na lingua. Como vimos, os primeiros estudos dessa ciéncia também foram
identificados como Sociolinguistica Quantitativa, em funcdo da quantidade de dados
mobilizados pelos estudiosos dessa area. A partir desses estudos, inaugurou-se a Teoria da
variacdo e da mudanca linguistica, na medida em que o seu principal objetivo é investigar 0s
processos da variacdo e mudanca naturais a todas as linguas.

Ao avangarmos nessa perspectiva de estudos sociolinguisticos, distinguimos 0s
conceitos de variedade (correlacionada as caracteristicas de fala de uma determinada
comunidade, ou seja, dialeto, sotaque, socioleto, estilo etc.), de variaveis (forma linguistica
que apresenta duas ou mais realizacdes identificaveis, cada uma delas chamada de variante),
de variantes (diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto e com o
mesmo valor de verdade), e de variagdo linguistica (processo que existe em todas as linguas,
segundo o qual, em um mesmo contexto, duas ou mais formas linguisticas diferentes possuem
0 mesmo valor representacional, podendo ser caracterizada por variacdo lexical, fonética,
morfoldgica, entre outras, dependendo da sua caracteristica).

Tendo em vista os estudos sociolinguisticos, em funcdo dos objetivos deste trabalho de
conclusdo de curso, dedicamo-nos a compreender as formas como as reflexdes
sociolinguisticas podem ser aplicadas no ensino de linguagem. Para isso, focalizamos a
Sociolinguistica Educacional por propor atividades pedagogicas mais realistas em relacdo ao
aluno e ao seu contexto social. Dessa forma, compreendemos que estd a disposicdo do
professor a Pedagogia da Variacdo Linguistica, de acordo com a qual ndo deve se considerar

“erro” a caracteristica de fala usada por seus alunos, e observar com mais atengdo 0S
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continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004), seja ele o continuo de Urbanizacdo, de
monitoramento e o de oralidade e letramento.

Visando a esses conceitos, observamos que também cabe ao professor se atentar aos
antecedentes culturais dos seus alunos. Assim sendo, a Pedagogia Culturalmente Sensivel
foca transformar a sala de aula em ambientes de aprendizagem que possam aproveitar a
participacdo social, a maneira da fala e habitos comunicativos presentes na cultura dos alunos.
A partir disso, chegamos a conclusao que, para esses conceitos fazerem sentido, é preciso que
o0 professor esteja convencido de que ensinar lingua ndo é ensinar gramatica — pelo menos nao
aos moldes tradicionais.

Sabemos que, muito embora haja muitos debates em relacdo a linguistica e ao ensino
de Lingua Portuguesa, ha muitas escolas que ainda persistem em praticar um ensino de
gramatica tradicional. Como vimos, de acordo com Sirio Possenti (1996), o conceito de
gramatica é problematizavel, na medida em que se trata de ‘“conjunto de regras”. NOs
apresentamos trés maneiras de se compreender esse conceito: (1) o conjunto de regras que
devem ser seguidas, denominado de Gramaticas Normativas/Prescritivas; (2) o conjunto de
regras que sdo seguidas, chamadas de Gramaticas Descritivas; e (3) o conjunto de regras que
o falante da lingua domina, de nominada Gramaticas Internalizadas. Com isso, salientamos
gue um ensino de gramatica descritiva se mostra relevante na medida em que permite que 0s
estudantes reflitam criticamente sobre suas realizacdes linguisticas e sobre sua gramatica
internalizada, permitindo a ampliacdo do seu repertério comunicativo.

Ap0s termos realizado a etapa inicial, dedicada ao embasamento teorico, passamos a
etapa seguinte, que consistiu em verificarmos a forma como conhecimentos da area de
sociolinguistica sdo exigidos pelo principal exame de admissdo as universidades publicas
brasileiras. Como salientamos, o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) avalia os alunos
concluintes do Ensino Médio e caracteriza-se como o maior responsavel pelo ingresso dos
candidatos ao Ensino Superior, portanto, os conteldos avaliados no exame sdo aqueles
trabalhados durante todo o ensino médio, do primeiro ao terceiro ano — que, naturalmente,
representa uma continuidade dos processos de aprendizado iniciados no ensino infantil e
fundamental. Antes de analisarmos as provas de Lingua Portuguesa — foco desse nosso estudo
—, dedicamo-nos a compreensdo dos documentos legais que abordam as competéncias e
habilidades que os candidatos precisam adquirir durante o Ensino Médio para resolver a

prova.
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Durante 0 nosso trabalho, encontramos o Catalogo do Instituto Federal do Parana,
intitulado ENEM: Catalogo de questdes de lingua portuguesa separadas por
contetido/assunto (2009 a 2017), criado em 2018 pela Professora Mestra Poliana Sella. Como
ja diz o titulo, a professora organizou as questdes relacionadas a disciplina de Lingua
Portuguesa, entre as edi¢cdes de 2009 a 2017. Essas questes foram divididas em macro-areas
e em subdreas pela docente. Assim sendo, para este trabalho, selecionamos algumas questfes
deste catalogo.

No que se refere as questdes retiradas do catalogo, percebemos que todas as questbes
da prova de Lingua Portuguesa possuiam diferentes géneros textuais subsidiando os
conteidos solicitados aos candidatos. Nesse sentido, em funcdo desses textos presentes na
prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, especificamente nas questdes de Lingua
Portuguesa, observamos que a principal habilidade exigida dos candidatos € a interpretacdo de
texto. Com isso, inferimos que o ensino de gramatica normativa é insuficiente para que 0s
candidatos resolvam as questfes de LP propostas pelo exame. Dessa maneira, concluimos que
uma proposta de ensino e de aprendizagem de lingua materna, tal como preconizado pela
educacdo linguistica, de forma geral, e pela Sociolinguistica Educacional, de forma especifica,
oferece grande contribuicdo aos estudantes, ndo apenas para acessarem 0 ensino superior — o
que se caracteriza como possibilidade de acesso ao mercado de trabalho de forma mais
qualificada — como também para uma experienciar a vida em sociedade de forma mais ética e
critica.

Ademais, notamos que 0 ENEM fornece grande foco de atencdo aos géneros textuais
digitais e as tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Esse foco mostra-se de acordo com
as propostas da BNCC, a qual prevé que o estudante deve ter olhar critico para os conteidos
digitais e tecnoldgicos e estar atento as praticas de linguagens em ambiente digital. Isso se da
porque os letramentos digitais sdo uma realidade cada vez mais presente no mundo
contemporaneo.

Ainda no que se refere ao universo digital, a midia em geral, mas principalmente as
midias digitais, estdo sempre atentas ao Exame Nacional do Ensino Médio: desde a inscricdo,
ao momento da aplicacdo das provas e o periodo de resultados. Assim sendo, no ano de 2018,
o exame foi alvo de muitas criticas, envolvendo até mesmo autoridades politicas, por conta de
uma questdo de adequacdo linguistica que tinha como texto base o “Pajuba” — o dialeto
secreto da comunidade LGBTGI+. Por se tratar de uma comunidade minoritaria, que sofre

historicamente diferentes preconceitos, a questdo 37 da prova de Linguagens, Cadigos e Suas
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Tecnologias do ENEM de 2018 foi alvo de criticas e discussdes com alto viés ideoldgico
conservador nas redes sociais. Dessa forma, notamos que, muito embora estejamos no século
XXI, ainda h& muita pressdo social — advindas de diferentes setores da sociedade — no sentido
de que os processos de ensino ndo sejam criticos e que nao contemplem a diversidade. Assim,
uma Pedagogia da Variagdo Linguistica pode representar uma ameaca a um determinado
projeto de sociedade com viés autoritario.

Em suma, acreditamos que esse trabalho de conclusdo de curso pode oferecer
contribuicdo aos Professores de Lingua Portuguesa em formacéo, assim como os profissionais
ja atuantes na area de LP, especificamente os que pretendem e os que ja atuam no Ensino
Médio. A partir do que foi aqui explicitado, caso tenhamos intencdo de propiciar aos nossos
estudantes da educacdo basica o direito ao acesso a formagdo superior, é importante
desenvolvermos atividades pedagogicas baseadas na educacdo linguistica, incentivando

interpretacdes textuais criticas e a ampliacdo da competéncia comunicativa dos estudantes.
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