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APRESENTACAO

Trés questoes merecem destaque no que toca a apresentagao
deste livro. A primeira, relativa ao roteiro coautoral do volume,
dialoga diretamente com as autorias e as futuras recepgoes. A
apresentagao de um texto exige a relacdo entre autor(a) e uma
leitora ou leitor ideal. Quem faz a resenha de um trabalho escrito
ocupa o lugar da recepcao inaugural. De qualquer forma, autoria
e coautorias estao entrelagadas no processo da primeira leitura. A
extensao dessa relacao entre autorias e a recepgao, as coautorias,
¢ mais exigente e pluriversal quando o apresentador(a) dialoga
com um conjunto de textos, uma coletanea. A interlocugao auto-
ral e a coautoral, a recepcao, pedem, no processo autoral e da
recepgao, as indispensaveis referéncias aos textos presentes na
coletanea. Numa sintese, a apresenta¢ao é uma leitura coautoral
dirigida aos futuros leitores(as) idealizados coletiva e individual-
mente pelos autores(as).

A segunda questao diz respeito ao papel e ao lugar da UNI-
LAB, Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia
Afro-brasileira, que € a instituicao responsavel pela formacgao,
em parte e relevando que ha articulistas de outras institui¢oes, da
maioria dos autores e autoras presentes no volume e, na mesma
pauta, espaco de exercicio docente de professores(as), que assinam
artigos na presente edicao.

A UNILAB, Universidade da Integracao Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira, tem provocado mudangcas profundas na
leitura e na forma como pesquisadores(as) e alunos(as tém refletido,
entre tantos outros temas candentes, sobre a Africa, a Diaspora,
o curriculo decolonial, o antirracismo, a pandemia do Covid-19
e a religiao. Quaisquer que sejam os campos de conhecimento,
docentes e discentes da composi¢ao Unilab tém contribuido para
uma virada de paradigma curricular e epistemoldgico, sobretudo.
Assim, enunciagoes alusivas a descoloniza¢ao dos curriculos em
conformidade com as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 tém sido cada



vez mais objeto de reflexao e de producao autoral e coautoral dos
seus pesquisadores(as), alunos e alunas. A pertinéncia da relagao
Africa e Diaspora, a exemplo da interiorizagdo do ensino e da
internacionalizacdo, sao inegaveis nas autorias do livro em pauta
e, esperamos, com inegavel satisfacao, que o sejam nas futuras
recepgoes, as coautorias, que consolidam a virada epistemologica,
num transito, na UNILAB e na composi¢ao nela consolidada por
docentes e discentes do e no interior e igualmente oriundos dos
paises que a compdem.

A terceira questao em destaque na producao dessa coletanea
¢ a presenca, como estabiliza¢do consolidada pelos movimentos
negros brasileiros, indigenas e intelectuais negros(as), africanos(as)
e antirracismo, das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que articulam
ou balizam um sentido de conjuncao epistémica entre as institui-
¢Oes de origem e de destino de autoras e autores inseridos no livro
em pauta. A aplicacdo das Leis no universo académico pode e é
atualizada pelas producdes e pesquisas vinculadas a institui¢oes
universitdrias de diferentes estados brasileiros, o que assegura
uma efetiva, eficaz e ressonante interlocucao tematica. No entanto,
a interlocucdo nao se limita aos temas; ela é materializada pela
apropriacao expandida da virada curricular e epistemologica estri-
badas nas Leis e, por igual importancia e alcance, na estabilizacao
e consequente expansao de questionamentos e sistematizagoes
antirracismo e decoloniais no contexto mais amplo da academia
e sociedade brasileira. Assim, é a nossa percepgao, se inserem
pesquisadores(as) de instituigdes de diferentes rincoes do pais,
na virada epistemologica.

Apoiados na pesquisa efetuada por docentes e pesquisa-
dores(as) que atuam e/ou atuaram na UNILAB e outras univer-
sidades, UFR], PUC- R], UNB, sdo processadas novas leituras
e aprofundadas perspectivas pertinentes sobre a aplicagao de
metodologias e recursos criticos no processo de ensino-aprendi-
zagem, da pesquisa e da extensao, com énfase nos contextos da
interiorizagdo e da internacionalizacdo, que passa pelos lugares
e paises africanos e, na mesma senda, pelas relagdes e estudos



comparativos envolvendo, por exemplo e de modo comparativo,
Argentina, Brasil e Chile.

O que se espera desta coletanea de artigos?

Espera-se, por um lado, que possa despertar o interesse de
todos aqueles(as) que, de um modo especial, lidam com as ques-
toes do ensino, da pesquisa e da extensao e, de modo mais geral
(ou particular), com temas que sao, por for¢a do colonialismo, do
racismo, do imperialismo, invisibilizados na 4rea do ensino, da
pesquisa, da extensao e notadamente na sociedade brasileira e nos
paises da comunidade de falantes oficiais da lingua portuguesa.

Por outro lado, a sua leitura podera contribuir para as inter-
locucdes e redes de lagos entre contextos e instituicdes de ensino
localizadas nas CPLP (Comunidade de Paises de Lingua Portu-
guesa), promovendo as reaproximacoes de estudiosos(as), insti-
tuicoes e dos paises.

Em suma, publicagoes encaminhadas pela UNILAB, por
pesquisadores (as) de universidades diversas e afinados com
perspectivas antirracismo, decolonialidade e anti-imperialismo
sao referéncias obrigatorias para o contexto nacional e interna-
cional que a define institucionalmente; é o caso da Unilab e, por
afinidade eletiva com os temas, é o caso dos pesquisadores(as)
filiados as demais universidades. A configuracao passa também
por uma séria afirmagao da importancia da utilizagao e no apro-
veitamento das mudancas curriculares como instrumentos de
circulacao de conhecimento entre universidades e povos da CPLP,
que sdo empiricizados por pesquisadores(as) da Unilab e dos
paises da composicao e dos seus quadros docente e discente. A
parceria se estende também as demais institui¢oes que se fazem
presentes na coletanea.

Reunindo treze artigos selecionados, o presente volume é
fruto desse encontro da UNILAB com pesquisadores(as) oriundos
dos paises que a compdem e igualmente com pesquisadores(as)
diversos que atuam na contramao dos curriculos e das epistemolo-
gias eurocéntricas. Mas este volume, que retine docentes e discentes
num mesmo trabalho, sugere uma dinamica que nado se encerra



no produto em si. Por um lado, porque muitos dos autores(as)
sao egressos da UNILAB, a producao atualiza um continuo que
alcanga a sociedade mais ampla — em suma, ha desdobramentos
e expansao da formagao para questionar as estruturas sociais e
notadamente a produgao e sistematizagao de conhecimento avessa
ao contexto e aos textos que entrelacam lugares, espacos, territo-
rios e socioespacialidades que estabilizam autorias e recepgoes
africanas e diasporicas.

E assim que, para além da aparente diversidade dos assuntos
tratados, ha temas recorrentes nos quais os trabalhos aqui reuni-
dos se aproximam numa unidade que nao se limita somente a um
ponto de vista; o livro sintetiza posigoes e perspectivas alinhavadas
pelo projeto UNILAB e por pesquisadores(as) de universidades
distintas, que aqui se encontram nos temas expostos. Os textos
refletem preocupagdes, posicoes tedricas, metodoldgicas e das pes-
quisas e das praticas pedagogicas dos que se ocupam do ensino/
aprendizagem decolonial.

Do mesmo modo, muitos artigos aqui incluidos tém em
comum o fato de serem trabalhos produzidos por alunos(as) da
UNILAB e/ou egressos dos seus cursos. Por forca dessa relacao,
os resultados permitem perceber notadamente que a difusao e
a circulagao dessa producao s¢ tém a ganhar com trabalhos que
empiricizam, nos textos, a formagao recebida e renovada.

O volume abre-se com texto que trata da renovagao dos
curriculos e aplicagao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Em “A
descolonizagao do curriculo escolar na perspectiva da educagao
das relagdes etnicorraciais: breve passeio teorico”, Isna Gabriel,
oriundo da Guiné Bssau, egresso da Unilab, reflete sobre a des-
colonizagao curricular. Para fazé-lo, o autor propoe considerar
as sistematizac¢des de Nilma Lino Gomes, ex-reitora da Unilab
e de Fausto Antonio, professor da Unilab. As Leis e os tedricos
servem de base a sua proposta de descolonizagao do saber que,
no dizer do autor, deveria fazer parte do processo de formacao,
inicial e continuada, dos professores(as). O texto dialoga com uma
triade, descolonizagao curricular, relacoes etnicorraciais e curri-



culo expandido, que aproxima realidades e nao isola o processo
de ensino e aprendizagem do mundo em que vivemos, os lugares
africanos e diaspdricos, que sao marcados pelo racismo e pelos
curriculos eurocéntricos.

A realidade demandada pela pandemia nao poderia ficar
fora das analises. O contexto conjuntural da Covid-19 é objeto
de reflexao encruzilhada com as condi¢Oes de satide e acesso as
tecnologias informacionais. E o que diz o artigo intitulado “Perma-
néncia e Exito Escolar: Condicdes de Satide e Acesso a Educacio
no Contexto da Covid-19”, de Emily Lima Carvalho, Crislaine
Nascimento Moura e Marina Matos Moura, todas pesquisadoras
do IF BAIANO. Nas palavras das autoras: “Este artigo tem como
objetivo identificar as condi¢des de satide e acesso a tecnologias
da informacao e comunicacao (TICs) e de infraestrutura relatadas
pela comunidade estudantil de um campus do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano, durante a pandemia da
Covid-19, discutindo as possiveis interferéncias desses aspectos
na permaneéncia e éxito na escola”. O processo educativo formal,
associado ao nao formal estruturado pelos meios técnicos cienti-
ficos informacionais, € uma ferramenta de promocgao do saber e
também de combate a pandemia. Se a pandemia traz novos desa-
fios as escolas no momento atual, as respostas curriculares e/ou
sociais sao dela indissociaveis, consequéncia da inseparabilidade
de sociedade e escola. Desse modo, hoje mais do que nunca, as
escolas se atualizam, no contexto pandémico, dinamizando o uso
das tecnologias digitais. Com efeito, sao variadas as fungdes que
as escolas cumprem; entre outras, geram novos conhecimentos e
metodologias; servem de forga, a partir de novos componentes
curriculares instruidos pela pandemia, para gerar novos conhe-
cimentos e metodologias de combate e de garantia ao acesso e
permanéncia nas escolas.

“Religido e intolerancia no cristianismo: fé motiva violén-
cia?”, do professor Paulo Sérgio de Proenca, Unilab-BA, questiona
inicialmente: “Por que hd intolerancia e violéncia em religides que
pregam o amor e a paz? Como entender e explicar essa contra-
digao? Segmentos cristaos sao hegemonicos no Brasil e os mais



intolerantes. Por qué?”. O artigo analisa, em conformidade com
interpretacdes canonicas do cristianismo, o uso de textos biblicos
para referendar préaticas e politicas de perseguigao contra negros,
homossexuais e justificar agressoes e promover guerras nucleadas
em posi¢des dogmaticas e intolerantes. O uso da biblia, como cate-
goria de andlise, € o foco, de certo modo, para revisar ou analisar
visoes dogmaticas que, na agao contemporanea a servigo de setores
hegemonicos de evangélicos e neopentecostais incitam a guerra, a
senda totalitaria do monoteismo e aos processos discriminatdrios
contra homossexuais e negros, por exemplo.

“Falando inglés em Sao Francisco do Conde: Relato de expe-
riéncia sobre o projeto de extensao “English conversation space”,
de Mamadu Seidi, Guiné Bissau, egresso da Unilab-BA e Giana
Targanski Stefffen, professora da Unilab-BA, com um alcance
significativo, conforme registro das autorias: “Em seu segundo
ano, o projeto ja ofereceu mais de quarenta encontros, e conta
com um grupo de vinte participantes frequentes além de varios
visitantes eventuais”. No que concerne a coautoria investida
pela apresentagao, merecem especial énfase os pontos seguintes,
abaixo sintetizados.

Os trabalhos presentes na coletanea comprovam os esforgos
dados pelas delimitagdes tematicas; é o caso do projeto destinado ao
ensino de inglés em Sao Francisco do Conde, Bahia, a relevancia e
articulacao existente entre ensino, pesquisa e extensao. A publicacao
do artigo na coletanea veio, por sua vez, reforcar o papel docente/
discente e da universidade na localidade, porque, no contexto no
qual hd a valorizagdo e a articulacao de ensino, pesquisa e exten-
sao, a qualificacao da docéncia e da discéncia estao entrelacadas
a pertinéncia curricular e académica como base da sua aplicacao,
renovagao e inser¢ao no Reconcavo Baiano, notadamente em Sao
Francisco do Conde, conforme o projeto voltado ao ensino de lin-
gua inglesa. Para tal é fundamental uma formagao que possibilite,
na mesma intervengao académica, pesquisa, ensino e extensao.

Neste contexto pandémico e de temas candentes relativos
aos curriculos decoloniais, ao antirracismo, aos conflitos religio-



sos, sao de indiscutivel relevancia artigos que reflitam sobre os
dilemas suscitados pelas delimita¢oes acolhidas pelas autorias
no contexto em que a UNILAB, como casa da sistematizagao do
saber, da pesquisa e da extensao, surge em destaque.

“Reflexdes sobre a negritude na perspectiva descolonizadora
da cor preta”, do professor mogambicano Alexandre Anténio Tim-
bane, da Unilab-Malés-BA e Pansau Tamba mostra, numa fatura
diacronica e historiografica, o supremacismo branco alojado na
producao negativada, a exemplo do signo negro e da negrura,
da cor preta. A subjugacao estribada no trabalho escravizado, no
colonialismo, no capitalismo sao estratégias para a exploracgao
e dominagao que se aloja na desvalorizagao da cor preta como
signo, identidade e marca de identificagao no composto fenotipico
e no seu uso para estabelecer divisao de classe e raga, processo
que se configura como dominagao e opressao. A valorizagao ou
a descolonizagao da cor preta exige a apropriagao das produgoes
dos movimentos negros e, palavras do autor mogambicano, dos
visiondrios africanos desfazer, do ponto de vista conceitual e dos
significados ideologicamente atribuidos, o neocolonialismo. Os
resultados, na linhagem da renovacao do signo e do significado,
revelam que a cor preta ndo é negativa, mas sim negativada.
Mas também a cor preta nao € maldi¢dao, mas sim uma condigao
bioldgica e geografica.

“Os Calequissenses: religiao como forma de preservacao
cultural e resisténcia a religido ariana e as suas politicas”, artigo de
Luis Fernandes Junior (Mankua Kassakey), filho da Guiné Bissau,
egresso da Unilab-BA, apresenta resultados de estudos relativos
aos valores culturais e religiosos do povo Calequisse, que tem na
sua estabiliza¢ao a producao de significados para se contrapor
aos modelos arianos e eurocéntricos. Além do aspecto material
e imaterial veiculado pelas bases religiosas presentes no ritual,
a pesquisa mobiliza recursos etnograficos estribados na rede de
memdria, que se articula como motor e base para as valorizagoes
religiosas e culturais locais e ancestrais.

Também no ambito do antirracismo, a pesquisadora Joice
Ribeiro da Silva, mestra, Universidade de Mato Grosso, apresenta,



em “Racismo, discriminagao e preconceito racial: a invisibilidade
da crianca negra na educacgao infantil” uma discussao a respeito
do racismo na educacao infantil. Os conceitos centrais sao, na
abordagem encaminhada pela pesquisadora, racismo e precon-
ceito. A autora finaliza a sua exposigao negritando que o objetivo
da producdo é analisar e questionar a formacao recebida pelos
professores(as), que atuam na educagao basica. A autora deseja
apresentar meios tedricos, aportes bibliograficos e bases antirra-
cismo para a atuagao-intervengao docente na educagao infantil.

Partindo de uma reflexao sobre “O lugar da Alfabetizacao e
Educacao de Jovens e Adultos na politica do MEC: memorias de
um passado recente, auséncias do presente e incertezas”, Renato
Pontes Costa (PUC-RIO e UFR]) e Sara Soares Costa Mamona
(IFBAIANO) analisam as politicas da atualidade, 2007 a 2011,
desenvolvidas pelo MEC. A politica de alfabetiza¢ao e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) é o foco do artigo.

Os dados foram sistematizados a partir de consultoria
feita pelo Ministério da Educagao (MEC) e contou com apoio da
UNESCO. A politica em pauta tinha como objetivo efetivar poli-
ticas publicas para a modalidade EJA. Os resultados da pesquisa
revelam problemas e rupturas na produgao e execugao de proje-
tos que contaram, no dizer dos autores, “outrora” com politicas
publicas satisfatorias.

E pertinente destacar que a pesquisa se valeu de documentos
atuais e pelos quais o MEC baliza sua atuagao e interveng¢ao nos
municipios, que ¢, de acordo com o estudo, a linha final e/ou de
capilaridade no que conserve ao EJA e igualmente a milhdes de
brasileiros atendidos pela modalidade de letramento de jovens e
adultos, conforme politica de Estado. Qual o futuro da modalidade
no contexto atual? A pesquisa destaca que ha muitas incertezas
e deixa, além das davidas e questionamentos, a necessidade de
mudangas de rumo para assegurar o direito a EJA.

Por sua parte, Arnaldo de Santana Silva, Unilab-BA, com “As
reformas estruturais na América do Sul contemporanea: bases ted-
ricas para a reforma previdencidria na Argentina, Brasil e Chile”,



apresenta um estudo de caso e comparativo. Trata-se de uma
investigacdo sobre as reformas previdencidrias empreendidas,
na contemporaneidade, na América do Sul, especificamente na
Argentina, Brasil e Chile. As bases ideologicas e estruturais do
globalitarismo dao o suporte para a consolidagao de reformas
previdencidrias, segundo o autor, que geram “idealizag¢oes de
expectativas longinquas e as estruturas de garantias sao deterio-
radas”. Relevando especialmente as experiéncias desenvolvidas
na Argentina e Chile, e por tltimo no Brasil, numa deriva com-
parativa, o estudo afirma, é o que hd, por exemplo, no resumo do
trabalho, que “os reflexos das alteragdes previdencidrias constantes
da Argentina e Chile, trazendo como metodologia a construcao da
histdéria do tempo presente, que se constitui de reflexdes contem-
poraneas para construcao tedrica do que acontece nos dias atuais.
Concluimos com a construgao negativa referente a reforma previ-
dencidria Brasileira com base comparativa nos escritos dos vizinhos
Chilenos e Argentinos. Por meio de analise bibliografica, buscamos
constituir a base fomentadora em um contexto critico, no intento
de refutar a aplicagao de tal medida como substancialmente lesiva,
nao somente para a economia como também para a sociedade”.

“A interferéncia do ambiente de trabalho na produtividade e
qualidade laborativa: quando o home vira office durante a pande-
mia”, produgao de Rosane dos Santos Dias Gdis, especialista em
gestao, e Jeyme Cerqueira Matos, especialista em direito do trabalho
e direito civil, desenvolve analise a proposito das relagoes de tra-
balho em home office. O estudo, no campo da educagao superior
e da administracao, usa como chave interpretativa as categorias
produtividade e qualidade laborativa. A pesquisa se ocupa, a rigor,
dos impactos na vida laborativa dos trabalhadores, relevando
o contexto pandémico e a parelha qualidade e produtividade.
Os resultados, de acordo com a pesquisa em pauta, apresentam
aspectos positivos e negativos. Os positivos estao diretamente
ligados a parelha produtividade e qualidade, aos hordrios flexiveis
e reducao de gastos e, na contramao, os negativos apontam para
a falta de convivio familiar e sobrecarga de trabalho.



Com suas consideragdes sobre “Realidades que o Brasil criou
e nao quer admitir e nem mudar: educagao basica sem qualidade
e desigualdade social”, Jailton Santos Reis analisa as consequén-
cias da falta de estruturas solidas na educacgao basica brasileira,
que é ofertada para a populacdo pobre e negra. O processo de
exclusao, conforme poe em destaque o autor, foi analisado a par-
tir de bibliografia relativa aos estudos concernentes a educacao,
sociologia e filosofia, no recorte temporal de 2016 a 2018 e com
significativo quadro comparativo alusivo ao acesso a educacao e
com comparagoes no que toca, entre outros, aos indices alcangados
por brancos e negros, o que revela a persisténcia do racismo, no
percentual no qual a realidade mostrada pelos dados escancara
privilégios para os brancos.

Quase no desfecho do livro, € o penultimo texto, temos “Con-
siderac¢Oes tempestivas sobre a reforma do ensino médio brasileiro”,
de José Elesbao Duarte Filho, que trata da Lei 13.415 sancionada
em fevereiro de 2017. As politicas publicas educacionais e o desen-
volvimento nacional sdo o foco do artigo. A discussao passa pela
reforma do ensino médio, conforme MP 745/2016 que, a despeito
de forte oposicao, foi elevada a categoria de Lei. O estudo conclui,
o que é lamentavel do ponto de vista da cidadania, dos interesses
e direitos democraticos que “o cendrio é pouco animador, pois,
apesar da quantidade significativa de atores contrdrios a reforma,
compondo uma verdadeira corrente antirreforma, ela foi aprovada
a partir de uma dinamica flagrantemente impositiva”.

“O Ensino de Geografia em Tempo de Pandemia: Uma Expe-
riéncia no Ensino Online em Sinop-MT”, de Flavio Penteado de
Souza, Jéssica Wagner de Souza e Antonia Jhonnayldy Sousa da
Silva, fecha o volume. A pesquisa nos ensina que “a proposta apre-
senta um recorte sobre a pratica de estagio docente com alunos
do Ensino Fundamental II, interagindo entre as organizacoes e
preparacoes das aulas, gravagao das videoaulas a intera¢ao online
com os alunos. As atividades foram desenvolvidas em casa pelos
autores a partir da elaboragao de videoaulas interativas com a
explanacao do conteido das modificacdes de paisagens naturais
partindo do olhar sobre as paisagens do municipio de Sinop-MT”".



De acordo com o fragmento acima e com o desenvolvimento da
pesquisa, o estudo pde em relevo as mudancas no ensino de Geo-
grafia no século XXI. Além das mudangas na disciplina, a saber,
a nova configuragao do espago geografico e outras relativas ao
crescimento demografico, o artigo se ocupa do ensino de Geo-
grafia na modalidade a distancia. O isolamento social é o foco da
intervencao proposta pela pesquisa, com énfase na supervisao e
localizada no ensino fundamental II. As mudancas produzidas pelo
contexto pandémico entrelacam questdes especificas da Geografia
e do contexto histdrico conjunturalmente marcado pelo Covid-19.
A guisa de conclusao, realidade atual impde mudancas do ponto
de vista do ensino e do acompanhamento supervisionado igual-
mente. As novas configuragoes chegam ao ensino domiciliar dado
pela modalidade online e ao uso das tecnologias informacionais.
Como desenvolver o ensino online de geografia? A intervencao
enfatiza que é preciso repensar ou reorientar a formacao docente
e proposta metodologica participativa e interventiva-interativa
de docentes e discentes.

Assim fechamos a apresentacao da coletanea e, a0 mesmo
tempo, sob diferentes perspectivas, convidamos leitoras e leitores
para o intermindvel exercicio coautoral e renovador dos textos
e dos contextos historicos. Parabéns aos autores e autoras deste
precioso volume que, na contramao da conjuntura pandémica e
do momento historico brasileiro tao adverso, fertilizaram discus-
sOes e, sobretudo, pautaram a centralidade das sistematiza¢oes
curriculares antirracismo e decoloniais.

Carlindo Antonio Fausto

Doutor em Teoria Literdria e Historia da Literatura pela Universidade
Estadual de Campinas (2005).
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A DESCOLONIZACAO DO CURRICULO_
ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICORRACIAIS: BREVE
PASSEIO TEORICO

Isna Gabriel Sia

RESUMO

Este trabalho se ocupa da importancia da descolonizag¢do do curriculo
nas escolas basicas como forma efetiva de inclusao, tanto ptiblicas quanto
privadas e, por extensao, nas universidades conforme determinam as
leis 10.639/03 e 11.645/08. O objetivo é propor e analisar a construgao
do curriculo no molde eurocéntrico. Para a consecugao da pesquisa, foi
realizada uma revisao de literatura, na qual se dialogou especialmente
com Fausto Antonio (2015) e Nilma Gomes (2012). Os resultados mostram
que o eurocentrismo e a concepgao de epistemicidio visam a invisibili-
zagao e a inferiorizacao dos outros saberes nao ocidentais. Igualmente,
o eurocentrismo ressalta os seus valores culturais e, por consequéncia,
estabelece uma espécie de modelo, ou seja, um padrao que inviabiliza e
compromete os sistemas de produgao de conhecimento de outros povos.

Palavras-chave: Curriculo expandido. Descolonizagao curricular. Rela-
¢Oes etnicorraciais.
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THE DECOLONIZATION OF THE SCHOOL
CURRICULUM FROM THE PERSPECTIVE OF THE
EDUCATION OF ETHNIC-RACIAL RELATIONS:
BRIEF THEORETICAL TOUR

ABSTRACT

This work deals with the importance of decolonizing the curriculum in
basic schools as an effective form of inclusion, both public and private
and, by extension, in universities as determined by laws 10.639 / 03 and
11.645 / 08. The objective is to propose and analyze the construction of
the curriculum in the Eurocentric mold. To carry out the research, a
literature review was carried out, in which we spoke especially with
Fausto Antonio (2015) and Nilma Gomes (2012). The results show that
Eurocentrism and the concept of epistemicide aim at invisibilization and
the inferiorization of another non-Western knowledge. Equally, Euro-
centrism highlights its cultural values and, consequently, establishes a
kind of model, that is, a pattern that makes other people’s knowledge
production systems unfeasible and compromised.

Keywords: Curricular decolonization. Ethnic-racial relations.
Expanded resumes.

1INTRODUCAO

A descolonizagao do curriculo escolar na perspectiva da edu-
cacao das relacOes etnicorraciais visa a mobilizagao de movimentos
sociais, academias, institui¢des de pesquisas e comunidade em geral
a fim de lutar, incessantemente, para a implementacao efetiva do
curriculo antirracista que passa pela discussao de renovagao de
disciplinas de artes, de histdria, de literatura, dentre outras, por
meio de processos da educagao através dos lugares, pois estes sao
essenciais na abordagem de um curriculo expandido e contra-he-
gemonico (ANTONIO, 2015).

O foco deste trabalho consiste em discutir, de forma ampla,
a nao existéncia de elementos que valorizem e evidenciem as
perspectivas da educagao das relagdes etnicorraciais no curriculo
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escolar brasileiro. Além disso, busca analisar e compreender de
que forma é construido o curriculo escolar brasileiro levando em
consideragao a obrigatoriedade do ensino de Histdria de Africa e
da Cultura Afro-Brasileira e Indigenas nas escolas bdasicas, tanto
publicas como particulares, incluindo as universidades.

Nesse sentido, este trabalho consiste em trazer a tona elemen-
tos da educagao das relagdes etnicorraciais que devem constituir
a produgao de conhecimentos escolares instituidos em estabele-
cimentos do ensino e nao postos a margem. Para tal, devem fazer
parte a construgao de um curriculo antirracista e a diversidade
cultural, visto que “[...] o curriculo nao é neutro, mas marcado por
posicdes politicas, tedricas e histéricas” (LIMA et al, 2012, p. 9).

A metodologia utilizada para a construgao desta producao
textual consistiu em uma revisao de literatura baseada em pes-
quisa bibliografica, dialogando, particularmente, com autores
e autoras do porte da professora e pesquisadora Nilma Gomes
(2012) e o professor e pesquisador Fausto Antonio (2015) para a
sustentacao teorica.

O que se pretende neste trabalho ¢ interpelar aos educadores
para a constru¢ao de um curriculo que “[...] representa a caminhada
que o sujeito ir4 fazer ao longo de sua vida escolar, tanto em relacao
aos conteudos apropriados quanto as atividades realizadas sob a
sistematizagao da escola” (LIMA et al, 2012, p. 25).

Sublinha-se que este trabalho busca analisar, grosso modo,
a nao existéncia de elementos para valorizar e mostrar uma edu-
cacao das relagoes etnicorraciais no curriculo escolar brasileiro e,
obviamente, isso inibe uma discussao mais aprofundada no tocante
a um determinado fendmeno especifico, baseando-se em pistas
dadas por autores ao longo do trabalho sobre o predominio do
eurocentrismo ocidental e oferecer exemplos concretas de como
seria na légica nao eurocéntrica.

Por fim, analisar-se-a a descoloniza¢ao do curriculo escolar
no que toca ao seu principio estruturante, visto que ele € perverso
no culto ao eurocentrismo e ao brancocentrismo.
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2A DESCOLONIZACAO DO CURRICULO ESCOLAR
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICORRACIAIS

A construgao do curriculo implica relagdes de poder e hie-
rarquizacao de saberes. Nesses termos, Paulo Freire, o patrono da
educacao brasileira, em suas obras, retrata que o curriculo tem a
ver com tudo o que acontece tanto na escola como na sociedade
(ANTONIO, 2015). Ademais, Fausto Antonio sublinha que “[...] o
curriculo é tudo o que existe na escola, toda heranga historica; no
entanto, nao é um dado em si, um dado a priori, mas uma cons-
trugao social e intelectual” (ANTONIO, 2015, p. 128). Em outros
termos, ressalta-se que o curriculo € “[...] o conjunto das ativida-
des desenvolvidas pela escola. Portanto, curriculo diferencia-se
de programa ou de elenco de disciplinas; segundo essa acepgao,
curriculo é tudo o que a escola faz; assim, nao faria sentido falar
em atividades extracurriculares” (SAVIANI, 2011, p. 15).

Fausto Antonio (2015) argumenta que nao € sé abordar o
racismo em relacdao aos negros, mas, sim, atualizar, sistematica-
mente, os componentes curriculares, levando em consideracao
o sistema cultural negro-brasileiro e africano. Em funcao disso,
podemos ampliar mais a nossa discussao, relevando que devemos
também construir esses componentes curriculares de modo con-
textual. Nessa ordem, pode-se inclusive construir caminhos que
proporcionarao uma mentalidade capaz de enxergar a realidade
sob outras Gticas, com outras chaves hermenéuticas para a analise
do mundo de forma mais complexa. Por conseguinte, “[...] outra
tarefa impostergavel é referente a nocao de trabalho interdisciplinar
coadunada com a Africa e Didspora e a superagao do racismo no
plano teorico e epistemologico (ANTONIO, 2015, p. 128).

A partir dessa reflexao, é importante ressaltar que “[...] o
curriculo deve ultrapassar o carater impositivo, verticalizado,
centralizado e pensado nos gabinetes, que fica a margem dos
debates que envolvem professores, alunos e comunidades” (LIMA
et al, 2012, p. 32). Ou seja, nao se deve resumir ao conjunto de
documentos das escolas (LIMA et al, 2012).
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Inquietamo-nos com a construgao de curriculos de viés ten-
dencioso que nao se pautam pela diversidade cultural e nem pela
realidade concreta. Em seu principio estruturante e ignorando o
enegrecimento da populagao brasileira, o curriculo brasileiro é
extremamente perverso no culto a branquitude e ao branquea-
mento, nao sendo construido a toa. Nesse sentido, os estudos de
Milton Santos vém ao encontro dos nossos anseios no sentido de
nos lembrar de que “[...] o uso de espaco ¢ seletivo” (SANTOS,
2012, p. 32). A revelia da construgao de curriculos, outras epis-
temologias sao postas a margem da sociedade. Nesta logica, os
curriculos brasileiros “[...] estdo ancorados num grau elevado de
apagamento da identidade e da identificacao negra, posi¢ao que
gera uma delirante esquizofrenia de identidade e de identificagao
do que nds somos no Brasil:

Podemos nos referir a realidade educacional e tele-
visiva brasileiras como abstra¢des do que nds somos
do ponto de vista etnicorracional. Identificar este
processo e contrapod-lo é construir o curriculo como
artefato social, produto da cultura e da histéria. Pode-
mos bradar que, desconsiderando os lugares, a rea-
lidade e os sujeitos espacializados, os curriculos sao
construgdes esquizofrénicas (ANTONIO, 2015, p.127).

Tal fato nos mostra como um curriculo eurocéntrico e etno-
céntrico inibe implementacdes efetivas de outros saberes consi-
derados a margem no decurso da historia. Importa neste quesito
ressaltar a quao elevada € a busca constante de apagamento de
identidades negras e indigenas nos curriculos escolares; por isso
“[...] mesmo quando os aportes culturais de matriz afro-brasileiros
sao superficialmente abordados em algumas escolas, enfrentam
um sem numero de barreiras e preconceitos impregnados de
ideologias culturais eurocéntricos” (TAVARES, 2017, p. 208-209).

As construgdes dos curriculos por meio de uma realidade
concreta da historia local e de embates nos garantird uma cons-
ciéncia critica, deixando de lado a ingénua (FREIRE, 1997), visto
que nos abrirao os olhos para enxergar realidades antes omissas e
inibidas e propiciar uma visao de mundo de forma mais complexa
e questionadora. O curriculo com esse perfil possibilita-nos formar
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sujeitos ativos, conscientes e inquietos no que toca a manipulagao
e a distorcao da realidade concreta.

Os curriculos avessos a nossa realidade s6 continuarao a silen-
ciar uma parcela significante da populacao, pois € uma estratégia
da classe dominante escamotear as verdades, mostrando a historia
de seus mundos. Neste sentido, “[...] os oprimidos, que introjetam
a sombra dos opressores e seguem suas pautas, temem a liberdade,
na medida em que esta, implicando a expulsao desta sombra,
exigiria deles que preenchessem o vazio deixado pela expulsao
com outro contetido — o de sua autonomia” (FREIRE, 1997, p. 34).

No entanto, devemos ser agentes da nossa sociedade a fim de
que possamos lutar permanentemente para uma sociedade mais
justa e igualitaria. Para esse efeito, os profissionais da educagao nao
devem ser voltveis, mas flexiveis, isto é, nao fazer simplesmente
a aclimatagao devido as mudancas que estao ocorrendo; deve-se
fazer uma mudanga necessaria em virtude de uma aprendizagem
significativa de aprendizes. A aprendizagem significativa para
Ausubel “[...] ¢ um processo por meio do qual uma nova infor-
macao relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da
estrutura de conhecimento do individuo [...]” (MOREIRA, 1995, p.
153). Em outras palavras, “[...] ocorre quando a nova informacao
ancora-se em conceitos ou proposigoes relevantes, preexistentes
na estrutura cognitiva do aprendiz” (MOREIRA, 1995, p. 153).

Para que esta aprendizagem ocorra de forma efetiva € preciso
“[...] que o material a ser aprendido seja relacionavel (ou incorpo-
ravel) a estrutura cognitiva do aprendiz, de maneira nao-arbitraria
e nao literal. Um material com essa carateristica é dito potencial-
mente significativo” (MOREIRA, 1995, p. 153).

Segundo o que determinam as leis 10.639/03 e 11.645/08 a
desconstrugao dos curriculos possui um papel imprescindivel
no tocante as diversidades culturais, levando em conta a questao
etnicorracial do pais (ANTONIO, 2015).

Ainda vale ressaltar que a construc¢ao de um curriculo homo-
géneo nao possui um didlogo com a heterogeneidade; nessa 6tica
¢ excludente, pois fortalece de forma exclusiva a visao eurocén-
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trica (FLC)RIO, 2018); neste sentido, Munanga (2005), por seu
turno, postula que esse tipo de curriculo ndo tem nada a ver com
a dinamica sociocultural.

Os curriculos devem permanentemente estar contextualiza-
dos e exigem a criticidade no que concerne a analise da realidade
cotidiana. Disso infere-se “[...] por criticidade a capacidade de
desmontar nas praticas pedagogicas, nos planejamentos peda-
gogicos, nos planejamentos curriculares, nos livros didaticos,
na espacialidade do cotidiano e no sistema interno da escola, o
apagamento do negro enquanto sujeito, autoria e cosmovisao”
(ANTONIO, 2015, p. 128). Nesse sentido, coadunamos ainda com
as postulagoes de Fausto Antonio:

O motor do curriculo, contetidos, sistemas tedricos,
de ideias, de discursos, e a sua parte estrutural, as
tramas sociais hegemonizadas pelo branqueamento,
branquitude, formam uma totalidade, que é objetiva,
pois se materializa no cotidiano e no espago banal, isto
€, no espaco comum da sociedade e no escolar e, ao
mesmo tempo, cria, naturaliza e fossiliza um projeto
social e educacional. Mas o curriculo pode também
refutd-lo. Compreendidos assim, os curriculos nas-
cem como artefatos sociais, sao produtos da cultura
e da dinamica social. E desse modo que a realidade
imposta pelo racismo a brasileira se apresenta como

realidade e é vivida pelo conjunto de docentes, discen-
tes e comunidades escolares (ANTONIO, 2015, p.127).

A partir dessas afirmagoes, pode-se inferir que o curriculo
serve para revelar as mazelas nas sociedades impostas pelo sis-
tema de dominacao, enfrentando o sistema em si, instituindo um
curriculo que abarca o mosaico étnico-cultural, em consonancia
com as diferentes variantes, convocando tanto a comunidade
académica em geral quanto a comunidade externa com o intuito
de conceder a sua contribuicao na constitui¢ao de curriculo mais
inclusivo possivel, pois em conjunto sao forgas motoras que garan-
tem a mais valia para um curriculo expandido. Relativamente a
isso, convém lembrar que

[...] os movimentos sociais tém como intengao poli-
tica atingir de forma positiva toda a sociedade e nao
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somente 0s grupos sociais por eles representados. Em
sociedades pluriétnicas e multirraciais como o Brasil,
os avangos em prol da articulagao diversidade e cida-
dania poderao ser compreendidos como ganhos para
a construcao de uma democracia, de fato, que tenha
como norte politico a igualdade de oportunidades
para os diferentes segmentos étnico-raciais e sociais
e supere o tao propalado mito da democracia racial
(GOMES, 2012, p. 106).

Nessa ldgica, Fausto Antonio refere-se a descolonizagao e a
sistematizacgao de curriculos, argumentando que
A descolonizagao dos curriculos ndo implica somente
no reconhecimento, via aportes discursivos, do con-
flito, do confronto, da negociacao e, sim, com uma
adequada epistemologia e conceitos, da produgao
de novas possibilidades curriculares, que deverao
se refletir no sistema interno das escolas, no material
didatico, na literatura, na avaliagdo, na pesquisa, [...]
na nogao de trabalho interdisciplinar e no processo
cotidiano de ensino e aprendizagem. As mudangas
terdo, relevando o espaco e o sistema interno, que
considerar a escola forma espacial e juridica. Os dis-
positivos legais devem ser revistos e alterados, mas
é urgente também a mudanga espacial para que a
escola possa receber a corporeidade negra e todos
0s aportes sonoros, visuais e percussivos da heranca
negro-brasileira (ANTONIO, 2015, p. 128).
Devido a conjuntura na qual vivemos, é importantissimo
discutirmos sobre o ensino de relagoes etnicorraciais e a execugao
das leis promulgadas no tocante a essa tematica nas escolas, a titulo
do que formalizam as leis 10.639/03 e 11.645/08, que nao estao
sendo executadas de forma satisfatoria, porquanto “[...] apesar da
lei 10.639/03 estabelecer o ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira nas escolas, constata-se que as culturas de matriz
africana sao ainda excluidas em grande parte dos estabelecimentos
do ensino (TAVARES, 2017, p. 208-209).

Sobre a introdugao da lein®10.639/03, a professora e pesqui-
sadora Nilma Gomes postula que tal lei implica em uma espécie
tanto de mudanga curricular como de abordagem epistemoldgica
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diferenciada, afastando do siléncio e fazendo uma reflexao que
inclui a discriminagao racial no seu sentido lato (GOMES, 2012).

Infelizmente, os nossos curriculos ainda sdo marcadamente
eurocéntricos, brancocéntricos e alienigenas, porquanto transmitem
que o valor branco totaliza tudo; mediante isso, sao ignoradas as
sistematizagoes de conhecimentos de outros povos que constituem
a sociedade brasileira. O que se averigua é o epistemicidio no que
toca aos outros saberes considerados a margem da sociedade. Tais
fatos tém a ver com a construgao sociocultural e ideologica que
estao ancoradas nas mentalidades de algumas pessoas. Com efeito,
essas pessoas nao estao abertas ao novo ou nao querem porque
acreditam que outras epistemologias sao inferiores e insignificantes.

Em virtude disso, sustenta-se que, conforme as assertivas
de Henrique Cunha Jtnior (2010), o efeito da ignorancia e do
menosprezo de tudo o que ndo é ocidental tem a ver com a irracio-
nalidade de ndo aceitar os saberes de povos que sao considerados
inferiores. Em outros termos, “a racionalidade (o pensamento e a
filosofia) é considerada grega por duas razdes quase que irracionais.
A primeira pela imensa irracionalidade de desconhecer o legado
de outros povos e de ndo os considerar inteligentes pelo desco-
nhecimento” (CUNHA ]ﬂNIOR, 2010, p. 83). Nesse sentido, ele
enfatiza que “[...] o eurocentrismo ocidental reza tudo aquilo que
ele desconhece nao tem importancia para o conhecimento racional.
O ocidente nao conhece, portanto nao existe” (CUNHA ]UNIOR,
2010, p. 83). Além do mais, Henrique Cunha Janior (2010) frisa
que a “ignorancia” dos ocidentais simplifica aos nao ocidentais
como sendo os que nao pensam logicamente; isso, efetivamente,
fez com que tivessem a percepg¢ao de que foram eles as tnicas
fontes da producao do conhecimento sistematizado. A segunda
tem a ver com a “[...] origem epistemoldgica, que consiste em ter
formulado o problema e o solucionado apenas segundo os seus
limitados métodos cientificos” (CUNHA JUNIOR, 2010, p. 83).

Em fungao disso, devemos lutar em prol da implementacao
de curriculos expandidos em nossos componentes curriculares até
mesmo porque se nao a fizermos temos a certeza de que a classe
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dominante nao ird fazer isso por nds. A proposito, Fausto Antonio

realca sobre a descolonizagao dos curriculos:
A descolonizacao dos curriculos, relevando a exis-
téncia da Lei 10.639, do racismo no Brasil e do apa-
gamento fisico, simbdlico e tedrico da Africa e da
Diaspora, passa pela discussao da Histdria da Africa,
pela relagao entre o sistema cultural negro-brasileiro
e africano, pelos processos educativos dos lugares
e expandidos pelos Movimentos Sociais Negros e

culturais, pelo curriculo em si, pelas relagdes etni-
corraciais (ANTONIO, 2015, p. 117).

Mesmo com a instituicao das leis mencionadas a fim de
renovar os nossos curriculos, a pergunta que ainda se encontra
sem respostas plausiveis é: por que os componentes curriculares
ainda estao tao distantes da diversidade, da pluralidade, da hete-
rogeneidade e da complexidade que constituem a nossa sociedade?
Diriamos que tudo isso tem a ver com a nao aceitacao de outros
valores culturais, ficando patente que a ideologia eurocéntrica e
hegemonica vigora, infelizmente, na sociedade brasileira. Podemos
contrastar essa tese, fundamentando que

A Africa nao é apenas berco da humanidade, ela é
berco das sistematizagdes tedricas, dos processos
educativos, dos sistemas técnicos e das experién-
cias em todos os niveis. Dentro desses contornos, a
Africa, entendida a partir dos paises e dos lugares,

¢ vital para a continuidade das civilizagdes (ANTO-
NIO, 2015, p. 119).

Neste quesito, podemos afirmar que as epistemologias hege-
monicas ignoram outras para se sobressair, ou seja, essa questao
sO exibe ainda mais o etnocentrismo e o exterminio dos outros
saberes nao ocidentais.

Quando formos estudar a Histéria de Africa e a Cultura
Afro-Brasileira devemos levar em consideracao que abordar a
historia é sem a menor duivida nos debrugarmos profundamente
sobre os fatos e trazer a tona os sujeitos e o rompimento de alguns
espagos dos mesmos (ANTONIO, 2015). Nesta acepcao, podemos
ampliar mais o debate
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[...] dizendo que é ttil ver a Africa e a Didspora a
partir da histéria comum, escravismo e colonizagao,
e também a partir do complexo e dinamico sistema
cultural presente na Africa e na Didspora. Neste movi-
mento dialético, na histodria, a unidade na diversidade
seria 0 motor para a compreensao das dinamicas na
Africa e na Didspora. No tocante ao sistema cultural,
os principios estruturantes, ancestralidade, energia
vital, expansao, oralidade, circularidade, memoria,
encruzilhada, Exu, corporeidade, seriam as chaves
interpretativas das manifestagdes culturais existentes
na Africa e na Didspora (ANTONIO, 2015, p. 119).

Disso decorre que os curriculos expandidos sdo inevitavel-
mente construidos por meio dos lugares e de debates sistematicos,
contestando a brancura, o universal e, acima de tudo, a Europa
(ANTONIO, 2015). A descolonizagao dos curriculos escolares no
contexto brasileiro compreende-se a partir dos “[...] curriculos
expandidos pelos movimentos negros e pelos sistemas culturais
negros como processo educativo, na ruptura dos grilhoes e adversi-
dades impostas pelo regime colonial escravocrata e nos seus efeitos
e reafirmagoes contemporaneas” (ANTONIO, 2015, p. 124). Ade-
mais, com relacdo a contextualizagao do curriculo, percebe-se que

Quanto mais se amplia o direito a educagao, quanto
mais se universaliza a educagéo basica e se democra-
tiza o acesso ao ensino superior, mais entram para
0 espago escolar sujeitos antes invisibilizados ou
desconsiderados como sujeitos de conhecimento.
Eles chegam com os seus conhecimentos, demandas
politicas, valores, corporeidade, condi¢des de vida,
sofrimentos e vitorias (GOMES, 2012, p. 99).

A proposito da brancura e do branqueamento, considera-
mos que é relevante introduzir os preceitos, como mencionado
anteriormente, pois 0s sujeitos sao agentes ativos da sua historia;
motivo pelo qual ndo se devem ignorar as suas epistemologias.
Nessas acepg¢oes, deve-se atuar para fossilizar a racializacao do
eurocentrismo e sistematizar os curriculos que vao de encontro
com o racismo, pois os lugares sao fundamentais e é de extrema
importancia para a construgao dos curriculos expandidos.
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Em outros termos, a construcao do curriculo na contramao do
brancocéntrico visa interrogar os lugares de poder e interpela os pri-
vilégios e os direitos instituidos de maneira profunda na sociedade,
sendo que o didlogo dentro e fora a ciéncia € imprescindivel para a
discussao epistemologica:

Um paradigma que compreende que nao ha hierar-
quias entre conhecimentos, saberes e culturas, mas, sim,
uma historia de dominagao, exploragao, e colonizagao
que deu origem a um processo de hierarquizagao de
conhecimentos, culturas e povos. Processo esse que
ainda precisa ser rompido e superado e que se da em
um contexto tenso de choque entre paradigmas no qual
algumas culturas e formas de conhecer o mundo se tor-
naram dominantes em detrimento de outras por meio
de formas explicitas e simbdlicas de forga e violéncia.
Tal processo resultou na hegemonia de um conheci-
mento em detrimento de outro e a instauracdo de um
imaginario que vé de forma hierarquizada e inferior as
culturas, povos e grupos étnico-raciais que estao fora
do paradigma considerado civilizado e culto, a saber, o
eixo do Ocidente, ou 0 “Norte” colonial. S6 compreen-
dendo a radicalidade dessas questdes e desse contexto
€ que poderemos mudar o registro e o paradigma de
conhecimento com os quais trabalhamos na educagao.
Esse é um dos passos para uma inovagao curricular na
escola e para uma ruptura epistemologica e cultural
(GOMES, 2012, p. 102).

No que toca a essas questdes, devemos ouvir de uma vez
por todas as vozes silenciadas, construindo um curriculo nao
avesso a sociedade e passivo em relacao a hegemonia. Assim se
constituem paradigmas inclusivos e representativos que refletem
efetivamente sobre questdes desiguais, sociopoliticas, espaciais,
locacionais, institucionais, juridicas, ocupacionais e educacionais,
sem descartar a violéncia midiatica, televisiva e escolar.

Dessas acepg¢oes, pode-se constatar nas assertivas do Fausto
Antonio que a busca de uma descolonizagao do curriculo fez com
que o 20 de novembro fosse parte de uma histdria local e nacional
para contrariar, a revelia da histéria oficial e universal, o combate
do racismo e do exterminio da juventude negra nas periferias.
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Observa-se que poucas (0s) professoras (res) introduzem,
em suas aulas, os estudos sobre Histéria de Africa, de Cultura
Afro-Brasileira e de Indigenas. Mesmo assim, sao estigmatizadas
(0s) e tachadas (os) de forma severa, alegando que fazem apologia,
pois discorrem exclusivamente sobre negras (0s).

Nao se deve fazer vista grossa sobre essas questoes em uma
sociedade como a brasileira que teve um passado ligado a escravi-
dao e tais fatos, com efeito, ainda pairam em rela¢ao aos descen-
dentes de pessoas que passaram por isso e que sentem na pele dia
ap0s dia essa marca. Assim, entendemos que € preciso visibilizar
os sujeitos marginalizados pelo sistema da sociedade e que ainda
sao vitimas de crime social. Neste sentido, face a realidade brasi-
leira, a implementacao das leis supracitadas

[..] [abre] caminhos para a construgao de uma educa-
¢ao antirracista que acarreta uma ruptura epistemo-
légica e curricular, na medida em que torna ptiblico
e legitimo o “falar” sobre a questdo afrobrasileira e
africana. Mas ndo é qualquer tipo de fala. E a fala
pautada no dialogo intercultural. E ndo é qualquer
didlogo intercultural. E aquele que se propde ser
emancipatorio no interior da escola, ou seja, que
pressupde e considera a existéncia de um “outro”,
conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala
e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora conflitos,
tensdes e divergéncias. Nao ha nenhuma “harmonia”
e nem “quietude” e tampouco “passividade” quando
encaramos, de fato, que as diferentes culturas e os
sujeitos que as produzem devem ter o direito de
dialogar e interferir na produgao de novos projetos
curriculares, educativos e de sociedade. Esse “outro”
devera ter o direito a livre expressao da sua fala e de
suas opinides (GOMES, 2012, p. 105).

Dessa maneira, Nilma Gomes adverte que as interpelagoes aos
curriculos construidos sao essenciais a medida que questionamos as
limitagGes e as formas de construir um curriculo plural e contra-he-
gemonico. Nesta senda, a construcdo de curriculo exige criticidade
na medida em que questionamos a distor¢ao no que tange a repre-
sentacdo de negras (os), de africanas (os) e de indigenas construida
ao longo do tempo e desmistificamos essa visao, problematizando
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as questoes destes sujeitos no seu sentido mais lato, embora nao seja
tacil devido a uma mentalidade colonizada enraizada na sociedade
brasileira. Por isso, ¢ bom sublinhar que

[...] a descolonizagdo do curriculo implica conflito,
confronto, negociag¢des e produz algo novo. Ela se
insere em outros processos de descolonizacao maiores
e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Esta-
mos diante de confrontos entre distintas experiéncias
histéricas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse
processo, a superagao da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para
a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo
e a formagao docente (GOMES, 2012, p. 107).

Obviamente, por meio do desafio, do confronto e de negocia-
¢Oes poderemos construir um curriculo mais expandido e antirra-
cista em uma busca incessante pela maior inclusao possivel como
forma de afastar o etnocentrismo e o epistemicidio.

Devido a obrigatoriedade em relagao a implementagao das
leis mencionadas, ainda se constata que

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a
educagao escolar. Muito ja denunciamos sobre a rigidez
das grades curriculares, o empobrecimento do carater
conteudista dos curriculos, a necessidade de dialogo
entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade
de formar professores e professoras reflexivos e sobre as
culturas negadas e silenciadas nos curriculos (GOMES,
2012, p. 102. [...] A discriminacao racial se faz presente
como fator de seletividade na instituigao escolar e o
siléncio é um dos rituais pedagogicos por meio do qual
ela se expressa. Nao se pode confundir esse siléncio
com o desconhecimento sobre o assunto ou a sua invi-
sibilidade. E preciso colocé-lo no contexto do racismo
ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e sua
expressao na realidade social e escolar. O siléncio diz de
algo que se sabe, mas nao se quer falar ou é impedido
de falar (GOMES, 2012, p. 105).

E necessério que se distancie do siléncio e da invisibilidade
arraigados na sociedade brasileira e que se faca a dentncia sistema-
tica como sendo uma das vias para combater o racismo instituido
e que se lute em busca de saidas com o intuito de descolonizar os
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nossos curriculos e por cabo, de uma vez por todas, a essa doenca
moral que contamina esse pais multiplural e heterogéneo.

A descolonizacao do curriculo escolar pressupde olhares
etnicorraciais perante quaisquer situacoes de discriminagao e de
intolerancia em uma busca constante na perspectiva de afastar a
dominagao e a hierarquizagao de culturas e de saberes, questio-
nando privilégios e manutenc¢ao da branquitude.

Para lutar por um curriculo expandido no sentido de mostrar
novos paradigmas € imprescindivel engajar-se de forma consciente
e comprometida, ciente de que “[...] essa luta levard nao a uma
situagao de nao poder, mas a relagdes de poder transformadas.
O curriculo, como campo cultural, como campo de construgao e
producao de significagoes e sentido, torna-se assim um terreno
central dessa luta de transformacao das relagoes de poder” (TADEU;
MOREIRA, 2011, p. 39). Com efeito, isso evidencia a luta por um
curriculo antirracista que se paute pela diversidade cultural para
que se possa ter no processo educacional uma mudanga crucial,
questionando sempre os curriculos instituidos com o intuito de
mostrar, constantemente, curriculos alternativos.

Vale sublinhar que “[...] o curriculo, ou o percurso a ser rea-
lizado, nao € linear, mas construido por aqueles que participam
dessa caminhada, a depender das condigoes que possuem, das suas
concepgoes, dos conhecimentos de que se apropriaram nas suas
vivéncias [...] (LIMA et al, 2012, p. 25). Igualmente, empreender
curriculo expandido pressup0e ter ciéncia “[...] daquelas experién-
cias que irdo ainda construir diante das contradi¢gdes que serao

encontradas, haja vista as incertezas que acometem o caminho”
(LIMA et al, 2012, p. 25).

O curriculo antirracista consiste em descolonizar as mentes
e formar seres pensantes para liberta-los do jugo da branquitude
e de aniquilamento de saberes; dessa forma, esse curriculo deve
servir para efetivar uma “[...] transformacao, nao apenas no que
se refere a mudar o sentido, de ir por outro caminho, mas de
buscar novas alternativas, novas solugoes, novas conquistas. O
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curriculo consiste em transformar o impreciso em conhecido”
(LIMA et al, 2012, p. 25).

A descolonizacdo do curriculo escolar requer ter em mente
que a construgao do curriculo esta atrelada as relagdes de poder.
Dai a necessidade de reconhecer que o poder nao ¢ um mal e
nem pode ser identificado de forma tao facil como postulam
Tadeu e Moreira (2011). Isso efetivamente “[...] torna, evidente-
mente, essa tarefa mais dificil, mas talvez menos frustrante, na
medida em que sabemos que o objetivo ndo € apenas remover o
poder de uma vez por todas, mas combaté-lo, sempre”. (TADEU;
MOREIRA, 2011, p. 39).

3CONSIDERACOES FINAIS

O foco deste trabalho consistiu em discutir, de forma ampla,
anao existéncia de elementos que valorizem e evidenciem as pers-
pectivas da educagao das rela¢oes etnicorraciais no curriculo escolar
brasileiro. Ainda objetivou estudar e compreender a construgao
do curriculo escolar brasileiro levando em conta aimplementacgao
obrigatéria do ensino de Histéria de Africa, de Cultura Afro-Bra-
sileira e Indigenas nas escolas basicas tanto publicas como parti-
culares e, concomitantemente, nas universidades. Neste sentido,
ha muito por se fazer sobre a feitura de um curriculo expandido e
antirracista a partir de lugares. Para o efeito, requer a capacita¢ao
indispensavel das (0s) professoras (res) em relacao a perspectiva
da educacao das relagdes etnicorraciais.

Desse modo, devem-se adotar estratégias de ensino que
levem em conta a valorizagao de histéria e da cultura do povo
africano, afro-brasileiro e indigenas como forma de promover
oportunidades para grupos que sofreram injusticas historicas,
porquanto os valores da diversidade alargam mais as possibili-
dades do entendimento do mundo, evitando a perpetuacao das
desigualdades sociais; razao pela qual é urgente a necessidade de
fazer um curriculo na contramao da branquitude e do branquea-
mento, incluindo nos componentes curriculares as disciplinas de
historia, de literatura, de artes, de matematica, dentre outras (o
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que determinam as leis 10.639/03 e 11.645/08) para que os contet-
dos desses componentes possam trazer elementos da historia, da
cultura, das raizes africanas e indigenas a fim de ampliar mais as
epistemologias, questionando o modelo eurocéntrico imposto.

Na construgao de um curriculo expandido e antirracista, em
primeiro lugar, ha que se desmistificar a visao preconceituosa que
se tem sobre Africa em geral e, nesta ordem,

[...] as praticas pedagdgicas em sala de aula podem
subverter a nogao de que a Africa seja apresentada
como um continente homogéneo e concebida como
continente atrasado, principalmente ao serem pro-
movidos processos de aprendizagem consubstancia-
dos na forma de refletir sobre as vivéncias culturais
diasporicas de africanos e afrodescendentes (FLO-
RIO, 2018, p. 109).

Em funcao disso, convém que as Africas sejam representa-
das tal qual sdo, considerando a sua pluralidade. Pode-se romper
com o siléncio no que toca a realidade concreta deste continente,
caso demos mais a visibilidade sistematica a suas realidades cul-
turais (FLORIO, 2018).

A descolonizagao dos curriculos requer a produgao de um
conhecimento concernente aos fundamentos filosofico-cientificos
que considere a ancestralidade como sendo o sistema de saberes.
Tal fato mostra e comprova a inclusao de pluralidade de episte-
mologias. Estudos com este viés resultam na andlise dos princi-
pios estruturantes e da complexidade dos saberes, por meio de
ressonancia e nao no seu sentido superficial.

A descolonizagao do curriculo serve para legitimar os saberes
considerados a margem do curriculo eurocéntrico como forma
de reconhecé-los, visto que sao relevantes para a construgao de
saberes e de um curriculo mais inclusivo possivel de um lado e,
de outro, refutar curriculos com tendéncia universal é porque
existem distintos saberes de diferentes povos que também devem
tfazer parte da constitui¢cao de um curriculo, a rigor, antirracista.

Desse modo, observa-se que os valores culturais tidos como
totalidade, mormente como sendo a inica chave hermenéutica,
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nao condizem com a realidade de alguns grupos que estao no
mesmo quadro de vida, ou seja, dentro do mesmo territorio; por
conseguinte, deve-se levar em consideragao a multiplicidade de
saberes existentes em escala mundial, construindo um curriculo
que parte do universo vivencial, isto ¢, no mundo de mudancgas de
paradigmas € preciso ensinar o que estd na nossa base estrutural
e depois pratica-lo.

Em suma, esta pesquisa ndo mostrou como se daria na pratica
o curriculo abordado em cada ano escolar, por exemplo. Fazer com
que isso se concretize também podera ser outro fato importante a
ser estudado: trazer exemplos de sistematizagoes tedricas de pro-
cessos educativos que vieram de Africa e de culturas indigenas.
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PERMANENCIA E EXITO ESCOLAR: CONDICOES
DE SAUDE E ACESSO A EDUCACAO NO
CONTEXTO DA COVID-19

Emily Lima Carvalho
Crislaine Nascimento Moura
Marina Matos Moura

RESUMO

Este artigo tem como objetivo identificar as condi¢oes de saude,
de acesso a tecnologias da informagao e comunicagao (TICs) e de
infraestrutura relatadas pela comunidade estudantil de um campus do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano, durante a
pandemia da Covid-19, discutindo as possiveis interferéncias desses
aspectos na permanéncia e éxito na escola. O levantamento foi feito
a partir da aplicagdo de um questiondrio on-line composto por 27
questdes. A falta de local e equipamentos adequados para estudo foi a
dificuldade mais comumente encontrada na execuc¢ao das atividades
pedagogicas remotas pelos estudantes. Em relagao as modificagdes
percebidas em virtude da necessidade de incorporacao das medidas
de prevencao da Covid -19 no cotidiano, os estudantes apontaram
alteragdes de concentragao e peso (aumento/perda) como as mais
frequentes. Conclui-se que, apesar de trazidos no contexto da pan-
demia, os aspectos relacionados a qualidade do ambiente domiciliar,
restri¢Oes financeiras e qualidade da satde interferem diretamente
no éxito e permanéncia dos estudantes de maneira perene e preci-
sam ser valorizados no decurso de anos letivos normais. Por fim,
demonstrou-se a necessidade de explorar questdes relacionadas ao
cumprimento da missao das escolas com a modificagao da modalidade
de oferta de cursos e o aproveitamento pedagogico.

Palavra-chave: COVID-19. Permanéncia e éxito na escola. Promocgao
da Saude Escolar.
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PERMANENCE AND SUCCESS AT SCHOOL:
HEALTH CONDITIONS AND ACCESS
TO EDUCATION IN THE CONTEXT OF
THE COVID-19

ABSTRACT

This article aims to identify health conditions and access to information
and communication technologies (ICTs) and infrastructure reported by
the student community of a Federal Institute of Education, Science and
Technology campus during the pandemic of the Covid-19, discussing the
possible interference of these aspects with the permanence and success of
students. The data were collected based on the application of an online
questionnaire composed by 27 questions. The most common difficulties
encountered in carrying out remote pedagogical activities was the lack
of adequate places and equipment for studying was the most commonly
encountered difficulty in carrying out remote pedagogical activities by the
students. In regard to the perceived changes due to the need of adopting
Covid -19 prevention measures into daily life, students pointed out changes
in concentration and weight (increase/loss) as the most frequent. It is con-
cluded that, despite being brought in the context of the pandemic, aspects
related to the quality of the home environment, financial restrictions, and
health quality interfere directly with the success and permanence of students
in a perennial way and need to be valued in the course of regular school
years. Finally, it is demonstrated the need of exploring issues related to
the fulfillment of the schools” mission with the modification of the course
modality and the pedagogical utilization.

Keywords: COVID-19. Permanence and success of students. School
Health Services.

1INTRODUCAO

A Constitui¢ao Federal de 1988 (CF/88) cuida, a partir de
seu artigo 5%, dos direitos e garantias fundamentais. No artigo 6°,
no capitulo dedicado aos chamados “direitos sociais”, educagao
e saide aparecem pela primeira vez na Carta Magna como direi-
tos fundamentais (BRASIL, 1988). No pacto federativo, ambos os
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direitos sao de competéncia comuns da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. Se ao Estado cabe a garantia
dos direitos fundamentais, € por meio da formulagao e implemen-
tacdo de politicas publicas que esses direitos se concretizam. Ou
deveriam se concretizar.

E no art. 196 que a CF/88 preconiza a satide como “direito
de todos e dever do Estado” (BRASIL, 1988). A organizacao do
direito a saude se d4 por meio do Sistema Unico de Satde (SUS),
cujas principais bases legais sao a Lei 8.080/1990, a Emenda Cons-
titucional n® 29/2000 e a Lei Complementar n® 141/2012.

A partir do artigo 205 a Constituicao cuida de asseverar,
pela primeira vez, a educagao também como direito de todos e
dever do Estado. No texto, resta clara sua missao de nao apenas
qualificar individuos para o trabalho, mas seu compromisso com
o exercicio da cidadania e com o pleno desenvolvimento da pes-
soa. Sao principios desse direito: a igualdade de condigdes para o
acesso e permaneéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo
de ideias e de concepg¢odes pedagogicas e a gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais (BRASIL, 1988). E nesse con-
texto que se inserem os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, como o IF Baiano (Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia Baiano).

No artigo 208 a relagdo entre satde e educagao se
da de forma expressa:

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera
efetivado mediante a garantia de: VII - atendimento
ao educando, em todas as etapas da educagao basica,
por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentacao e assisténcia
a satide. (BRASIL, 1988)

A abrangeéncia e a integralidade da educacao e saude como
direito, embora possam parecer dbvias se levados em considera-
¢ao os dispositivos legais existentes, precisam, nao raramente, ser
reafirmadas, haja vista as constantes violagdes que sao noticiadas.
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As politicas de permanéncia e éxito existentes nas institui¢des
publicas de ensino sao importantes ferramentas para efetivagao
do direito a educagao. Diversas publica¢des como o “Documento
Orientador para a Superacao da Evasao e Retengao na Rede
Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnologica”, do
Ministério da Educacao, tratam do tema e cuidam de ratificar a
abrangéncia que o aparato educacional deve ter para que sejam
alcancados seus objetivos:

Para fortalecer a acao educacional, torna-se necessario
um olhar sobre a qualidade do ensino, o atendimento
adiversidade, a permanéncia e o éxito dos estudantes
no processo educativo. [...] esse Documento tem o
propdsito de orientar o desenvolvimento de agdes
capazes de ampliar as possibilidades de permanéncia
e éxito dos estudantes no processo formativo oferecido
pelas institui¢des da Rede Federal, respeitadas as
especificidades de cada regiao e territorio de atua-
¢ao. Assim, oferecem-se subsidios para a criacdo de
planos estratégicos institucionais que contemplem
o diagnostico das causas de evasdo e retengdo e a
implementagao de politicas e acdes administrativas
e pedagogicas de modo a ampliar as possibilidades
de permanéncia e éxito dos estudantes no processo
educativo (BRASIL, 2014).

A democratizagao do direito a educagao se concretiza por
meio da ampliacao do acesso, das condi¢oes para uma permanéncia
qualificada, exitosa e da posterior inser¢ao socioprofissional dos
egressos. Para tanto, se faz necessdrio nao somente o reconhe-
cimento da diversidade do publico atendido, mas também dos
impactos que as desigualdades podem ter no processo educativo:

Os mapeamentos periddicos do perfil do estudante
realizados pelas institui¢des integrantes da Rede
Federal sinaliza o atendimento de um percentual
significativo de uma populagao socioeconomicamente
vulneravel, constituida marcantemente por estudan-
tes de baixa renda, trabalhadores, residentes em loca-
lidades distantes ou com necessidades educacionais
especificas. [Assim hd] a preocupac¢ao em se reforcar
agoes que culminem com a participagao qualificada
dos estudantes em atividades de ensino, pesquisa e
extensao, além de buscar a garantia de um percurso
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exitoso de formacdo académica e profissional, no
sentido de garantir reais condi¢des de permanéncia
(BRASIL, 2014).

A ocorréncia do estado de pandemia, decretado em margo
de 2020 pela Organizacao Mundial da Satide em razao da Covid-
19 (Coronavirus disease 2019, sigla em inglés), além de diversas
outras consequéncias, acarretou em repercussoes bastante rele-
vantes na saude e na educacao no Brasil e no mundo. Isolamento
social, restri¢des de locomocao e de acesso, suspensao de aulas,
construcao de hospitais de campanha, obrigatoriedade do uso de
mascaras, aceleragao de pesquisas e procedimentos para desen-
volvimento de vacinas sao exemplos de novas condig¢oes esta-
belecidas em razao da propagacao da contaminagao pelo virus.

Considerando a produgao cientifica sobre impacto do fun-
cionamento das escolas diante de pandemias, observa-se que em
muitos cendrios ocorre a recomendacao para seu fechamento. Isso,
porém, nao se apresenta sem desafios. Em pesquisa bibliografica
realizada sobre a producao cientifica dos tltimos 10 anos, é pos-
sivel encontrar ao menos 80 artigos no Portal Pubmed (11) e na
Biblioteca Virtual em Satde (69) que tratam do tema, abordando
aspectos como 0s impactos na economia, na convivéncia social, na
dinamica familiar e na satide mental diante deste tipo de evento, a
efetividade desse tipo de medida no controle de doencas, as estra-
tégias recomendadas e a construgao de protocolos de reabertura
dos estabelecimentos escolares ou continuidade das atividades
académicas de maneira remota.

Das produgoes analisadas apenas 08 (oito) foram realizadas
em paises latino americanos, demonstrando que a produgao cien-
tifica e o preparo para este tipo de evento nesses paises ainda é
incipiente, necessitando de maior aprofundamento, dadas as pecu-
liaridades da regiao e o nivel de desenvolvimento das estratégias
de ensino (BASURTO-DAVILA et al, 2012; GARZA et al, 2013;
GOVERNO DE SAO PAULO, 2020a; GOVERNO DE SAO PAULO,
2020b; GUATURA, 2012; LIMA, 2020a; LIMA, 2020b; OPAS, 2020). .

Dentre estratégias tragadas para mitigar o efeito da pandemia
da Covid-19 sobre a educagao, ferramentas tecnoldgicas como
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aparelho de celular, computador, notebook, tablet e o acesso a inter-
net passaram a ser de importancia fundamental para a inser¢ao
dos estudantes. Se por um lado o produto do acesso e do uso de
novas tecnologias pode ser a inclusdao, nao podemos nos furtar de
discutir as exclusoes que a falta de acesso a essas novas ferramen-
tas podem acarretar. Por exemplo, uma pesquisa realizada pelo
Comité Gestor da Internet no Brasil divulgada em 2019 aponta
que 58% dos domicilios no Brasil nao tém acesso a computadores
(SILVA, ZIVIANNI, GHEZZI, 2019). Entre as classes mais baixas,
0 acesso € ainda mais restrito.

Dessa forma, a proposta desse estudo é apontar e analisar
quais sao as condigOes e as implica¢des desses aspectos na expe-
riéncia dos estudantes do IF Baiano, campus Governador Man-
gabeira, durante o periodo da pandemia, objetivando identificar
as condicoes de satide e de acesso a tecnologias da informagao e
comunicagao (TICs) e infraestrutura relatadas pela comunidade
estudantil durante a pandemia da Covid-19, discutindo as pos-
siveis interferéncias desses aspectos na permanéncia e éxito dos
estudantes, sendo apresentados os resultados desse levantamento.

2METODOLOGIA

Foi realizado um levantamento pela equipe do Comité
de Monitoramento da ameaga da Covid-19 IF Baiano, campus
Governador Mangabeira, cujo objetivo principal foi o mapea-
mento das demandas estudantis relacionadas ao periodo da
pandemia da Covid-19.

O campus Governador Mangabeira é a unidade do IF Baiano
que estd localizada para atender as demandas de formagao técnica
do territorio de identidade do reconcavo baiano, e possui cursos
de formagcao técnica integrada ao ensino médio (incluindo curso
de cozinha na modalidade Educacao de Jovens e Adultos), subse-
quente ao ensino médio e pos-graduacao (IF BAIANO, 2019). Cabe
ressaltar que de todas as vagas de ensino ofertadas pela instituicao,
70% sao reservadas a estudantes oriundos de escola ptblica.
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Sao ofertados também cursos técnicos na modalidade
educacao a distancia (EaD). Como essa modalidade de ensino
ja pressupoe ajustes na rotina de estudo, com apoio dos polos
EaD, as respostas de estudantes desses cursos foram excluidas
da amostra desta pesquisa.

O levantamento foi feito a partir da aplicagao de um ques-
tionario on line disponivel para todos os estudantes, por meio de
uma plataforma de uso institucional, configurando-se como um
e-survey auto preenchido.

Pesquisas que utilizam como instrumento de coleta de dados
questiondrios tém por intuito investigar de modo sistematico assun-
tos especificos vinculados a uma populagao também especifica,
auxiliando na elaboragao de diagnodsticos diversos de maneira
objetiva. Nesse contexto, a aplicacao de questionarios ganha ter-
reno fértil por ser de baixo custo, otimizar o tempo de resposta,
uniformizar a mensuragao uma vez que padroniza frases, ordem
das perguntas, opgdes de respostas e reduzir o risco de recusas.
Traz como limitadores, porém, a necessidade de um maior grau
de instrucdo dada a modalidade de auto preenchimento, assim
como risco de imprecisao sobre a representatividade da amostra
em relacdo a populagao a ser estudada (VASCONCELLOS-GUE-
DES, L.; GUEDES, L. E. A, 2007).

No contexto do IF Baiano campus Gov. Mangabeira, ainda
apresenta-se como viés o fato de o questionario disponibilizado
sO poder ser respondido com acesso a internet, de modo que os
estudantes que nao dispunham desse acesso no periodo em que
o questionario ficou disponivel, nao puderam participar.

Por outro lado, a aplicacdao do e-survey trouxe com rapidez
e objetividade as informagoes necessarias para balizar deci-
sOes importantes das instancias gestoras quanto a projegao de
alcance de ag¢des de ensino, vislumbrando uma perspectiva de
implantagao de ensino nao presencial.

O titulo do instrumento utilizado foi “Questiondario para
estudantes sobre demandas de ensino durante a pandemia da
Covid-19”. Era composto por 27 questoes, distribuidas em trés
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grupos principais de informagoes: grau de conectividade dos
estudantes (grupo “Conectividade”), a possibilidade de execucao
de atividades em formato digital e remotas (grupo “Execugao de
atividades digitais e de ensino remoto”) e, por fim, a verificacao
do contexto de vida atual dos estudantes no que se relaciona a via-
bilidade de reserva de tempo e ambiente para o estudo e situagao
de satide pessoal e de rede de apoio (grupo “Situacao Pessoal e de
Satude”). O questionario foi aplicado entre julho e agosto de 2020
e ficou disponivel para acesso por trés semanas. Ressalta-se que
das perguntas elaboradas pelo menos quatro eram facultativas e
nao foram consideradas para fins dessa pesquisa.

O preenchimento do questiondrio foi precedido pela soli-
citagdo de autorizagao para uso dos dados para fins de divul-
gacao cientifica, assegurado o sigilo. E para esta pesquisa foram
incluidas 303 respostas completas e autorizadas para divulgacao,
sendo desconsideradas respostas que estavam incompletas ou cuja
divulgacao nao foi autorizada.

Apos selecao dos formuldrios que obedeceram aos critérios
de inclusao, as respostas de cada pergunta foram tabuladas para
uma planilha do Excel, onde os dados foram tratados e distribuidos
em graficos e tabelas de analise, conforme cada questao.

3RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap6s andlise dos dados tabulados, verificou-se que houve
um namero relativamente baixo de respondentes, considerando
o universo de estudantes matriculados, correspondendo a 48%
do total de estudantes do campus. Observou-se um maior niimero
de respondentes entre os estudantes do ensino médio integrado
a excegao do PROEJA, conforme pode ser observado na Tabela 1.
Essa diferenca pode estar relacionada a fatores que interferem nas
respostas a questionarios on line como: faixa etdria; responsabi-
lidades domésticas; problemas técnicos relacionados ao acesso a
internet ou incompreensao das questdes formuladas, e até mesmo
desinteresse em responder o questionario ou respondendo apenas
parcialmente (CENDRC)N, RIBEIRO, CHAVES, 2014).
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O grupo de nao respondentes foi maior entre o publico adulto.
Considerando que os estudantes do campus, em geral, sdo de baixa
renda e que o publico maior de 18 anos ja possui algum tipo de
vinculo laboral e/ou reside em locais de dificil acesso a internet
(incluindo zonas rurais), essa informagao deve ser ponderada no
que se refere a possibilidade de implantacao de a¢des de ensino
mediadas por ferramentas TICs.

Tabela 1 - Quantitativo de estudantes do IF-Baiano campus Governador Mangabeira por
cursos e que responderam ao questionario

Cursos Total de Total de
Matriculados Respondentes (%)
Informatica Integrado 161 94(58%)
Agroindustria Integrado 135 61(45%)
Agropecuaria Integrado 35 24(69%)
Agropecuaria Subsequente 56 9(16%)
Alimentos Subsequente 52 24(46%)
TMSI Subsequente 74 40(54%)
Cozinha PROEJA 20 5(25%)
Po6s-Graduacao Linguagens 25 10(40%)
Pos-Graduagdo Historia 25 5(20%)
Pos-Graduacao Ciéncias Naturais 25 13(52%)
Pos-Graduacao Metodologia Cientifica 25 18(72%)
Total 633 303(48%)

Fonte: Carvalho, Moura e Moura (2020).

31CONECTIVIDADE

Corroborando a informagao acima, além dos 52% que nao res-
ponderam o questiondrio, quando questionados sobre o acesso a inter-
net pelo menos 9,5% dos respondentes indica nao ter acesso continuo
ainternet. Considerando o total de estudantes por turma, observamos
que os cursos de Cozinha (25%), Agropecudria Subsequente (16%) e
Pés-Graduacao Lato sensu Historia e Cultura Afro-brasileira e Indi-
gena (20%) apresentaram o menor percentual de respondentes. Esses
dados podem ter relagao com o local onde muitos desses estudantes
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residem (varios deles sao moradores de zonas rurais e comunidades
quilombolas que nao dispdem de acesso a internet) e também, com
as circunstancias de vulnerabilidade socioecondmica em que alguns
vivem, tendo em vista que grande parte dos estudantes participa dos
programas de assisténcia estudantil.

A pergunta sobre o dispositivo utilizado para acesso a inter-
net admitia resposta multipla e teve o celular apontado como o
dispositivo de acesso mais frequente (69%), seguido do compu-
tador (28%) e tablet (1,7%). Dois estudantes (0,4%) assinalaram a
alternativa “outro dispositivo” e informaram utilizar aparelhos de
vizinhos ou parentes que ndo residiam no mesmo local. No que se
refere a posse do aparelho, 90% dos respondentes informou que
¢ proprietario, 7,5% apontou que era de seus responsaveis, 1,6%
informou que era de seus irmaos e 0,6% afirmou que o aparelho
era de pessoas fora de seu convivio familiar.

Quanto ao compartilhamento do uso dos dispositivos 55%
afirmaram ser o tnico usuario, 22% disseram dividir o dispositivo
com mais uma pessoa, 13% com pelo menos mais duas pessoas e
10% acessavam internet pelo mesmo dispositivo que mais de duas
pessoas. O dado de 55% de respondentes serem usudrios tinicos dos
aparelhos, demonstra que quase a metade da amostra compartilha
o dispositivo que seria utilizado para estudo. Esse dado, aliado a
maioria que informou ser o celular o aparelho mais utilizado pode
indicar que a comunidade ndo dispde dos meios e ferramentas mais
favoraveis para a promogao de um ambiente de aprendizagem virtual.

Apesar de o celular ser uma ferramenta efetiva e de proficua
exploragdo para o ensino a distancia em virtude da proficiéncia de
estudantes e professores na sua manipulagao, pode nao produzir
o mesmo efeito na conversao do ensino presencial para o ensino
remoto por ter limitagdes como a restri¢ao para o carregamento dos
conteudos, a modificagao do formato de apresentagao de imagens,
textos e opgoes de acesso restrito as telas de poucas polegadas,
assim como também usabilidade das plataformas adotadas para
essa modalidade de ensino em aparelhos moveis (SILVA, 2018).
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Além do proprio dispositivo de uso, é fator relevante a origem
e a qualidade da internet utilizada. Nesse sentido, foi perguntado
também aos estudantes como era mantido seu acesso a internet:
67,6% relataram ter servigo pago de internet, 20,4% dividiam a
internet com vizinhos, 7,9% s6 tinham acesso por meio de dados
moveis e 4,1% relataram ter outra situagao que estava relacionada
a cessao da senha de acesso por terceiros como vizinhos e paren-
tes. Sobre a qualidade da internet acessada 13,8% informaram ser
péssima ou ruim, 51,1% regular e 34,3% boa ou otima.

As informacoes sobre qualidade do acesso a internet indi-
cam que o dispositivo utilizado nao € o tnico fator de influéncia
no éxito ou fracasso da aplicacdo do ensino remoto. Ainda que o
estudante dispusesse de aparelho de tltima geracao, sua utilidade
seria mitigada pela auséncia de conexao de qualidade. Apesar de
ser observada uma disseminagao do uso de dispositivos que possi-
bilitam o acesso a internet e a proficiéncia das geragdes mais novas
na sua utilizacao, a rede de telecomunicacdes do Brasil ainda nao
abrange todo territdrio nacional. Existem grandes hiatos de conec-
tividade em areas rurais relativamente préximas a importantes
centros urbanos e mesmo nos grandes centros nao ha uniformidade
na qualidade técnica ofertada (BARAO et al, 2018). Além disso,
em 2017, estimou-se que apenas 67% da populacao brasileira tinha
acesso a internet (SILVA, ZIVIANNI, GHEZZI, 2019).

32 EXECUCAO DE ATIVIDADES DIGITAIS E DE ENSINO
REMOTO

Considerando que os estudantes foram convidados a realizar
algumas atividades pedagdgicas nao presenciais de carater facultativo
por ocasiao da suspensao das aulas, foi perguntado no questiondrio
quais dificuldades encontraram para execugao. Das respostas forneci-
das 34% dos estudantes alegaram nao ter local adequado para estudo
na residéncia onde estava, 21,4% informaram nao ter os equipamentos
adequados para desenvolver as atividades, 18,1% nao receberam as
atividades e 26,5% apontaram outras dificuldades dentre as quais:
auséncia de outra pessoa para explicar a execucao da atividade ou
tirar duvidas, necessidade de instalagao de aplicativos, problemas
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com a internet, interferéncia dos filhos, auséncia de concentracao e/
ou motivagao para execugao das atividades, conhecimento superficial
dos assuntos e trabalho na modalidade homeoffice.

Na questao sobre as condi¢des da residéncia e do contexto fami-
liar que poderiam interferir na qualidade da realizacao de atividades
remotas, também com possibilidade de resposta multipla, 28,6%
apontaram escassez de tempo para o desenvolvimento das atividades
estudantis em virtude do incremento das obrigagdes domésticas e/
ou de trabalho, 26,9% disseram nao possuir ambiente favoravel para
concentracao e o desenvolvimento das atividades e 5,6% alegaram
outras questoes como os reiterados problemas com a conexao de
internet, acesso a dispositivos adequados e actstica do ambiente
de estudo. E possivel observar que as dificuldades relacionadas ao
acumulo de fungdes estiveram mais presentes em grupos que ja con-
cluiram o ensino médio, enquanto entre os estudantes da modalidade
de ensino integrado a falta de local adequado foi a dificuldade mais
relatada. Em contraponto, 38,9% indicaram nao possuir dificuldades
para execugao de atividades remotas. Uma analise comparativa por
curso pode ser observada no Grafico 1.

Grafico 1- Como vocé avalia as condi¢des na sua casa para a realizacao com qualidade das
atividades remotas

w
o
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Quantitavo de respostas

2o
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B Tenho pouco tempo disponivel, pois preciso colaborar nas tarefas domésticas/trabalho
B Nio possuo local adequado para o desenvolvimento das atividades e para concentragdo

Nao tenho problemas para o desenvolvimento de atividades remotas

Fonte: Carvalho, Moura e Moura (2020).
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Nesse contexto, outras problematizagdes se fazem pertinentes,
principalmente no que se relaciona a necessidade de alfabetiza-
cao digital de estudantes e professores. Sao postas em xeque: a
qualidade da formacao técnica ofertada numa conversao de aulas
presenciais para ensino remoto numa institui¢ao de ensino técnico,
o aproveitamento dos estudos pelos discentes sem a interagao
proporcionada pelo ensino presencial e a propria fungao social
de institui¢oes de ensino na vida dos discentes na construcao dos
vinculos sociais de amizade, no desenvolvimento da formacao
cidada e como espago de protecao e supervisdao para estudantes
em vulnerabilidade social. Como incorporar esses aspectos em
estratégias de ensino que privilegiem as medidas de prevengao
da Covid-19 incluindo a manutencao do distanciamento social?
Esses questionamentos, contudo, precisam ser aprofundados em
pesquisas de analise de praticas pedagogicas e comunicacional,
nao fazendo parte do escopo desse estudo.

33SITUACAO PESSOAL E DE SAUDE

A Covid-19 é uma doenga em estudo, que tem um ntmero
relevante de mortes registrado e cuja prevencao requer alteracoes
significativas do cotidiano. Essas mudancas sao vivenciadas de
formas bastante distintas, sobretudo se consideradas as diferen-
cas biopsicossociais e econdmicas dos sujeitos. A necessidade de
confinamento prolongado, por exemplo, pode interferir tanto
em aspectos emocionais quanto no potencial de aprendizagem
de estudantes (FIOCRUZ, 2020a).

Considerando estas circunstancias, no questionario tam-
bém foi perguntado sobre a auto percepcao da modificacao de
aspectos fisicos, mentais/emocionais e/ou comportamentais. A
maioria dos estudantes (76%) respondeu que percebeu alguma
modificagao em virtude da necessidade de incorporagao das
medidas de prevenc¢ao da Covid-19 no cotidiano. E a alteracao
na concentragao e as alteragoes no peso (aumento/perda) foram
as mais relatadas, conforme Tabela 2. Os estudantes indicaram
ainda perceber outras alteracoes nao listadas inicialmente:
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crises de ansiedade, insdnia, pesadelos, dor de cabega, agita-
¢ao e dores no corpo.

Tabela 2 - Vocé percebeu alguma alteragao no seu estado fisico e/ou mental e/ou comporta-
mental durante esse periodo de isolamento social

Alterac¢oes/Cursos Integrado* | Subsequente* Graglél:gﬁo*
Aumento/perda de peso 88 (49%) 35 (45%) 23 (50%)
Zﬁi’iﬁﬁzzgom acesso a boa 27 (15%) 18 (23%) 4.(9%)
Palpitacoes 27 (15%) 7 (9%) 2 (4%)
Dificuldade de concentracao 108 (60%) 31 (40%) 17 (37%)
Sentimento de medo 65 (36%) 22 (28%) 14 (30%)
Dificuldade de interagao social 63 (35%) 13 (17%) 8 (17%)
Outra situagao 22 (12%) 12 (15%) 8 (17%)
Total de respondentes por grupo 179 78 46

* Permitido assinalar mais de uma opgao por respondente.

Fonte: Carvalho, Moura e Moura (2020).

Os aspectos listados incluem demandas psicoldgicas emergen-
tes que podem estar relacionadas ou foram agudizadas em virtude
dos processos impostos pela pandemia da Covid-19. E importante
ressaltar que a amostra analisada nao possui robustez para indicar
associagao dos aspectos auto referidos com demandas de ordem
psicoldgica, necessitando de aprofundamento sobre este ponto.

As alteragoes de peso, por sua vez, também foram percebidas
em inquérito aplicado especificamente sobre o tema, corroborando
os dados encontrados nesta pesquisa. Verticchio e Verticchio (2020)
apontam um incremento no consumo de doces, refrigerantes, alcool,
massas e itens de padaria, associado a habitos alimentares deleté-
rios como a piora do consumo alimentar e o aumento do niimero
de alimentagdes por dia no contexto pandémico. Por outro lado,
considerando o perfil socioeconémico da maioria dos estudantes,
além do empobrecimento da qualidade dos alimentos consumidos,
arealidade da caréncia alimentar também pode ter se apresentado
em resposta a esta questao. Como estratégia de superacao dessas
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circunstancias, que podem ter sido agravadas pelo desemprego
ou reducdo de atividades de profissionais autonomos, no campus
Governador Mangabeira, foram distribuidos kits alimentagao aos
estudantes, nessas condi¢des, com objetivo de manter os subsidios
a boa nutri¢ao, conforme praticado durante o ano letivo regular,
considerando o impacto da ma nutricao no éxito e permanéncia
dos estudantes na escola.

Em relagao ao contexto familiar, pelo menos 11% dos estu-
dantes relataram ter filhos em idade escolar. Esse fato desempenha
um papel importante no potencial dos estudantes em desenvolver e
aproveitar atividades desenvolvidas na modalidade nao presencial,
visto que o fechamento de todas as institui¢des de ensino gera a
necessidade de criar novas estratégias e processos de cuidado das
criangas, ja que no turno em que estariam na escola, agora estao
em casa. Este aspecto demanda dos responsaveis a necessidade
de revisao de toda a dinamica familiar, uma vez que muitos nao
podem abandonar seus vinculos empregaticios para assumir o
cuidado da crianga fora da escola ou desempenhar homeoffice con-
comitantemente (FIOCRUZ, 2020a). Isso representa uma limitacao
importante para este grupo de estudantes, ja que a restricao da
rede social de apoio de cuidadores em virtude da necessidade de
distanciamento social e a necessidade de desempenhar atividade
laboral, além das questoes relacionadas ao cuidado do ambiente
casa e a provisao da alimentacao, se conformam numa superposicao
da carga de trabalho, reduzindo a possibilidade de organizacao e
rendimento da participacao em atividades de ensino nao presen-
ciais. Situagao incrementada as estudantes do género feminino.

Outro aspecto da situacao de saude explorado pelo ques-
tiondrio foi a proximidade com situagdes de risco para o desen-
volvimento de quadros mais graves da doencga. Pelo menos 2%
das respondentes estavam gestantes ou lactantes. Apesar de ser
um percentual baixo, a caracteristica de vulnerabilidade a doenca
dessas estudantes nao deve ser ignorada. Considerando que a
gestacao e o puerpério detém aspectos complexos inerentes ao
periodo sao incrementadas a tensao de compor um grupo risco
relevante para quadros graves da Covid-19, nao excluindo ainda
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a incipiéncia de pesquisas que estudem os possiveis impactos da
doenca na formacgao fetal (FIOCRUZ, 2020b).

No que se refere a convivéncia com pessoas do grupo de risco,
pelo menos 70% dos estudantes informaram conviver com pessoas
portadoras de comorbidades relevantes para a Covid-19 (hiper-
tensao, diabetes, problemas de coragao, problemas respiratorios e
convivéncia com pessoas idosas). Em relacao a ter perdido algum
familiar apds o inicio da pandemia, 7,9% informaram ter perdido
algum familiar/amigo por Covid-19 e 13,5% perderam algum
familiar/amigo por outras causas nao relacionadas a Covid -19.

Esses dados trazem a tona os impactos da reconfiguragao das
percepg¢oes de morte e de vivéncia do luto em virtude do contexto
da pandemia. A convivéncia com grupos de risco, por exemplo,
reforga a necessidade de protegao/resguardo desse individuo no
seio familiar, ao tempo que pode promover a sensa¢ao constante
de risco de perda iminente e isso tem influéncia sobre a forma
como os individuos reorganizam suas vidas e direcionam seus
esforgos, drenando energia que poderia ser utilizada para outras
atividades como o estudo. As perdas vivenciadas pelos estudantes
nesse periodo também ganham novos significados, pois os rituais
de despedida ganharam protocolos especificos e restritivos, sendo
uma questao emergente a ser analisada, considerando a necessidade
da execucado de certos procedimentos de acordo com os habitos

religiosos e culturais dos grupos sociais para enfrentamento da
perda (CREPALDI et al., 2020).

O dado ainda chama atencao por apresentar um percentual
maior de perda de familiares por outras causas nao associadas a
Covid-19. Considerando que nao houve notificagao da exaustao da
rede de atencao a satide nos municipios do reconcavo € importante
ampliar e aprofundar os estudos sobre as causas de morte nao
relacionadas a Covid-19 na regiao, incluindo investigacoes sobre
amanutencao das estratégias de tratamento/acompanhamento de
doencas cronicas durante a pandemia e o preparo dos servigos de
saude. Essa informacao pode evidenciar uma fragilidade da rede

61



Adelmaria Ione dos Santos et al. (Organizadores)

de atencdo a satide em prover resposta rdpida a outras doencas
durante a atual pandemia.

Pelo menos 10% dos respondentes tiveram contato direto
com algum caso positivo de Covid-19. Mas durante o periodo de
realizagdo dessa pesquisa, nao houve informe a equipe de satide
do campus sobre a ocorréncia de casos positivos na comunidade
estudantil. Nesse quesito, desempenha fun¢ao importante o papel
social da instituicao de ensino como difusora de conhecimento.
Nessa perspectiva, cabe ressaltar que o campus divulgou macica-
mente, por meio de suas midias digitais, estratégias de prevencao
da Covid-19 através da produgao de material informativo por meio
de panfletos, cartilhas, videos e eventos institucionais, aumentando
o coro da rede federal na promogao de a¢des de apoio ao combate
da Covid-19 no pais.

A difusao da informacdo se apresenta como um aspecto
relevante nesse contexto, pois é apenas através do acesso a infor-
macao confidvel e segura que as comunidades conseguem adotar
estratégias corretas de prevencao. Nesse sentido, foi perguntado
aos estudantes qual o nivel individual de conhecimento sobre a
Covid-19 e a maioria respondeu considerar seu nivel de informa-
¢ao alto (49,6%) ou médio (49,1%). Apenas 1,3% alegou ter nivel
baixo de conhecimento sobre a Covid-19 considerando ter pouca
ou nenhuma informacao a respeito.

Quanto a preferéncia do formato de acesso as informagoes,
o publico apontou preferir obter informagoes por meio de video
(45,8%), textos (28%) e materiais impressos (19%). Nesse contexto,
cabe trazer a tona a relacdo entre o habito de informacao da popu-
lagdo e a crescente disseminagao de noticias falsas, nao apenas em
torno da Covid-19, mas relacionados a diversos outros temas de
relevancia para a satde.

A difusao de noticias falsas demonstra a importancia de
ampliar o fluxo de informagdes entre a comunidade cientifica e
especialistas da drea e a populagao, provendo acesso compreensivel
e fidedigno aos resultados de pesquisas e outras medidas de rele-
vancia para a modificacao de cenarios epidemioldgicos, conforme
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se apresenta patente no caso da Covid-19 (SOUSA JUNIOR et
al., 2020). E as institui¢des de ensino, sejam elas prioritariamente
de satide ou ndo, tém papel fundamental no aclaramento das
informagodes relevantes a populacao, intensificando o vinculo
com a comunidade sob sua responsabilidade. O IF Baiano como
instituicdo ampliou os esfor¢os da rede federal de ensino ao criar
um espago para divulgagao de agoes de ensino, pesquisa e exten-
sao desenvolvidas sobre o tema durante o periodo, com vistas a
democratiza¢ao do conhecimento correto e seguro.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar que o contexto da pandemia da Covid-
19 abriu espago para reflexao sobre o papel das institui¢oes de
ensino. Apesar de estarem centradas em sua atividade fim: entre-
gar ao mercado de trabalho profissionais técnicos com formagao
completa, a interrupgao abrupta das atividades abriu leque para
a analise minuciosa do tecido social heterogéneo em que seus
estudantes estao inseridos e como as condi¢des de satide e de
acesso a TICs e infraestrutura durante a pandemia da Covid-19,
promovem interferéncias na permanéncia e éxito dos estudantes.

Verificou-se que além das questdes relacionadas aos disposi-
tivos de acesso e qualidade de acesso a internet, focos prioritarios
de intervengao do Governo Federal para propor implantacgao de
atividades nao presenciais, existem outas varidveis intervenientes
e processos sociais que nao podem ser desconsiderados. Esses pro-
cessos sociais que impdem obstaculos ao éxito e permanéncia dos
estudantes, além de influenciarem a capacidade de implantagao
de atividades de ensino (pedagdgicas) nao presenciais e estarem
em maior evidéncia devido as medidas implantadas para preven-
cao da Covid-19, nao se apresentam apenas agora. Nem todos os
aspectos sociais aqui levantados sao novos.

Muitos deles inclusive sao apontados pela equipe multiprofis-
sional de assisténcia estudantil diuturnamente. Principalmente por
apresentarem perenidade no contexto de vida e no percurso formativo
desses estudantes e por diversos motivos se manterem invisibilizados
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no contexto de ensino presencial por serem passiveis de mitigagao
através dos programas de assisténcia estudantil, mas nao de anulagao.

Apesar de trazidos a baila em virtude do contexto da pande-
mia, os aspectos relacionados a qualidade do ambiente domiciliar,
interagOes familiares, restri¢des financeiras, qualidade da satide
interferem diretamente na formacgao dos estudantes e precisam
ser valorizados no decurso de anos letivos normais. E funda-
mental reiterar que ofertar condigdes que viabilizem tanto a per-
manéncia quanto o éxito do discente, é obrigacao e nao conces-
sao do Estado e, portanto, também das institui¢des publicas de
ensino, caso do IF Baiano.

Feita esta ressalva, cumpre ainda salientar que a pesquisa
aqui apresentada possui limitagdes, principalmente no que se
refere a participacao relativamente reduzida dos estudantes nas
respostas ao questionario.

Por fim, demonstra-se ainda a necessidade de explorar questoes
que relacionam o cumprimento da missao institucional de escolas
técnicas com a modificacao da modalidade de oferta de cursos, assim
como também o aproveitamento pedagogico dessas modalidades,
transversalizados pelo comprometimento das condi¢des de satide
em virtude das medidas de prevencao da disseminag¢ao da Covid-19.
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RELIGIAO E INTOLERANCIA NO
CRISTIANISMO: FE MOTIVA VIOLENCIA?

Paulo Sérgio de Proenca

RESUMO

Como para o cristianismo a Biblia é guia para pensar, crer
e agir, € objetivo deste trabalho apontar manifestagoes de intole-
rancia que cristdos reproduzem, principalmente a ideologia da
guerra e 0o monoteismo, para que essa pratica possa ser combatida
e eliminada, principalmente porque acompanha violéncia. Para a
finalidade adota-se a pesquisa bibliografica. A intolerancia é antiga
e nasce em ambientes sagrados, enterra geragoes e chega até nos,
alimentando a nogao de que, se Deus esta do lado de ca, os de
14 sao hereges e devem ser eliminados, em interpretacao literal
dos escritos canonicos. No Brasil, setores hegemodnicos de evan-
gélicos e de neopentecostais incitam violéncia fisica e simbdlica,
principalmente contra homossexuais e negros, por causa de 6dio
religioso que alimenta preconceito racial.

Palavras-chave: Biblia. Cristianismo. Intolerancia. Violéncia.
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RELIGION AND INTOLERANCE
IN CHRISTIANITY: DOES FAITH
MOTIVATE VIOLENCE?

ABSTRACT

As for Christianity the Bible is a guide for thinking, believing and acting,
the goal of this work is to point out manifestations of intolerance that
Christians reproduce, especially the ideology of war and the monotheism,
so that this practice one can fight and eliminate it, mainly because it
accompanies violence. For this purpose, this work adopts bibliographi-
cal research. Intolerance is ancient and born in sacred environments; it
buries generations and reaches us, feeding the notion that, if God is on
our side, one must eliminate those from there, in literal interpretation
of the canonical writings. In Brazil, hegemonic sectors of evangelicals
and neo-Pentecostals incite physical and symbolic violence, mainly
against homosexuals and blacks, because of religious hatred that feeds
racial prejudice.

Keywords: Bible. Christianity. Intolerance. Violence.

1INTRODUCAO

Por que ha intolerancia e violéncia em religides que pre-
gam o amor e a paz? Como entender e explicar essa contradi-
cao? Segmentos cristaos sao hegemonicos no Brasil e os mais
intolerantes. Por qué?

Este ensaio procura reconhecer nas Escrituras, que estao no
sangue das religioes cristas, elementos que possam ter vinculos com
a intolerancia religiosa. Nas fontes biblicas do Antigo Testamento
serd identificada a ideologia da guerra santa como motivagao para
o exercicio da fé monoteista-monolatrica, que tem permanéncia
no Novo Testamento, espiritualizada. O principio se projeta para
periodos pos-biblicos e se faz sentir nas Cruzadas, na Reforma,
nas missoes colonizadoras e na implantacao do protestantismo no
Brasil, chegando a onda neopentecostal que sofremos.
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A plataforma politica de Bolsonaro e a religiosa dos evan-
gélicos' é reforcada pela pregacao extremamente moralizante
de ambos os lados — fora os interesses politicos e econdmicos de
ambas as partes. De um lado, a espiritualidade se reduz exclusi-
vamente a costumes moralizantes e paralisantes, de que deriva
espiritualidade egoista-individualista, insensivel a desajustes da
ordem social; de outro, ha pregacao politica conservadora que V&,
onde deveria caber somente a liberdade de consciéncia, frouxi-
dao condenavel — o que € assumido como influéncia devassa da
esquerda, eleita o Mal a ser combatido.

Este ensaio é construido por pesquisa bibliografica e apresenta
como principais fontes, além da Biblia, Mendonga (1984) para a
caracterizacao do protestantismo tradicional brasileiro; Alencar
(2007) inclui a tradigao pentecostal e neopentecostal em analise
socioldgica comparativa com o protestantismo tradicional; Alves
(1979; 1982) estuda a face intolerante desse protestantismo, do
qual divergiu; Girard (1990) apresenta conexdes entre a violéncia
e o sagrado; por fim, Stefanoni (2018) aponta caracteristicas politi-
co-ideoldgicas e religiosas do projeto bolsonarista, que tem apoio
incondicional das bancadas do Boi, da Bala e da Biblia.

2A INTOLERANCIA RELIGIOSA

A intolerancia religiosa pode ser resultado das caracteristicas
do discurso religioso, no que diz respeito a elementos tipologicos
que constituem esse dominio de produgao discursiva. A religiao
se ocupa dos limites da existéncia, do desconhecido, do que esta
do lado de 14 (além-mundo, divino, transcendéncia). Para domar
medos e incertezas, elabora ritos (liturgia), sistemas de crenga
(doutrinas), codigos de conduta (ética); nesse processo, nomeia,
representa e cultua divindade(s). Organiza-se e se perpetua social-
mente; conserva a memoria de lugares e acontecimentos origindrios
de antepassados e herodis. A experiéncia religiosa cura doengas e
salva os perdidos. E compreensivel que essas crencas sejam per-

! Esta em fase de redefini¢ao o espectro protestante-evangélico no Brasil; assim, termos sao imprecisos, hoje,
pois ha evangélicos historicos que renunciam a identificacao e arrivistas que assumem a designacao, por
conveniéncia. Alencar (2007, p. 15-18) faz breve discussao sobre a transi¢ao desse processo de identificagao.
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cebidas e aceitas como verdadeiras. E, se sao a verdade, outros
discursos religiosos ndo o sao e dai a intolerancia. Isso é reforcado
pelaideia de elei¢ao: cada grupo se reconhece como eleito por seu
Deus e o outro, o que ndo é do grupo, nao participa dessa exclu-
sividade. Assim, outras expressoes religiosas nao sao portadoras
da verdade e merecem — devem — ser combatidas, em termos
efetivos ou simbdlicos. Sobre isso, diz Alves a partir do ponto de
vista cristdao em geral e do protestante, em particular (1982, p. 26):
[...] alinguagem religiosa sente vertigens diante de
qualquer tipo de pluralismo e relativismo. Os pre-
gadores de alternativas devem ser liquidados. Os
deuses sao ciumentos e intolerantes. Pelo menos, ¢é
50 assim que os conhecemos. Um deus ¢ a mais bela
flor que produzimos.

Pode ser uma contradic¢ao a intolerancia religiosa nascer
do coragao da piedade, visto que a fé, qualquer que seja, é forca
nascida no amor e no seu irmao gémeo: a solidariedade. O filosofo
René Girard (1990) estuda os vinculos entre violéncia e sagrado,
dimensoes fundamentais da existéncia humana. Experiéncia pri-
mitiva presente em rituais de sacrificio, por exemplo, a violéncia
se relaciona com a dimensao transcendental, sendo usada para
legitimar a aniquilagdo do Outro; a violéncia pode unir a comu-
nidade, dirigindo-se contra uma vitima arbitrdaria, exterior, real
ou ficticia e, dessa forma, se expandir para a dimensao social e
politica e para ambientes politicos.

Tanto a violéncia quanto o sagrado estao incrustados na
histodria, identificados em ritos fundantes, como a morte de Cristo,
a expulsao do paraiso ou o fratricidio de Caim e Abel; o sagrado
¢ o DNA em que se reconhece a violéncia, que se expande para
outras dimensdes da vida: “[...] ainda que de forma mais oculta,
a violéncia dos proprios homens, a violéncia vista como exterior
ao homem e confundida, desde entao, com todas as forcas que
pesam de fora sobre ele. E a violéncia que constituiu o verdadeiro
coragao e a alma secreta do sagrado” (GIRARD, 1990, p. 46).

Nota-se essa dimensao antropoldgica nas diversas formas
de intolerancia religiosa, no Brasil. Aqui vai a definicao da Car-
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tilha sobre Diversidade Religiosa e Direitos Humanos, por ser

sumula esclarecedora:
A intolerancia religiosa ¢ um conjunto de ideologias e
atitudes ofensivas, discriminatdrias e de desrespeito
as diferentes crencas e praticas religiosas ou a quem
nao segue uma religiao [...] costuma ser caracterizada
pela ofensa, discriminacao, perseguicao, ataques,
desqualificacdo e destruigao de locais e simbolos
sagrados, roupas e objetos ritualisticos, imagens,
divindades, habitos e praticas religiosas. Em casos
extremos, ha atos de violéncia fisica e que atentam a
vida de um determinado grupo que tem em comum
determinada crenga é crime, previsto no Cédigo Penal
Brasileiro (BRASIL, 2013, p. 9-10, apud COSTA JR. et
al, 2015, p. 144).

Essa violéncia se manifesta na percepcao de que o Outro
assusta; o diferente, assim, deve ser convertido ou eliminado.
Para a conversao temos empreendimentos missionarios que tém
a finalidade de tornar o Outro igual. Para a eliminacao h4 armas
convencionais efetivas. Quando isso nao € possivel, hd mecanis-
mos alternativos de eliminac¢ao simbodlica, conforme se verificara
ao longo destas consideragoes.

3REFLEXOS NA BiBLIA:A ANTIGUIDADE DA
INTOLERANCIA

A Biblia é resultado de acomodacao de textos produzidos
em épocas distintas de camadas religiosas e literarias que foram
sendo acumuladas e reinterpretadas; disso se produziram convic-
¢Oes até mesmo contrdrias, ndo notadas por causa da cobertura de
uniformidade com que tradiges posteriores procurariam enxergar
os escritos sagrados.

Intervengoes na recepgao de tradigoes e na producao de
novos sentidos no interior desses escritos ocorreram em instancias
diversas, tendo predominancia as comprometidas com o poder,
como € o caso dos reis (e também de sacerdotes) e de seus repre-
sentantes. O advento da monarquia em Israel, por volta do final
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do séc. XI a. C., promoveu a centraliza¢do militar, econdmica,
politica e religiosa (BRIGHT, 2004).

Essa instancia passou a impor leis, cobrar impostos e intervir
na vida privada e comunitdria. A centralizagao do poder monar-
quico s6 foi possivel com poder bélico, para o qual a religido ser-
viu de legitimacao; a ideia de guerra santa, partilhada por outras
culturas, ajudou a consolidar o conceito de que era necessario
convocar o deus protetor ou a deusa protetora para o campo de
batalha; a guerra nao era negdcio de humanos, apenas; mobilizava
um pantedo. O fendmeno é notado a partir do proprio nome do
Estado, conforme nota Welhausen: “Israel significa EI [uta e lahweh
foi o El lutador segundo o qual o povo se chamou a si mesmo. O
campo de batalha foi o ber¢o da na¢do e também foi o santuario
mais antigo” (apud CLEMENTS, 1995, p. 290)°.

Ha trechos biblicos que atestam o principio, como este de
Exodo 15.3: “lahweh é homem de guerra; lahweh é seu nome” .
Outros exemplos concretos podem ser extraidos dos relatos da
guerra contra os filisteus e da conquista de Canaa, principalmente
em Josué, cujas guerras evocavam a protecao de Javé e, assim,
justificavam a violéncia das iniciativas bélicas: “os negocios de
uma nagao eram controlados por suas divindades, as conquis-
tas territoriais e os sucessos militares atribuiam-se a protecao
eficaz dos deuses nacionais” (CLEMENTS, 1995, p. 291). Aqui
vao apenas dois dos inumeros exemplos: Gideao, um dos juizes
que lideraram o povo imediatamente antes da monarquia, lutou
contra midianitas e Javé, que participava da batalha, disse: “[...]
com estes trezentos homens que lamberam a agua eu vos livra-
rei, e entregarei os midianitas nas tuas maos”, conforme Juizes,
7.7, este outro trecho é da famosa luta de Davi contra Golias; em
1Samuel 17.45-46 Davi diz:

Tu vens contra mim com espada, e com langa, e com

escudo; eu, porém, vou contra ti em nome do Senhor
dos Exércitos, o Deus dos exércitos de Israel, a quem

2 Javé é resultado de vocalizagao do tetragrama I[HWH da Biblia Hebraica; prontincia alternativa é
Jeova; o nome de Deus nao era pronunciado nem se grafavam as vogais; na Septuaginta foi traduzido por
“Senhor”. Outro termo biblico para referéncia a Deus é Elohim, traduzido por Deus (BfBLIA SAGRADA,
1993, p. viii).
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tens afrontado. Hoje mesmo, o Senhor te entregara
nas minhas maos; ferir-te-ei, tirar-te-ei a cabeca e os
cadaveres do arraial dos filisteus darei, hoje mesmo,
as aves dos céus e as bestas-feras da terra; e toda a
terra sabera que ha Deus em Israel.

A centralizagao politica promovida pela monarquia teria
consequéncias teoldgicas significativas; o proprio sistema se jus-
tificaria por uma alianga segundo a qual era Javé mesmo quem
desejava o novo regime e prometia que nao faltaria as geragoes
futuras ocupante do trono. Esse evento foi fiador da monarquia e
motivagao para o surgimento da expectativa messianica, da qual
deriva a redengao de Israel, que se vincula a Davi e a sua linhagem;
isso foi absorvido pelo cristianismo e pode ser notado em princi-
pios evangélicos atualmente muito valorizados. A pena do escri-
tor biblico registrou que Davi foi eleito para salvar Israel de seus
inimigos e estabelecer um reino poderoso e eterno, por exclusiva
obra e graca de Javé®. Assim, a monarquia nasce em ideologia: “o
rei ‘pai’ governa em nome do deus nacional” (CAZELLES, 1986, p.
22); a figura humana do rei passou a corresponder a outra figura,
divina; como havia s6 um rei, haveria também um s6 Deus, que
estava do lado do rei, o que se configurava pelas vitorias militares
retumbantes que teve Davi, o primeiro rei, conquistador.

Isso deve ter sido o preltdio do monoteismo que, contudo, nao
foi extirpado com a monarquia, pois os profetas sempre empreen-
deram feroz combate ao que chamavam idolatria: o culto a outros
deuses. Isso se corporificou no decalogo®, sintese de principios
juridicos que regularam o mundo do Antigo Testamento; contudo,
a vitdria da pregacao profética ocorreria somente depois do exilio
babildnico e seria consolidada com a destrui¢ao do segundo templo
no ano 70 d. C. com o judaismo rabinico.

Interessa, aqui, a percepgao de vinculos entre monoteismo,
guerra e intolerancia. Javé era um Deus étnico e as guerras se

> Por isso, segmentos evangélicos pretendem se alinhar politica e ideologicamente a Israel, em flagrante
anacronismo, fazendo de narrativa de quase trés mil anos espelho da situagao atual.

4 Os dez mandamentos sao representativos. O primeiro é este: “nao teras outros deuses diante de mim”
(Exodo 20.3; Deuterondmio 5.7). Nao se nega a existéncia de outros deuses, mas ha reivindicagao de exclu-
sividade para Javé, o que pode ser entendido, como monolatria e ndo monoteismo. Contudo, este ultimo
termo assume fechamento doutrinario que nega a existéncia de outros deuses, considerando-os idolos.
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travavam contra outros grupos étnicos, que tinham outros deu-
ses’; inimigos deviam ser mortos (ou escravizados) nessa logica
bélica e tanto eles quanto seus deuses deveriam ser considerados
inferiores, porque vencidos. Esses eventos podem favorecer a
“concepgao de um Deus intolerante e violento [...]. A interpretacao
fundamentalista, ou seja, a que procura interpretar tais textos ao
pé da letra, pode acabar reproduzindo discursos de intolerancia
(COSTA JUNIOR, 2015, p. 145).

Se Javé era unico e todo-poderoso, insucessos politicos e
militares (como invasao da Palestina pelos babilonios no comego
do século VI a. C. e deportagdo de parte da populagao) eram
explicados pela infidelidade do povo, no culto a outros deuses.

No Novo Testamento, sob o império romano nao havia con-
di¢des de empreendimentos de guerra e com isso houve espiri-
tualizacao de diversos principios e a igreja primitiva viu o Outro
como inimigo religioso que deveria ser convertido. Jesus nao tem
perspectiva conversionista; somente Paulo adotaria a dimensao,
pois para ele a Igreja era institui¢ao universal e ndo apenas étnica.
Era enfatica também a expectativa escatoldgica (iminéncia do
fim), que vé o mundo dividido em bons e maus, o que em certo
sentido é permanéncia da perspectiva da guerra santa do Antigo
Testamento, que assume agora dimensodes cosmicas®.

A missao conversionista s faz sentido se se considera o nao-
-cristao errado e iddlatra e quando uma fé monoteista-monolatrica
¢ adotada. O Outro continua a ser inimigo, a partir da cultura de
conflito e de guerra. Essa logica aparece em praticamente todo o
Novo Testamento, do qual os escritos de Jodo podem ser exemplo,
porque neles ha oposi¢ao eu-Outro para a identidade do grupo.

> Salomao, filho de Davi, ao assumir o trono provocou divisao no reino: dez tribos formaram Israel, o
reino do Norte, com capital em Samaria; duas tribos formaram Juda, o reino do Sul, tendo Jerusalém
por capital. Esses reinos tiveram algumas guerras intestinas e ao longo do tempo aumentaram sinais de
distingao, conforme se nota no Novo Testamento, em que judeus consideravam os samaritanos impuros
ritualmente, por causa da deportagao da populagao do Norte, quando os assirios invadiram a regiao no
ultimo quarto do oitavo século a. C. Dai se origina a inimizade entre judeus e samaritanos, nas paginas
do Novo Testamento.

¢ Posteriormente aos profetas classicos, surgem os apocalipticos, que nao acreditam que os homens
podem se regenerar, pois ha poderes demoniacos que atuam no mundo, em todas as dimensdes; forgas
divinas podem vencé-los; dai a necessidade de combate césmico dessas esferas supra-humanas (EHR-
MAN, 2000, p. 227).
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Tudo indica que essa comunidade era formada por cristaos judeus
que viveu traumatica ruptura; por acreditarem em Jesus deveriam
ser expulsos da sinagoga, conforme Jodo 9.22. A comunidade
construiu mecanismos de protecao; havia animosidade entre
0s “de dentro” e os “de fora”, com visao de mundo baseada em
oposicOes: verdade/erro, luz/trevas, bem/mal, vida/morte, segui-
dores de Jesus/nao seguidores de Jesus; os de fora sao alienados
enao entendem a verdade (Jodo 3.1-15). Essa duplicagao polémica
apoia a construgao da teologia da comunidade, com ocorréncias
de duplicagdes: carne/sangue, alto/baixo, dentro/fora, luz/trevas,
amor/odio, verdade/mentira, que encaixam o duplo em dimensdes
socioldgicas, no contexto de conflito com o mundo, derivado da
rejeicao provocada e assumida por ldgica separatista.

Nesse sentido ha nos escritos de Paulo soberba argumenta-
¢ao em oposigoes duplicadas, para defesa da ortodoxia incipiente
e combate a heresias, em configurag¢oes linguistico-formais que
resultam de racionalizagao. Em Romanos, desqualificam-se ideias
contrarias, em argumentagao construida retoricamente com especi-
ficidades pertinentes aos pendores do apostolo, em ajuste a defesa
de pressupostos teoldgicos compativeis com sua pregacao, pondo
em foco divergéncias entre antes (judaismo) e depois (cristianismo).

Em geral, as epistolas (as paulinas e as demais) se ocupam,
principalmente, em resguardar as fronteiras comunitdrias e doutri-
narias do nascente cristianismo em expansao. Isso exigia esforcos
para marcar sua identidade, constituida em relagao ao Outro-duplo,
em novo momento histérico. Pode-se perceber, nesse contexto, a
atuagao da dinamica sustentada na oposigao cristaos/ nao cristaos,
os de dentro/ os de fora.

Esses escritos partilham caracteristicas similares, quanto ao
panorama historico em que nasceram e pode-se admitir que o cris-
tianismo, firmando-se na institucionalizagao do carisma (WEBER,
2002) comegava a passar por outra fase do processo dinamico de
atuacdo do duplo, dalogica de oposicao, a matriz da configuragao
bélica. Assim como ele tinha nascido da distin¢ao em relagao ao
judaismo, agora sofria 0 mesmo processo em relacao a novas ideias
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e formas de compreensao da proposta que oferecia, em continui-
dade da acdo reativa ao Outro-duplo nas consciéncias e atitudes
de pessoas e grupos, dentro do esquema bélico de compreensao
do lugar do fiel e da comunidade.

40 MUNDO POS-BIBLICO

Este esquema de organizagao permanece na historia pds-biblica,
podendo ser identificado, por exemplo, nas Cruzadas, na Inquisicao
(Tribunal do Santo Oficio), na conquista e coloniza¢gao do Novo
Mundo, no movimento conhecido como nazismo e na implantagao
do protestantismo no Brasil. Nesses eventos historicos esta presente
aideia de combate ao Outro-inimigo-herege que deve ser eliminado,
inclusive pela guerra, se necessario fosse — sombras de religiao.

O inimigo continuou a ser quem tinha outro(s) deus(es), como
nas Cruzadas, em que a guerra contra infiéis era religiosamente
motivada. Na hagiografia crista é farto o exempldrio de santos
guerreiros. Freyre ([1987?]) sustenta que o colonizador portugués
defendeu mais a pureza de fé do que a pureza de raca e com isso
se refor¢ou a tradigao da associagao da guerra religiosa; para ele,
Santo Antonio, Sao Jorge e Sao Sebastiao foram santos e chefes
militares. Na ocupagao do mundo novo, lutas de cristaos contra
infiéis ocorreram: “[...] guerras contra os indios nunca foram guerras
de branco contra peles vermelhas, mas de cristaos contra bugres.
Nossa hostilidade aos ingleses, franceses, holandeses, teve sempre
o mesmo carater de profilaxia religiosa: catdlicos contra hereges”
(FREYRE, [1987?], p. 222). Forgar a mao nesse aspecto favorecia a
tese freyriana da democracia racial. No fundo, ndo se pode separar
a religiao do fator étnico, pois a conquista e subjugacao do Outro
se apoiou em teses biblico-religiosas.

Com a Reforma Protestante continua a logica. Esse movimento
se sustentou em nova oposi¢ao e cada um dos polos reivindica
para si a verdade, em feroz disputa. Os nomes de maior prestigio
desse movimento foram Lutero e Calvino, francés que se conver-
teu ao movimento reformado depois de conhecer a Biblia e criou
um sistema de organizagao eclesidstica alternativo a centralizagao
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episcopal-catolica que ficou conhecido como presbiteriano, em que
representantes (presbiteros) assumem a administra¢ao das comu-
nidades (esse modelo, aplicado inicialmente a igreja de Genebra,
foi adotado pela cidade e espalhou-se por paises europeus, sendo
inspiragdo para o nascimento das democracias modernas). E intri-
gante que a Reforma protestante se confunde com a Modernidade,
que seria um movimento contra a intolerancia pela reivindicagao
que estaria refletida nos ideais da Revolugao Francesa (SOUZA,
2012). A intolerancia nao foi eliminada, contudo.

No processo de colonizagao das Américas pelos europeus,
os puritanos ingleses levaram a fé protestante para a América
do Norte, de onde missionarios aqui aportaram, nos anos 1850.
Nosso protestantismo é de segunda mao, pois chegou ao Brasil
com missiondrios que ja tinham (muitos vieram do sul escravista
dos Estados Unidos) consideravel distanciamento das caracteris-
ticas originais do movimento. Aqui viveram clima de beligerancia
com o catolicismo local, como nos tempos da Reforma (ALEN-
CAR, 2007, p. 18); protestantes renunciaram a praticas (littrgicas
e comportamentais) da religido oficial, como marca identitdria.

Embora existissem divergéncias de natureza doutrindria,
houve convergéncia entre diversas facgoes entre os reformados:
o papel central da Biblia, entendida como registro literal da voz
de Deus, sendo que segmentos mais conservadores adotaram a
inerrancia (impossibilidade de a Biblia conter erros, uma vez que é
inspirada por Deus); a centralidade da fé e da graga divina (contra
as indulgéncias) como necessdrias a salva¢ao; o sacerddcio universal
dos crentes (para combate ao poder sacerdotal do clérigo catolico);
rigor moralizante; fortes vinculos comunitarios, nas igrejas locais.

Outras caracteristicas ainda nao foram bem administra-
das, como o forte fechamento doutrinario; vinculos comunitarios
podem ter aspectos de separagao do resto da sociedade; radical
moralizacao conservadora de costumes, com condenacao de des-
vios, principalmente de ordem sexual; vida social desprezada,
porque o céu € o lugar do cristao (MENDONCA, 1984) e dai a
insensibilidade a injustica da ordem social que resultou em forte
a tendéncia a pulverizagao institucional, como se vé no pentecos-
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talismo, com profusao de minusculas igrejas administradas por
um dono, caracteristica que se explica também pela intolerancia
a diferengas; nesse tipo de religiosidade um cristao piedoso pode
ser opressor escravagista, nazista, fascista, patrao explorador, ou
ainda empresario desonesto.

E saliente no protestantismo brasileiro a dimensao guerreira.
Para Mendonga (1984, p. 245), “aideologia guerreira é transportada
para o espiritual [...] ndo se constitui numa guerra santa contra
os infiéis [...] mas numa guerra contra poderes metafisicos nos
espacos espirituais”, resultado da influéncia apocaliptica, que
olha exclusivamente para a consumagco da histéria. E significativa
a evocacao a guerra na hinologia protestante, o que Mendonga
registra com énfase e cita estes exemplos, retirados da coletanea
Salmos e Hinos, usada por muito tempo pelos principais segmen-
tos protestantes, no Brasil; o hino 147, por exemplo, diz: “Avante!
Avante! O crentes! / Soldados de Jesus” / Erguei seu estandarte,
/ Lutai por sua cruz! / Contra hostes inimigas, / Ante essas mul-
tidoes / O comandante excelso / Dirige os batalhdes” (Deus € um
general); este outro é o hino 253: “Erguei-vos cristaos! O clarim
ja soou! / A guerra vos chama o que vos libertou, / Os lombos
cingidos, nas armas pegai, / A sombra da cruz, corajosos lutai”
(MENDONCA, 1984, p. 245-246).

O ideal guerreiro alimenta o confronto, necessario para a
vitdria sobre o Outro-representante do mal, que deve ser eliminado,
sendo fisica pelo menos simbolicamente. A piedade religiosa se
reveste de contorno militar, com sedugao da pregacao separatista,
como tinha acontecido com as primeiras comunidades cristas
(como a de Joao, acima mencionada): a coesdo interna se assenta
na desqualificagao do diferente, considerado inferior e ameacador.

5 RELIGIAO, POLITICA EINTOLERANCIA NO
BRASIL ATUAL

Novos atores passaram a ocupar o cendrio religioso (com
significativo aumento dos casos de intolerancia) como os neopen-
tecostais, a partir dos anos 1970; a Igreja Universal do Reino de
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Deus foi pioneira. Essa igreja, com sincretimo e uso de terminologia
militar, leva a tltima consequéncia “a violéncia cometida contra
outras designagoes religiosas. Os exemplos sao fartos: [...], ‘liber-
tacao’, “guerra santa’, ‘soldados de Jesus’, ‘gladiadores do altar’,
‘capoeira de Cristo” (SILVA; SEREJO, 2017, p. 236).

Essa furia guerreira é dirigida contra negros, principalmente.
Edir Macedo, o “dono” dessa igreja, publicou Orixds, caboclos
e guias: deuses ou demonios?, obra escrita contra religides africa-
nas. A intolerancia a essas religioes pode ter sido alimentada por
preconceito de cor da pele, historicamente verificadvel em nosso
pais. Textos biblicos foram interpretados sob essa perspectiva:
alguns ainda acreditam, por exemplo, que a maldigao de Caim
¢ a pele negra. Isso € resultado de leitura redutora e tendenciosa
de trechos biblicos.

Religiao e politica hoje se abragam de forma perversamente
dramatica. Stefanoni (2018) produz uma breve andlise da onda
Bolsonaro, no panorama politico atual do Brasil, na convergéncia
de fatores que favorecem a emersao de intolerancia contra grupos
que nao se encaixam no perfil que seu projeto politico adota; por
defender valores tradicionais, condenam transgressoes de valores
sancionados pela religiao, ai incluidos os de ordem sexual.

Bolsonaro apoia pregacao armamentista e se serve da logica
bélica, para a qual € necessaria a eleicao de um inimigo demonizado:
a esquerda (os evanggélicos elegem também homossexuais e as
religides africanas para a finalidade); a “Bancada da Bala” dobrou
na eleicao de 2018 no Congresso e a presenca militar se estende a
postos estratégicos na administragao federal e em outras instan-
cias nos estados e municipios. Ainda em 2017 o entao candidato
declarou que “policia que nao mata nao é policia” (STEFANONI,
2018, p. 7). Os pronunciamentos bolsonaristas sao demonstragao de
vocacao para o horror; em muitas oportunidades defendeu tortura
— e também racismo (nao se entende de outra forma a nomeagao
para a Presidéncia da Fundagao Palmares de Sérgio Camargo,
negro para quem a escravidao nao foi ma para negras e negros).
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Bolsonaro buscou apoio na politica internacional. Estados
Unidos e Israel sao os principais parceiros. Nos Estados Unidos a
direita religiosa goza de prestigio atualmente e Israel faz parte de
imagindrio idealizado por evangélicos conservadores, devido a vin-
culos com textos biblicos, alguns exegeticamente mal interpretados,
que reservam a esse pais algum protagonismo escatologico. Em
Jerusalém, a capital religiosa do pais, aconteceram muitos eventos
biblicos e, acredita-se, ainda acontecerao outros, em futuro sonhado
como realizagao do que seriam profecias biblicas. Bolsonaro, em
recente visita a Israel, disse que mudaria a Embaixada do Brasil
para Jerusalém, como Donald Trump ja havia prometido, o que
provocou arrepios de satisfagao em segmentos evangélicos daqui.

Evangélicos — principalmente neopentecostais — foram fia-
dores da eleicao de Bolsonaro, que recebeu apoio explicito de
Edir Macedo, o dono da Igreja Universal do Reino de Deus e de
outros lideres de mesma tendéncia. A pregacao dessa institui¢ao
se sustenta na Teologia da Prosperidade, principio segundo o
qual crentes devem reivindicar retribuigao divina para os dizimos
que entregam. Resulta que essa Igreja auferiu poder econdmico
suficiente para adquirir a peso de ouro uma poderosa rede de
comunicagao — para ela, a Prosperidade chegou e de forma gene-
rosa apesar de questionavel, compativel com o desejo de riqueza
dos fiéis que ela seduz.

Bolsonaro flerta com evangélicos: promete um ministro ultra
evangeélico para o Supremo Tribunal Federal; nomeou a ultra evan-
gélica Damares Alves ministra na area da familia para repressao
a costumes; comparece a cultos, como se fiel fosse; batizou-se
no Rio Jordao; cita a Biblia (um s6 trecho, Jodo 8.32, que o des-
mente); alimenta a ilusao de que é um crente em quem se pode
confiar como irmao.

O projeto conservador que levou esse cidadao ao poder
aproxima militarismo, religido e moralismo, combinagao que
alimenta intolerancia. A influéncia militar vem de sua formacao
profissional e ideoldgica, que se faz sentir na equipe ministerial e
na tentativa de dar a ditadura militar aura democratica; ele arma
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a populacao e incita ao confronto; d4 liberdade para atuagao de
milicias, inclusive as cibernéticas, que promovem guerra virtual
permanente contra pretensos inimigos; reforca o machismo, com
a subordinacdo da mulher (quando nao resulta em misoginia);
prega o moralismo, com reflexos na violéncia fisica e simbdlica
contra homossexuais, travestis, transexuais; atribuiu a esquerda,
de forma desleal, a distribuicao de kit gay nas escolas publicas;
alimenta o genocidio de etnias nao brancas. E nao tocamos, por
exemplo, em politica ambiental e em outros temas espinhosos.

6 DESAFIOS QUE NOS INTERPELAM

O grande desafio é cumprir leis. O art. 5° da Constituicao
Federal garante a liberdade religiosa, na alinea VI: “é inviola-
vel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei,
a protegao aos locais de culto e a suas liturgias” (BRASIL, 1988)’.
Padecemos, infelizmente, a tradi¢do de ndo cumprir nossas leis,
pratica que vem desde 1831, com a lei que previa o fim do trafico
de escravos. Nao pegou, como ainda ndo engataram as Leis 10.639
(2003) e 11.645 (2008), que preveem o estudo da histdria e da cultura
africana e indigena, respectivamente, na educagao basica, o que
pode contribuir para a diminuigao da intolerancia. Ao contrario,
nota-se que professoras e professores cristaos sao os que mais se
opoem a efetiva implantagao dessas diretrizes nas escolas do pais®.
Enquanto ndao cumprirmos a Lei, a intolerancia nao diminuira.

Leitura e interpretacao da Biblia sao decisivas nesse processo.
As Escrituras refletem as categorias mentais do tempo em foram
escritas; nelas ha violéncia, mas o fenOmeno nao é exclusivo da
cultura biblica. Esse lapso pode ser superado de forma satisfatdria
por principios de interpretacao que nao sejam anacronicos; ao con-
trario, devem ser inspirados por uma hermenéutica libertadora,
para a qual a Biblia ndo é fonte de opressao, mas de solidariedade.

7 Deus (2018) investiga a violéncia contra templos religiosos de tradigdo africana no Rio de Janeiro e
mostra que € frequente a invasao de terreiros de candomblé, com a destruigao de simbolos religiosos.

8 A professora Ana Célia da Silva, da Universidade Federal da Bahia (UFBA) atestou que a Lei 10.639,
de 2003, é “descumprida devido a atuagao de professores evangélicos, que estariam sendo um “entrave”
no assunto, segundo o portal Gospelmais (2014).

81



Adelmaria Ione dos Santos et al. (Organizadores)

A interpretacao literal e conservadora € que produz equivocos,
inimizades, violéncia e morte. E indispensavel avango em crité-
rios de interpretagao da Biblia para nao fazer dela, na pratica, um
manual de fomento ao édio.

Reconhecer a diversidade € preciso, no sentido mais amplo
daideia; diversidade cultural, étnica, sexual, de género; esse passo
¢ indispensavel para superacao de obstdculos até aqui instranspo-
niveis que segregam, constroem inimizades e incitam a violéncia.
A religidao € manifestacao histdrico-cultural: a cada cultura e a cada
tempo a sua religiao.

Comunidades culturais diferentes portam caracteristicas
distintas. Aceitar isso é grande desafio, dada a tipologia prépria
do discurso religioso. O diferente nao é face do Mal, mas apenas o
Outro; diferenca nao € inferioridade. Dai ser necessario o cultivo
consciente de didlogo inter-religioso; didlogo pressupode prota-
gonismo entre iguais. Sob esse ponto de vista, o Outro, qualquer
que seja a sua religiao, tem legitimidade, que deve ser respeitada.
Quando isso acontecer, havera menos intolerancia e mais respeito;
menos guerra e mais paz. O indigena, o budista, o islamita, o negro
e suas religides terdo resgatado o prestigio de sua cultura e de sua
religido — quando isso acontecer!

Comunidades religiosas podem abragar causas comuns,
humanitarias. Ha muitas convergéncias entre elas, que devem
ser muito mais valorizadas. Infelizmente, diferencas sempre sao
mais focadas pela l6gica bélica do discurso religioso. E urgente
abrir mentes, portas e janelas para transformar o mundo — para
melhor! A Religiao, seja qual for, deve nos tornar melhores do que
somos — sem a pretensao de sermos melhores do que ninguém.

H4 muitos outros desafios; citemos apenas mais um: a toleran-
cia precisa superar os limites da racionalidade, que é intolerante.
Souza (2012, p. 14) diz, em tom realista: “[...] infinitamente melhor
seria se o Outro nao existisse; mas, ja que existe, tenho de fazer
algumas concessoes a fim de sobreviver nesse ambiente congenita-
mente indspito”. Para superar essa aparente aporia, acrescenta esse
autor que a solidariedade pode ser alternativa viavel, por romper
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a logica da identificagao desagregadora e assim tornar possivel
novas formas de aglutinagdo pessoal e social (SOUZA, 2012, p. 13).

7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste percurso foi possivel reconhecer que ha intolerancia e
violéncia praticadas por religides que pregam a paz e 0 amor, como
a crista e a Biblia serve de apoio para isso. De fato, as Escrituras
falam em guerra santa que incita a eliminacao do Outro, visto como
herege e inimigo, principio que sobreviveu em periodos pos-bi-
blicos como as Cruzadas, a Reforma, o Protestantismo, a chegada
dos missionarios americanos ao Brasil, o0 nazismo, com novos
lances de contato entre confissoes em litigio religioso que continua
produzindo violéncia, sangue e muito drama existencial e social.

Igrejas evangélicas e neopentecostais enfatizam dimensao
guerreira motivadas pelo monoteismo, que reivindica a verdade
para si; vingaram aspectos negativos desse principio, que elegem
um inimigo visto como encarnagao do Mal; esse combate tem aura
moralizante e conservadora que procura eliminar o que é visto
como pecado, principalmente desvios do sexo — dai o édio contra
grupos assumidamente nao convencionais; além disso, tém essas
igrejas vocagao de atrelamento ao poder secular, com ambigao de
influéncia nas instancias politicas decisorias para nelas projetar
seus interesses, o que aconteceu de forma ostensiva na elei¢ao de
Bolsonaro, em 2018, com casamento de principios e de interesses
de ambas as partes.

Quando a religido abraga a politica, o resultado nao ¢ aben-
coado e pode haver reforco a categorias mentais que alimentam o
odio, seja politico, seja religioso: guerra santa, exclusivismo mono-
teista, moralismo conservador e atrelamento ao poder constituem
elementos cujo resultado é a violéncia da intolerancia.
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REFLEXOES SOBRE A NEGRITUDE NA
PERSPECTIVA DESCOLONIZADORA
DA COR PRETA

Pansau Tamba
Alexandre Antonio Timbane

RESUMO

O presente artigo tem por finalidade refletir e resgatar a narrativa ligada
a cor preta que foi falsamente negativada ao longo dos tempos. E uma
pesquisa bibliografica, na qual foram lidas e revisadas diversas obras
que debatem visdes dos movimentos negros e visiondrios africanos
acerca do neocolonialismo. Os resultados revelam que a cor preta nao é
negativa, mas sim negativada. Mas também a cor preta nao é maldigao,
mas sim uma condigao bioldgica e geografica. Desta forma concluiu-se
que o branqueamento de pele ¢ uma politica de dominagdo, uma vez
que ¢ incentivado o nao clareamento da pele para que haja orgulho de
ser preto. A ideologia de inferioridade causada pela cor da pele deve ser
combatida por forma a que aigualdade de oportunidades seja equitativa
entre os seres humanos.

Palavras-chave: Cor preta. Colonialismo. Movimentos. Negros. Igualdade.
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REFLECTIONS ON NEGRITUDE FROM THE
PERSPECTIVE BLACK COLOR DECOLONIZER

ABSTRACT

The present article aims to reflect and rescue the narrative linked to
black color that has been falsely negated over time. It is a bibliographic
research, in which several works were read and revised that debate visions
of black and African visionary movements about neocolonialism. The
results reveal that the black color is not negative, but negative. But black
is also not a curse, but a biological and geographical condition. Thus, it
was concluded that skin whitening is a policy of domination, since it is
encouraged not to lighten the skin so that there is pride in being black.
The ideology of inferiority caused by skin color must be combated so
that equal opportunities are equitable among human beings.

Keywords: Black. Black color. Colonialism. Equality. Movements.

1INTRODUCAO

A familia é a base da formacao das sociedades. A busca pela
melhor convivéncia entre membros da mesma sociedade levou o
homem a criar o Estado, ou seja, um Estado é “constituido por
um povo fixado num territdrio, de que é senhor, e que, dentro das
fronteiras desse territdrio, institui, por autoridade prdpria, drgaos
que elaborem as leis necessarias a vida coletiva, e imponham a res-
pectiva execu¢ao” (CAETANO, s.d. apud BOBBIO, MATTEUCCI,
PASQUINO, 1998, p. 78). Com base nesta defini¢ao, o Estado é
posterior a familia, alids, a familia é a base do Estado. Outrossim,
“o0 aparecimento do Estado marca uma transi¢ao chave na histo-
ria da humanidade, na medida em que a centralizagao do poder
politico, que a formacao de um Estado implica, introduzir novas
dinamicas nos processos de mudanga social” (ibidem, p. 78).

Antes da estruturacao dos Estados modernos existia outras
formas de reagrupacao ou estruturagao populacional ou étnica,
das quais se destacam: impérios e reinos que se observaram nos
cinco continentes do planeta terra. No entanto, a visao europeia
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sobre a forma de reagrupagao de familias releva-se tendo em
conta a sua “estratégia” para dominar o resto da humanidade. A
missao da colonizacao europeia foi defendida por meio da teoria
da naturaliza¢ao que colocava a superioridade racial branca em
prejuizo das outras ragas. (SHEPHERD, 1919). Estamos cientes ao
fato de que existe uma tinica raga, que ¢ a RACA HUMANA. Logo,
a tonalidade da pele nao poderia ser um instrumento ideoldgico
de segregacao entre humanos.

Os europeus combinaram entre eles, marcaram conferéncias
em 1885 e 1886 e partilharam a Africa sem o consentimento dos
africanos e sem respeitar as realidades culturais e linguisticas. As
poténcias europeias tinham como objetivo conquistar territdrios
para a expansao do império e exploragao humana, cultural e
econOmica. A materializacao da missao colonial necessitava de
manipulacao do homem africano para ceder os anseios do coloni-
zador. A nogao ideoldgica da cor da pele é muito recente porque
desde o surgimento da humanidade, as cores preta e branca nao
tinham competividade que se observa na atualidade. Aristoteles
apud Jammot (2013) defendia que a nogao de “cor” tinha surgido
da mistura de branco e preto durante séculos. Entendemos que
essa ideologia nao corresponde a verdade, porque ainda antes da
chegada dos europeus, os africanos ja distinguiam as cores em
suas proprias linguas.

Na perspectiva do fisico inglés Isaac Newton “...a luz branca
era de fato formada a partir de todas as radiagdes monocroma-
ticas que compdem o arco-iris” (JAMMOT, 2013, p.1). Fora das
questdes fisicas, a associa¢ao entre a cor e o significado resulta
de uma construgao cultural, religiosa, cientifica a depender do
ponto de vista. As cores carregam uma histdria e uma tradicao
interpretaveis dentro de um contexto cultural. Jammot defende
que “as cores nao sdo triviais, elas transmitem cddigos, tabus,
preconceitos aos quais obedecemos sem saber” (JAMMOT, 2013,
p.-1, tradugao nossa).

Diante das estratégias para legitimar a dominagao da raga
branca, a sistematizagao do ensino escolar europeizada nao dei-
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xou de lado as teorias que pudessem engrandecer a superiori-
dade europeia e desprezar o africano. O “Estatuto dos Indigenas
portugueses nas provincias da Guiné, Angola e Mocambique”
manifestada por meio do Decreto-lei n® 39.666, de 20 de maio de
1954 demonstra as diferengas entre Portugueses em Portugal e os
cidadaos das Provincias ultramarinhas.

De acordo com Bourn (2010) na sua obra color meaning (sig-
nificado da cor), a cor branca além de varias outras atribuigdes ¢é
tida como uma cor inerentemente positiva, por estar associada a:

Pureza, virgindade, inocéncia, luz, bondade, céu,
seguranga, brilho, iluminagao, entendimento, limpeza,
fé, principios, espiritualidade, possibilidade, humil-
dade, sinceridade, protegao, suavidade e perfeigao.
Por outro lado a cor preta representa medo, mistério,
forca, autoridade, elegancia, formalidade, morte, mal
e agressao, autoridade e rebelido. O preto é necessario
para que todas as outras cores tenham profundidade
e variagao. Ademais, nos paises ocidentais, a cor preta
€ a de luto, da morte e da tristeza. O preto geralmente
representa as emogdes e a¢Oes da rebelido em ado-
lescentes e jovens ocidentais (BOURN, 2010, s.p.).

Contudo, as teorias da valorizacao racial trouxeram ideia da
inferiorizagao da cor preta, como uma categoria dos oprimidos.
Desta forma, a nossa sociedade se desenvolve na base da ideolo-
gia que valoriza o branco em prejuizo do negro. Que fique clara a
ideia de que, a tonalidade da melanina nao tem nada a ver com a
capacidade dos sujeitos enquanto seres pensantes e emotivos. Essa
ideologia é puramente racista e condenavel nos termos da lei. Desta
forma, a cor preta ndo significa nada, a tonalidade da melanina
nao significa nada. Todos os seres humanos sao capazes, tem as
mesmas habilidades intelectuais e de agao perante as adversidades.

Ha muitas crengas sobre as cores. Por exemplo: a cor preta
representa o comeco, a matriz de toda a vida (NGOUONIMBA,
2013). Contra as ideias que valorizavam a cor branca como supe-
rior e inferiorizam a cor preta surgiram movimentos que tinham
o objetivo de tornar as cores igualitdrias, isto é, a cor da pele nao
seria diferenca nas rela¢des entre os seres humanos. No entanto,
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este artigo visa trazer ao debate possiveis trajetorias da histdria da
interpretacdo da cor preta e sua submissao a cor branca. A pesquisa
levanta a relevancia da historia dos povos inferiorizados, assim
como as reprodugoes das ideologias colonizadoras que, na nossa
visao causaram a autonegacao do povo negro e a consequente
exploracao colonial.

O capitulo inicia discutindo aspectos da cor preta e os movi-
mentos negros no mundo. Este assunto é muito atual porque ainda
se observa varios casos de racismo no mundo. Alguns paises tém
noticias de levantes e movimentos fortes que lutam pela igual-
dade entre povos. Em seguida, o texto debate sobre o conceito
negritude e levanta ideias que visam escancarar as desvantagens
de ser racista. Cria uma ponte com a realidade africana que é o
continente que mais sofreu por este flagelo. O capitulo levanta
leituras de Cesaire, de Seghor, de Diop entre varios outros pen-
sadores da década 50 e 60. Ja na terceira parte, o trabalho trata
das relagoes entre a cor preta e o neocolonialismo levantando
pontos que influenciaram na coloniza¢ao do povo negro. Antes
das referéncias, o texto apresenta algumas consideracdes finais.
Esta pesquisa é cunho bibliografico uma vez que se apoiou nas
pesquisas e obras ja publicadas sobre a tematica.

2A CORPRETA EOS MOVIMENTOS NEGROS

Os movimentos negros na sua grande maioria defendem a
ideia de igualdade entre os seres humanos. Em outras palavras,
os movimentos negros sao resultado de situagdes de opressao
dos grupos ideologicamente excluidos. Por exemplo, em 2020
surgiu o movimento “Vidas negras importam” (Black lives matter)
nos Estados Unidos. Esse movimento surgiu devido ao assassi-
nato de um negro (George Floyd Jr.) por policiais brancos. Floyd
Jr. era um negro afro-americano que morreu assassinado (por
estrangulamento) por policiais brancos, no dia 25/05/2020 numa
abordagem em que ele foi supostamente acusado de usar uma nota
falsa de USD20 num supermercado. “Vidas negras importam” é
um movimento que se espalhou pelo mundo fora incluindo no
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Brasil buscando a igualdade, o respeito entre negros e brancos no
tratamento. A pauta fundamental desse movimento €, nada mais,
nada menos que exigir o respeito para os negros e a necessidade
de tratamento igualitdrio entre humanos sem distingao da cor.

Nelson Mandela, lider importante na luta pelo apartheid, na
Africa do Sul afirmou numa das suas palestras de ativista que
“ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor da sua pele, por sua
origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas
aamar” (MANDELA, 1995). No entanto, apesar de uma profunda
penetragao da dominagao fisica e mental do povo branco, nao se
pouparam esfor¢os para mentalizar o povo preto do verdadeiro
sucedido ligado ao seu sofrimento.

Nas lutas pela esta mesma causa surgiu o pan-africanismo, a
negritude, o rastafarismo e outros movimentos politicos. Os pro-
testos pelo resgate do modelo da vida africana e igualdade racial
influenciaram muito na elaboracao dos direitos civis. Contudo,
a aboli¢ao da escravatura e a libertagao do continente do povo
preto (Africa) enquanto dois maiores triunfos custaram vidas dos
protagonistas como os do pan-africanismo (CARVALHO, 2011).

O movimento Pan-africano, segundo Paim (2014) surgiu nas
Américas para protestar contra a pratica de trafico de pessoas
negras tiradas de Africa para trabalharem for¢osamente no con-
tinente americano e europeu. Diante do exposto, o movimento
tinha como missao principal a reivindicagao para “libertacao dos
africanos escravizados, bem como a liberdade e a igualdade das
populagoes africanas no estrangeiro” (PAIM, 2014, p. 88). Diante
dos tratamentos desumanos nas plantations e o pertencimento
aos senhores diferentes, as vitimas tinham algo em comum, neste
caso a cor das suas peles. Assim, pessoas decidiram engajar-se na
luta pela emancipagao das vitimas negras do trafico de escravos
incluindo a libertacao do continente africano (CESAIRE, 1978).

O pan-africanismo foi pensado e estruturado pelos intelectuais
negros em 1890 e teve seu primeiro encontro em Westminister Hall,
Londres capital do Reino Unido, em 1900 (PAIM, 2014). Contudo,
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até minutos antes desta primeira conferéncia “o Pan-africanismo
era apenas uma reduzida manifestagao de solidariedade, restrita
as populagdes de ascendéncia africana das Antilhas Britanicas e
dos Estados Unidos” (PAIM, 2014, p. 88).

Os grandes intelectuais e protagonistas do pan-africanismo
tiveram ideias distintas na emancipagao do povo preto da escra-
vizagao dos brancos. Entre as ideias da emancipagao do negro,
William Edward Burghardt du Bois (1868- 1963) via a educagao
como caminho para a emancipagao; para Booker T. Washington
(1856-1915), a emancipagao do negro dependeria de questoes eco-
nomicas para que o fosse liberto da escravidao; Edward Wilmot
Blynden (1832-1912) argumentava que a religiao era a base para
a emancipagao do negro (PAIM, 2014). Dentre os impedimentos
enfrentados pelo fato de ter cor da pele preta nos importa refletir
sobre o que aconteceu com Edward Blynden:

Edward Wilmot Blynden (1832-1912) nasceu em Sain-
t-Thomas, Pequenas Antilhas (Ilhas Virgens). Na
transicao entre sua infancia e adolescéncia, Blyden
decidiu-se tornar padre emigrando para os Estados
Unidos em 1850 para ver o seu sonho frustrado ao ter
sua admissao recusada em uma escola teoldgica de
nivel superior por causa de sua cor. Tendo confron-
tado de maneira precoce o segregacionismo estadu-
nidense, a recusa de Blyden serviu como estimulo

para uma mudanca radical em seu posicionamento
politico (PAIM, 2014, p. 92, grifo nosso).

Se nao fosse o sucesso das teorias criadas para legitimar a
superioridade branca, a cor preta nao teria o elevado nivel nega-
tivada que ela tem tido. O papel da pele, em conformidade com
os médicos Mélissopoulos e Levacher (2012) é de proteger o corpo
contra os ataques externo, luminoso, térmico, mecanico, quimico
ou microbiano. Em conformidade com o site web-Melanine, de
modo natural a cor da pele é determinada por uma substancia
chamada melanina. Quanto mais melanina na pele, mais escura
ela é. A melanina é concentrada no corpo e gragas a ela o corpo
tem a capacidade de absorc¢ao da radiagao UV, a melanina é um
pigmento naturalmente protetor para a integridade da pele. (ETA-
TPUR.COM, s.d., tradugao nossa). Em La peau Structure et physiologie
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(A pele estrutura e fisiologia), Mélissopoulos e Levacher (2012)
explicam que dos tipos de peles existem as peles de negroides
que sao mais ou menos pretos, muitos melanossomos chegam
intactos a superficie da pele, com possibilidade de ter cor da pele
com muita intensidade preta.

Entretanto, o egoismo europeu fez surgir teorias que associam,
a cor preta ao sofrimento conforme foi exposta na introdugao do
presente capitulo. Esta visao provocou rea¢des do povo preto e a
desconstrucao desta concepgao estereotipada foi um dos funda-
mentos de varios outros movimentos inspirados no pan-africa-
nismo, assim como foi o caso do Rastafarianismo. O movimento
rastafari foi criado com base no pensamento de um dos grandes
protagonistas do pan-africanismo Marcus Mosiah Garvey, nascido
em 1887, em Saint Ann’s Bay Jamaica. Pela sua trajetéria de vida,
logo na infancia se deu conta da segregacao racial que imperava.

A suaradicalizacao pela causa do povo preto lhe presenteou
com perda de emprego e impedimento de integracao em qualquer
institui¢dao jamaicana. Ele migrou-se para os Estados Unidos e
constatou o sofrimento que as pessoas da mesma cor da pele
que ele, tinham na nagao americana. Foi isso que lhe fez chegar a
conclusao do seu mais conhecido pensamento back to Africa uma
ideia que incentivava o retorno dos pretos ao continente africano.
Apds a morte de Garvey em 1940, com o desaparecimento do
movimento que era conhecido por movimento Garvista foi criado
o movimento rastafdri que entre as suas contribuig¢oes influenciou
bastante nas cores das bandeiras dos paises africanos (MACARIN-
GUE, MIOCHA e CHIPOLE, 2017).

Os movimentos como rastafarismo representavam o waken up
(acordado) sobre consciéncia histdrica que os membros reivindica-
dores tinham. Visto que se fosse um reflexo duma historia contada
pelo branco na visao colonizadora, os rastafaris reproduziriam
no seu entendimento os significados das cores. Na cosmovisao
dos rastafaris, as cores tém um significado, o “verde significa
a fertilidade e vegetacdo africana; o amarelo significa a riqueza
africana e o vermelho significa o sangue dos africanos que tem
sido e seria derramado pela libertacdo, dignidade e liberdade
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dos africanos” (RABELO, 2006 apud MACARINGUE, MIOCHA
e CHIPOLE, 2017, p. 9).

Nao hd nada mais varidvel do que o significado das cores em
diversas culturas e organizagdes. Em todos significados, o sentido
da cor preta € o que mais chama atencao, pelo fato de ser uma cor
da negatividade em muitas culturas. De acordo com o site Online
Etymology Dictionary (HARPER, 2020) a cor preta

até século XIV significa “feroz, terrivel, perverso”.
Os sentidos figurativos geralmente vém da nogao de
“sem luz”, moral ou espiritual. O niger latino tinha
muitos dos mesmos sentidos figurativos (“sombrio;
azarado; mau, malicioso”). O uso metafdrico da pala-
vra grega melas, no entanto, tendia a refletir a nogao
de “envolto em trevas, nublado”. Em inglés, tem
sido a cor do pecado e da tristeza pelo menos desde
1300 AC; o sentido de “com propdsitos sombrios e
malignos” surgiu na década de 1580 (na arte negra
“necromancia”; é também o sentido na magia negra).
A bandeira negra, levada (principalmente por pira-
tas) como sinal de “sem piedade”, é da década de
1590. Cao preto “melancolico” atestado desde 1826
(HARPER, 2020, s.p., grifo do autor).

Essas e demais atribuigdes a cor preta provocaram reagoes
do povo preto. Entre as tais reagoes, a palavra nigger moveu as
comunidades negras nos Estados Unidos no século XVIII. A palavra
nigger é um insulto étnico tipicamente dirigido a pessoas negras,
especialmente afro-americanas. A palavra nigger era geralmente
usado nos Estados Unidos para referir-se aos negros, ele ¢ um
adjetivo proveniente do latim que significa preto. Foi usada de
forma depreciativa e em meados do século XX, particularmente
nos Estados Unidos, seu uso por qualquer pessoa que nao fosse
uma pessoa negra tornou-se inequivocamente pejorativo, um
insulto racista. Consequentemente, comegou a desaparecer da
cultura popular geral. Sua inclusao em obras cldssicas da literatura
provocou polémica. Ja que o termo foi considerado extremamente
ofensivo, muitas vezes, ele era chamado pela moderagao de n-word
(a palavra com n). No entanto, ela permanece em uso, na comuni-
cacao entre os afro-americanos entre si (ASIM, 2007). Nesse mesmo
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periodo, na Europa, especificamente na Franga, haviam movi-
mentos negros que realizavam protestos que chamavam atencao
para o respeito com relagao as diferengas da cor da pele naquela
sociedade. Essas manifestacoes tinham o intuito de combater ao
racismo e as desigualdades de tratamento entre brancos e negros.

20 CONCEITO DE NEGRITUDE E OS DEBATES EM
CONTEXTO DA REALIDADE AFRICANA

Negritude é uma corrente literaria e politica, criada durante
o periodo entre a 1% e a 2% guerras mundiais, que reuniu escritores
negros de lingua francesa, como Aimé Césaire, Léopold Sédar
Senghor, Jacques Rabemananjara, Léon-Gontran Damas, Guy
Tirolien, Birago Diop e René Depestre. O movimento estava ligado
em particular ao anticolonialismo, que posteriormente influenciou
muitos intelectuais proximos ao nacionalismo negro, estendendo-se
muito além do mundo francéfono. O termo “negritude” denota o
conjunto de caracteristicas e valores culturais dos povos negros,
que afirmam ser seus, e pertencem a esses povos.

A negritude foi criada por volta de 1936 pelos poetas e poli-
ticos negros, nomeadamente Aimé Césaire (1913-2008) e Léopold
Sédar Senghor (1906-2001) para ficar do lado do sentimento das
pessoas de cor negra e para se apropriar das lutas impostas pela
historia. A Revista Presence africaine surgiu em 1947 como o marco
do surgimento da negritude. A revista reuniu artigos de intelectuais
provenientes de diferentes continentes que defendiam um con-
junto de valores culturais da Africa negra e em especial a cultura.

Para Aimé Césaire, a Negritude é a consciéncia de ser preto,
simples reconhecimento de um fato que implica a aceitagao de ser
negro, da sua histéria e da sua cultura. E a afirmacao de uma iden-
tidade, de uma solidariedade de um conjunto de valores negros
(CESAIRE, 1978). Para Senghor, a negritude sao “valores do povo
africano e das minorias negras na América, Asia e Oceania (CAM-
PBELL, 2006; MABANA, 2006 apud GALAFA, 2018, p. 289). Na
mesma luta para resignificar a palavra nigger, os afro-americanos
perceberam o sentido semantico da palavra.
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Diante disso pode-se perceber que antes da invasao europeia
a cor preta para os africanos, ainda nao estava ligada ao sofrimento,
mas sim era uma atribuicao divina pela condig¢ao geografica. Ou
seja, se a cor preta fosse sinal de sofrimento como é concebida
pelo ocidente, os antigos egipcios nao se autochamariam de Keme-
t-preto (DIOP, 1973).

Ademais, a prépria palavra Africa foi usada pela primeira
vez, pelo povo berber (enquanto guides dos estrangeiros europeus)
para designar pessoas de pele preta. Com a invasao europeia ao
continente africano religiosamente foi imposta a superioridade de
tudo que é branco, como diz Quintart (2002) na Biblia Sagrada a
dualidade entre o diabo e Deus mostra, por um lado, os conde-
nados no inferno e, por outro, os eleitos no paraiso. O céu ¢é luz
e o inferno ¢é escuridao. Portanto, a raiz ou o ponto de encontro
de tantas divergéncias nas lutas pela causa negra é por serem
pessoas da pele preta.

3A CORPRETA EO NEOCOLONIALISMO

A presente pesquisa € de carater bibliografico, uma vez que
se baseou na leitura, analise e discussao dos diversos autores que
debatem sobre a tematica. Para isso, desenvolvemos a busca dos
conceitos basicos em artigos, livros e capitulos. Esses materiais
foram lidos, resenhados selecionados os debates que se articulam
com os debates da presente teméatica. Foram consideradas refle-
x0es de Paim (2014), Césaire (1978), Galafa, (2018), Diop (1973),
Mélissopoulos e Levacher (2012), Philippe (1965). Para além destas
obras e textos foram identificados na internet outros textos que
sustentaram os argumentos que criaram a base de debates.

O termo neocolonialismo apresenta a nova visao de sub-
jugacao objetivando a exploracao em todo sentido. Ou seja, é a
nova face do colonialismo. Segundo Philippe (1965), o neoco-
lonialismo descreve uma politica imperialista liderada por um
antigo poder colonial em rela¢do a sua antiga colonia ou qualquer
outra nagao pretendente, usando varios métodos de influéncia
e dominagao, para seu proprio interesse e o de suas empresas.
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O termo neocolonialismo se originou de Jean-Paul Sartre (um dos
membros da negritude) em 1956 e foi usado pela primeira vez
em um discurso de Kwame Nkrumah, em 1965 (KORTRIGHT,
2003; NKRUMAH, 1977).

Esse termo, portanto, estende a no¢ao de colonia para descre-
ver relagoes de dominagao pos-independéncia politica. O neoco-
lonialismo significa novo colonialismo. A colonizac¢do “é baseada
na doutrina da hierarquia cultural e supremacia. A teoria de colo-
nialismo é o dominio de um centro metropolitano, que governa
um territorio distante através da implanta¢ao de assentamentos”

(KORTRIGHT, 2003, p. 2).

A vontade de exploracao econémica pelos brancos suscitou
varias estratégias para o seu publico alvo, neste caso o povo negro.
Durante a expansao europeia em Africa sobretudo, adotou-se entre
os métodos para imposicao da cultura europeia, a renegacao de
tudo que compode a identidade africana. O Estatuto dos indigenas
portugueses das provincias da Guiné-Bissau, Angola e Mogam-
bique (Decreto-Lei n® 39.666, de 20 de maio de 1954) determina
que “o ensino que for especialmente destinado aos indigenas
deve visar aos fins gerais de educacdao moral, civica, intelectual
e fisicas, estabelecidas nas leis e também a aquisicao de habitos
e aptidoes de trabalho, de harmonia com os sexos, as condi¢des
sociais e as convivéncias das economias regionais” (Art. 62, POR-
TUGAL, 1954; SILVA, 2019).

Esse artigo supracitado revela um ato racista segundo o
qual, os europeus tratavam os africanos como seres incapazes
de aprender a ciéncia. Desta forma, o Decreto-Lei estabelece que
negros colonizados nao tinham o direito a uma formacgao ade-
quada e completa devido a condigao de ser negros. O estatuto
de assimilado determinava que para ser cidadao portugués ou
francés deveria saber falar a lingua do colonizador, estar gastando
diariamente moeda equivalente aos gastos de uma pessoa com
condi¢des médias na Europa (KORTRIGHT, 2003).

Com relagao ao Art.6° do Decreto-Lei n®39.666, de 20 de Maio
de 1954, os portugueses nao sabiam que os africanos estavam devi-
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damente instruidos, com uma formagao impecavel que ocorria na
educacao tradicional. Quer dizer, a educacao tradicional oferecia
um conjunto de conhecimentos tedricos e praticos que permitiam
a vida em sociedade de forma responsavel. Os africanos ja tinham
a sua civilizagdo. Por isso, o Art. 6° mostra o desconhecimento
da cultura e da educagao tradicional por parte dos colonizado-
res. Os negros nao precisavam da educacao europeia para se
tornar civilizados. Esta claro que civilizacao africana é diferente
da civilizacdo europeia. Os referentes e as praticas culturais sao
totalmente distintos. Com isso pretendemos afirmar que o Artigo
em debate visava ocidentalizar o africano, tornando-o escravo de
uma civilizacao e educacao alheia a sua identidade.

Contudo, até aqui nao se falava abertamente da questao
da cor da pele como uma das condigOes para se tornar europeu.
Porém, todo este processo incluia qualquer tipo de adaptacao dos
indigenas para minimizar seu sofrimento. Diante disso, as tais
adaptagOes tornaram-se para uma vida modernizada. Na opinidao
de Kortright (2003) podemos ver que a ideologia do colonialismo
permaneceu presente nas pessoas na esfera cultural geral, bem
como das institui¢oes politicas, econdmicas e praticas sociais. Entre
as tais praticas sociais, o fendtipo e a cor da pele foram enfatizados
como condicionantes para melhoria de condi¢des sociais. Esta é
uma manifestacao clara da segregacao debatida com profundidade
por Diop (2010) e Nkrumah (1977).

As teorias do evolucionismo nos mostram que desde historia
da humanidade o ser humano tem buscado se adaptar as condi-
¢Oes geograficos e sociais para melhorar a sua sobrevivéncia. No
que concerne as adaptagdes sociais em especifico, a valorizagao da
cultura africana tem sido tema de grandes debates entre os negros.
Essa valorizacao vai na contramao das regras estruturais impostas
para ascensao social, a dita “moderniza¢dao”. Porém, o reflexo do
choque entre a valorizagao de tudo o que ¢é africano incluindo a cor
da pele nao veio simplesmente das a¢does imperadoras, mas sim, ele
foi promovido pelos primeiros dirigentes da Africa independente.

A educacao dos membros duma sociedade comeca nas suas
proprias familias, mas, aceita-se que a sociedade participe e influen-
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cie significativamente na mentalidade dos seus membros. Portanto,
a visao e consideracao dos lideres africanos reflete na vida do resto
da populacao (FARAH, KIAMBA e MAZONGQO, 2011). Por isso,
na nossa concepgao, a associa¢ao da cor preta ao sofrimento tem
sido reforcada pelos préprios africanos ditos civilizados.

A ideia de que a cor preta representa o luto é proveniente
da cultura europeia desde império romano onde a cor preta nao
tinha unicamente a tal fungao, mas também era simbolo de derrota
(NGOUONIMBA, 2013). De acordo com social studies — cultures of
the world (estudos sociais - culturas do mundo) “os antigos roma-
nos usavam uma toga escura, conhecida como toga pulla, para
lamentar a perda de um ente querido” (IBIDEM, s. p. grifo do
autor) e, isso foi um dos legados da invasao europeia. A palavra
“negro”, na concepgao colonialista significa uma classe social, pes-
soa baixa, pobre, nao humano, que precisa de civilizagao (NGOU-
ONIMBA, 2013, minuto 14").

Do ponto de vista europeu, parece natural que os africanos
copiam modelos de vida e da cultura ocidental. Mas isso nao cor-
responde a verdade, uma vez que essas praticas euroamericanas
sdao imposic¢Oes ideologias colonialistas. A sua pratica ocorre de
forma artificial e nao corresponde a realidade africana. Porque,
ainda na questao da cor preta, muitos costumes dos norte-ameri-
canos foram aprendidos dos seus antepassados que eram ingleses.
A organizacao Wonderopolis (2010) revela que, historicamente
percebe-se que a rainha Victdria usava preto nos funerais para
mostrar dignidade e respeito pelas familias enlutadas e isso foi
entendido pelo resto da populagao como uma tradicao inglesa.
Contudo, na Africa do Sul e Gana, o vermelho costuma ser usado
em funerais, assim como em alguns outros paises, a perda de uma
pessoa € representada pelas outras cores como por exemplo: roxo
(Tailandia), amarelo (Mianmar) e azul (Ira).

A aculturagio europeia em Africa foi equivocadamente asso-
ciada a civilizacao, mas que nao se trata de nenhuma medida
civilizatdria porque os africanos ja tinham as suas civilizagoes
consolidadas e usadas no cotidiano. Entendamos por aculturagao
“A aculturacdo € o conjunto de fendmenos que resultam de um
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contato continuo e direto entre grupos de individuos de culturas
diferentes e que provocam mudangas nos modelos (patterns) cul-
turais iniciais de um ou dos dois grupos” (CUCHE, 1999, p.115).

Apbs as lutas contra o colonialismo na Africa, muitos lideres
iniciaram uma nova assimilagao baseada na civilizagao europeia.
Essa imposicao feita pelos africanos incentivava a eliminagao das
culturas, a aprendizagem das linguas europeias e por isso mesmo,
as linguas oficiais dos paises sao de origem europeia. Do mesmo
modo, o cristianismo foi recebido pelos africanos e nao foi res-
significado, mesmo sabendo que dentro das suas interpretagoes
a cor preta foi associada ao pecado.

Diante da busca constante pela inser¢ao e aceitacao na sociedade,
a inferiorizagao da cor preta provocou uma forte subestima e causou
as praticas de clareamento de pele que, segundo Darj (2015), provoca
entre outros danos, enfraquecimento de rins, figado ou nervos, anor-
malidades em um bebé recém-nascido se usado durante a gravidez.
Tudo isso é porque a cor preta foi associada a ideia negativa, o que
tornou o negro como sujeito inferior com relagao a sujeitos de outras
cores. A lingua tem um poder muito forte, segundo Hooks (s/d, apud
ASIM, 2007, p. 229) “alingua € o lugar da luta.” Calvin Gibson é uma
ativista gay negra nos Estados Unidos, a resposta dela quando foi
questionada sobre se a palavra queer entre os gays corresponde ao
termo nigger entre os pretos. Ela respondeu que “se pudermos usar
a palavra queer tantas vezes que ela se torne uma palavra normal em
nossa lingua sem consequéncias, acho que nos nos veremos mais
empoderados. Entao isso prova que vocé pode mudar o significado
das palavras” (ASIM, 2007, p. 213-214).

A fala da ativista prova a visao do “normal” que muitos pre-
tos ndo questionam. A dominagao precisa ser explicada didatica-
mente e na linha de tempo. Ou seja, se a cor preta tem significado
que atualmente se conhece é porque certos brancos deram suas
vidas para a perpetuacao da ideologia como a tal. O colonialismo
(camuflado) e a segregacao racial (escancarada) ainda ocorrem
nos dias atuais. A escritora senegalesa Fatou Diome num debate
realizado na Televisao France 2, em 2015 criticou o desequilibrio
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das relacdes deixando claro que a ideia da raga esta subjetiva na
permissao da entrada de africanos na Europa.

Ideologias racistas e eurocentristas ainda colocam o negro
em situacao constrangedora quando se faz piadas de “mau gosto”.
Estamos falando da ridicularizacao, da marginalizagao, da discri-
minagao do negro associadas ao preconceito. Uma pesquisa de
Fonseca (2012) mostra que no Brasil, por exemplo, o negro nao tem
s0ssego. E molestado, “é marginalizado e discriminado, mesmo
com atitudes aparentemente sao inofensivas, como as gozacoes,
mas o vinculam irremediavelmente a pobreza e ao animalismo”
(FONSECA, 2012, p.83). O Vice-Presidente do Brasil, Hamilton
Mourao, em entrevista a jornalistas que perguntavam sobre a
morte de Joao Alberto Freitas, cidadao negro que foi espancado
e morto por segurancas de num supermercado no Estado do Rio
Grande do Sul (RS), afirmou (por 3 vezes) que no Brasil existia
racismo (MAZUI, 2020). O racismo esta tao enraizado na sociedade
brasileira de tal forma a que ja nao é sentido como tal. Os racistas
procuram ressignificar o racismo, mesmo estando escancarado.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A luta pela sobrevivéncia e o desejo de expansao dos territorios
europeus, afim de tirar mais lucros suscitou varias ideias para legitimar
a ideologia colonialista baseada na cor da pele na Africa. A Europa
usou varias taticas de colonizagao, mas o preconceito da cor foi o que
mais trouxe consequéncias nefastas para o homem negro. Parece ser
a causa fundamental que trouxe tamanha desgraca e subdesenvolvi-
mento de Africa. O mais ‘louco’ de tudo isso é que o argumento da
cor da pele ainda € usado, mesmo com o desenvolvimento da ciéncia
e da tecnologia que permite provar que a tonalidade da melanina
nao € razao suficiente para desclassificar um ser humano. Como diz
Diop (1973), o homem sempre busca argumentos para legitimar suas
agoes. Assim, 0s europeus langaram uma ideologia racial que colo-
cou o negro inferior as outras racas do mundo. Esta atitude surgiu
pela ignorancia de nao saber que existe uma tnica raca do mundo.
A tonalidade da melanina nao € motivo suficiente para segregar e
desvalorizar as pessoas.
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Outro elemento interessante € o fato de os europeus desva-
lorizaram a cultura. Em principio defenderam que o africano nao
era civilizado e que a civilizagdo europeia era a tinica civilizagao
valida. Isso ndo constitui verdade porque todos os povos tém uma
civiliza¢do que precisa ser respeitada. Apagar a cultura do sujeito
¢ eliminar a identidade, o que é condendvel. As linguas africanas
também foram consideradas dialetos, sem valor cultural. Tanto as
linguas africanas quanto os modos de vida sao relevantes para os
povos que as utilizam. Sabe-se que essas ideias carregavam uma
tendéncia da dominagao. A proibi¢ao do uso das linguas autocto-
nes condenou de certa forma a perda da identidade e da cultura.
E por meio da lingua que os sujeitos expressam suas ideias.

Na sua obra “os perigos duma histéria tinica”, a escritora
nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2009) alerta que, a histo-
ria tem sido usada para tirar a pertenca, porém, da mesma forma
podemos usar a historia para investir na autoestima. A histdria
e associacao da cor preta em “mad sorte” precisam ser desmasca-
radas, descolonizada. Alids, todas as lutas para valorizacao do
homem e mulher cuja cor da pele preta merece apreciacao. Con-
tudo, é preciso refletir sobre as novas técnicas de defesa contra as
ofensas brancas. Pois o proprio termo neocoloniaslismo ¢ uma
nova cara da dominacao.

Por isso, é preciso pensar num novo modelo de “cajado e
espada” tedrica afim de vestir a consciéncia do povo preto. Entre
os mecanismos para se defender do neocolonialismo devemos
demonstrar o orgulho que os egipcios tinham em autochamar-se
de preto (kemet). Alids, em linguas africanas, os europeus nao sao
chamados pela cor da pele. Exemplo: em Mogambique, o europeu
¢ chamado de “mulungu” que vem do verbo “ku lunga” (ser bom).
Entao o plural de “mulungu” é “valungu” (brancos europeus). Essa
¢ a etimologia da palavra. Houve uma evolucao semantica e hoje
mulungu é “patrdo” ou alguém que tem posses. Na Africa Cen-
tral e Ocidental especialmente nos paises como Gambia, Senegal,
Guiné, Mali e Costa de Marfim usam a palavra toubab ou toubabou
para se referir a um europeu ou ascendéncia europeia. Nao é uma
palavra que faz referéncia a cor branca nas linguas locais.
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A cor da pele é uma questao natural, ela ¢ tida de acordo
com a melanina ou condi¢ao de forma reguladora para defesa
corporal da prépria pessoa (MELISSOPOULOS e LAVACHER,
2012). Entretanto, infelizmente o querer tornar-se branco tem sido
refor¢cado pelas reprodugdes por vezes inconscientes das referén-
cias negras. O clareamento da pele, o0 dominio e/ou imitagao de
modo de vida euro-americana no final de tudo deixa a vitima em
crise de identidade (LEVY, 2001). Isto é, nunca se consegue tor-
nar original fora da prépria naturalidade. Sendo assim, é preciso
contar novas versdes da histéria da cor preta. E preciso que a nova
geracao saiba que todo o mal associada a cor preta que “parece
ser reflexo de tanto sofrimento do povo preto” é uma repetigao
dos olhos e ouvidos que se tornou “verdade”. Em outras palavras,
isto € uma invengao europeia, pois em varias linguas africanas a
distingao do ser humano nao é pela sua cor da pele.

Conclui-se que, um Europeu é chamado de Europeu, um
Asiatico referencia-se por asiatico sendo nome do seu continente,
um americano € americano em destina¢ao aos povos dos outros
continentes. Povos dos paises enriquecidos como Franca, Ingla-
terra, china entre outros sdo especificados pelos nomes dos seus
paises. O africano ¢ o inico povo no mundo que nao se atribui
ao nome do seu continente, mas sim de preto. Enfim, o exercicio
da memoria poderia ser ao contrario. Terminamos estas reflexoes
citando a poesia de Senghor que resume os debates que procura-
mos demonstrar nesta pesquisa:

Homem de cor! Quando eu nasci eu era negro Quando eu
cresci eu era negro Quando eu tinha medo eu era negro
Quando eu vejo o sol eu sou negro Quando eu estou doente
eu sou negro Enquanto que vocé homem branco, Quando
tu nasceste tu eras cor de rosa Quando tu crescestes tu eras
branco Quando ficas no sol tu ficas vermelho Quando tens
frio tu és azul Quando tu tens medo tu és verde Quando tu

estids doente tu és amarelo E depois de tudo isto tu ousas
de chamar-me De homem de cor!

(SENGHOR apud RUILLIER, 2012, p. 1).

O texto de Senghor busca valorizar a identidade levantando
a autoestima ameacgada pelo colonialismo. Significa que ser negro
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¢ uma condicdo natural e que ninguém deve se sentir inferior nem
feio. O poema levanta a autoestima e aponta para a igualdade
entre pessoas. Quando houver igualdade teremos um mundo
melhor, porque € a partir desse momento que nos tornamos gente
em qualquer situagao. Entendemos que a ideologia plantada pelo
colonialismo ainda tem seus efeitos no presente momento. A luta
continua pela busca da igualdade.
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OS CALEQUISSENSES: RELIGIAO COMO FORMA
DE PRESERVACAO CULTURAL E RESISTENCIA A
RELIGIAO ARIANA E AS SUAS POLITICAS

Luis Fernandes Junior (Mankua Kassakey)

RESUMO

Este artigo é parte dos resultados da pesquisa da monografia apre-
sentada como trabalho de conclusao do curso de Bacharelado em
Humanidades. A pesquisa versou sobre 0s processos de conservagao
dos costumes do povo de Calequisse; da religiao como meio de resis-
téncia cultural aos colonizadores e as religides estrangeiras nas suas
circunscri¢des do reino, por via dos cultos realizados através de um
culto maior e sagrado, Kambatch. O objetivo neste texto é analisar os
rituais de resisténcia da religido tradicional dos calequissenses aos
colonizadores e as religides estrangeiras. A metodologia utilizada
baseia-se nas memorias etnograficas do autor, construida através das
experiéncias vividas na familia, na aldeia dos seus pais, utilizando um
roteiro de entrevista organizada e aplicada no campo para os nativos.
Além disso, foram utilizadas algumas referéncias bibliograficas. Os
resultados apontam que na cosmovisao deste povo, os rituais religio-
sos sdo imprescindiveis nas suas vidas, desta forma conclui-se que
a veneragao aos seus ancestrais, essencialmente o ritual sagrado de
Kambatch é que os mantem ligado aos seus ancestrais e sobretudo a
Divindade Suprema, Mbds Calequisse e é gerador de tudo. Perspecti-
va-se que o presente trabalho de pesquisa ajude em possiveis vazios
tedricos sobre esse estudo.

Palavras-chave: Balugum. Calequisse. Cultos. G’tchai. Mbods Cale-
quisse. Veneragao.
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KALEKISSISES: RELIGION AS A FORM OF
CULTURAL PRESERVATION AND RESISTANCE
TO ARIANA RELIGION AND ITS POLICIES

ABSTRACT

This article is part of the results of the monograph presented as the Final
Work of the Bachelor’s Degree in Humanities Course. The research saw
on the processes of preserving the customs of the people of Calequisse,
of religion as a means of cultural resistance to the colonizers and to
foreign religions in their circumscriptions of the kingdom, through the
cults carried out through a greater and sacred worship, called Kambatch.
The aim of this text is to analyze the rituals of resistance of the traditio-
nal religion of Calequissenses to colonizers and foreign religions. The
methodology used is based on the author’s ethnographic memories,
constructed through the experiences lived in the family, in the village
of my parents, using an interview script organized and applied in the
field for the natives. In addition, some bibliographic references were
used. The results indicate that in the worldview of this people, religious
rituals are indispensable in their lives, thus it is concluded that vene-
ration to their ancestors, essentially the sacred ritual of Kambatch is the
one who keeps them connected to their ancestors and especially the
Supreme Deity, Mbos Calequisse and is the generator of everything. It is
perspective that the present research work helps in possible theoretical
voids about this study.

Keywords: Balugum. Calequisse. Cults. G’tchai. Mbés Calequisse. Veneration.

1INTRODUCAO

O século XV foi marcado, na Africa, pelas grandes inva-
soes e subversoes das ordens daquilo que sao costumes dos (as)
autodctones da velha continente, principalmente no que tange as
filosofias ancestrais e religiosas. A Repuiblica da Guiné-Bissau faz
parte dos 54 paises apossados. A vida politica, econdmica, social
e cultural dos (as) africanos (as) estdo ligados (as) a religiao. O
artigo propoe aos leitores reflexdes sobre a vida social dos (as)
calequissenses, 0s seus costumes, as suas praticas e manifestagoes
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religiosas concernente a matriz africana tradicional, enfatizando
a manutencao da religiosidade contra a dominacao catolica apos-
tdlica romana, a partir das suas filosofias ancestrais de cultos. O
presente trabalho corresponde a parte dos resultados obtidos na
pesquisa de conclusao de Curso de Bacharelado em Humanidades
da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-
-Brasileiro, orientado por professora Dra. Cristiane Santos Souza’.
O artigo estd organizado em trés partes, a saber: primeira — os
calequissenses e os seus primordios - descreve um pouco sobre a
riqueza cultural e costumes, circunscricao territorial; surgimento,
formacao e povoagao do setor de Calequisse; segunda — a presencga
e a religido estrangeira - traz os marcos dos colonizadores na
Guiné-Bissau, especialmente dos missiondrios catolicos e apari¢ao
de um espirito/anjo no setor (municipio) de Calequisse, outrossim,
presengas e as conquistas religiosas de diferentes culturas ou povos
africanos e ocidentais desde século V até o século XX na antiga
Provincia Ultramarina Portuguesa e, por tltimo, - estatuto genérico
e costumes a partir do século até os dias atuais da vida social dos
(as) calequissenses - nesta parte o artigo discute o status quo, ou
melhor, condic¢do social das mulheres e dos homens, igualmente
os costumes e filosofia de vida, alicerca na ancestralidade e luga-
res e rituais sagrados.

O nome Mandjako significa: disse-te coisa ou algo!? Literal-
mente Man = Eu; dja = disse e ko = coisa/alguma coisa, mas “man”
nao se usa como pronome, por exemplo, “Eu sou”, “man” é uma
conjungao. O pronome “Eu = N4ji”. Na maioria dos casos, por
exemplo, a expressao ko é exclamacao (!) ou interrogacao (?), o
que pode ser interpretado em portugués: o que foi/alguma coisa!?,
dependendo do assunto a ser abordado/tratado.

No sentido lato, Mandjako significa: povos ou aqueles (as)
que honram as suas palavras e, consideram a “fala/palavra” como
sagrada e de muita responsabilidade, em que a pessoa ou qual-

¢ Instituto de Humanidades e Letras (IHL), Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-
-Brasileira (UNILAB) Campus dos Malés; Doutora em Antropologia Social pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP); Pesquisadora permanente do Grupo de Pesquisa: Processos Sociais, Memorias
e Narrativas Brasil/Africa - NYEMBA/UNILAB; Professora associada do Programa Multidisciplinar de
Poés-Graduagao em Estudos Etnicos e Africanos, Pés-Afro/UFBA. Brasil, e-mail: criskasouza@unilab.edu.br.
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quer um que pertenga a esse grupo étnico nao tem que mentir, e
sim ser sinceros (as), nao virar as costas a aquilo que ele/s(a/s)/foi
dito e aceito pelo(s) mesmo(s), e mentir ou desonrar os seus com-
promissos, o que significa cometer um kadjubamne'’, dependendo
do que se trata, seria um desrespeito a familia, a linhagem e a si
mesmo, e isso mostra o valor da cultura oral nas culturas africanas.
O povo Mandjako nao se identifica entre eles/elas com o nome de
“Mandjako”, mas sim, pela regido ou zona onde ele/ela nasceu ou
que ¢ descendente, e caso contrario eles/elas se identificam de
forma geral, Mandjako.

1105 CALEQUISSENSES (BALEKIS) E OS SEUS
PRIMORDIOS

Os Calequissenses formam um povo rico culturalmente e,
ainda hoje, possui uma histéria muito preservada. Composto por
dez tabancas/aldeias, a saber: Kanak'unul, Utchak'aném, Kadjis,
Liam, Kii, Babatcha, Badjendje, Batau, Barépimn, e Katatchds, que
sdo os principais do centro, “metrdpole”, e mais trinta sub-terri-
torios. Considerado um setor muito sagrado, principalmente nas
questdes do sistema de circularidade, oposto do sistema capita-
lismo. Os seus modos de vida, a sua filosofia, se estabelecem nas
dos seus ancestrais, bem como diz Eduardo Oliveira!! filosofia
ou teoria do conhecimento da ancestralidade e a restituigcao das
energias”. Ancestralidade aqui ndo configura no sentido sangui-
neo, mas de humanidade.

Calequisse € restringido a entrada de pessoas estranhas com
subjetividades a ma fé ou feiticaria/bruxaria, roubo, corrupgao
governativa etc), visto que é um universo interligados a “religiao
tradicional”, essencialmente as manifestacOes culturais, as divin-
dades sobrenaturais, hierarquizadas por seguinte forma: Mbds ou
Nacin Calequisse'?, Balugum'e G’tchai™.

10" Crime ou pecado ou falta de sinceridade, dependendo do contexto.

' Disponivel em: https://filosofia-africana.weebly.com/uploads/1/3/2/1/13213792/eduardo_oliveira_-_epis-
temologia_da_ancestralidade.pdf. Acesso em: 20/09/2020.

2. “Deus” e ao mesmo “Templo sagrado de Calequisse”.

3 Ancestrais

' Espiritos (podem ser benignos ou malignos).
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Os recursos naturais e bens materiais e imateriais sao usados
dentro da esséncia da circularidade e de forma explicita, tanto no
seio familiar e publico quanto no particular. Por exemplo, a terra/
terreno que, segundo Milton Santos (1996) Apud Carlindo Fausto
Antonio (2015) é entendido como espaco de vida, pertencendo aos
ancestrais e as forcas de divindades, ndao sao vendidas por sistema
monetario; sao, antes, doadas através dos rituais simbdlicas das
divindades e das filosofias da ancestralidade.

Praticantes e fiéis da religiao tradicional, de matriz Felupe,
algumas pessoas praticam duas religidoes ao mesmo tempo. Des-
taca-se que os mais jovens, por motivos de alguns beneficios que
aigreja catdlica oferece e impode, veneram os deuses catdlicos e, ao
mesmo tempo, continuam cultuando as divindades calequissenses,
essencialmente a suprema Mbds Calequisse.

Setor™ sagrado por motivos religioso e pelas suas habilidades
em curas de doengas e protecOes contra maléficas de feiticeiras.
Além do mais, ajuda na ascensao das empresas, dos funciondrios,
na vida familiar e pessoal, mulheres e homens estéreis; pessoas com
membros e outras partes do corpo partido; combate aos espiritos
malignos. Tal fato faz com que seja de grande interesse nacional
e internacional por diferentes religides, inclusive os catdlicos.
Extinguindo grande percentagem dos atos nefastos e as pessoas
malévolos, segundo cosmovisdao dos calequissense, até risco de
perder a vida. Neste contexto e principios, o padre Francés, Michel,
um dos missiondrios eclesidsticos que passaram em Calequisse e
Caid, residente em Calequisse ha mais de vinte anos, considera
os costumes e os principios religioso desse povo, do bem, e nao
diabdlica. Inclusive, ele participou de alguns rituais tradicional
vistos como demoniacos pelos fiéis de religido da raca ariana,
ocidentais e americanas.

O século XVII, na Guiné-Bissau, foi marcado pelos indicios
do povoamento das terras que € hoje Calequisse. Incipientemente
pelos felupes, ascendentes dos calequissenses, vindos das zonas
litorais de Bote, noroeste de Calequisse. Ocuparam o centro, atual

' Municipio.
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capital e residéncia da reinancga, Kanakunule as de mais localida-
des. Também vieram outros povos de Basserar, agora secgao de
Calequisse, Bugudjamn, Kadjukit, Caio e outros povos.

A partir de 1900 a populagao local conheceu a emigracdao em
duas fases. A primeira foi por captura dos homens, mulheres e
criangas para escravatura, onde os portugueses desembarcavam e
embarcavam os (as) escravizados (as) no porto de Liam; a segunda
por razoes do desenvolvimento da cultura de amendoim, devido as
condigOes econdmicas nos paises da sub-regido, igualmente motivos
sociais, trabalhos obrigatorios da familia reinante (régulo). Mas
que nos finais do século XIX e inicio do XX o foco da emigragao
passou a ser para a Europa, essencialmente Franca. Enquanto que
as internas, sobretudo para capital, Bissau, eram procuras de con-
digdes favoraveis e fixagao, razao pelo qual, algumas pessoas foram
mudados seus respectivos nomes e sobrenomes tradicionais atra-
vés do processo da conversio obrigatéria ao catolicismo. E o caso
do meu avd paterno, de nome Lorés Btchés Kassakey e das minhas
avos maternas, cujos nomes: N ‘toni Ulont Mankua e NampilyKaném,
ambos esses ultimos agora constam nos seus documentos Antonio
Pereira e Teresa Gomes, enquanto o primeiro Lourengo Fernandes,
entrando assim na categorizagao de assimilados/as.

2A PRESENCA E A RELIGIAO ESTRANGEIRA

Os colonizadores portugueses foram evidenciados nas terras
calequissenses a partir do século XX, nos anos 1945, no reinado
do terceiro Régulo'® chamado Djolass ou Daulats, um periodo do
inquérito Etnografico organizado pelo Governo da Colénia, apon-
tou Antonio Carreira (1947), antigo administrador das seguintes
circunscri¢des da ex-provincia Ultramar Portuguesa ou Guiné
Portuguesa: Blequisse, Bugulha, Canjinjassd, Canhobe, Costa de Baixo
ou Baboque, Pandim, Pelundo e Tame, exceto Calequisse.

16 Responsavel maximo de um povo, e nao no sentido pejorativo dado pelos ocidentais de “lider de
povos cruéis, incivilizados, desumanos, grosseiros e muito menos na conceituado de Rei, pessoa com
poder absoluto, sendo que os principios governativos dos calequissenses o Régulo ou Rei nao exerce o
poder de forma absoluto.
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A primeira operacao da igreja catolica em Calequisse foi em
1946, no reino de Bassarel, estendendo as conquistas ao centro de
Calequisse, mas sem sucesso. Os homens branco-missionarios
chegaram e encontraram, segundo Carreira (1947), uma religiao
e costumes semelhantes aos seus e melhores, ainda, em alguns
aspectos da organizacao social. A populacado local era e continua
a colocar o tradicional e as suas crengas como melhor forma de
viver e de sobreviver devido as suas divindades, consideradas em
cada segundos da vida quem os devam a vida, essencialmente a
divindade suprema Mbds Calequisse.

Segundo Padre Michel, na chegada dos missiondrios, nao
houve a resisténcia nem os ensinamentos dos preceitos cristaos e
tampouco quaisquer imposi¢oes por parte da igreja catdlica em
face ao tradicional. Esse € um dos motivos que levaram alguns
missiondrios a participarem de alguns rituais tradicionais. Por
conseguinte, consideram g tchai dos (as) calequissenses de santo.

Segundo os entrevistados, Pinto Mendes, vulgo “Donka” e
o régulo do Calequisse, Simao Mendes, em 1979, apareceu uma
figura concebida de anjo, nomeado de Quimbuel”, que descia do
céu para a terra com intermiténcia em cima do santudrio cons-
truido pelos missiondrios soreanos, conversando com as criangas e
deixando assustados os que estavam de passagem para trabalhar.
Ap0s a ponderacao dos (as) ancidos (as), que sao conselheiros (as)
e detentores (as) de poder administrativo tradicional, iniciou-se o
processo ritualistico do afastamento de Quimbuel das circunscrigoes
de Calequisse através da divindade Utchai Bani ou B’kab Kassard'®.
Intercorreram rituais em diferentes esferas religiosas tradicionais
até os ultimos aparecimentos em uma aldeia chamada de Bote.

Nas politicas de amplia¢do dos territorios nos reinos africanos,
a Guiné-Bissau a partir do século V foi ocupada por império de
Gana. As expansoes religiosas indiciaram entre os séculos VI a VII

17 Que significa na linguagem local de “Rei de cabelo”.

'8 Espirito benigno, protetor/guardiao de toda tabanca/aldeia e tudo que nela existe. Igualmente res-
ponsavel pelas germinagdes e manifestacdes de colheitas, que acontece uma vez por ano logo no inicio
das preparagdes para plantacdes das mesmas, assim como cagador das bruxas e quaisquer espiritos
considerados malignos segundo a tradigao do povo mandjako.
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e a fundacao do Isla e a Hégira do seu fundador, Moamé, em 622
(d. C.), de Meca para Meca, marcando o inicio da era mugulmana.

Ap0s o século VI, ainvasao atingiu o antigo territorio “Novo
Lamego” que, posteriormente, conhecido como Império de Gabu e
depois de Mali, expandiu as conquistas da fé islamica que, a partir
do século XIII, foram derrotados pelos fulas, permanecendo até
final do século XVII e o inicio do XVIII.

As conquistas atingiram a provincia norte e a regiao de Cacheu,
predominantemente pelos povos Mandjako, sobretudo os de Pelundo
e, por conseguintes, convertidos ao islamismo, praticando o Isla e
o Tradicional. Nesta conjuntura, zonas de Calequisse nao foram
atingidas. Era pouco povoado, salvo os distritos de Basserar e de
Bote nas partes costeira, habitadas pelos Felupes, ascendentes dos
(as) calequissenses. As companhias comegaram somente a partir
do século XX pelos colonizadores e os missiondrios portugueses.

Os primeiros contatos com os invasores marcaram os tensos

e brutais clima. Todavia, a resisténcia por parte dos autdctones fez

com que mudassem as estratégias, negociando com estes de forma

pacifica para se instalarem nas terras dos mandjakos. E importante

ressaltar que ha duas razdes que os fizeram optar pelas vias de

pacificacao: (1) primeira, o territorio € muito protegido pelas divin-

dades (principalmente Mbos Calequisse, Balugum e as demais) e os

ancestrais, de modo que é dificil entradas estranhas e importunos,

principalmente as religiosas, e a tltima é a estrutura social dos

mandjakos encontrados pelos colonizadores e missiondrios em

relacao aos reais interesse dos portugueses como podemos ler nas
afirmacdes de Antonio Carreira:

[...], a verdade é também que o indigena possui uma

categoria de bens para a qual ndo encontramos enqua-

dramento no nosso direito. De resto, em todas aquelas

classes encontramos bens proprios e definidos, ine-

xistentes nas regras estipuladas pelo Codigo Civil
Portugués (CARREIRA, 1947, p. 13).

O ano de 1979 foi marcado pela apari¢ao de Quimbuel na praca
de Calequisse e também pela chegada dos primeiros missionarios
catolicos e pela construcao das suas feitorias que permaneceram
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até os dias atuais. A maioria dos corpos eclesiasticos é de origem
francesa. Entre eles, destaca-se, o Padre Michel que, segundo as nar-
rativas, atuou durante 28 anos em missao religiosa em Calequisse.

Mesmo diante da presenca dos missiondrios até os dias atuais,
marcada, por exemplo, pela construcao de residéncias construidas
em Badjob", ndo foram registradas imposi¢oes religiosas catdlicas
que comprometessem o tradicional. Pelo contrario, a igreja Catolica
submeteu-se ao tradicional, inclusive ao lado direito da igreja tem
uma escultura representativa de balugum.

3ESTATUTO GEN]:ZRI,CO E COSTUMES A PARTIR
DO SECULO XVII ATEOS DIAS ATUAIS DA VIDA
SOCIAL DOS CALEQUISSENSES

Estruturalmente, os homens se destacam nos campos politi-
cos e sociais e as mulheres nos lares. Poucas vistas nas institui¢coes
do poder administrativo tradicional/classe e social das nobrezas,
exceto Baamaka®. De um lado, dentro do contexto africano de modo
geral, a casa é sindnimo ou configurac¢ao das coisas mais preciosas
e também dignifica a pessoa. Sendo assim, responsabilizar-se pela
casa, torna-se uma tarefa de honra e de maior responsabilidade
no contexto africano, igualmente é ter nas suas maos as vidas das
pessoas, responsabilizar delas, demonstrando a capacidade e a
responsabilidade do cuidar melhor da familia, da humanidade e
um espirito culto. Na maioria das representacgoes das classes da
nobreza, as mulheres tém pouca representacao; além do mais, nao
tém a competéncia na feitura dos ritos de iniciagao, motivo pelo
qual nao podem ser Bafudk, iniciados/fanados e muito menos de
serem descaracterizadas os seus Orgdos genitais.

Em conjuge, o homem pode cometer adultério, mas exclusi-
vamente com as mulheres solteiras. Ao contrario, nas mulheres,
sO as solteiras podem se envolver com os homens solteiros. Os

19

% Plural de Namaka, que significas as 1** damas, isto €, a1* esposa entre as outras do regulado, do sacerdote
ou de qualquer casamento em que o marido tem uma ou varias esposas. Mas em caso dos maridos que
possuem mais de uma ou mais esposas, assim que a 1* Dama estiver ausente a 2? substitui em algumas
atividades inerente a ela, assim sucessivamente com as outras.
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homens tém as possibilidades de se casarem com mais de uma
mulher se quiser, para que a sua Namaka nao fique sobrecarregada
com as tarefas de casa, de controlar os patrimonios materiais do
marido e toda familia paternal.

No ritual de casamento, a ambos juram absoluta fidelidade
e, se porventura, um(a) vier cometer atos nefastos, segundo 0s
preceitos ancestrais e sociais, sera punida de acordo com as suas
infragoes pelas forcas de divindades, da ancestralidade e pelas
normas preestabelecidas socialmente em diferentes esferas. Em
caso de emigragao, ambos tém que esperar para se reencontrarem,
a nao ser no caso da morte ou terminar o relacionamento. Por
mais que os conflitos sejam constantes entre os dois, nenhuma
parte pode, de forma unilateral, decidir o término e, muito menos,
expulsar ou abandonar a casa. Tém que encontrar a solugao atraves
do didlogo com os mais velhos/as da familia ou com anciaos (as).
Em caso de o marido expulsar ou tirar os objetos da esposa fora
de casa ou ela mesma tira-los, unilateralmente, s6 voltara depois
de realizar os rituais sagradas, no balugum e no Mbds Calequisse,
pedindo a permissao. Os rituais sao realizados com um galo cai-
pira para cada divindade e finalizado com uma cabra, em caso
de falha da esposa, e um bode, no caso de falta de conduta no
casamento para o marido.

O seu modo de vida e de organizagao social se alicer¢a ao
pertencimento da humanidade, sanguineo, costumes e profes-
sando a mesma religiao e tinicos protetores supremos Mbds/Nacin
Calequisse, Balugum e g'tchai (benigno) além de crerem e cultuarem
as mesmas divindades acreditam mais nas curas tradicionais das
ervas e tratamentos caseiros. Os tracos ancestrais das manifes-
tacoes aos cultos das divindades citadas no paragrafo anterior e
as manifestagoes de: Kakau, Kassard, ka las pumm, ka lump ptchap;
lugares Mbds, kagum gtchai, Bani, pbol/ibol ainda estao presentes.
Lembrando que esses costumes, também, sao praticados pelos
convertidos ao islamismo e ao catolicismo, principalmente os
mandjakos de Pelundo.

Na esfera cosmogonica, sdao inseparaveis os conceitos do
mundo natural e sobrenatural; o sagrado e o leigo; cultura e reli-
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giao; palpavel e abstrato, mas ha um cerne com “raios diferen-
tes”. Acreditam em dois mundos: o sobrenatural e invisivel e
o natural e visivel.

310 SOBRENATURAL E INVISIVEL

a. Mboés/Nacin Calequisse — literalmente Chao ou Deus* de Cale-

quisse. Em lato sentido, significa divindade suprema de Calequisse.

. Balugum-— sao nossos ancestrais, forcas benignas que guiam e

protejam as nossas vidas e destinos de acordo com as nossas agoes
na terra e no mundo dos mortos.

. G'tchai - sao Espiritos/Génios. Segundo os (as) ancidos (as) podem

ser bons ou maus, presidem os destinos das pessoas. Em relagao
aos bons existem: Umdjumpor, dependendo dos fins e acordos
com a pessoa ou seu sacerdote, em caso dos que sao de fins cole-
tivas/comum, geralmente antigamente os (as) ancestrais usavam
para as riquezas da familia, enquanto que os maus sao Pissi*’e
Nandjangurunm/Bandjangurum?.

320 MUNDO NATURAL E MATERIAL (PODER
SACERDOTAL E ADMINISTRATIVO TRADICIONAL)

3.21PODER SACERDOTAL

a. Amanhamn/Bamanhamn Naiék —é o nome dado ao mais alto cargo

religioso tradicional. Coordenador (s) de todos ibol* e umdimanne®
em Mbods Calequisse em alguns outros lugares mais sagrados. A
proposito, refere-se aos espagos masculinos.

. Natib-Plij-Utchai - responsavel da linhagem que corta e d4 o inicio

a limpeza do lugar amargoso/sagrado para o ritual da iniciagao.

21

22

23

24

25

Um status ou titulo e ndo Deus catdlica ou cristdo com ¢ visto ou entendido no senso comum.
Espirito/génio maligno.

Espirito(s)/génio maligno(s).

Plural de kabol, que significa rituais ou cultos as divindades.

O sagrado.
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c. Nandjam Blék - literalmente Vigilante do mato, mas que significa
responsavel pelos baafuék® e segundo do lugar onde decorre o
ritual de iniciacao.

d. Bapéné — plural de Napéné - videntes, interpretadores e interme-
diarios entre as divindades sobrenaturais e cacadores das praticas
de feiticarias e dos (as) feiticeiros (as).

e. Batcunkamn — plural de Natchunkamn. Curandeiros (as) tradicio-
nais, por meio das: rezas e béngaos, ervas e das arvores.

. Banguramn — plural de Nanguramn. Coveiros e cuidadores de
todos os ritos e rituais fiunebres dentro e dos cemitérios.

322PODER ADMINISTRATIVO TRADICIONAL

a. Na Méntch/Nacin Calequisse— 1° Representante da divindade
suprema na terra e Régulo principal, Rei e Presidente de Calequisse;

b. Ba Méntch — plural de Na Méntch, regulados, poder politicos tra-
dicionais, com poderes similares aos prefeitos.

c. Na Maka —singular de Ba Maka, 1° Dama, esposa do representante
do poder tradicional administrativo e sacerdotal.

d. Nantoi-plural de Bantoi, ancido, mas aqui se refere ao conselheiro
do régulo.

e. Namomn — plural de Bamomn, Mordomo, aquele que administra
bens ou patrimonio publico do regulado ou da reinanga.

f. Ubandamn— porta voz.

g. Naiék kato — Literalmente, significa o mais velho da casa, mas o
sentido é responsavel familiar.

3.230S PRINCIPAIS CULTOS

Os Calequissenses, como qualquer outro povo da Guiné-Bis-
sau, da Africa e do mundo possuem as suas crencas religiosas mais
voltadas a natureza e cultuados nos espagos considerados Uimamn

% Inciandos — as pessoas que estao no processo da iniciagao sagrada.
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ou udjobe— o sagrado. Entre os cultos temos: Nacin Calequisse,
G’tchai e Balugum; os lugares: M'bos/Nacin Calequisse, Kalémai®,
Bani/Pbomamn, G’tchai e Balugum. Descrevendo-os:

Kambatch - Culto de iniciagao, igualmente toque de umdiman-
nee para honrar aos anciaos e homens de certas idades e de status
tradicional falecidos que ainda foi ou nao sepultado e outros rituais
sacral. A iniciacdo é um periodo de legislacao religiosa sagrada
e para os calequissenses, este momento esta acima de qualquer
que seja rituais ou manifestagdes e momentos na esfera religiosa,
cultural, politica, econdmica e social para o povo mandjako e que
nao abram mao para nada. Ele ocorre de forma tradicional, onde
todos os descendentes que vivem dentro e fora da sua circunscri-
¢ao participam de uma nova legislatura e também dos ibol mais
sagrados, feitos para uma restituicao e a pureza da vida dos seus
aborigenes, descendentes e participantes. Durante o processo, todas
as suas descendéncias em qualquer parte do mundo voltam através
de um chamamento ancestral, sobretudo para aqueles(as) que nao
tinham conhecido a terra e a cultura dos seus bercos e semente.
O teor de Kambatch ndo se limita aos contetdos relatados atras,
porém um processo que envolve a tradigao oral, transmitindo os
conhecimentos de geracao em geracao.

Apbs um determinado periodo ritualistico de discussoes,
aprovacao e sangao de novas ordens, principios e preceitos que
irao conduzir a vida do povo calequissense e suas ascendéncias
em todas as esferas e canto do mundo, nao pode ser revogado por
qualquer que seja poder Tradicional e Religiosa e muito menos
a do Governo e Estatal e de pessoa, salvo erro nova legislacao
que varia entre 25 ou 40 anos da nova legislatura, caso contrario
sob uma pena, que geralmente custa a vida do(a/s) ousados (as).
Lembrando que essa legislagao ndo esta minimamente ligada ou
sob influéncia e normas das politicas governamentais e estatais.

Kassara — culto da prestagao de honra a divindade de Utchai
Kassard/Bani. A circunstancia ritual reverencia as boas colheitas e
rogando que as proximas sejam melhores e, assim, implorando

¥ Espirito amargoso de iniciagao, e s6 quem foi/é iniciado pode entrar no seu interior.
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que haja chuva. Neste contexto, a manifestagao ocorre uma vez por
ano. Nesse periodo, também acontece caga de bruxas, bruxarias,
g’tchai malignos(as), e se as pessoas foram mortas e identificadas
que sao feiticeiras terao um funeral incomum sem dignidade, de
acordo com os principios sociais desse povo. A participagao dos
sacerdotes € indispensavel, essencialmente dos Bapéné e Amanhamn.

Tkab? Kassard é carregado nos ombros de quatros homens que
j& passaram no processo de inicia¢ao, exceto as mulheres. Sendo
que, em grande parte, Utchai Kassard entra nos lugares sagrados
que s6 os homens iniciados podem entrar. As mulheres também
sao protagonistas do momento e improvisadoras de musicas e de
dangas, mas limitadas a certas atividades e espacos, igualmente os
homens, mas sao destaques. No advento de Kassard as mulheres
tazem bkuis igual aos homens em algumas divindades como Utchai
Pkit, Utchai Ptibi, Utchai Bpok, Utchai Koli, etc, exceto a segunda.
No entanto, ha alguns lugares onde as mulheres sao sacerdotisas
e os homens nao podem entrar no seu interior.

Ka las pumm — presta¢ao de honra aos ancestrais e falecidos
(as) antes ou depois da cerimodnia funebre em um clima de festa
e, a0 mesmo tempo, de um carater sentimental e de dor, no caso
na/da morte de uma crianga ou pessoa com uma de idade jovens
ou de procriagao. Ao iniciarem o ritual sao feitas a(s) escultura(s)
da imagem do (a/s) honrado (a/s), tornando-o (a/s) devenerando
(a/s) e balugum. No ritual, sao utilizadas variedades de bebidas
essencialmente pot pfatchal®, que é o sagrado bebida para quaisquer
tipos de ritual tradicional. Outrossim, utilizagao dos instrumentos
como Bn'tchag’qra(tambor), bn’quir (tambor sagrado), kambumbu-
lum (Bombolom ou tambor falante) e bn'djeru’, sao fundamentais
e a auséncia desses instrumentos inviabilizam a esse ritual sem
nenhuma hipdtese da sua realizagao.

28 Plural de Bkab.
¥ Vinho branco, mas extraido na palmeira, entao de vinho de palmeira.

% Sineta/sino de forma triangular que tem um anel de tipo parafuso um pouco grande, que sdo colocadas
no polegar para bater no triangulo. Geralmente é usada pelos sacerdotes ao entrarem nos lugares sagrados
batem varias vezes para depois entrar. As mulheres usam nos momentos das honras dos/as falecidos/as etc.

120



Multiplos Olhares sobre questdes emergentes do Século XXI

Ao deslocarem Bn’quir do seu lugar as atividades é preciso
alguns rituais junto a esse lugar e a seus sacerdotes ou guardioes.
Na sociedade calequissenses os sacerdotes, principalmente o sumo,
ndo podem ficar ausente do seu lar por um tempo indetermi-
nado, s6 em caso de questdes de extrema urgéncia, por exem-
plo, dele ficar doente.

Depois dessa etapa junto aos sacerdotes, também tem um
elemento indispensavel para o seu deslocamento, participacao
das mulheres. Somente elas podem, comumente sao duas que
carreguem nas cabecas, imprescindivelmente as que pariram.
Lembrando que é um instrumento sagrado, mas que nenhum
homem pode carregar para qualquer que seja atividades ou uso.
Também usado para o toque sagrado de Kambatch durante uma
semana, isto é, seis dias, e é usado até os dias atuais, sendo que,
no calenddrio tradicional, mandjakos os dias de semana sao 6 (seis),
diferente de outros calendérios desde o chinés, o mais antigo até
o atual o Gregoriano e islamico. Caso os toques e dangas foram
insuficientes o honrado pode pedir mais dias. A comunicagao é
feita através de um ritual de katchdss ugug udjane (entrevistar o
galo) no Mbds Calequisse.

Bn’quir, instrumento que nao so serve para os toques de
kambatch, mas também é um tambor que fala dos problemas atuais
e futuras complexos que norteiam qualquer familia ou pessoa e
explicando como terminard e os caminhos ou nao de resolugao e
somente quando estiver carregado pelas mulheres é que dao infor-
magoes, a partir dos seus movimentos (empurrando direto para os
lugares ou pessoas com os problemas) sob a cabecas das mulheres.
Lembrando que o ritual de ka las pumm nao é permitido em outros
territorios para além de Calequisse, na verdade a maioria dos
rituais, sobretudo das honras dos balugun, ka las pumm e kambatch.

Ka lump e katulam itchap - ritual de fixacao da escultura
do (a) falecido (a) e tornando-o(a) em um venerando (a) e a ser
considerado/canonizado como balugum. O momento de honra é
marcado pela presenca dos familiares, amigos (as) e conhecidos
(as) e das variedades de bebidas, alimentos e de muitas alegrias.
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Inicialmente fazem a escultura da imagem do (a) falecido
(a) com tronco de uma arvore de tipo madeira muito resistente e
dificil de ser consumido por cupim ou outros tipos de microrga-
nismo. Apods esculturagao e o processo da organizagao, a familia
se retine para fazer ajustes do que for necessario fazer, sobretudo
da contribui¢ao de cada um, exceto os menores, igualmente mar-
cam os dias que vao decorrer o ritual. Recordando que o espago
para fixacdo da escultura € junto aos ja considerado de balugum.

Em relacao a veneracao, € logo apos o ritual de fixagao. Ini-
ciando sempre com a dgua, a primordial e depois qualquer tipo de
bebida, mas de preferéncia pot pfatchal e também aguardente. Os
animais sao sacralizados, essencialmente entre vaca e cabra, mas
também usam outros em diferentes momentos, sendo que nao é
um processo que acontece naqueles dias marcadas, visto que ha
rituais prévios de pequenos detalhes em algumas divindades.
Por exemplo, uso de galos caipiras para controverter as duvidas
relativas a data e o necessario para a realizagao. Os instrumentos
indispensaveis usados sao imbumbulum, gn’tchag’gra, bn'djeru e
bn’quir em caso do honrado (s) seja (m) pessoa (s) que ja tiveram
passagem no ritual de Kambatch.

Nao ha individualidade no momento da veneracdo de tipo
sanguinea a venerando (a), o que ha é evocar todos (as) ali repre-
sentados (as) e o processo venérico é para eternidade, sempre
iniciando com a agua no pn'katchda e em seguida a bebida que
tiver. No ato quem assume a sacerdotalidade é Naiék katd, ou
seja, por critérios da idade, a principio os homens e nas auséncias
assumem as mulheres, mas as casadas naquela familia, por ordem
matrimonial e, por tltima qualquer pessoa desse lar.

No universo africano, o conceito da familia nao se limita a
nogao eurocéntrica, porém afrocéntrica que vé a familia a partir
das relagOes construidas entre as pessoas e de forma mais ampla
da filosofia da ancestralidade, a humanidade. Real¢o aqui que
geralmente dificilmente ka lump itchap seja de um (a) s6 honrado
(a), evitando assim a discriminacao financeira. Neste contexto nao
deixa a percepgao de classe rica ou pobre.
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Ka tulam g’tchai e ka r6 ibol - rituais de veneracao e da res-
tituicdo da energia vital. No tange a esse processo, cada divindade
tem seu (s) sacerdote (s)e sua (s) sacerdotisa (s) que responsabi-
lizam e cuidam do templo e do que for necessario. Ela é feita de
varias formas, dependendo da divindade, utilizando diferentes
animais, sujeitos a tipo de kabol.

Bkuis — Culto de carater escolar, que acontece na sua maioria
debaixo das arvores em um lugar especifico. Os saberes sdo passa-
dos das geragdes mais antigas para as mais novas, a tradicao oral.
Todos os acontecimentos, sobretudo histdricos e a etimologia das
familias e linhagens em contextos diferentes e assim como as de
mais contetidos ligados a humanidade. Na realiza¢ao do processo,
¢ obrigatorio cada um contribuir, principalmente com pot pfatchal,
exceto menor idade, uma média de 16 anos. Os dias da realizagao
nao sao comuns e ainda depende entre Bkuis b’tis e b’iék (0 normal/
pequeno e o grande/sagrado), quando é b’tis acontece nos dias de
semana normais e enquanto b’iek no dia sagrado, keendjemn.

Vale a pena ressaltar que os estudos do Muniz Sodré (1988,
apud ANTONIO, 2005) vém ao encontro dos anseios dos mandja-
kos de Calequisse, em mostrar que as manutengoes das praticas,
cerimoniais e rituais as divindades, como meio de resisténcia a
dominacao cultural dada através das outras religides ou cultura
ditas superiores ¢ imprescindivel, essencialmente em uma pers-
pectiva como chave interpretativa cosmogonica desse povo.

Na cultura nagd, o sacrificio € uma operagao impres-
cindivel: a oferenda (ebd), transportado por Exu, dina-
miza a relagdo entre vivos e ancestrais ou principios
cdsmicos (0s orixas), reequilibrando ou reparando
o circulo coletivo das trocas e, assim, permitindo a
expansao do grupo. O sacrificio implica no exterminio
simbolico da acumulagdo e num movimento de redis-
tribuicao (principio, portanto, visceralmente antitético
ao do capital). No periodo classico da acumulacao
do capital no Ocidente, homem Integro era o que se
integrava na ética de produgao e de acumulagao. Para
melhor caracterizar a oposi¢ao nago, se poderia dizer
que nagd integro € o que restitui, o que devolve. O
que simbolicamente nao deixa resto. Relativamente
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a este assunto, sao esclarecedoras as palavras de
(SODRE, 1988 apud ANTONIO, 2005).

41DEIA DA VIDA,DA MORTE E A CRENCA

A filosofia do povo Calequissense vé o sentido da vida a partir
da morte, sustentando a filosofia da ancestralidade na circularidade
e troca da energia vital. E que a nossa permanéncia e uma vida
positiva no mundo visivel e invisivel depende das nossas a¢oes no
quadro de vida, a terra, principalmente as honras as divindades,
visto que sao eles e elas que cuidam das nossas vidas e mortes.
A restitui¢ao € um dos principios que gere todo cosmo natural e
sobrenatural, lembrando que a restituicao nao € eterna na terra,
mas sim eterna entre as duas esferas, onde a nossa existéncia fica
em um plano de circularidade e nao que o ser humano quer esta-
bilizar no plano de acumulo e que vai ao encontro do capitalismo.

O desaparecimento fisico de uma pessoa é sempre originado
de algo e que pode ser normal ou anormal. As conclusdes sao
obtidas através de katchoz pumm?'ou bkab pumm?®, que consiste em
construir uma cama levissimo de estilo cobertura de uma casa,
submetida a alguns rituais que permitira a sua possessao por
Balugume a alma do(a)falecido (a), estabelecendo didlogo entre a
esfera invisivel e visivel, através de um codigo linguistico verbal
tradicional do povo calequissense. Comumente o responsavel
desse didlogo de inquietacdo da morte é conduzido pelo Naiék
katd e as pessoas pertencentes a essa familia e assim como outras
pessoas que foram e que tem algo, sobretudo errado e s6 que
estao por e como podem travar. Outrossim, traz diversas questoes
equivocos e outros desaparecimentos fisicos que ainda nao fica
nitido a sociedade. Recordando que a possessao também pode
acontecer da alma do (a) falecido (a) a uma pessoa presente no
ritual, podendo assim reproduzir a mesma voz que o (a) falecido
(a), inferindo assim que a vida é s6 uma etapa dos das duas esferas
€ 0 que morre em nos € 0 Corpo.

3 Questionar a morte.

2 Cama da morte, quer dizer uma cama que é construida para questionar a morte.
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O processo envolve a Kabuka (linhagem), Balugum, g'tchai.
Os calequissenses acreditam quando uma pessoa morre a sua
alma vai para outro plano sobrenatural de vida na terra, mas
invisivel a grande maioria das pessoas que estao no plano natural
e continua vivendo, mas ha pessoas que conseguem, de forma
lato ou sacerdotal, estabilizar nos dois planos, chamados de ba’ur
(pessoas pauteiros). Neste contexto do plano de vida apds morte,
sao motivos dos (as) calequissense, principalmente sacerdotes e
sacerdotisa quando refeica coloca a comida no chao, ofertando e
estabelecendo os vinculos aos ancestrais.

Em Calequisse existe uma zona com dois planos de vida, de
forma mais proximos do nosso cotidiano no plano natural, onde
pode escutar as vozes e barulhos das atividades do nosso dia a
dia. Esse territorio € sagrado, nem todos podem sequer colocar os
pés proximos dessas terras. Localizada em uma das sec¢des que
compoem Calequisse, Katchelanm e o lugar é N'nhamn Bakomn, que
significa “pessoa ou alguém que vier de outro mundo”. Sendo
assim, sustentam as suas cosmovisoes em toda esfera, principal-
mente religiosa como dogma, fortificando a sua fé.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O foco deste trabalho consiste em analisar e compreender a
manutencao das praticas ritualisticas religiosa de matrizes africana
de preservacao e resisténcia ao catolicismo ocidental, da cultura
ariana e do homem branco. Infere-se a partir dos resultados de
inimeras pesquisas que existem varios povos mandjakos, que muito
embora nao seja o foco desse trabalho, a saber: o de Calequisse, de
Cacheu, de Canchungo, de Jeta (Djeta), de Pecixe (Pecis), de Pelundo
(PTundu), de Pantufa, de Caid, de Canhobe (Canhob) etc.

Os Calequissenses sao descendentes dos Felupes e de outros
setores, se¢Oes e outras aldeias da antiga Costa de Baixo, onde se
denomina atualmente de Setor de Calequisse. Sublinha-se que essa
povoagao ocorreu por volta do século XVII. Praticam a religiao
de matriz africana, venerando Mbds Calequisse, Balugum e G'tchai,
dentro dos principios da filosofia dos (as) seus/suas ancestrais.
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Nesse contexto, o nome Deus entra como status e nao como nome
de divindade suprema igual ao catolicismo e as demais religioes
e cultura ariana e ocidental e, muito menos Deus configura como
propriedade particular, isto ¢, cada povo, comunidade e pessoa
pode adorar da sua forma. A cosmovisao calequissense esta atre-
lada a esfera religiosa, a tudo que diz respeito a vitalidade e ao
mortal e, incluindo a vida politica, econdmica e social que sao
mundos inseparaveis. Em relacao a morte, ndo é o fim do mundo,
segundo filosofia desse povo, a morte marca mais uma etapa da
passagem da ordem natural sobreposta a humanidade, que é o
equilibrio, ou seja, manter o plano da filosofia da ancestralidade
na circularidade entre o mundo visivel e invisivel/sobrenatural,
ou melhor, apds morte.

A circularidade aqui se refere ao oposto do sistema capitalista
de acamulo num sentido muito amplo. Outrossim, conclui-se que
os nativos e descendentes preservam os seus costumes e cultura,
sobretudo divindades, religiao e ancestrais a partir da manutengao
das praticas ritualisticas, por exemplo, Kambatch, o maior ritual
religioso da manutencao e da preservagao da cultura de modo
geral dos mandjakos de Calequisse. Nesta senda, a manutengao a
partir de Kambatch e dos demais rituais mencionados nos titulos
e subtitulos referenciados nos outros pontos desse trabalho esta-
belece as ordens e os principios que gerem a vida dos aborigenes.
Caminhando nesses principios vigora a fé, as divindades, vinculo
cultural e veneracao aos ancestrais e aos seus modos de vida
que, consequentemente, € a resisténcia a cultura religiosa catolica
romana, ariana e eurocéntrica do homem e da mente brancocéntrica.

O artigo, cientificamente, deve contribuir nas reflexdes sobre
alguns preconceitos religiosos e corroborar para que os pesqui-
sadores possam tratar desta questao no campo cientifico. Lem-
brando que foi dificil trazer essa tematica para reflexao, visto que
¢ um assunto que se encontra em status de sagrado segundo os
seus praticantes e, isso torna o assunto interessante e, a0 mesmo
tempo, dificil no terreno, porquanto algumas coisas nao podem
ser expostas e relatadas pelos seus fiéis, principalmente aos nati-
vos e aos descendentes.
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RACISMO, DISCRIMINACAO E PRECONCEITO
RACIAL: A INVISIBILIDADE DA CRIANCA
NEGRA NA EDUCACAO INFANTIL

Joice Ribeiro da Silva

RESUMO

Procuro com este artigo fazer uma reflexao acerca das relacoes existentes
dentro da Educagao Infantil, quando nos referimos as relagoes raciais,
racismo e preconceito. O objetivo principal é abordar a tematica com
um olhar sobre a formagao que os professores da Educacao Infantil
recebem para trabalhar com as criangas no espago escolar. A pesquisa
tem um aporte bibliografico, fundamentada pelos autores que abor-
dam o assunto “racismo e preconceito”. Este artigo tem por principio
norteador contribuir para a constru¢ao de novas praticas na Educagao
Infantil com o intuito de promover a igualdade entre as ragas e instigar
os professores para promoverem praticas que minimizem a desigualdade
racial dentro da Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacio Etnico-Racial. Educacio Infantil. Racismo.
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RACISM, DISCRIMINATION AND RACIAL
PREJUDICE: THE INVISIBILITY OF BLACK
CHILDREN IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

With this article I try to reflect on the existing relationships within Early
Childhood Education, when we refer to race relations, racism and pre-
judice. The main objective is to approach the theme with a look at the
training that Early Childhood Education teachers receive to work with
children in the school space. The research has a bibliographic contribu-
tion, supported by the authors who approach the subject “racism and
prejudice”. This guiding principle is to contribute to the construction
of new practices in Early Childhood Education in order to promote
equality between races and encourage teachers to promote practices that
minimize racial inequality within Early Childhood Education.

Keywords: Child education. Ethnic-Racial Education. Racism.

1INTRODUCAO

No Brasil existem politicas afirmativas que foram criadas com
o intuito diminuir a desigualdade racial, a Lei Federal 10.639 de
2003, foi uma delas sendo a primeira que versou sobre a educacao
para as relagOes étnico-raciais. A Lei ampliou dois novos artigos
dentro da Lei 9.394, de 1996 sao eles: Artigos 26-A e 79-A.

Apds a efetivagao da Lei 10.639/03 que instituiu a obrigatorie-
dade do ensino da Historia e cultura africana e afro-brasileira nas
escolas de ensino fundamental em todo territdrio nacional, se fez
por meio de grandes lutas principalmente protagonizadas pelos
movimentos sociais/socioculturais, um dos grandes responsaveis
foi o Movimento Negro que articulou diversas discursoes para a
construcao e publicagao da mesma. Boaventura de Sousa Santos
(2017) no prefacio da obra: O Movimento Negro educador: Saberes
construidos nas lutas por emancipagio”, enfatiza que:

Uma coisa € certa: se nao fosse a luta do Movimento
Negro, nas suas mais diversas formas de expressao e

129



Adelmaria Ione dos Santos et al. (Organizadores)

de organizacao — com todas as tensoes, os desafios e os
limites -, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre
a questao racial e africana, nao teria sido aprendido.
E muito do que hoje se produz sobre a tematica racial
e africana, em uma perspectiva critica e emancipato-
ria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de
promogao daigualdade racial teriam sido construidas
e implementadas. (SANTOS, p. 11, 2017)

Sobre a atuagao do Movimento Negro como ator politicos
das lutas para o povo negro, Gomes (2017) apresenta que:
O Movimento Negro conquistou um lugar de exis-
téncia afirmativa no Brasil. Ao trazer o debate sobre
o racismo para a cena publica e indagar as politicas
publicas e seu compromisso com a superagao das desi-
gualdades raciais, esse movimento social ressignifica

e politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatorio
e nao inferiorizante. (GOMES, p.21, 2017)

A autora complementa: “no caso do Brasil, 0 Movimento
Negro ressignifica e politiza afirmativamente a ideia de raga,
entendendo-a como poténcia de emancipagao, e nao como uma
regulacao conservadora; explicita como ela opera na construcao
da identidade étnico-raciais”. (GOMES, p.21, 2017).

A Lei 10.639/03 e a atualizac¢ao para a Lei 11.645/2008, repre-
sentam uma grande conquista para a educacao e principalmente
representa um marco no que tange a diversidade e as relacoes
étnico-raciais nos espagos escolares. Elas representam uma grande
mudanca no sistema escolar, pois a partir delas as institui¢des de
ensino passam a promover uma reforma no sistema educacional,
visto que este era predominantemente dominado pelo grupo racial
“branco”. O negro, o indigena, sempre tiveram o seu protagonismo
histoérico omitido/discriminado, agora passam a ser representados
e apresentados nos contextos escolares e nas praticas educacionais.

O reconhecimento das diferencas étnicas interpessoais
mediante experiéncias educacionais dialégicas, ao
serem estas contextualizadas histérica e cultural-
mente, possibilita desconstruir o “mito da democracia
racial”. Ou seja, damo-nos conta de que cometemos

inadvertidamente atos de discrimina¢do em nossas
relagdes cotidianas, na medida em que refletimos
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sobre os dispositivos racistas que herdamos de nossa
histéria. Compreendemos que, do ponto de vista legal,
todas as pessoas devem ser consideradas iguais em
direitos e oportunidades, independentemente de sua
“raca”. Mas, para além da concepgdo democratica
de igualdade, liberdade e solidariedade entre todos
os cidadaos, entendemos que o préprio conceito de
“raca” é contraditoriamente uma invengao para jus-
tificar a subalterniza¢do, a dominacao e exploracgao
de grupos socioculturais majoritarios para setores
minoritarios oligarquicos. (FLEURI, 2001, p.113)

E assegurado para toda crianca independente de sua raca,
cor ou religido, direito a educacao de qualidade, promovendo o
bem-estar assegurando a educacao para a vida, contemplando
suas potencialidades de maneira integral (aspecto social, inte-

lectual e emocional).

Quando a referéncia é a educagao para a populagao preta, é
preciso apresentar os fatores que contribuem para a invisibilidade
desses sujeitos dentro dos espagos escolares desde a educagao
infantil, Reinaldo Matias Freuri (2001) na obra: Desafios a Educagio
Intercultural no Brasil, argumenta sobre o processo de lutas con-

tra a exclusao social,

no contexto das lutas contra os processos crescen-
tes de exclusao social surgem movimentos sociais
que reconhecem o sentido e a identidade cultural de
cada grupo social, mas que, ao mesmo tempo, valo-
rizam o potencial educativo dos conflitos. E buscam
desenvolver a interagao e reciprocidade entre grupos
diferentes como fator de crescimento cultural e de
enriquecimento mutuo. Assim, em nivel das praticas
educacionais, a perspectiva intercultural propde novas
estratégias de relagdo entre sujeitos e entre grupos
diferentes. Busca promover a construcao de identida-
des sociais e o reconhecimento das diferencas cultu-
rais. Mas ao mesmo tempo, procura sustentar a relacao
critica e solidaria entre elas. (FREURI, 2001, p.113)

O Brasil € um pais plural tendo como parametro raca, perfil
socioecondmico e religido, mas o que se pode observar ¢ a falta
respeito com relagao aos sujeitos plurais que nao se enquadram
no perfil eugénico. Os resquicios do Movimento Eugénico na edu-

131



Adelmaria Ione dos Santos et al. (Organizadores)

cagao ainda no século XXI sao muito fortes e representam a falta
de comprometimento em se garantir uma educacao de qualidade
que respeite os sujeitos. O racista nao admite que é preconceituoso,
o racismo estd camuflado dentro da sociedade, o problema nao
é discutido abertamente o que dificulta a resolucao dos casos de
racismos e discriminagao e preconceito racial que ocorrem cons-
tantemente em todos os espagos, mas principalmente dentro dos
espacos escolares desde a educagao infantil.

Ao realizar um balanco de producao no Banco de Teses e
Dissertagoes da Capes (2020) foi possivel constatar poucos estu-
dos que versam sobre a discriminagao. Sera o preconceito racial e
o racismo na educacao infantil, sera que ainda sdao considerados
tabu entre os assuntos educacionais? Apresento os dados quan-
titativos referentes as pesquisas realizadas. Mesmo com poucos
estudos sobre o assunto, é possivel verificar que existe a diferenca
de tratamento entre criangas brancas e criangas negras por parte
dos profissionais da educacao.

Ao pesquisar o descritor “racismo na educagao infantil”, foi
encontrada somente uma tese defendida no ano de 2010 na Uni-
versidade Federal do Espirito Santo — Vitoria, tendo como autora
Nelma Gomes Monteiro, com o titulo: AFIRMAR AS DIFERENCAS
ETNICORRACIAIS COMO PROCESSO DE ENUNCIACAO PARA
O ENFRENTAMENTO AO RACISMO NA EDUCACAO INFANTIL.

Ja com o descritor “discriminac¢ao na educacao infantil”
foi encontrada somente uma dissertacao defendida no ano de
1998 na Universidade de Sao Paulo, tendo como autora Eliane
dos Santos Cavalheiro, com o titulo: DO SILENCIO DO LAR AO
SILENCIO ESCOLAR: RACISMO, PRECONCEITO E DISCRIMI-
NACAO NA EDUCACAO INFANTIL.

Ja com o descritor “preconceito racial na educagao infantil”
nao foi encontrado nenhum trabalho em nivel de mestrado e dou-
torado em territdrio nacional, o que leva a considerar a urgéncia
em desenvolver estudos que versem sobre a temadtica das relagdes
étnico-raciais na educacao infantil, principalmente relacionadas
ao racismo, discriminacao e preconceito racial.
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O racismo, o preconceito racial e a discriminacao dentro das
institui¢des de ensino estao camuflados, pois baseia-se na afir-
macao de que a crianga nao tem preconceito, essa afirmacao esta
correta, ninguém nasce preconceituoso, ninguém nasce racista,
mais quando nos reportamos aos espagos escolares, o professor/a
que é o agente mediador das praticas dentro das instituicdes de
ensino, pratica o preconceito quando por meio de suas palavras e
gestos repassa para a crianga, que passa a rejeitar a crianga negra
por conta da cor de sua pele, por conta dos seus tragos caracte-
risticos, por conta de sua identidade étnica, o professor/a passa a
alimentar a diferenciacao de relacionamento das criangas brancas
Ppara com as Criangas negras.

Na educacao brasileira, a auséncia de uma reflexao
sobre as relagdes raciais no planejamento escolar
tem impedido a promogao de relagdes interpessoais
respeitaveis e igualitarias entre os agentes sociais
que integram o cotidiano da escola. O silencia sobre
o racismo, preconceito e a discriminacao racial nas
diversas institui¢coes educacionais contribui para que
as diferencas de fenotipo entre negros e brancos sejam
entendidas como desigualdades naturais. Mais do
que isso, reproduzem ou constroem 0s negros Como
sinonimos de seres inferiores. O silencio escolar sobre
o racismo cotidiano nao sé impede o florescimento do
potencial intelectual de milhares de mentes brilhantes
nas escolas brasileiras, tanto de alunos negros quanto
de brancos, como também nos embrutece ao longo
de nossas vidas, impedindo-nos de sermos seres real-
mente livres “para ser o que for e ser tudo” — livres

dos preconceitos, dos estereotipos, dos estigmas,
entre outros males. (CAVALLEIRO, p.11 -12, 2005)

Eliane Cavalleiro (2003) na obra: Do siléncio escolar ao siléncio
do lar-Racismo, preconceito e discriminagdo na educagdo infantil, afirma
que a escola é responsavel pelo silenciamento da crianga negra,
existe uma omissao do/a professor/a frente aos conflitos entre
as criangas. Esse posicionamento negligente do/a professor/a
sO vem a reforcar os estereotipo, preconceitos e racismo dentro
dos espagos escolares.
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2 A LEI 10.639/03 NA

EDUCACAO INFANTIL

Quando abordamos o tema racismo, discriminagao racial e
preconceito na educagao infantil, causa estranhamento e na maioria
das vezes negacao. A primeira frase que escutamos é que nao existe

preconceito entre as

criangas. Mas ao percorrermos 0s espagos

escolares da educacao infantil, identificamos diversas episddios de
racismo, preconceito e discriminagao racial. Nilma Lino Gomes na
obra: Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacoes raciais
no Brasil: uma breve discussdo (2005), conceitua os termos: racismo,
discriminacao racial e preconceito. Segundo a autora racismo é:

O racismo €, por um lado, um comportamento, uma
acao resultante da aversao, por vezes, do édio, em
relacdo a pessoas que possuem um pertencimento
racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da
pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um con-
junto de ideias e imagens referentes aos grupos huma-
nos que acreditam na existéncia de ragas superiores
e inferiores. O racismo também resulta da vontade
de se impor uma verdade ou uma crenca particular
como Unica e verdadeira (GOMES, p. 52, 2005)

Segundo o pensamento de Gomes (2005), o preconceito racial é:

O preconceito é um julgamento negativo e prévio
dos membros de um grupo racial de pertenga, de
uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que
ocupam outro papel social significativo. Esse julga-
mento prévio apresenta como caracteristica principal a
inflexibilidade pois tende a ser mantido sem levar em
conta os fatos que o contestem. Trata-se do conceito
ou opinido formados antecipadamente, sem maior
ponderacao ou conhecimento dos fatos. O preconceito
inclui a relacdo entre pessoas e grupos humanos. Ele
inclui a concepgao que o individuo tem de si mesmo
e também do outro. (GOMES, p.54, 2005)

Sobre a discriminagao racial, Gomes (2005), apresenta a

seguinte explanacao:
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A palavras discriminacao significa distinguir”,
“discenir”. A discriminagao racial pode ser consi-
derada como a pratica do racismo e a efetivacao do
preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito
encontram-se no ambito das doutrinas e dos julga-
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mentos, das concep¢des de mundo e das crengas, a
discriminagao é a adogao de praticas que os efetivam.
(GOMES, p. 55, 2005)

Partindo da compreensao apresentada pela autora, pode-se
afirmar que existe o racismo, o preconceito e a discriminagao racial
dentro educacao infantil. Com essa constatagao segue-se o segundo
questionamento feito pelos adultos: mas a crianga nao sabe o que
€ racismo muito menos preconceito e discriminagao racial. Entao
chegamos ao ponto de partida, de onde vem o racismo, o precon-
ceito e a discriminagao racial existente na educacao infantil. Se
levarmos em consideragao que as intera¢des dentro dos espagos
escolares sao mediadas pelo/a professor/a, podemos afirmar que o
preconceito, o racismo e a discriminagao racial surgem da relagao
entre o/a professor/a e a crianga.

E na educacio infantil que a crian¢a tem as suas primei-
ras experiéncias fora do seu ciclo familiar. E na escola que a
crianca comeca a conhecer o seu corpo, aprende a reconhecer as
semelhancas e diferencas entre ela e as outras criancas, é nesse
espaco que inicia o processo de escolhas, é nesse momento ini-
cia os conflitos, aqui o/a professor/a mediador/a precisa estar
preparado para articular, mediar e conscientizar os conflitos
principalmente quando esses estao relacionados as diferencas
raciais e discriminacao.

Assim Trindade (2011), reforca que a educacao infantil é o
primeiro ambiente educacional que a crianca tem acesso. As pri-
meiras relagdes comegam a surgir nesse espago, a crianga comeca
a conviver com um coletivo que nao ¢ sua familia, nessa troca
de experiéncias as regras de convivéncia pautadas no respeito
ao proximo sao apresentadas pelos/as professores/as, mas em
muitos momentos € evidenciado os casos de discriminacgao racial,
preconceito e racismo.

O documento que organiza a educagao infantil é as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, que no seu
artigo 7° apresenta:

I - oferecendo condigOes e recursos para que as crian-
cas usufruam de seus direitos civis, humanos e sociais;
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II-assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacao e o cuidado com as criangas
e as suas familias;

III - possibilitando tanto a convivéncia entre criancas
e entre adultos e criancas quanto a ampliacao de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV — promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes
sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e
as possiblidades de vivéncia da infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relagdes de dominacao etaria, socioe-
condmica, étnico-racial, de género, regional, linguis-
tica e religiosa.

Ja sobre a orientacao das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Apresento o Art. 2%

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientagdes, principios e funda-
mento para o planejamento, execugao e avaliagao da
Educacao, e tém por meta, promover a educacao de
cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica no Brasil, buscando rela-
¢Oes étnico-sociais positivas, rumo a construgao de
nagao democratica. (BRASIL, 2009, p. 31)

E com um objetivo concreto, a Educagao para as Relagoes

Etnico-Raciais se apresenta na seguinte estruturacao:
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§1° A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais tem por
objetivo a divulgacao e producao de conhecimen-
tos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-ra-
cial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valoriza¢ao de identidade, na
busca da consolida¢iao da democracia brasileira.
(BRASIL, 2009, p. 31)

Fez-se assim a implementacao da Lei n° 10.639/2003.
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O papel da educagado infantil é significativo para o
desenvolvimento humano, a formagao da personali-
dade, a construgao da inteligéncia e a aprendizagem.
Os espagos coletivos educacionais, nos primeiros anos
de vida, sdo espacos privilegiados para promover
a eliminagao que qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminacdo, fazendo com que as criangas,
desde muito pequenas compreendam e se envolvam
conscientemente em ag¢des que conhe¢am, reconhe-
¢am e valorizem a importancia dos diferentes grupos
étnicos-raciais para a histdria e cultura brasileiras.
(BRASIL. MEC, 2003)

Devido a sua importancia, nao podemos deixar de mencio-
nar que a Lei n° 10.639/2003, é fundamental para a garantia dos
direitos dos negros (estudantes) dentro das institui¢des de ensino,
e tem que estar presente dentro da educacgao infantil. Os direitos
das criangas negras tém que ser garantidos na mesma proporgao
que a crianga branca tem dentro da instituicao de ensino e da
sociedade, o respeito e a valorizacao das diferentes etnias tém
que ser garantidos principalmente iniciando pelas institui¢oes
de educacao infantil.

A escola tem um papel importante a cumprir nesse
debate. Os (as) professores(as) nao devem silenciar
diante dos preconceitos e discriminagoes raciais.
Antes, devem cumprir o seu papel de educadores(as),
construindo praticas pedagdgicas e estratégicas de
promogao da igualdade racial no cotidiano da sala
de aula. Para tal é importante saber mais sobre a
histdria e a cultura africana e afro-brasileira, superar
opinides preconceituosas sobre os negros, denunciar o
racismo e a discriminagao racial e implementar agoes
afirmativas voltadas para o povo negro, ou seja, €

preciso superar e romper com o mito da democracia
racial. (... p.60, 2005)

Cavalleiro (2003), traz que na educagao infantil existe uma
quantidade infima de agdes que concretizem o entendimento, valori-
zagao e aceitagao da crianca negra dentro das institui¢oes de ensino
principalmente na pré-escola, afirma ainda que o professor tende
a omitir os casos de discriminagao, preconceito racial e racismo.
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Diante desses episddios, o professor na educagao infantil
tem papel fundamental, a ele cabe o planejamento e realizagao de
praticas pedagogicas que visam acima de tudo ampliar o conhe-
cimento sociocultural da crianga, cuidando para que nao ocorra
a omissao a diversidade cultural.

Cavalleiro (2003) ressalta que as praticas dos/as professores/
as podem prevenir e até mesmo evitar os pensamentos preconcei-
tuosos e os episodios discriminatorios. Assim desde a iniciacao
da crianga nos espagos escolares € preciso conscientizar e mobi-
lizar por meio das praticas pedagdgicas, respeitar as diferentes
realidades buscando a compreensao da convivéncia social, expe-
riéncia e vivencia de mundo para que ela tenha o entendimento
que a sociedade é formada por pessoas, historia, grupos sociais
e diferentes etnias.

3A REPRI%SENTACAO DA CRIANCA NEGRA NA
EDUCACAO INFANTIL

E preciso fazer uma reflexio sobre a representagio da crianca
negra dentro das instituicoes de educacao infantil, analisar os
esteredtipos e a caricaturizacdo. E visivel que a crianca negra
passa despercebida dentro da escola, o espago nao é pensado e nao
esta organizado para que ela seja representada, para que ela seja
respeitada. Mas o que mais observamos, € a falta de respeito com
a crianga negra, pois na concepgao preconceituosa do adulto, a
crianga nao é bonita para ser representada dentro do espaco escolar.

Rosemberg (1985), traz uma condi¢ao que é usualmente
observada nas préaticas atuais dentro da educacao infantil, “o
homem branco adulto proveniente dos extratos médios e supe-
riores da populagado é o representante da espécie mais frequente
nas estdrias, aquele que recebe em nome proprio, aquele que se
reveste da condi¢ao normal.” (p.77).

A crianca € visual e se por meio da observagao e represen-
tagao. O que se pode observar nos espagos escolares € a represen-
tacdo da crianga universal, ela é branca, de cabelo loiro ou preto
semi-ondulado, olhos claros, boca pequena e rosada, bochechas
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rosadas e tragos finos. Ao se olhar no espelho instrumento presente
dentro destas dessas institui¢Oes, a crian¢a negra nao consegue se
reconhecer, comeca entao a se sentir inferior pois nao se reconhece
dentro desde espaco.

A crianga negra tem seus tragos fortes sua heranga genética e
taz com que a sociedade branca nao preconize a sua representagao
nas paredes das institui¢Oes, ela tem cabelo afro, pele negra, nariz
grande, boca grande, 1abios escuros esses sao os tragos da crianca
negra e ela nao esta representada nos desenhos que decoram as
institui¢oes, a essa crianga esta sendo negado o direito de se reco-
nhecer neste espaco que também ¢ seu.

Nos vivemos em uma sociedade em que a ideologia do bran-
queamento ¢ muito presente, ela se reafirma quando ocorre a
inferiorizarao da imagem do negro (de forma negativa), por falta
de representagdo o negro tende a rejeitar a propria imagem. E
recorrente ver criancas negando a sua origem, se auto definindo
feias, fora do padrao que a sociedade impde para ela. Isso é um
crime contra dos direitos desta crianca.

O professor € quem media as praticas dentro da escola entre
as criangas, € preciso que haja investimentos em formacao para
que esse profissional possa capacitar-se para fundamentar as suas
praticas pedagdgicas, que os oportunize combater a inferiorizarao
daimagem da crianca negra (de forma negativa), na falta de repre-
sentacao da crianga negra, e, que o professor possa agir quando a
crianga comece a rejeitar a propria imagem.

“Quanto mais as criangas tiverem conhecimento de que os
argumentos usados para provar a inferioridade de outras ragas
forem desmentidos, mais fortemente habitos e atitudes de aceitagao e
integracao do diferente irao desenvolver”. (KLINBERG, 1966, p. 53).

A falta de valorizagao pode levar a crianga negra a se auto
rejeitar e rejeitar o seu grupo étnico/racial. Existe alguns estered-
tipos que representa o negro sendo pouco inteligente, feio, fora
dos padroes impostos pela sociedade. Essa representacao pode
levar a crianga negra a desenvolver rejeicao, em alguns casos pode
levar a crianca a se fechar, se retrair, se isolar, levando a casos
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de depressao infantil. A diversidade nao pode ser interpretada
como sinénimo de desigualdade. “O negro é associado a sujeira,
atragédia, a maldade, como cor simbolica, impregna no texto com
bastante frequéncia” (ROSEMBERG, 1985, p.84).

Assim a crianga, desde o primeiro contato com a escola estao
inseridas em um ambiente preconceituoso, consequentemente come-
¢am a internalizar as representagoes negativas com relagao a sua raga,
atitude que levam-nas a nao gostar da sua propria imagem refletida
no espelho, rejeitando também os semelhantes a ela (mesma raga).

E fundamental parar com os estere6tipos que assimilam
a crianca negra como suja, feia, fedida, burra, de indole ruim,
inferior. Esse tratamento que a crianca recebe dentro da escola
por parte dos professores e profissionais da educacao, é definido
como racismo, que muitas vezes é camuflado pela afirmacao que
a escola é um espaco em que nao existe racismo.

4 A NEQLIGﬁNCIA DOS PROFESSORES E AS
RELACOES RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Eliane Cavalleiro (2003), afirma que o racismo e a discri-
minacao que ocorre dentro das escolas € o mesmo que ocorre na
sociedade. Em grande parte ocorre silenciosamente, mas os ataques
provocam influencias negativas sobre a socializagao das criangas
brancas com as criangas negras.

O silenciamento do professor perante os diversos episodios
de racismo, discriminagao e desigualdade social, provocam na
criancga negra uma desmotiva¢ao quando o assunto € a luta pelo
proprio reconhecimento cultural, interferem também na aceitacao
de seu grupo étnico, fato encadeado pela falta de valorizagao do
professor que € mediar das agdes que ocorrem dentro da escola.

No que diz respeito ao comportamento do professor
em relacao a esses conflitos, o dramatico depoimento
da menina Catariana (negra) € baseado elucidativo.
Segundo ela, as criangas a xingam “... de preta que
nao toma banho. S6 porque eu sou preta eles falam

que eu nao tomo banho. Ficam me xingando de
preta cor de carvao. Ela me xingou de preta fedida.
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Eu contei para a professora e ela ndo fez nada”.
(CAVALLEIRO, 2006, p. 52)

A crianga percebe a diferenga de tratamento, na sua inocéncia
ela tem elementos que a capacitam para visualizar essa diferen-
ciagao de tratamento. Existem episddios que a crianca negra nao
recebe 0 mesmo tratamento que a crianga branca, recebe menos
beijos, menos abragos, menos colo, menos atengao.

Dois episodios sao recorrentes dentro da Educagao Infantil um

é fato que a crianga rejeita brincar com a boneca negra, sobre a jus-
tificativa de que ela nao é bonita e o outro € o fato da crianga branca
rejeitar segurar a mao da crianga negra durante as brincadeiras ou
rotinas da escola, o professor despreparado ou preconceituoso ira
avaliar como um comportamento normal, encarar com normalidade
reafirma o racismo dentro da escola, reforca e potencializa os episddios
de discriminacao e preconceito no que diz respeito a crianga negra.
Se é verdade que politicas de promogao da igualdade

racial podem diminuir as taxas de desigualdades

entre negros e brancos, atacando a discriminagao, nao

podemos esquecer que é preciso atacar com a mesma

intensidade a raiz do problema, isto é, o racismo e o

preconceito. Neste campo, ndo sera demais lembrar que

apenas a educacao pode mudar valores, contribuindo

para a valorizagao da diversidade e a construcao de

um senso de respeito reciproco entre os grupos que

conformam esta rica geografia de identidades culturais
denominadas Brasil. (WERTHEIN, 2002, p. 10)

Cavaleiro (2003), afirma que a crianga negra ¢ afetada pelo
preconceito e a discriminacao, cotidianamente ela sofre maus
tratos, é vitima de diferentes formas de agressoes e lida com diver-
sos episddios de injusticas, que estao ligados a cor da sua pele.
A infancia da crianga negra é comprometida, esses episddios
comprometem tanto o desenvolvimento fisico como o desenvol-
vimento intelectual dela.

O fato é que o professor nao estd preparado para agir mediante
aos episddios de discriminacao e racismo dentro da escola. O que
repercute sobre a negligencia desses profissionais em incluir a
crianga negra positivamente no contexto escolar. Ao silenciar-se
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o professor desrespeita o direito da crianga negra a uma educagao
igualitaria para todos.

Sabendo que o professor é o mediador das agoes das criancas
dentro da escola, a omissao de um posicionamento afirmativo
para diminuir as os casos de discriminagao e racismo, acaba con-
tribuindo para que haja uma perpetuacao das praticas racistas.
A crianca negra ao perceber a diferenga de tratamento, ela acaba
se retraindo, tendo medo de falar, medo de posicionar-se, rene-
gando a propria imagem e origem. Dentro da escola, é papel do
professor proteger e combater a discriminacao e o preconceito
racial e nao estimula-lo.

O professor ao silenciar-se diante desses episodios, fomenta o
pensamento da crianga branca, que vai crescendo com a convicgao
que a raga branca € superior a raga negra.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, no Artigo 2 inciso 1° traz:

A educacio das relacdes Etnico-Raciais tem por obje-
tivo a divulgagao e producao de conhecimentos, bem
como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-
-0s capazes de interagir e negociar objetivos comuns
que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagao de identidade, na busca da consolidagao
da democracia brasileira.

E direito de todo cidadao, ter acesso a educagao de qualidade
e que haja respeito, mais o que pode-se dizer das escolas que nao
estao preparadas para receber as criangas negras? Se todos tem
garantido educacao de qualidade, por que as criangas negras estao
sendo negligenciadas dentro das escolas? Qual é a concepgao
desses professores que insistem na propagacao do racismo e da
discriminacgao racial dentro das escolas?

Essas indagagoes nos levam a pensar, que educagao de qua-
lidade estd sendo ofertada para as criangas dentro das escolas.
Citando ainda as DCNEIs (2009), em que a proposta curricular
da Educacao Infantil deve estar norteada entre as interacoes e
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brincadeiras, garantindo vivencias éticas e estéticas com todas as
criangas, independente do seu grupo cultural, raga ou cor.

Munanga (2005), esclarece que uma parte dos professores, ou
por falta de informacao ou por puro preconceito nao sabem dissociar
as situagdes de discriminacao dentro da escola, dentro da sala de
aula, nos mais diferentes momentos pedagdgicos. E preciso que o
professor se conscientize para que possa conscientizar os seus alunos.

5A NECESSIDADE DA AFETIVIDADE DO/A
PROFESSOR/A COM A CRIANCA NEGRA

A crianga independente de aceitacao ou ndo do adulto ela quer
ser ouvida observada, zelada, amada, ela sente a necessidade do
contato, do afeto, do amor. Quando o professor diferencia a forma
de tratamento afetivo entre criancas brancas e criancgas negras, a
crianga negra sente a rejeicao. O reflexo dessa agao do adulto pode
acarretar a introspeccao ou comportamentos para tentar chamar
a atengao (o que os professores rotulam de crian¢a bagunceira).

Almeida (1999), complementa que “para muitos, o afeto do
professor pode significar a continuac¢ao da permanéncia na escola.
Diante desta afirmacao, a escola nao pode em nenhum dos seus
ambitos, negligenciar a crianca negra dentro do espago escolar.

O professor ao elogiar seu aluno, tem que ser prudente e
coerente, pois os seus olhares, gestos e palavras, sao interpretados
tanto para quem recebo o elogio quanto para quem nao recebe
elogio igual ou parecido.

O professor tem que desconstruir aimagem de beleza imposta
pela sociedade, onde o belo é aquele que concentra as caracteris-
ticas de beleza europeia, pele branca, cabelo liso, tragos finos. A
sociedade julga que quem foge desse esteredtipo € desprovido de
beleza. Se considerar que a populagao brasileira negra é maior que a
populagao branca, o professor julga que uma parcela muito grande
nao se encaixa nos padroes de beleza, e, sdo negligenciados dentro
do espago escolar. “A ideologia, ao promover o esteredtipo, leva o
estereotipado a internalizar sua imagem negativa, idealizada com o
objetivo de inferioriza-lo e oprimi-lo” (CAVALLEIRO, 2006, p. 63).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em 2020 a Lei n°10639/03 completa 17 anos, diante dos mais
diferentes estudos que a norteiam, é fundamental que ocorra
mudangas com relagado as atitudes dos professores dentro das esco-
las. O que fica cada vez mais evidente, € a necessidade da sua obri-
gatoriedade dentro da Educacao Infantil, é preciso que o professor
assume o compromisso de combater o racismo e a discriminagao.

E evidente que para que haja uma mudanca na postura
do professor, ele precisar ser sensibilizado para poder tratar as
questoes raciais dentro da escola, sem conhecimento, essa pratica
nao pode ocorrer, sem conhecer a historia Africana e Afro Brasi-
leira fica impossivel agir com imparcialidade. E preciso investir
em formagoOes e capacitagOes para que os professores consigam
transformar a teoria em pratica. E quando nao nos referimos a
teoria e a pratica, que ela ndo ocorra somente na semana em que
se comemora a consciéncia negra, que as praticas nao sejam apre-
sentadas de maneira fragmentada sem representagao, sem signi-
ficado, sem sentido para a crianga, que ela seja pratica constante
e eficiente dentro das escolas.

A cor da pele, classe social, diferenga religiosa, nao podem
servir de base para discriminagao e racismo dentro da Educacao
Infantil, o professor precisa repensar suas praticas e conscientizar-se
para que o atendimento as criangas sejam baseados no respeito,
dignidade e igualdade.

Com o estudo podemos concluir que € preciso que haja uma
reformulagao nas praticas dos professores e profissionais da edu-
cagao, ¢ fundamental que tenha um trabalho baseado no respeito o
no direito a igualdade de tratamento. E preciso efetivar na pratica
a presenca da Lei 10639/03 dentro do ambiente escolar, garantindo
o desenvolvimento da crianga no que envolve as questoes raciais.
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AS REFORMAS ESTRUTURAIS NA AMERICA
DO SUL CONTEMPORANEA: BASES TEORICAS
PARA A REFORMA PREVIDENCIARIA NA
ARGENTINA, BRASIL E CHILE

Arnaldo de Santana Silva

RESUMO

O presente artigo se desenvolve no sentido de analisar os adventos
sociojuridicos importantes para a conjuntura da regiao do ABC sulame-
ricano, sob o contexto de Dumping. De acordo com as vertentes sociais
e garantistas constroem-se as bases para a estruturacao das reformas
aplicadas como negativas, por relativizar a Austeridade e constituir um
regresso aos Direitos Sociais. Como objetivo primordial, estabelece um
comparativo entre os reflexos das alteragoes previdencidrias constantes da
Argentina e Chile, trazendo como metodologia a construcao da histéria
do tempo presente, que se constitui de reflexdes contemporaneas para
construgao tedrica do que acontece nos dias atuais. Concluimos com a
construcdo negativa referente a reforma previdenciaria Brasileira com
base comparativa nos escritos dos vizinhos Chilenos e Argentinos. Por
meio de analise bibliografica, buscamos constituir a base fomentadora
em um contexto critico, no intento de refutar a aplicagao de tal medida
como substancialmente lesiva, nao somente para a economia como
também para a sociedade.

Palavras-chave: Austeridade. Seguranga social. Reforma da previdéncia.
América do Sul.
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STRUCTURAL REFORMS ON CONTEMPORARY
SOUTH AMERICA: THEORETICAL BASIS TO THE
SOCIAL SECURITY CONTEXT ON ARGENTINA,
BRAZIL AND CHILE

ABSTRACT

The present article develops in order to analyze the socio-legal adven-
tures important for the conjuncture of the South American ABC region,
under the context of Dumping. According to the social and guarantor
aspects, the bases are built for the structuring of the reforms applied as
negative, for relativizing Austerity and constituting a return to Social
Rights. As a primary objective, it establishes a comparison between the
reflexes of the social security changes in Argentina and Chile, using as
methodology the construction of the history of the present time, which
consists of contemporary reflections for the theoretical construction
of what happens today. We conclude with the negative construction
referring to the Brazilian social security reform based on a comparative
basis in the writings of neighboring Chileans and Argentines. Through
bibliographic analysis, we seek to constitute the fostering base in a critical
context, in an attempt to refute the application of such measure as being
substantially harmful, not only for the economy but also for society.

Keywords: Austerity. Social Security. Reform. South America.

1INTRODUCAO

Enfrentamos, atualmente, uma era de cambios onde os ins-
titutos que visam a promocao do bem-estar social se encontram
em deterioracao, sendo iniciados com as reformas de ambito
estruturais. Podemos destacar como principais para o recorte sula-
mericano aquelas reformas aplicadas as trés maiores economias
do sul americano: Argentina, Brasil e Chile.

A assuncao de novos governos e a vertente principal em
desvirtuar direitos sociais minimos propagados e defendidos nas
constitui¢des cidadas contemporaneas tornam-se a cada dia um
empecilho para o desenvolvimento de determinadas garantias
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sociais dentro do pais e, nesse sentido, sdo propostas medidas
antidemocraticas para barrar e incentivar o desenvolvimento de
setores que nao possuem ligacao direta com o povo, mas com a
economia e propostas que ndo sao veiculadas a populacao acabam
por serem direcionadas de forma grosseira ao crivo popular.

No ambito do sul da América, ap0s as correntes antidemocra-
ticas, vivenciamos um momento de paz e cooperacao, onde paises
destacaram-se e, conforme interesses, desenvolveram acordos
regionais, estabelecendo uma unidade fortalecendo a comunica-
¢ao entre os integrantes dos polos internacionais em desenvol-
vimento. A forca, nesse sentido, passou a ser estabelecida com
base na relacao desses e no intento de mudanca do panorama
internacional estabelecido e 0 jogo de participacao mais ativo, em
busca de polos econdmicos que passam a ser foco das relagoes
internacionais, repercutindo, diretamente, na forma como os paises
assumem as responsabilidades internas e internacionais em suas
vertentes global e local.

Importa ressaltar o contexto brasileiro como exemplo, pois ha
a institucionalizacao de um discurso de violacao reiterada de direi-
tos em virtude do desenvolvimento econdmico. Essa medida busca
nada além de tornar a cultura estrutural econdmica mais atraente
e favorecer a entrada de empresas que utilizam da faceta da globa-
lizacao com a finalidade de obter um capital exploratério amplo.

As relagOes estabelecidas no sul do continente americano
serao analisadas e partindo do contexto das reformas recém apli-
cadas as soberanias, em seus regimes democraticos de direito,
especificando-se a estrutura que compoe a reforma, o contexto de
sua aplicagao e garantia do bem estar social para o pais, diante de
seu papel de promocao da austeridade.

A metodologia utilizada para a construcao deste artigo pres-
supOe a aplicagao da histéria do tempo presente, contemplando
a analise dos marcos temporais contemporaneos de forma mais
proxima embasada nas mudangas oriundas do avango do tempo
e sociedade em consonancia com a pesquisa bibliografica sobre os
impactos destas reformas para a sociedade, fomentando escritas
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que nao sejam unicamente académicas, mas que se sustentam
em noticias de jornais e relatos de experiéncia de acordo com os
movimentos sociais.

Dessa forma, propoe-se a organizacao deste artigo com a
finalidade de se expandir o estudo acerca dos institutos interna-
cionais elencados e proporcionar uma autoavaliacao regional da
politica externa direcionada a regido. Nesse sentido, a construcao
perfaz um liame apresentando a globalizacao e seus avangos sob
o contexto das reformas em seu desenvolvimento, especialmente
diante do fomento a teorizagdao sobre as reformas estruturais e
seu desenvolvimento no sentido de atingir a Assisténcia Social,
conforme constante na apresentagao a seguir descrita.

2A EVOLU(;AQ CONCEITUAL SOBRE A
GLOBALIZACAO E O CONTEXTO DAS REFORMAS
PREVIDENCIARIA

Vislumbramos, atualmente, noticias de que veiculam o advento
das reformas estruturais como necessdrias ao desenvolvimento da
sociedade contemporanea e que fomenta a manutenc¢ao de uma
estrutura benéfica para o futuro, em uma a base de longo prazo,
para a estipulagao, viabiliza¢do e impacto nas governancas internas
de paises em desenvolvimento. O caso do Brasil é um dos mais
recentes e para a regiao sul americana, dois outros casos podem ser
atribuidos como basilares histdricos referenciais: Argentina e Chile
que ja implementaram outrora e enfrentaram problemas no sentido
de assegurar a austeridade e prestacao de garantias para toda a
sociedade. Nesse contexto, para analisar as bases decorrentes das
construgdes aplicaveis aos casos, instrumentalizaremos a andlise do
contexto origindrio, com o desenvolvimento da globalizacao e as
bases tedricas estruturais as reformas sul americanas, partindo dos
exemplos dos paises elencados: Argentina, Brasil e Chile.

21GLOBALIZACAO

A égide da presente construgao tem por base o instituto da
globalizagao em seu aspecto histdérico. De acordo com a teoria
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tradicional, a globalizacao pode ser caracterizada como tracada
por competitividade e setorizada com base na exploragao, cons-
truindo os seus pilares fundamentais.

Costa Jr, sob a influéncia de Santos (1997), expoe a globaliza-
¢ao como a “[...] releitura do colonialismo de exploragao, uma vez
que pretende, com a vassalagem entre nagoes, buscar ambiente
propicio ao revigoramento do comércio, estagnado pela saturagao
de zonas negociais nos paises de capitalismo central”.

Ainda sobre a globalizagao, Santos (1997) ilustra, de forma apro-
fundada, o periodo de transigao e sua cadeia de dogmas econdmicos:

[...] vou dizer que o fim dos 30 anos de crescimento
geral do mundo leva a morte do cidadao pleno e
da democracia plena. Podemos agora nos referir ao
fenémeno que aparece como paralelo a essa tendéncia,
com uma redugao da cidadania e uma diminuic¢ao da
democracia, que € a globalizagdo. A globalizagao é
essa marca, esse momento de ruptura de um processo
que vinha se fazendo, lentamente, nos quatro sécu-
los precedentes, e que marca a morte de um sonho
verdadeiro de globalizagao. (SANTOS, 1997, p.12).

Silva (2017), apresenta em sua construgao sobre globalizacao
e a reforma trabalhista que:

[...] somente fora possivel quando da influéncia da
técnica, sendo vista como marco historico de cada
periodo que se expressa na sapiéncia do homem
pela evolugao. Desta forma, criaram-se teorias, prin-
cipalmente a partir do século XVII, que adotavam o
homem como um valor consideravel, atribuindo-lhe
forca politica, importante para a disseminag¢ao desse
valor em prol do seu aproveitamento social. A técnica
maquinaria surge, portanto, como meio a viabilizar
um ficto desenvolvimento social, que teria a base
no esfor¢co do homem em tentar se igualar a uma
maquina (fordismo) sendo, assim, aceito pela socie-
dade e tornando-se um ser politico (SILVA, 2017, p.3).

Destacamos, aqui, ser de relevante valor social o instituto da
globalizagao e seus reflexos sociais pois, de certa forma, reapresen-
tam o carater de ser social como aquele que vincula sua virtude ao
trabalho. O ser politico e social somente poderia ser visualizado
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desta forma diante do exercicio do trabalho e para aqueles que
nao possuiam ou possuem meios de se manter a disposi¢ao do
mercado de trabalho, deixava de ter um condao sécio politico e
trilhava um caminho outro.

Especialmente apds as revolugdes tecnoldgicas ocorridas
em seu terceiro e quarto tomo € que visualizamos uma mudangca
na forma de se concretizar os ditames da acumulacao flexivel
e movimentando o capital, tdo necessario para a sociedade, de
forma livre, sem amarras e desenvolvendo uma estrutura muito
mais baseada no comércio e liberdade, podendo ser realizado a
partir da adequacao basilar, rompendo especialmente com os
limites territoriais.

Sobre a estrutura de Estado, a busca pelo bem estar social
passa a desencadear novos didlogos e a partir da estruturagao de
novas correntes econdmicas, passamos a analisar também o ter-
ritdrio e sua limitagao estrutural. O bem estar passa a possuir um
desprestigio engendrado por correntes econdmicas mais fortes e
sao exigidos, nessa oOtica, padrdes de Estados mais distantes do
assistencialismo contudo focados na exploragao.

Silva (2017), nesse sentido também desenvolve que:

Quando tratamos da ideia de auséncia do Estado para
com os fins econdmicos, passamos a formulagao esta-
belecida principalmente por essa corrente econdmica,
onde os meios de producao capitalistas necessitam
de um Estado flexivel para impetrar seus desejos e
premissas e obter dai a exploracdo esperada, tendo
como exemplo a privatizagao e a terceirizagao para
caracterizar os pontos mais importantes de relativi-
zagao trajados nesse sistema. [...]

O territdrio passa a ser o requisito menos importante
para o desenvolvimento do capital, avancando-se,
dessa forma, a um periodo onde as novas tecnologias
se inserem nos meios de desenvolvimento do trabalho,
o que possibilita termos uma empresa com sede em
pais com a defesa dos direitos sociais, do trabalho e
politicos abalados e escassos, produzindo matéria e
bens de consumo para os outros paises que possuem
um direito social, politico e do trabalho consolidados
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e bem estruturados em sua defesa, diminuindo o
desenvolvimento econdmico e alavancando indices
de desemprego para aqueles que vivem nos paises
com direitos consolidados, e aumentando cada vez
mais o subemprego nos paises que nao possuem
os direitos assegurados plenamente pelo Estado
(SILVA, 2017, p.4-5).

Com a prevaléncia da globalizacao, a meta de se atingir uma
sociedade de austeridade, vislumbrada como aquela que pressupde
todos os meios necessarios para intermediar o contato entre ptiblico
e privado, passa a ser muito mais utopica que realista ja que o
capital é expansivo e pleiteia a participagao irrestrita, sem se limitar
por critérios relacionados a territorio ou regimes juridicos locais.

Ainda nesse sentido, incumbe destacar a analise oriunda dos
ditames da globalizacao por intermédio de Silva (2017), que, ao
referenciar o gedgrafo baiano Milton Santos, destaca a crescente
minimizacao da estrutura permanente de Estado em face do avanco
desenfreado do modelo de acumulacao capitalista.

Vivemos no mundo da competitividade, onde o Estado deixa
de prestar com o minimo necessario para o desenvolvimento do
senso de justica e, diante dessa falta, quando se perpassa a empresa,
que nao possui finalidade social, acrescida de sua qualidade global
poOs moderna, ou se é cada vez mais individualista ou se desaparece.

Por fim, se faz necessario elucidar a impossibilidade do tema
da globalizagao com o que se instrui como internacionalizacao. O
primeiro pode ser classificado como um processo que visualiza
promover a uniao do mundo, partindo dos pilares estruturantes
do poder. Ja o segundo, pode ser classificado como recurso para
arelativizacao do trabalho e distribui¢ao das empresas como vin-
culadas ao mundo (mundializagao) e nao somente a uma nagao
(territorialidade) (SANTOS, 1997).

Dessa forma, possibilita-se, ao empresario, que este inviabi-
lize a estrutura local e legal diante da competitividade e fomento
de um exército definido como de reserva para a execugao de toda
estrutura de exploragao do capital internacional. Assim, a assis-
téncia e formas de prestacao oriundas do Estado para a promocgao
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da austeridade deixam de ser visualizadas como basilares e pas-
sam a fomentar a distribuicao cada vez mais setorizada do que
podemos enquadrar como exploragao, motivadora de estruturas
determinantes para o papel das reformas contemporaneas.

21AS REFORMAS ESTRUTURAIS E A ASSISTENCIA
SOCIAL

A previdéncia social faz parte de uma das ramificagoes dos
direitos de segunda geragao que relacionam, diretamente, uma
atencao do Estado e sua responsabilidade para com seu povo em
promover o Bem-Estar. Essa construcao se origina dos direitos
humanos nos quais, onde, a partir de seus estudos historicos, de
acordo com a época e necessidades populares, especialmente das
minorias dentro de cada construcgao social, se fazia necessario
tutelar de uma forma mais ativa os direitos para sanar even-
tuais danos e lesdes que pudessem efetivar um prejuizo coletivo.
Esses direitos podem ser observados com maior forca a partir
da revolucao francesa e seus principios que evocam liberdade,
igualdade e fraternidade.

Os operdrios, principais alvos dos direitos apresentados,
passaram a ter suas necessidades primarias supridas pela corrente,
constituindo direitos basicos (alimentacao, vestimenta, moradia,
saude, seguranca, assisténcia a doenga, a velhice, ao desemprego,
etc.) tutelados pelo Estado. Essa corrente teorica ganha forga inter-
nacional, passando a ser estudada e aplicada também em outros
paises além de incorporada em constitui¢des ao redor do globo.
Este foi o caso da constituicao mexicana de 1917 e da constituicao
de Weimar, em 1919, onde, por meio da manifestacao de descon-
tentamento operario, asseguraram-se direitos, pelo Estado, na
vertente do garantismo e assistencialismo.

No ambito dos direitos sociais, necessario se faz o destaque
para as conferéncias engendradas pela Organizagao Internacional
do Trabalho (OIT) e a promocao dos principios basilares a Decla-
ra¢ao Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Estas estipulam
a fixagao de um rol de direitos inseridos como responsabilidade
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do Estado, que devem ser tutelados com vias ao estabelecimento
de liberdade, participagao e democracia em seu sentido amplo de
oportunidade. Dentre os direitos, foram inseridos: dignidade do
ser humano, liberdade de expressao e de associagao, formacgao
profissional, universal a educacao, seguridade social, trabalho e a
protecao contra o desemprego. Como principais direitos ligados
ao contrato de trabalho, podem-se destacar remuneracao igual por
trabalho igual, salario minimo, livre sindicalizag¢ao dos trabalha-
dores, repouso e lazer, limitagao da carga horaria da jornada de
trabalho, férias remuneradas, educagao: ensino elementar obriga-
tdrio e gratuito, a generalizagao da instrugao técnico-profissional,
igualdade de acesso ao ensino superior.

Em breve sintese, Ignacio (2017) define direitos sociais como
aqueles direitos que
Buscam melhorar as condi¢des de vida e de traba-
lho para todos; Sao cedidos a todos pelo Estado e
dependem de sua atuagdo e regulamentacao; Com
o auxilio de outras leis, alcangam diferentes areas de
amparo aos individuos como: direitos trabalhistas;
seguridade social (direitos a satide, a previdéncia
social e a assisténcia social); protecao a maternidade,
ainfancia e aos desamparados (IGNACIO, 2017, p.2).

E nesta ramificacdo que encontramos o objeto focal de estudo:
a seguridade social. Esta se caracteriza como um dos pilares para o
instituto dos direitos sociais. Diante da ramificagao elaborada por
Karel Vasak, em 1979, os direitos humanos podem ser divididos
em geragoes e essas geragoes representam a qual tipo de tutela se
espera que o Estado dé para seus integrantes.

A seguridade social integra o quadro de direitos garantidos
pela segunda geragao que buscam garantir um ambiente plural e
participativo onde hd a atividade de pessoas em uma perspectiva
mais abrangente e igualitaria, passando a utilizar terminologias
como cidadao e Politica-Publica, visando garantir o bem-estar
social. E nessa geracio onde surgem direitos fundamentais que
serao desfrutados pela sociedade, conforme determina a consti-
tuicao federal brasileira.
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A seguridade social representa um grupo de direitos que
asseguram, por meio da iniciativa integrada dos poderes publicos
e da sociedade, direitos relativos a satide, a previdéncia e a assis-
téncia social, conforme estabelecido pela constituigao Brasileira
em seu titulo VII, capitulo II. Partindo dessa base constitutiva dos
direitos sociais e da seguridade social brasileiras podemos afirmar
que tanto as constitui¢des Argentina como a Chilena prevéem,
de forma similar, a existéncia da previdéncia social e garantias
para a consecugao de uma sociedade mais garantista com foco no
desenvolvimento de uma politica de Estado focada no bem-estar.

Contudo, insurge o questionamento acerca deste instituto em
sua contemporaneidade, especialmente no que tange aos cambios
implementados para a estrutura da assisténcia social e previdéncia
brasileiras, aprovada em 2019 perante seus representantes gover-
namentais, ao defender o estado de crise econdmica para o pais.
Aumentaram o periodo de contribuicao e idade para aposentadoria,
tempo minimo de trabalho em determinados aspectos especiais
(que visavam garantir estabilidade para funcionarios que mane-
jam materiais nocivos), retiraram direitos que eram garantidos as
pessoas submetidas a condi¢des especiais e ainda continua sendo
aplicado o discurso do melhor interesse do Estado por meio de
seu interesse publico.

Ao serem analisados os trajetos Argentinos e Chilenos, de
formas similares, podem ser visualizados os impactos concer-
nentes ao desenvolvimento econdomico no qual onde se supde a
manutencao de padrdes garantistas em um viés minimalista. Na
Argentina, por exemplo, as reformas de cunho relativizador das
garantias sao visualizadas como estruturalmente intrincadas aos
impactos fiscais da privatizagao da previdéncia. Pinheiro (2001),
em sua construgado analitica, aponta que

Como resultado da privatizagdo da previdéncia na
Argentina, o déficit do sistema aumentou de US$
891 milhodes, em 1993, antes da reforma, para US$ 6,7
bilhdes no ano 2000, condicionando a deterioracao no
resultado do setor publico. O déficit puiblico argentino,

de US$ 6,9 bilhoes, é praticamente da mesma dimen-
sao do déficit previdenciario (PINHEIRO, 2001, p.1).
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O mesmo autor apresenta o contexto da economia da gover-

nanga chilena, conforme o trecho que se segue

No Chile, a privatizagao da previdéncia também indu-
ziu a diminuigao da cobertura de 71,2%, em 1975, para
63,6% no ano 2000. De acordo com os especialistas,
isso ocorre devido aos elevados custos administrativos
das AFPs, a vulnerabilidade do valor do beneficio, as
oscilagdes do mercado e a garantia de um beneficio
minimo assistencial por parte do Estado aos que nao
tém capacidade contributiva. (PINHEIRO, 2001, p. 3).

Exemplos decorrentes do que aconteceu em outras nacoes

sul americanas revelam o contexto completamente prejudicial
referente a essas reformas. O exemplo chileno possui uma historia
de um periodo superior a trinta anos de execugao e sua estrutura
privatizada, seguindo padroes de exploragao do capital que sao
visualizados como diminuidores da poupanca publica e principal
motivo para o endividamento local diante do didlogo entre ptblico
e privado por meio da capitalizagao.

Neste mesmo sentido podem ser destacadas noticias con-

temporaneas que reafirmam a teoria aqui apresentada, con-
forme a seguir destacado:
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O presidente do Chile, Sebastian Pifiera, anunciou
na quarta-feira (15) que enviard um projeto de lei ao
Congresso nesta semana para reformar o atual sis-
tema previdencidrio, que deixa muitos aposentados
vivendo em situacao de pobreza e tem sido uma das
principais queixas dos manifestantes que protestam
ha meses. Em um pronunciamento de radio e televi-
sao, Pifnera disse que vai propor um aumento de 6%
na contribui¢do previdenciaria por trabalhador. O
sistema de pensdes do Chile é formatado no esquema
de capitalizagao, em que os trabalhadores pagam pelo
menos 10% de seus salarios por més para fundos com
fins lucrativos, chamados de Administradores de Fun-
dos de Pensoes (AFPs). O ajuste proposto implica um
aumento de 3% na contribui¢ao do empregador. Além
disso, os empregadores contribuiriam com outros
3% para um fundo estatal destinado a melhorar as
aposentadorias atuais e futuras (Portal R7, 2020, p 1).
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Enquanto o Brasil busca mudar a sua Previdéncia
para, segundo o governo Michel Temer, combater
um rombo fiscal que esta se tornando insustentavel
para as contas publicas, o Chile, o primeiro pais do
mundo a privatizar o sistema de previdéncia, também
enfrenta problemas com seu regime. Reformado no
inicio da década de 1980, o sistema o pais abandonou
o modelo parecido com o que o Brasil tem hoje (e
continuara tendo caso a proposta em tramitagao no
congresso seja aprovada) - sob o qual os trabalhadores
de carteira assinada colaboram com um fundo publico
que garante a aposentadoria, pensao e auxilio a seus
cidadaos (REVERBEL, 2017, p.1).

Sob intensos protestos, o congresso da Argentina
aprovou na segunda-feira uma polémica reforma
em seu sistema previdenciario, que muda a forma
como se reajustam os beneficios sociais de estimados
17 milhdes de argentinos. Foi uma importante vitoria
politica do presidente Mauricio Macri, patrocinador
do projeto - aprovado por 127 votos a favor, 117 contra e
duas abstengoes. (...) Por mais que esteja disseminada
aideia de que mudancas sdo necessarias para conter o
escalonamento dos gastos publicos, é dificil obter um
consenso sobre quem deve sofrer com os cortes. Na
Argentina, a votacao foi seguida de enfrentamentos
entre manifestantes e policiais nas ruas, com um saldo
de 200 feridos e dezenas de pessoas detidas, além de
panelacos em diversos bairros de Buenos Aires e a
convocagao de uma greve, que afetou os transportes
e o comércio. No Brasil, pesquisa de maio do Data-
folha apontou que 71% das pessoas se opdem a uma
reforma previdenciaria, rejeicao que sobe para 83%
entre funciondrios publicos. (BBC Brasil, 2017, p.1-2).

Desta forma pode ser concluida a apresentagao que vei-
cula as teorias econdmicas que baseiam, de forma minimalista, a
apresentacao da reforma previdencidria que se fez apresentar de
acordo com a proposta aqui exposta.

3METODOLOGIA

As bases metodologicas utilizadas permeiam o instituto da
Historia do Tempo Presente, produzida com base na Historia
Oral e com bases bibliograficas dadas a estrutura analitica para
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a aplicagao dos conceitos aqui elencados. Diante dessa estrutura
pode-se visualizar, com maior facilidade, a articulacao entre a tese
descrita e os movimentos sociais em suas lutas contemporaneas.

A Histdria do Tempo Presente constitui um lugar privilegiado
para uma reflexao sobre as modalidades e os mecanismos de incor-
poragao do social pelos individuos de uma sociedade partindo da
base analitica de seus movimentos recentes onde toda novidade
¢ vislumbrada como marco e as analises serdo visualizadas futu-
ramente como basilares ao desenvolvimento de toda estrutura
tedrica para aquele marco contemporaneo sob analise. Nesse
sentido Fiorucci (2011), em artigo direcionado a Revista Espago
Académico, com base nos demais pesquisadores apresenta que

[...]JComo alertou Rioux, o século XXI é o da imagem,
do factual torrencial, do imediatismo, no qual o indi-
viduo se tornou atemporal na contemporaneidade,
virgem de qualquer memoria ajuizada, confuso frente
as mudancas de tempo e espaco, afetado em sua per-
cepgao de presente, passado e futuro, o que alavancou
uma mudanga de paradigmas, tanto nas relagoes
sociais, culturais, politicas e econdmicas, como na
relagdo da histéria com seus tempos e objetos (Op.
Cit., p. 44-50). Como ponderou Muller, a histéria ndo
¢ apenas a compreensao do passado e sua narrativa,
€ também a andlise das mudangas e a compreensao
do presente (Op. Cit., p. 25-26). Vista dessa maneira,
a histdria do presente alivia pouco a pouco o autismo
da atualidade, ainda que padega com alguns obsta-
culos que podem prejudicar sua confecgao, como a
proximidade do fato, o envolvimento com o objeto ou
0 apego a processos historicos nao terminados. Por
isso Serge Bernstein e Pierre Milza advertiram que
o rigor do oficio histdrico é aqui mais indispensavel
que alhures, por ser uma histdria particularmente
delicada e dificil de analisar (1999, p. 129-130), mas,
por outro lado, afirmaram seguros que “a historia do
presente € primeiramente e antes de tudo histéria”
(Idem, p. 127). (FIORUCCI, 2011, p. 114-115).

A Histdria Oral possibilita atualmente o registro de intime-
ras narrativas, denominadamente importantes para a construgao
de memoriais sejam eles individuais ou coletivas, a partir das

158



Multiplos Olhares sobre questdes emergentes do Século XXI

distintas visualiza¢des dos sujeitos imiscuidos e testemunhos da
historia que, ao serem estimulados pelos relatos de profissionais
da histdria e sociedade, por meio de suas experiéncias de vida,
convertem experiéncias outras em documentos passiveis de critica
e analise. Constroem-se narrativas e testemunhos e identificam-se
0s mesmos como registros relevantes que podem contribuir para
um melhor embasamento da Histéria do Tempo Presente e dire-
cionam a visualiza¢ao do hoje como base para futuras andlises.

As multiplas vozes se transformam em documentos histo-
ricos que, diante de sua diversidade, valoriza a heterogeneidade
do que fora vivido, em detrimento de uma homogeneidade que
usualmente simplifica e distorce o mundo real, os movimentos e
os conflitos da historia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A globalizacao ¢ um dos marcos da nossa atualidade que
repercute de forma destacada em nossas vidas. Partindo desta
analise, assim como das bases tedricas que permeiam os cambios
politicos, com especialidade as politicas publicas locais, dos pai-
ses destacados, que foram enfrentados na Argentina, no Brasil
e no Chile influenciando a aplicacdo de reformas e reorganizar
estruturas que sao visualizadas atualmente como caracteristicas
da realidade na América do Sul.

Mesmo diante da presente estrutura que em regra fomenta
o bem-estar, verifica-se uma contemporanea reformulacao sobre o
que representa a austeridade e quais sao os padroes dessa organi-
zacao de deveres do Estado para com a sua populagao. As reformas
aplicadas perpassam uma teoria de suposi¢ao econdomica muito
forte, ao se enquadrar as teorias de desenvolvimento e fomento
da economia ao longo prazo. Contudo, aparentemente, deixamos
de analisar o contexto dos vizinhos que ja realizaram as presentes
reformas e veiculam uma visualizagao completamente indisponi-
vel para a sociedade.

Urge, nesse sentido, fomentar a inovagao para pesquisas
que veiculem o estudo sobre impactos, movimentos e reflexos das
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reformas para as estruturas politicas internas dos paises e suas
relacdes para a organizagao geopolitica local e, a0 mesmo tempo,
confeccionar andlise de conjuntura e organizacao de relatos acerca
dos cambios pretendidos e suas aplicagdes nestes sistemas internos,
assim como o impacto desta visualizagao no panorama global.

Torna-se, por fim, perceptivel a importancia da presente
estrutura para a andlise do desenvolvimento, se assim puder ser
classificado de acordo com os relatdrios e movimentos sociais con-
temporaneos, dos movimentos conservadores ou tradicionalistas
no mundo e a forte tendéncia ao liberalismo econdmico, fomen-
tado pela globalizacdo e do capital. Analisar a conjuntura politico
administrativa importa e necessita ser reforcada diariamente.

Se faz importante analisar o impacto dessas atitudes comple-
tamente distintas para o cendrio de cada sociedade, assim como
da estrutura de Estado que desenvolve a democracia e o direito
como bases, de acordo com o movimento social havido apds as
constitui¢des cidadas pos ditaduras militares, que implicam uma
responsabilidade do estado para com a sociedade, a manutencao
da equidade em sua formacao e formatagao da austeridade em
seu sentido garantidor para o melhor interesse social.
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A INTERFERENCIA DO AMBIENTE DE
TRABALHO NA PRODUTIVIDADE E
QUALIDADE LABORATIVA: QUANDO O HOME
VIRA OFFICE DURANTE A PANDEMIA

Rosane dos Santos Dias Gois
Jeyme Cerqueira Matos

RESUMO

A pesquisa tem por objetivo analisar a pratica das relagdes de trabalho
como modalidade home office tendo a produtividade e qualidade labora-
tiva e suas consequéncias. No contexto atual, muitos trabalhadores foram
remetidos para home office, como forma do trabalhador dar continuidade
ao seu labor, otimizando a sua produtividade e qualidade. No entanto,
com o desenvolvimento da pesquisa referente ao tema focado no setor
proposto e seus impactos vem demonstrar a importancia da qualidade
e produtividade na modalidade home office, e suas as condigoes ligadas
aos resultados de uma gestao do tempo. O método da pesquisa aborda
anatureza exploratoria, qualitativa e dedutiva, ou seja, o procedimento
foi pautado pelo uso de questiondrio com os pesquisados através da
coleta de dados. Dados esses analisados, que permitiu concluir que os
trabalhadores em modalidade home office traz uma influéncia positiva na
produtividade e qualidade de trabalho. Também foi possivel levantar os
fatores negativos. Pois bem, os principais fatores positivos, encontram-se
no aumento da produtividade laborativa, reducao de custo com deslo-
camento, flexibilizagdo do horario, ja os principais impactos negativos
encontram-se falta do convivio social, sobrecarga de trabalho e a tecno-
logica. A pesquisa vé diagnostico como observa¢ao do ambiente familiar
e trabalho. Portanto, fica evidenciando a importancia de demonstrar
que o projeto deve pautar valoriza fatores como: convivéncia social e
o ambiente de trabalho, otimiza correcao dos impactos do home office.
Além disso, busca fomentar futuras pesquisas sobre satide emocional
frente ao home office.

Palavras-chave: Flexibiliza¢ao de horario. Homeoffice. Impactos labora-
tivos. Produtividade. Qualidade de trabalho.
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INTERFERENCE OF THE WORK ENVIRONMENT
IN PRODUCTIVITY AND WORK QUALITY:
WHEN HOME BECOMES OFFICE
DURING PANDEMIC

ABSTRACT

The work aims to analyze the practice of labor relations as a home office
modality with productivity and work quality and its consequences. However,
in the current context, many workers were sent to the home office, as a way
in which the worker can continue his work, optimizing his productivity and
quality. However, with the development of research on the theme focused
on the proposed sector and its impacts, it demonstrates the importance of
quality and productivity in the home office modality, and its conditions
linked to the results of time management. The research method addresses
the exploratory, qualitative and deductive nature, that s, the procedure was
guided by the use of a questionnaire with the respondents through data
collection. These data analyzed, which allowed us to conclude that home
office workers have a positive influence on productivity and work quality.
It was also possible to raise the negative factors. Well, the main positive
factors are found in the increase in labor productivity, cost reduction with
commuting, flexible working hours, while the main negative impacts are
the lack of social interaction, work overload and the technological. The
research sees diagnosis as observation of the family and work environment.
Therefore, the importance of demonstrating that the project must be empha-
sized values factors such as: social coexistence and the work environment,
optimizes correction of the impacts of the home office. In addition, it seeks
to foster future research on the psychological aspects of home office work.

Keywords: Flexible hours. Homeoffice. Labor impacts. Productivity.
Work quality.

1INTRODUCAO

Com o surgimento da pandemia muitos profissionais foram
remetidos ao home office, como medida de continuidade ao modelo
produtivo tanto do trabalhador, como do setor empresarial. Sendo
assim, foi necessario se adaptarem ao uso de novas tecnologias e
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novas formas de convivio social, bem como, suas relacoes familia-
res que precisaram ser conciliadas com o trabalho compartilhado.
Diante disso, Losekann e Mourao (2020), o home office intensificou a
jornada de trabalho, tal como o teletrabalho intercalou o ambiente
familiar onde se passou a compartilhar o mesmo recinto, tendo
como possiveis consequéncias; a reducao de momentos a familia,
repouso, lazer e renovagao fisica e mental.

A pesquisa trata da importancia da produtividade e suas
consequéncias onde sao apresentados os fatores impactantes
oriundos da relagao ambiente de trabalho e trabalhador na ativi-
dade home office e sua relagao com qualidade laborativa tendo a
tlexibilizacao de horario, a sobrecarga de trabalho como alguns
dos fatores impactantes para se determinar a qualidade. Aborda
as vantagens, desvantagens e consequéncias do home office, onde
apresenta fatores da relacao entre o ambiente de trabalho, discor-
rendo sobre a importancia de realizar gestao do tempo na ativi-
dade como vantagem, além de abordar os impactos psicologicos
como; depressao ou dificuldades de relacionamento social; as
instalagdoes domésticas (temperatura, ventilagao, nivel de ruidos e
iluminagao), como principais desvantagens dentro da abordagem
do teletrabalho home office.

O objetivo geral da pesquisa é analisar a pratica das rela-
¢oes do trabalho em home office, no setor da educagao superior
e administragao, tendo a produtividade, qualidade laborativa e
seus impactos na vida do trabalhador.

E para alcancar esse objetivo, serd necessario responder o
seguinte problema: De que maneira o ambiente do trabalho home
office impacta na produtividade da qualidade laborativa? Logo,
a pesquisa se justifica por seu carater social, pois em funcao de
uma pandemia onde trabalhadores e as empresas tiveram que se
adaptar a modalidade home office, se faz importante o conhecimento
dos impactos, das consequéncias, vantagens e desvantagens deste
modelo de trabalho. A metodologia aplicada é a pesquisa de natu-
reza exploratoria, qualitativa e dedutiva, e tem sua amostragem
por conveniéncia e por quotas, em se tratar de um grupo admi-
nistradores e educagao superior dentro das varidveis estudadas.
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Logo, o método dedutivo com abordagem qualitativa, por
se tratar da formula¢do de um problema de carater exploratdrio,
onde a investigacao de pesquisa tem como objetivo a formulagao
de questdes ou de um problema na pesquisa. Com a finalidade
em aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente,
fato ou fendmeno, para modificar e clarificar conceitos (MAR-
CONIL LAKATOS, 2019).

Os dados foram coletados por meio de questoes, onde 53
pessoas do Estado da Bahia, dos setores da educagdo superior e
da 4rea administrativa, respondiam os beneficios e desafios da
atividade home office.

Nesse contexto, a amostragem por conveniéncia e por quotas,
os pesquisadores coletam informacgdes e elementos meramente,
porque dispunha deles, as amostras de conveniéncia que cons-
tituem, muitas vezes, a iinica maneira de estudar determinado
problema (FACHIN, 2017).

A amostragem por quotas € um grupo classificado como
populacdo de caracteristicas e propriedades consideradas rele-
vantes a serem estudadas (PRODANOV; FREITAS, 2013).

A pesquisa tem como possiveis respostas as consequéncias
da pratica home office e seus impactos a produtividade da atividade
laborativa, bem como as formas da interferéncia do ambiente de
trabalho home office e seus impactos na qualidade laborativa.

2REFERENCIAL TEORICO

21 A IMPORTANCIA DA PRODUTIVIDADE E QUALIDADE
NA MODALIDADE HOME OFFICE

Conforme Reggiani et al. (2005), o conceito de produtividade
vem associado a maneira como € utilizado determinado recurso
na producao de um bem ou servigo, levando em consideragao
o desempenho de uma organizacao, e fatores, como exemplo; a
eficiéncia, a qualidade e o ambiente de trabalho.
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Para tanto, a produtividade pode apresentar-se sob diversos
aspectos, dentre eles, a qualidade, e pode ser mensurada em nivel
regional, de um pais ou até mundial. No que se refere esse estudo,
tanto a qualidade, quanto a produtividade, se complementam
apesar dos conceitos distintos.

Sendo assim, no que tange a modalidade home office, essa
produtividade pode ser refletida como o desempenho da orga-
nizagdo por meio dos servigos prestados pelo trabalhador,

enquanto que, a qualidade é simplesmente a adequagdo a nova
modalidade de trabalho.

Para Miranda (1994), o conceito basico de qualidade ¢é a
auséncia de defeitos e adequagao ao uso. Logo, adequa-se ao
uso da atividade home office, a identificacao dos seus defeitos ou
problemas resulta em uma qualidade tanto laboral, quanto ao
bem-estar do trabalhador.

E importante ressaltar que, ao abordar a importancia da
produtividade e da qualidade no que tange as atividades laborais,
traz como fatores impactantes a eficiéncia e os resultados oriundos
da relagao ambiente de trabalho e trabalhadores.

Sendo assim, um dos grandes impactos tem como consequén-
cia o avango da tecnologia da informacao no qual € possivel obter
maior flexibilidade do trabalho, seja na distribuicao da carga horaria
ou na localizagao geografica da sua realizagao, o que identifica a
relacdo do trabalho nao mais na presenga fisica (TROPE, 1999).

22 A RELACAO DA ATIVIDADE HOME OFFICE COM A
QUALIDADE PARA O TRABALHADOR

A concepcao de qualidade laborativa esta atrelada a atencao
com o bem-estar geral dos trabalhadores na realizacao de suas ativi-
dades ao qual concebe aspectos fisicos, ambientais e psicoldgicos em
seu sitio de trabalho. (GONCALVES; ALMEIDA, MOURA, 2018).

Ainda assim, inclui gerar, manter e aperfeigoar as condig¢oes
de trabalho seja as condicoes fisicas, higiene e seguranga, bem como
as condigOes psicossociais, afirmando que através do home office o
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trabalhador encontra variadas benesses tais como: flexibilidade de
horario, melhora da vida familiar e social, além disso, economia
do deslocamento em transito por dia, ao final gera uma qualidade
de vida altamente relevante para o trabalhador.

Sendo assim, pode promover melhoria na qualidade labora-
tiva dos colaboradores que conseguem realizar gestao do tempo
organizando sua agenda de trabalho conciliando suas atividades
de trabalho com os compromissos familiares e sociais, e conse-
cutivamente produzir diminui¢do do estresse do cotidiano. Para
Haubrich e Froehlich (2020), a qualidade de vida, autonomia para
gerir o tempo, redugao do estresse e despesas com deslocamentos
sao beneficios pessoais advindos do teletrabalho.

Entretanto, para Aderaldo, Aderaldo e Lima (2017), a eco-
nomia de recursos financeiros com o deslocamento nem sempre é
compensatdria, ja que o trabalhador terd despesas com materiais
de expediente e mobiliario que proporcione condi¢des necessarias
para execugao do seu trabalho.

De acordo com Lida e Guimaraes (2016), o projeto ergondmico
do ambiente do trabalho objetiva desenvolver e aplicar técnicas de
adaptagao do ambiente de trabalho ao colaborador assegurando a
satde e bem-estar do profissional. Desta forma, o bom dimensio-
namento do espago fisico é essencial para execucao do trabalho e
conceber que o trabalhador mantenha posicionamento correto e
realize movimentos suaves.

Neste contexto, a forma que os trabalhadores foram remeti-
dos a modalidade referida de maneira repentina e sem realizagao
de planejamento, pode interferir no processo de adaptacao e de
saude do trabalhador levando a prejuizos a seu bem-estar fisico.

230 AMBIENTE DE TRABALHO HOME OFFICE SUAS
VANTAGENS, DESVANTAGENS NO AMBIENTE DE
TRABALHO HOME OFFICE

De acordo com Hau e Todescat (2018), o home office oferece o
ensejo de gerenciar seu tempo e definir a estratégia para realizar
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suas atividades, consecutivamente adquirir qualidade de vida e
satisfacao profissional e maior produtividade.

Sendo assim, a oportunidade promovida pelo home office,
tem a vantagem de realizar gestao do tempo, visto que se pode
conciliar as atividades laborativas com o lazer, pratica de atividade
fisica, cuidados com a satide, atividades domésticas e académicas
e ainda assim estar proximo da familia e consequentemente ter
menos estresse e usufruir do bem-estar promovido através da
atividade laborativa.

Ainda para Carneiro e Lima (2018), a adesao a modalidade
pelo trabalhador promove vantagens através da redugao de gastos
e desgaste fisico e mental, provenientes do deslocamento até o
espago fisico de trabalho devido ao congestionamento e conse-
quentemente melhoria da qualidade de vida social e familiar, ja
que o colaborador tem mais tempo para dedicar a familia e ainda
mais tempo para o lazer através da economia de tempo dispendido
com o deslocamento.

De acordo com Kafalski e Almeida (2015), o teletrabalho
pode ser caracterizado quando os trabalhadores realizam toda ou
parte de suas atividades em um ambiente fisicamente separado do
seu local trabalho usando meios tecnoldgicos para sua realizagao.

Para tanto, chamar de home office, teletrabalho ou trabalho
remoto uma situagao que, para muitas pessoas, esta sendo impro-
visada trazendo grandes desvantagens para esse trabalhador.

A implantacao do home office traz mudancgas significativas
quanto a forma da empresa controlar e administrar, assim como
altera também a vivéncia do trabalhador, tanto no seu cotidiano,
quanto na sua socializagao (BOONE, 2003).

Jardim (2003 p. 40), assegura que o home office “[...] exige um
maior grau de autonomia do trabalhador e nem todos os trabalha-
dores enquadram-se nessa modalidade de trabalho [...]”

Sendo assim, diversos pontos devem ser considerados na
atividade do home office, aos quais, destacamos como desvanta-
gens para os teletrabalhadores; os impactos psicologicos, como
depressao ou dificuldades de relacionamento social; as instala-
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¢O0es domésticas que podem nao estar adequadas no que tange a
conforto (temperatura, ventilagao, nivel de ruidos e iluminagao)
e eventualmente mobilidrio inadequado (estacao de trabalho,
cadeira e demais acessorios), podendo vir a causar desconforto,
fadiga, disturbios do sono e lesdes por esforco repetitivo (LER);
visto que muitas vezes a economia de tempo em deslocamentos
ao invés de se converter em tempo livre, acaba aumentando a
jornada de trabalho.

Barros e Silva (2010) destacam como desvantagens para tra-
balhadores o controle mais rigido praticado pelas organizagoes,
aumento da rotina de trabalho além do maior risco de perda da
identidade da atividade tradicional.

Logo, ainda que se abordem as consequéncias que surgem
aos trabalhadores, ao desenvolver o seu labor em sua residéncia,
¢ evidente a necessidade de disciplina e responsabilidade que
0 mesmo precisa ter e para que desenvolva um bom trabalho, e
alcance as metas determinadas pela empresa.

3ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No que tange a percepgao da produtividade relacionada
ao ambiente de trabalho, de acordo com o Quadro 1,56,6% dos
resultados afirmaram que a produtividade aumentou con-
sideravelmente, enquanto 28,3% afirmaram que nao houve
impactos a produtividade. O aumento da produtividade no
home office ocorre pela sensagao de nao ter uma hierarquia de
dominio das empresas, ampliando o grau de autoconfianga do
trabalhador em sua capacidade laborativa. A produtividade,
pode estar direcionada a melhor adaptacao ao ambiente e aos
horarios de trabalho, comegando com sua jornada laboral sem
gerar muito estresses, levando a cumprir a meta determinada
pela empresa. Logo, 14% afirmaram que a produtividade foi
reduzida, e apenas 1,9%, acredita que a produtividade ndo tem
nenhuma relagao com o ambiente de trabalho.
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Quadro 1 - Percepgao da produtividade e ambiente de trabalho.

PERCENTUAIS (%) RESULTADOS
56.6 Considerou que sua produtividade aumentou
’ consideravelmente.
28,3 Considerou que nao houve impacto a produtividade.
13,2 Considerou que sua produtividade foi reduzida.
19 Considerou que nao existe relagdo produtividade e

ambiente de trabalho.

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Os maiores percentuais evidenciam que os trabalhadores
obtiveram um aumento de produtividade nas atividades em
home office bem como no conforto no seu ambiente de trabalho.
Rocha (2014), estudando o trabalho em home office, bem como
a relagdo que ele tem com a qualidade de vida, e a produtivi-
dade, concluiram um aumento no bem-estar e possibilitando
posteriormente uma elevada produtividade no trabalho.

Quadro 2, relata que 35,8% sentem falta do convivio social, ja
26,4% afirmaram sentir falta do convivio do ambiente de trabalho
dos colegas e chefes, além disso, 24,5% afirmaram falta de estrutura
e acomodagao no home office, ou seja, os percentuais foram muito
proximos, portanto, uma relevancia e um equilibrio nas respostas
obtidas, quando os pesquisados ressaltam e atribuem importancia
aos problemas gerados pelo teletrabalho. Referente a falta do con-
vivio social esta relacionado ao nao controle da carga trabalhada,
que gera dificuldade em desconectar do trabalho, além disso, sente
talta do convivio social com os colegas e os horarios de trabalho.

Sendo que 24,5% retrataram que enfrentam grave falta de
estrutura relacionando instalagao doméstica (internet, ilumina-
¢ao, ventilagao) acarretando grave dano ao trabalhador, o qual,
tem que conciliar o seu trabalho com sua rotina familiar afetando
diretamente suas atividades por falta de acomodagoes adequadas.
13,3% relatam que o grau de sobrecarga provoca a distancia do
convivio familiar. Logo, nos remete afirmar que a falta de con-
vivio social € o principal impacto associado aos outros aspectos,
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porém tais impactos estao diretamente ligados ao novo ambiente
de trabalho promovendo assim, danos ao trabalhador que se
encontra em home office.

Quadro 2 - Impactos na mudanca para home office

PERCENTUAIS (%) RESULTADOS

35,8 Falta de convivio social com outras pessoas.

Falta de convivio com ambiente de trabalho referente

264 aos contatos com chefes e amigos da empresa.
24,5 Falta de condi¢des das acomodagdes no home office.
13.3% Falta de convivio familiar devido a sobrecarga do
,0 /0

trabalho.

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Diante disso, a falta de convivio social, falta de convivio com
seus colegas e chefes, falta de acomodagao denotam os principais
desafios e consequéncias em relacao ao desempenho da qualidade
laborativa do trabalhador home office.

Os impactos negativos relacionados pelos entrevistados
no Quadro 3 apresenta 45,3%, a sobrecarga de trabalho em
destaque, verifica-se que 28,3% tem ineficiéncia por falta de
espaco fisico para trabalhar, o que denotam o impacto negativo
na atividade home office. Essa falta de espaco fisico interfere no
ambiente de trabalho produtivo, trazendo inadequacao que
pode promover problemas a satide do trabalhador em funcao
da falta da ergonomia em conjunto com a sobrecarga de traba-
lho e ma gestao do tempo. 15,1% afirmaram que a ineficiéncia
da estrutura tecnoldgica € uma das principais barreiras, e diz
respeito a conexao a internet e equipamentos para o trabalho
remoto, que podem impactar a queda das atividades de traba-
lho, tornando-as muito baixo seu labor.
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Quadro 3 - Impactos negativos em relagao a atividade laborativa

PERCENTUAIS (%) RESULTADOS
45,3 Sobrecarga de trabalho.
28,3 Ineficiéncia do espago fisico da area de trabalho.
151 Ineficiéncia da infraestrutura da tecnologia.
11,3 Falta de lazer.

Fonte: dados da pesquisa (2020).

A falta de lazer impacta 11,3% negativamente no labor, ainda
que esteja com menor percentual, ndo se subentende como fator
de menor importancia, em relagao aos outros aspectos analisados.

Conforme o Quadro 4, apresenta os impactos positivos na
qualidade laborativa, ao demonstrar que 52,8% dos pesquisados
se identificaram com o fator o preponderante do home office na
reducao de custo de deslocamento, na economia de recursos
financeiros, e na diminuigao do estresse oriundo do translado
para empresa. No que se refere impacto positivo de 26,4% pelo
fato de estar em contato com a familia durante a realizagao
das atividades, o trabalhador pode desfrutar da companhia
de seus familiares, onde esse tempo é muito importante para
o desenvolvimento emocional e psicoldgico, pois € através do
fortalecimento do vinculo familiar que qualidade laborativa
impacta positivamente.

Enquanto que, 13,2% dos pesquisados relataram seu bem-es-
tar social como impacto positivo, enquanto que 7,6% afirmaram
ganhos de rendimento como impacto positivo. Logo, a sensacao de
bem-estar e ganhos de rendimentos esta relacionada ao processo
de adaptagao a modalidade home office.
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Quadro 4 - Impactos positivos em relagao a qualidade laborativa.

PERCENTUAIS (%) | RESULTADOS
58 Considerou a reducao de custo de deslocamento
! como impacto positivo.
6.4 Considerou maior tempo para familia como impacto
’ positivo.
13,2 Considerou seu bem-estar social como impacto positivo.
76 Considerou ganhos de rendimento como impacto
! positivo.

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Desta forma é possivel inferir que a modalidade home office é
capaz de provocar impacto na qualidade do trabalho, no desempe-
nhado pelo colaborador, através da sensagao de bem-estar social
promovida através do convivio e interagao familiar proveniente
do teletrabalho que vai mais além dos aspectos financeiros.

No Quadro 5, traduz as principais vantagens no home office
apresentando que, 50% dos entrevistados identificaram a flexibili-
dade de horario como preponderante da modalidade home office.

Sendo assim, a flexibiliza¢dao de hordrios permite ao traba-
lhador uma melhor adaptacao as suas rotinas enquadrando-as de
acordo com suas prioridades didrias, porém, obedecendo necessa-
riamente as regras impostas pelo empregador quanto a produtivi-
dade para que haja melhor administracao do tempo, juntamente
a outras interagOes que elevem o seu bem-estar e a satisfagao.

Em contraponto, 38% dos pesquisados relataram que o
home office promove maior autonomia do trabalhador na gestao
do tempo e das atividades, condicionando-as a relevancia de
cada acao frente as metas planejadas. Concomitante os pesqui-
sados adquiriram mais autonomia para desenvolverem suas
atividades de trabalho estando distante da empresa.

A flexibilidade de horario e autonomia, se mostraram van-
tagens importantes para os trabalhadores durante a modalidade
home office devido ao fato de poder fazer administrar seu tempo
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e definir seu horario de trabalho, no entanto, nao deixando de
seguir regras impostas pelo seu superior.

Entretanto, 6% acredita que a diminuic¢ao de conflitos é uma
vantagem proveniente da atividade home office. Enquanto 6% afirma
areducao da pressao de trabalho como vantagem. Entende-se que
os pesquisados associaram a redugao do conflito, assim como a
reducado da pressao de trabalho ao ambiente home office.

Quadro 5 - Principais Vantagens em relacao a atividade home office

PERCENTUAIS (%) RESULTADOS

Considerou a flexibilidade de horario de trabalho
50,0 . '

como vantagem da atividade home office.

Considerou maior autonomia do trabalhador como
38,0 .. .

vantagem da atividade home office.

Considerou a diminuic¢ao dos conflitos gerados na
6,0 - .

atividade home office como vantagem.

Considerou a redugdo da pressao de trabalho na
6,0 . .

atividade home office como vantagem.

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Sendo assim, a flexibilidade de horario e maior autono-
mia sao as principais vantagens identificadas pelos pesquisados
levando a deduzir que a atividade home office dispoe de recur-
sos como: gestao do tempo e redugao do estresse que impactam
na qualidade laborativa e consecutivamente promovem satisfa-
¢ao para o trabalhador.

Quadro 6, afirma que 40% das pessoas estao razoavelmente
satisfeitos, enquanto que 36% muito satisfeitos. Entretanto, 12%
dos participantes se dizem pouco satisfeitos ou insatisfeitos com
a atividade home office. Logo, o isolamento social, a ineficiéncia do
espaco de trabalho, a falta de convivio social com outras pessoas sao
alguns aspectos a ser considerados que levem aos esses resultados.
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Quadro 6 - Grau de satisfagdo em relagdao ao home office.

PERCENTUAIS (%) RESULTADOS

Considerou sua relagdo com o home office razoavel-

40,0 .
mente satisfeito.

Considerou muito satisfeito sua relacao com o home

36,0 ,
office.
120 Considerou pouco satisfeito com sua relagdo com o
! home office.
Considerou insatisfeito com sua relacdo com a ativi-
12,0 .
dade home office.

Fonte: dados da pesquisa (2020).

A maioria se considera razoavelmente satisfeitos, este resul-
tado estd pautado nos impactos relatados como: de ordem psico-
logicos, disturbios alimentares, disturbios do sono e alto nivel de
estresse, motivos para a parcial satisfacao com a modalidade home
office, ja os que se consideram muito satisfeitos estao relacionados
ao sentimento de que os beneficios superam os aspectos negativos
relacionado a atividade home office.

Para solicitar opiniOes a partir da experiéncia, os entrevis-
tados foram questionados sobre o que acham que sdao qualidade
de vida e produtividade, temas importantes discutidos neste
trabalho. A qualidade de vida dos entrevistados se traduz em:
trabalhar no horario que vocé gosta, ter horarios flexiveis e ter
tempo para passar o lazer com sua familia; o autor Marques
(2012) propos conceito semelhante, disse que a qualidade de
vida pode ser atribuida ao uso de jornada de trabalho flexivel,
pois pode proporcionar aos profissionais atividades pessoais
e profissionais adaptaveis.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa tem sua importancia pelo seu carater social, pois
em fun¢ao de uma pandemia, onde trabalhadores e empresas tive-
ram que se adaptarem a modalidade home office, se faz importante
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o conhecimento dos impactos, das consequéncias, vantagens e
desvantagens deste modelo de trabalho.

Os achados da pesquisa confirmaram a redugao de custo
com deslocamento e maior tempo com a familia como aspectos
mais positivos identificados pelos pesquisados, visto que, houve
reducao de gasto com deslocamento e oportunidade de estar mais
presente com a familia, entre as principais vantagens destacam-se:
flexibilidade de hordrio e maior autonomia em administrar seu
tempo e definir seu horario de trabalho.

A maioria dos entrevistados demonstrou satisfacao com a
modalidade de trabalho razoavelmente satisfeito e muito satisfeito,
condigno com aumento da produtividade, autonomia, flexibilidade
de horario e reducao de custos. Contudo, os demais entrevistados
relataram pouco satisfeito e insatisfeito por causa dos impactos
negativos existentes como: sobrecarga de trabalho, falta de con-
vivio social, estresse e impactos psicologicos.

Sendo assim, durante a pesquisa conclui-se que o ambiente
de trabalho interfere na produtividade e qualidade de vida labora-
tiva do trabalhador. Ainda assim, ressalta que a modalidade home
office € uma realidade para o mercado de trabalho devido a sua
flexibilidade. Em fungao da limita¢ao desta pesquisa recomenda-
-se como pesquisas futuras uma abordagem sobre os temas: “Os
aspectos psicologicos do trabalho home office”, e “A avaliagao dos
custos operacionais na vida do trabalhador em home office”.
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REALIDADES QUE O BRASIL CRIOU E
NAO QUER ADMITIR E NEM MUDAR:
EDUCACAO BASICA SEM QUALIDADE E
DESIGUALDADE SOCIAL

Jailton Santos Reis

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar, de forma breve, as consequén-
cias da falta de uma base sélida da educagao basica no Brasil para sua
populacao pobre e negra e da desigualdade social construida pela elite
brasileira. E demonstrar a existéncia de praticas historicas no Brasil de
negacao da verdade sobre os resultados causados pela escravidao na
sociedade como um todo. A metodologia usada para o desenvolvimento
do trabalho foi a revisao de literatura nas areas de educacao, filosofia
e sociologia; com base nessas literaturas foi possivel fazer uma analise
da situagao historica de exclusao decorrente da falta de acesso ha uma
educacao basica de qualidade e os efeitos da desigualdade social no pais.
Tendo como resultado situagdes dispares a populagdo negra e parda
quanto o acesso a setores chaves da sociedade como educagao basica:
entre 2016 e 2018, a taxa com ensino médio completo se ampliou de 37,3%
para 40,3%, ja a populacdo branca, com o ensino médio completo era de
55,8%; Violéncia: a taxa de homicidios de 16% entre as pessoas brancas
e 43,4% entre as pretas ou pardas para cada 100 mil habitantes em 2017;
representacao politica: negras e pardas apenas 24,4% dos deputados
federais e 28,9% dos deputados estaduais eleitos em 2018; mercado
de trabalho: em 2018 as pessoas negras/pardas eram a maior forga de
trabalho (57,7 milhoes), as brancas (46,1 milhdes). Mas em termos de
populacao desocupada, as pretas e pardas perfaziam cerca de 2/3 (64,2%),
enquanto que as brancas 1/3 (35,8%). Os dados no trabalho concluem,
portanto o impacto negativo causado pela histéria da educagdo basica
sem qualidade e a desigualdade social no Brasil a populacao negra e
parda até os dias atuais.

Palavras-chave: Desigualdade social. Escraviddo. Populagao negra e
parda. Reforma da Educagao Basica.
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REALITIES THAT BRAZIL CREATED AND
DIDN'T WANT TO ADMIT OR CHANGE: BASIC
EDUCATION WITHOUT QUALITY AND SOCIAL

INEQUALITY

ABSTRACT

This article aims to briefly analyze the consequences of the lack of a solid
base of basic education in Brazil for its poor and black population and the
social inequality built by the Brazilian elite. And to demonstrate the existence
of historical practices in Brazil to deny the truth about the results caused by
slavery in society as a whole. The methodology used for the development
of the work was the literature review in the areas of education, philosophy
and sociology; based on these literatures it was possible to make an analysis
of the historical situation of exclusion resulting from the lack of access, there
is quality basic education and the effects of social inequality in the coun-
try. As a result of different situations for the black and brown population
regarding access to key sectors of society such as basic education: between
2016 and 2018, the rate with complete secondary education increased from
37.3% to 40.3%, while the white population, with complete high school was
55.8%; Violence: the homicide rate of 16% among white people and 43.4%
among black or brown people for every 100 thousand inhabitants in 2017;
political representation: black and brown only 24.4% of federal deputies and
28.9% of state deputies elected in 2018; labor market: in 2018 black / brown
people were the largest labor force (57.7 million), white (46.1 million). But
in terms of the unemployed population, black and brown women made
up about 2/3 (64.2%), while white 1/3 (35.8%). The data at work conclude,
therefore, the negative impact caused by the history of basic education
without quality and the social inequality in Brazil to the black and brown
population until today.

Keywords: Basic Education reform. Black and brown population. Sla-
very. Social inequality.

1INTRODUCAO

As diferengas que fazem com que as vidas das pessoas possam
de certa forma ser decididas como algumas “vencedoras” e outras
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“nao”, estdao, na maioria das vezes, estabelecidas desde o inicio da
vida, ou seja, na base de suas formagdes, concepgoes e acessos as
ferramentas, condigdes e oportunidades que estardao disponiveis
ou nao para tais pessoas. Neste trabalho, serao apresentadas as
implicacdes tedricas, bem como dados estatisticos para corroborar
nossa proposta a respeito dos temas a serem abordados sobre a
situagao especifica do Brasil e suas realidades desiguais para os
diferentes individuos da nossa sociedade. Sera demonstrado que,
na politica da educagao basica do Brasil, estd um “divisor de seres
humanos” no que tange ao acesso a educacao desde a sua origem.

E o quanto essa desigualdade implica em uma extrema e vio-
lenta desigualdade social, politica, econdmica, de seguranca e da
falta de acesso as necessidades basicas negadas as pessoas negras
e/ou pardas desde a formagao colonial aos dias atuais. O trabalho,
por fim, desembocara na questao dos impactos decorrentes desse
processo de segregacao histdrica no Brasil desde sua formacao e
os efeitos dessa exclusao nas novas geragoes.

2REFORMA DA EDUCACAO BASICA

A base feita de forma correta € o essencial para se fazer qual-
quer coisa. Para construir um prédio, uma ponte, uma politica
social e econdmica, e um projeto perene para uma nagao, € preciso
se construir direito a sua base. E ndo poderia ser diferente com a
educacao. A falta de uma correta educagao bésica esta presente
desde o inicio da nossa histdria colonial, j& que, segundo Bastos
(2020, p. 4), “[...] a legislacao proibia a escolarizacao de criangas
escravas”, portanto, existia um “divisor de seres humanos”, uma
verdadeira barreira politica e social para o processo da educacao
basica da camada social escrava no Brasil. E quando existia alguma
possibilidade era extremamente decadente, ou seja, voltada tao
somente para atividades laborais, porque, segundo Fonseca (2020,
p. 128), nesse periodo “o processo de aprendizagem das criangas
escravas estava reduzido a um adestramento, significa qualifica-lo
como algo que, pode-se dizer, se resume ao condicionamento de
habilidades manuais”.

181



Adelmaria Ione dos Santos et al. (Organizadores)

O Brasil colonial se centrou basicamente na grande proprie-
dade e na mao-de-obra negra escrava. Dessa forma se desenvolveu
uma educagao voltada para o adestramento espiritual dos gentios
da nova coldnia, papel que coube a Companhia de Jesus, como
resposta da Igreja catdlica para deter a reforma protestante, e ao
mesmo tempo, servindo de brago espiritual do dominio do colo-
nizador. Ribeiro (1993, p. 15), ao analisar o papel da Companhia
de Jesus na formacao educativa do Brasil, afirma que:

O principal objetivo da Companhia de Jesus era o
de recrutar fiéis e servidores. A catequese assegurou
a conversao da populacdo indigena a fé catdlica e
sua passividade aos senhores brancos. A educacao
elementar foi inicialmente formada para os curu-
mins, mais tarde estendeu-se aos filhos dos colonos.
Havia também os nicleos missiondrios no interior das
nacoes indigenas. A educagao média era totalmente
voltada para os homens da classe dominante, exceto as
mulheres e os filhos primogénitos, ja que estes tiltimos
cuidariam dos negocios do pai. A educagado superior
na coldnia era exclusivamente para os filhos dos aris-
tocratas que quisessem ingressar na classe sacerdotal;
os demais estudariam na Europa, na Universidade
de Coimbra. Estes seriam os futuros letrados, os que
voltariam ao Brasil para administra-lo.

E esse processo continuou no Brasil, mesmo ap0s sua primeira
republica até a terceira (Era Vargas), no qual nao houve transfor-
magoes na estrutura social que possibilitasse um real acesso aos
meios de produgao e a uma maior escolarizacao para a maioria da
populacao. A grande reforma da educacao delineada a partir da
década de 1930, no governo Vargas, nao teve o intuito de atender
a grande massa da classe trabalhadora, mas sim, o de criar uma
elite intelectual e manter essa massa distante das mudancas sociais
daquele momento, e nada melhor do que usar a educacao como
um estratagema, porque

[...] através da educagdo, isso seria possivel, ja que
neste contexto historico ha o descomprometimento
por parte do Estado, com um ensino de qualidade,

destinado para a classe trabalhadora, que possibili-
tasse que os mesmos se vislumbrassem como sujeitos
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histdricos capazes de transformar o meio sobre o qual
estavam inseridos [...] (BOUTIN, 2015, p. 6).

@) pal’s conservou, portanto, suas nuances tecnocraticas e
elitistas, e a reforma escolar reproduziu os brasis e suas conforma-
¢Oes na construgao de uma cidadania sempre temeraria, e, assim,
reproduziu-se dois modelos educacionais: um para atender as
elites e outro para as camadas populares.

E essa estrutura é resultado de um projeto pensado para
excluir e inibir as chances de desenvolvimento das classes popula-
res. E essa forma de pensar e agir da elite brasileira desde a nossa
formacao de pais/nacao impacta, ainda hoje, na realidade social,
pois ainda persiste a desigualdade de acesso a educagao. Tanto
que somente em 1961, foi aprovada a lei 4.024 que corresponde
as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (RIBEIRO, 1993).
Todavia, a legislagao foi eivada de prerrogativas para atender as
tendéncias politicas daquele momento que se dividia em satisfazer
as reivindicag¢des dos liberais pragmaticos por uma escola publica
e dos donos de escolas privadas; sobretudo da igreja catdlica que
defendia a manutencao das escolas privadas religiosas. A igreja,
historicamente, separou a formagao educacional das elites daquela
destinada as camadas populares. Conforme pode se perceber nas
palavras de Ribeiro (1993, p. 25),

Os defensores da escola puiblica fundamentavam suas
idéias na doutrina liberal-pragmatica de educar para
ajustar o individuo a sociedade. Florestan Fernandes,
diz que, no Brasil, as escolas religiosas sempre se
dirigiram ou se interessaram predominantemente
pela educagao de elementos pertencentes a grupos
privilegiados, contribuindo desta forma, para a con-
servagao de tais privilégios.

Foi na reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB que foram estabelecidas as definigoes e regras
para o ensino basico da educagao do pais. Assim como ocorreu
no passado da nossa histdria, de novo, a elite brasileira cria as
mesmas condigdes desfavoraveis, visto que

Em decorréncia desta reforma, o Estado se responsa-
biliza diretamente a partir de entdo, pela formagao
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técnica e ético-politica das massas trabalhadoras

(educagao basica) e divide com a iniciativa privada

a formacao técnica e ético-politica do trabalho qua-
lificado (educacgao superior) (NEVES, 2020, p. 3).

Sendo que essa esteira de mudangas reformistas vai determi-

nar uma divisao muito dispare na sociedade brasileira em termos
de investimentos e direcionamento para a educacgao, pois com

[...] a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases

da Educagao Nacional - LDB, a reforma da educagao

tecnolégica e do aparato de formagao profissional, a

implementagao do FUNDEF, enquanto mecanismo

de desconcentragdo da educagdo fundamental, a

privatizacdo, a fragmentagao e o empresariamento

da educacdo superior, assim como as alteragdes na

formacao de professores para os diferentes niveis e

modalidades de ensino e a defini¢do de novos para-

metros e diretrizes curriculares nacionais e seus ins-
trumentos de avaliacao [...] (NEVES, 2020, p. 4).

Isso decorre do fato de que um dos pontos cruciais dessa
reforma da educacao basica, no Brasil, ¢ que ndo foi resolvido o
fosso que ainda separa uma educagao propedéutica voltada para
uma classe especifica da sociedade, e uma educacao tecnicista
dirigida as classes mais desvantajosas, ou seja, aos filhos e filhas
da classe trabalhadora e com menos chances de ingressar nas
universidades mais cobigadas e nos cursos mais prestigiados.
Uma reforma que perpetua a distingao de escolas para diferentes
individuos na e da sociedade, demonstra o quao essa sociedade
¢ desigual em seus projetos sociais, ja que o ideal seria

[...] abolir qualquer tipo de “escola desinteressada”
(ndo imediatamente interessada) e “formativa”, ou
conservar delas tdo-somente um reduzido exem-
plar destinado a uma pequena elite de senhores e de
mulheres que nao devem pensar em se preparar para
um futuro profissional, bem como a de difundir cada
vez mais as escolas profissionais especializadas, nas

quais o destino do aluno e sua futura atividade sao
predeterminados. (GRAMSCI, 1979, p. 118).

Mas a mudanga para uma sociedade equanime em termos de
educacao nao pode advir de reformadores que seguem as embagas
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determinacdes impostas pelos dirigentes de primeiro mundo, que
desconhece a realidade de paises como o Brasil. Uma evolucao
forjada no discurso da globalizagao como a razao para as mudancas
das normas, valores e diretrizes basicas na conducao do futuro
educacional das atuais e proximas geracdes (OLIVEIRA, 2020).

A posicao ocupada pelos paises periféricos em relagao aos
paises centrais no contexto econdmico neoliberal contribui para
uma submissao da educagao no cumprimento das diretrizes for-
mativas para atender as necessidades do projeto neoliberal dos
paises em desenvolvimento como o Brasil. Neste sentido, a edu-
cacao torna-se um elemento tensionador dos interesses de um
mundo globalizado em que prevalece

[...] aideia de que cabe aos reformadores apresentar
propostas viaveis para melhorar a educagao do pais,
independente das perspectivas de sucesso ou insu-
cesso, pois 0 que esta em pauta nao € a garantia de
que o investimento trara bons resultados, mas importa

disseminar o discurso de que “o Brasil é um pais que
investe em educagao” (OLIVEIRA, 2020, p. 2).

A tentativa de atender as exigéncias do projeto neoliberal
desvinculado dos reais interesses e demandas internas do pais
se reflete na construcao da politica educacional. Deve-se obser-
var em relagao a avaliacdo da politica educacional o quanto esta
pode estar “[...] respondendo a légica, meramente econdmica ou
administrativa, externa as demandas propriamente educativas”.
(SOUZA, 2016, p. 80). Neste sentido, as politicas de educagao,
muitas vezes, sao construidas de forma instrumental e formal.
No entanto, os fatores reais de impacto no acesso e qualidade
educacional se mostram dicotomicas (SOUZA, 2016).

Mas, para Gramsci, nao existe respaldo; uma divisao entre
conhecimento pratico e tedrico, na sua percepg¢ao a solugao para a
educacao de um pais residiria no entrelacamento entre o empirico
e o tedrico, pois uma

[...] escola tinica inicial de cultura geral, humanista,
formativa, que equilibre equanimente o desenvol-

vimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento
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das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo
de escola tnica, através de repetidas experiéncia
de orientagao profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo
(GRAMSCI, 1979, p. 118).

No entanto, o ideal de escola tinica nao necessariamente
se refere a uma escola igual para todos, pois a igualdade é vista
como consequéncia de um processo. Logo, uma escola verdadeira
¢ aquela que ofereca a todos os individuos a oportunidade de
ter o conhecimento produzido coletivamente, relativo ou de fato
pertinente com suas realidades, isto ¢, uma escola que permita a
todos a possibilidade de se tornar verdadeiros condutores/gestores
no que tange aos dias atuais.

Entretanto, essa realidade ainda nao aconteceu no Brasil e a
prova disso € a Base Nacional Comum Curricular - BNCC sendo
uma reforma de grande amplitude na educagao brasileira tendo
comegado a sua discussao, a partir de 2015 e concluida no ano de
2017. Na visao de Cassio (2020, p. 241), assim como a LDB nao
trouxe grandes mudancas em termos de equivaléncia para todos,
para ele, o mesmo se da com a BNCC. Pode-se concluir que

As tinicas conclusdes seguras a que podemos chegar
até aqui sao: 1) que uma nova politica de curriculo
nao provera solugdes para problemas que as politicas
anteriores nao foram capazes de enfrentar; 2) que a
BNCC entra em conflito com uma série de politicas de

curriculo (nacionais e regionais) ja existentes e seme-
lhantes a ela em suas inclinagdes centralizadoras |[...]

Nesses processos de reformas educacionais temos grandes
educadores e defensores de uma educacao que valorize a capaci-
dade cultural e criativa das pessoas e também reconheca a impor-
tancia de um aprendizado nas escolas que permita uma ampliagao
das oportunidades no educando de habilidades e conhecimentos
inerentes com sua realidade em contraste com o mundo de fato,
bem como ter a autonomia como elemento essencial desse processo,
conforme preconizado por Freire (2002, p. 15),

[...] a escola, o dever de ndo so respeitar os saberes

com que os educandos, sobretudo os das classes popu-
lares, chegam a ela — saberes socialmente construidos
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na pratica comunitaria — mas também, como hd mais

de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos

a razao de ser de alguns desses saberes em relagao

com o ensino dos contetidos. Por que ndo aproveitar

a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da

cidade descuidadas pelo poder publico para discutir,

por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos

e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os

lixGes e os riscos que oferecem a satide das gentes.

Por que nao ha lixdes no coragao dos bairros ricos e

mesmo puramente remediados dos centros urbanos?

Esta pergunta é considerada em si demagogica e reve-

ladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de

subversivo, dizem certos defensores da democracia.

Mesmo com as transformagoes ocorridas nas primeiras déca-

das do século XXI, que proporcionou um maior acesso a educagao
em todos os niveis de formacao, as politicas educacionais, ainda
sao elitistas. Destarte, que as teorias Freirianas nao alcancaram
a concretude no sistema educacional brasileiro, em parte pela
percepgao das elites que vé na oferta de uma educacao publica de
qualidade para a populagao pobre uma ameaca ao seu status quo; e
em parte para atender ao novo projeto de neoliberalismo no qual

a educagao escolar tem papel muito importante. (NEVES, 2020).

3 DESIGUALDADE SOCIAL

A desigualdade social no Brasil € algo extremamente pensado
e planejado. E esse plano de manutencao da desigualdade € esta-
belecido e definido exatamente na formacao inicial dos membros
da sociedade, ou seja, na educagao basica, ja que é nesse setor
especifico e “crucial” da formagao de uma nacao que se estabelece a
sociedade que se quer formar (SOUZA, 2017); (FERANDES, 1973).

No Brasil, a desigualdade social foi sendo construida, tal
qual um projeto que comecou a ser implementado a partir de sua
formacao colonial e vem se reestruturando, até os nossos dias. Os
aparelhos estatais ao longo do decurso histérico foram controlados
pelas elites. Dai a necessidade da manutencao do poder hegemo-
nico. Quem controla o Estado constroi as politicas de manutengao
do poder. Desta forma, o acesso a educacao foi utilizado como

187



Adelmaria Ione dos Santos et al. (Organizadores)

ferramenta de distingao, para uma continuagao da desigualdade
em todos os momentos da historia do pais. A desigualdade tem
intimas relagoes com a falta de acesso aos equipamentos estatais,
mas sem duvida, € antes o resultado de um processo de brutal
distingao e violéncia que representou a escravidao ocorrida durante
séculos. Portanto, a desigualdade aqui, é fruto de um processo,
paulatinamente construido.
No Brasil, desde o ano zero, a instituigao que englo-
bava todas as outras era a escravidao, que nao exis-
tia em Portugal, a ndo ser de modo muito tépico e
passageiro. Nossa forma de familia, de economia,
de politica e de justiga foi toda baseada na escravi-
dao. Mas nossa autointerpretacao dominante nos vé
como continuidade perfeita de uma sociedade que
jamais conheceu a escravidado a ndo ser de modo muito
datado e localizado. Como tamanho efeito de auto-
desconhecimento foi possivel? Nao € que os criadores
e discipulos do culturalismo racista nunca tenham
falado de escravidao. Ao contrario, todos falam. No
entanto, dizer o nome nao significa compreender o
conceito. (SOUZA, 2017, p. 28).

O Brasil, como aponta o autor, sempre procurou negar a
causa da sua verdadeira situac¢ao de colapso social e democra-
tico; o pais parece sempre negar a causa da razao da desigual-
dade, e o pior: sempre quis e procurou encobrir a verdade dessa

penuria social do pais.

A elite brasileira sempre atuou na ordem econdmica, poli-
tica e social para manter uma estrutura desigual e excludente,
sendo cumplice, porque essa burguesia, sempre lutou e luta para
manter suas benesses enquanto classe pseudo privilegiada; e nos
momentos atuais luta também pela permanéncia e supremacia
do capitalismo (FERNANDES, 1976). Essa forma de agir e ser da
nossa elite burguesa lhe garante certas vantagens em detrimento
das mazelas sofridas pela populagao negra excluida na estru-
tura econdmica do pais.

A questao crucial na historia do Brasil € o constante processo
de negacionismo da realidade. Durante toda nossa construcao
enquanto sociedade o que se pode verificar foi a pratica de tentar
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formatar uma outra histéria no sentido de dissimular os precon-
ceitos da sociedade. Procura-se ocultar a causa primadria da desi-
gualdade social do pais, isto €, tenta se criar outro agente causador,
mas o que se percebe é um ardil dos fatos, ja que
Pode-se falar de escravidao e depois retirar da cons-
ciéncia todos os seus efeitos reais e fazer de conta que
somos continua¢do de uma sociedade nao escravista.
E como tornar secundadrio e invisivel o que € princi-
pal e construir uma fantasia que servira maravilho-
samente nao para conhecer o pais e seus conflitos
reais, mas, sim, para reproduzir todo tipo de privi-
légio escravista ainda que sob condi¢des modernas
(SOUZA, 2017, p. 28).

Portanto, um simples olhar mais aprofundado sobre a socie-
dade brasileira desmascara todo um discurso de negacao da reali-
dade social quanto a origem das desigualdades socioecondmicas
dos pobres, principalmente dos negros. A nossa histéria mostra
essa realidade, visto que, apds a chamada “libertagao dos escravos”,
esses se viram largados ao dcio e tendo que disputar de igual para
igual com uma nova forga de trabalho vinda de fora e claro, prepa-
rada. Foi um golpe duro para essa populagao agora aparentemente
livre no novo cendrio econdmico e politico da época, por que,

O ex-escravo € jogado dentro de uma ordem social
competitiva, como diz Florestan, que ele ndo conhecia
e para qual ele nao havia sido preparado. Para os
grandes senhores de terra, a libertagao foi uma dadiva:
nao apenas se viram livres de qualquer obrigagao com
0s ex-escravos que antes exploravam, mas puderam
“escolher” entre a absor¢ao dos ex-escravos, o uso
da mao de obra estrangeira que chegava de modo
abundante ao pais — cuja importacao os senhores
haviam conseguido transformar em “politica de
Estado” (SOUZA, 2017, p. 47).

O problema do Brasil reside no fato do desenvolvimento
do sistema capitalista ter se realizado de forma periférica, nao foi
criada as condi¢Oes para romper com a estrutura colonial; ndo
houve a constituicao de uma real burguesia liberal, o que ocor-
reu no pais foi uma conformagao entre forgas conservadoras que
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nao viu problema na permanéncia da mao-de-obra escrava como
principal engrenagem da economia.
[...] “nas “sociedades nacionais” dependentes, de
origem colonial, o capitalismo € introduzido antes
da constitui¢ao da ordem social competitiva. Ele se
defronta com estruturas econdmicas, sociais e politicas
elaboradas sob o regime colonial, apenas parcial e
superficialmente ajustadas aos padrdes capitalistas
de vida econémica” (FERNANDES, 1976, p. 149).
Uma revolugao inacabada, diria Fernandes (1976), sobre a
revolucao burguesa no Brasil. Nao se teve poténcia para realizar as
mudancgas sociais necessarias na sociedade; mudou, tinica e somente,
no aspecto econdmico que interessava as classes dominantes.

Os resultados dessa falta de ruptura com o antigo sistema
pode ser considerado o germe da convulsao social atual vivida
pela sociedade brasileira. Por que nao houve uma preparacao por
parte dos dirigentes politicos e nem econdmicos para a entrada
do pais nanova era do mundo moderno, pelo simples fato de que
nossa modernidade, segundo Souza (2009, p. 401) é “[...] seletiva
e periférica porque jamais foi realizado aqui um esforgo social e
politico dirigido e refletido de efetiva equalizacao de condic¢oes
das classes inferiores.” Nossa modernidade é tao seletiva que nos
dias atuais é clara a distin¢ao entre os seus membros e suas reais
condi¢oes porque nela facilmente

Nota-se que as diversas formas de exclusao produzi-
das ao longo dos processos historicos no Brasil (por
exemplo, a ma distribuicao de terras, a expropriagao
dos meios de produgao, as condi¢des desfavoraveis
para ampliar o acesso a qualificagdo da mao-de-obra,
entre outros fatores) intensificaram as desigualdades
sociais e continuam construindo os abismos que dis-

tanciam e repartem a sociedade em classes distintas
(SILVA, 2013, p. 10).

As diversas formas de exclusao no Brasil sao explicitadas,
claramente, nos dias atuais em dados de pesquisas socioecondomi-
cas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE sobre
“Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil” Para efeito da
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compreensao dessa realidade, apresentamos alguns resultados
entendidos como os mais relevantes e atuais:

a) Educacao — entre 2016 e 2018, a populagao preta
ou parda, sua taxa de analfabetismo no grupo de 15
anos ou mais saiu de 9,8% para 9,1%, e as do grupo
de 25 anos ou mais com ensino médio completo
se ampliou de 37,3% para 40,3%. Ja na populagao
branca, a taxa de analfabetismo era 3,9%, sendo a
proporgao com pelo menos o ensino médio com-
pleto de 55,8%, em 2018;

b) Violéncia — no Brasil, tivemos uma taxa de homici-
dios de 16% entre as pessoas brancas e 43,4% entre as
pretas ou pardas para cada 100 mil habitantes em 2017.
Os dados mostram que uma pessoa preta ou parda
possui 2,7 vezes mais probabilidade de ser vitima de
homicidio intencional do que uma pessoa branca;

¢) Representagao politica — a situacao atual € de sub-
-representac¢ao da populacao preta ou parda apesar de
ser 55,8% da populacao, essa camada social representa
24,4% dos deputados federais e 28,9% dos deputados
estaduais eleitos em 2018 e 42,1% dos vereadores
eleitos em 2016 no pais;

d) Mercado de trabalho — as pessoas negras ou
pardas constituiam a maior forga de trabalho em
2018, correspondendo a 57,7 milhdes de pessoas,
enquanto que as pessoas brancas foram de 46,1
milhdes. Porém, no que se referem a populagao
desocupada, as pretas ou pardas perfaziam cerca
de 2/3 dos desocupados (64,2%) na forga de traba-
lho, enquanto que as brancas 1/3 dos desocupados
(35,8%). (IBGE, 2020).

Como demonstrado nos resultados da pesquisa, os dados
parecem apontar para a manutencao da estratificagao pirami-
dal social na qual fica exposto a falta de condi¢des minimas de
acesso digno a educagao, moradia, renda, seguranga, represen-
tacdo politica e a bons empregos, o que implica em uma politica
de segregacao social e racial em todas as instancias da socie-
dade moderna brasileira.

191



Adelmaria Ione dos Santos et al. (Organizadores)

4 CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade humana de modo geral é muito complexa e
vasta nas suas mais diversas agoes, manifesta¢Oes, propostas,
planos, objetivos e metas nos mais diversos campos. E ndo pode-
ria ser diferente nos campos da educagao, das politicas sociais e
econdmicas; mas o objetivo do trabalho aqui nao foi examinar a
fundo essas implicagoes tao complexas, e sim, apontar o quanto,
no Brasil, é preciso desenvolver melhores e amplas oportunida-
des em termos de educacao basica, desenvolvimento economico,
qualidade de vida com mais seguranca, oferta de emprego e renda
e menor exposicao a violéncia para a populagao negra desse pais.
Essas que sao diretamente descendestes de um perverso sistema
que existiu no Brasil colonia e no Império — a exploracao da mao-
-de-obra escrava dos africanos.

Percebe-se, de forma geral, que existe uma estrutura no pen-
samento da elite brasileira oriunda desde a época da colonia e que
vem se perpetuando na sociedade como uma disfuncao. Essa dis-
fun¢ao, como demonstrado nesse trabalho, é a negacao da verdade.
E negar que o Brasil € racista estruturalmente, é negar a busca de
uma saida efetiva para todos os negros e pardos descendestes dos
escravos que sofrem, terrivelmente, com a falta de oportunidades
de acesso aos bens mais basicos de uma politica social e economica
que realize uma real distribuicao de renda e acesso de qualidade
aos bens e servigos publicos e privados; é admitir que nao quer
chegar a uma solugao real. Isso porque quando se nega ¢ sinal
nitido e claro de que nao quer resolver o problema.

A histdria do Brasil é uma historia de negacao e ocultagao
do seu maior mal — a pratica da escravidao sobre os africanos
trazidos, forcadamente, da Africa. E é sobre essa pratica que se
formou e se estruturou toda a sociedade brasileira em todas as
suas instancias e institui¢des publicas e privadas.
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CONSIDERACOES TEMPESTIVAS SOBRE A
REFORMA DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

José Elesbao Duarte Filho

RESUMO

O artigo a seguir tem como objetivo suscitar reflexdes sobre a reforma do
ensino médio brasileiro, implementada pelo governo federal, sancionada
nos termos da lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017. O pano de fundo da
reflexao é a importancia das politicas publicas educacionais na busca
pelo desenvolvimento nacional; demandando potencial mobilizagao
de diversos atores e segmentos sociais; ndo raro suscitando tensoes e
conflitos. Traz a luz aspectos relevantes do processo de aprovagao da
politica apresentada, que evidenciam a configuragao conflituosa da
reforma do ensino médio editada pela medida provisoria MP/746/2016,
em seguida, sem muitas altera¢des, definitivamente convertida em lei. O
trabalho ora apresentado mobilizou e trouxe para o seu embasamento
consistente literatura que ajuda a refletir o contexto a partir de um olhar
critico, sobretudo, na dimensao educacional e politica. Conclui-se que
o cendrio é pouco animador, pois, apesar da quantidade significativa
de atores contrarios a reforma, compondo uma verdadeira corrente
antirreforma, ela foi aprovada a partir de uma dinamica flagrantemente
impositiva. Fazendo emergir duividas e estranhamentos. Configurando
uma realidade de muitas indagagdes quanto a sua justeza, e incertezas
no que se refere a sua coeréncia e eficacia.

Palavras-chave: Reforma educacional. Educacao basica. Ensino médio.
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TEMPESTIVE CONSIDERATIONS ABOUT THE
REFORM OF BRAZILIAN HIGH SCHOOL

ABSTRACT

The following article aims to raise reflections on the reform of Brazi-
lian high school, implemented by the federal government, sanctioned
under the terms of Law 13,415 of February 16, 2017. The background
of the reflection is the importance of public educational policies in the
search for national development; demanding the potential mobilization
of diverse actors and social segments; often raising tensions and con-
flicts. It brings to light relevant aspects of the approval process of the
presented policy, which show the conflicting configuration of the high
school reform edited by the provisional measure MP / 746/2016, then,
without many changes, definitively converted into law. The work now
presented mobilized and brought to its consistent basis literature that
helps to reflect the context from a critical perspective, especially in the
educational and political dimension. It is concluded that the scenario is
not very encouraging, because, despite the significant number of actors
opposed to the reform, composing a true anti-reform current, it was
approved based on a flagrantly imposing dynamic. Raising doubts and
strangeness. Configuring a reality of many inquiries as to its correctness,
and uncertainties regarding its coherence and effectiveness.

Keywords: Basic education. Educational reform. High school.

1INTRODUCAO

A proposta do presente artigo é tecer algumas consideragoes
sobre a reforma do ensino médio implementada e aprovada nos
termos da lei 13.415/2017. Tais consideragoes serao feitas do ponto
de vista formal, legal e politico, e contemplam, por um lado, o iti-
nerario abreviado de debates publicos, na sociedade, e, por outro,
lado a postura final do governo que desconsidera as significativas
manifestagoes e pareceres de especialistas do campo da educa-
¢ao; cujas inimeras contribuigdes, ao final, ficaram subjacentes a
aprovacao da reforma do ensino médio. O percurso desta reforma
denota efetivamente um cendrio obscuro de interesses, cuja preva-
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léncia nao configurava outra realidade sendo equivocos de forma
e conteudo na politica imposta, conforme enuncia Fonseca (2016,
p- 406/417), no artigo intitulado “A trama conflituosa das politicas
publicas: 16gicas e projetos em disputa”.

Muito comumente se ouve a maxima de que a educagao é
um campo de disputas. Todavia, em uma sociedade permeada
pela dimensao do poder qual 4rea nao seria palco de disputas?
A luz do presente artigo talvez seja possivel perceber, a partir de
um recorte muito especifico, a arena das politicas ptblicas como
espaco de articulagoes, terreno de embates e disputas que extrapo-
lam a dimensao politica a medida que os seus reflexos impactam
de forma significativa o social. A andlise do processo vivido por
essa reforma nos desafia a refletir acerca da natureza das politicas
publicas implementadas, muitas vezes contraditdrias, ambiguas
e conflituosas. Fato que nos obriga a concordar com Fonseca
(2016 p. 406), quando ele diz que “[...] os conflitos, as contendas
e 0s vetos sao a logica das politicas e devem constituir fonte de
pesquisa para futuros trabalhos, uma vez que sao negligenciados
por visdes normativas, formalistas ou metafisicas.”

Com efeito, se, por um lado, o trabalho versard, ainda que
brevemente, sobre o contexto de tramitacao turbulento do entao
chamado “novo” ensino médio; por outro, buscara refletir, critica-
mente, sobre possiveis arestas que emergem da reforma aprovada,
geradora de incongruéncias e incertezas. O processo de reforma
se constitui em um verdadeiro hiato, em seus multiplos aspectos,
inclusive no que diz respeito a olhar para a educagao como um
direito para além da mera instrucao, escolarizagao; para além do
mercado de trabalho. No caso, o presente artigo abre possibilidade
para buscar conhecer a reforma instaurada nas bordas de sua
adequacao e responsabilidade necessdrias para sua efetividade e
eficdcia nos resultados junto a sociedade.

A educagao enquanto direito fundamental é entendida como
uma ferramenta de emancipacao dos sujeitos de direitos. As poli-
ticas publicas, portanto, levando em conta as demandas populares
e a qualidade dos servigos oferecidos, devem garantir que a socie-
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dade possa usufruir, eficientemente, deste direito social. Segundo

Fonseca (2016 p. 408):
deve-se compreender que a dinamica das politicas
publicas na perspectiva dos conflitos, das contendas
e dos vetos se da em sistemas politicos e regimes de
governo concretos. Isso implica considerar o papel dos
arranjos institucionais em sua relagao com o modus
operandi das politicas publicas. No caso brasileiro, na
Reptblica Federativa cujo presidencialismo é marcado
pelo multipartidarismo e, consequentemente, pela
coalizao de partidos, a 16gica dos conflitos adquire
contornos partidarios, regionais e setoriais

Assim sendo, o artigo se propoe a delinear algumas consi-
deragdes acerca da reforma do ensino médio brasileiro, aprovada
nos termos da lei 13.415/2017, enfocando o processo de consoli-
dacgao dessa reforma do ponto de vista formal, legal e politico;
realcando aspectos controversos desse processo. Para tanto, na
primeira se¢do se buscara trazer elementos que configuram uma
reestrutura do ensino médio de forma impositiva, implementada
por medida provisoria, cerceando e interditando a dinamica de
didlogo com a sociedade. Na segunda secdo, serao delineados
aspectos que emergem das lacunas e incertezas dessa reforma
aligeirada e que parece nao abarcar o conjunto da sociedade, entre
outras coisas, por ter se estabelecido a margem daquilo que pode
ser considerado um dos sustentdculos do Estado Democratico
de Direito, o didlogo.

Quanto a abordagem metodoldgica, este trabalho pode ser
classificado como um ensaio analitico, considerando que o objetivo
é suscitar reflexao sobre a dinamica da politica estabelecida no
processo de reforma do ensino médio, cuja implementacao instaura
uma série de desdobramentos relevantes para a sociedade como
um todo, e, por isso mesmo, demanda atencao.

2A Rl::FORMA GERADA EIMPOSTA EM UM
CENARIO DE FRAGILIDADE

Em maio de 2016, ocorreu a saida da entao Presidenta da
Republica, Dilma Rousseff, que, inicialmente, deixou a presi-
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déncia da Reptblica afastada em decorréncia de um processo
de impeachment e, na sequéncia, teve o seu mandato presidencial
definitivamente cassado em agosto do mesmo ano (2016). Desde
o afastamento preliminar até a efetiva cassa¢ao do seu mandado,
passou a figurar, na condi¢ao de presidente interino, o até entao
vice presidente, Michel Temer, que assumiu o poder efetivamente
apos Dilma Rousseff ter o mandato cassado em votagao no plendrio
do Senado, em 31 agosto de 2016. Ao ser empossado, Temer, se
ocupou de patrocinar uma série de reformas impopulares e, por
isso mesmo, objeto de criticas por varios especialistas. Dentre essas
reformas, podemos destacar, por exemplo, a reforma trabalhista e
areforma do ensino médio. Essa tlltima, nao diferente das demais,
foi alvo de publica e notdria rejeigao desencadeando instancias
de debates e movimentos de oposicao em diversos setores e por
diferentes atores da sociedade.

Oportunamente, é nesse cendrio de vulnerabilidade da ordem
social democratica que ocorrem verdadeiros assaques a direitos
conquistados historicamente, caracterizando verdadeiro retrocesso;
e tem lugar uma politica neoliberal que, de forma grotesca e afron-
tosa, impulsiona praticas temerdarias, escancara oportunidades
e promove certo protagonismo negocial no campo educacional
publico para as grandes corporagoes do capital local e estrangeiro.
Pode-se ter como parametro para entender essa realidade o préprio
movimento pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que,
em certa medida, expressa os interesses de empresas, fundagoes e
instituicdes compondo um arcabougo visivelmente orientado por
parametros de politicas e modelos internacionais e com intencio-
nalidades que servem aos interesses de mercado empresarial®.

Conforme dito, preliminarmente, chamada a vida, inicial-
mente, pela MP 746/2016 e, posteriormente, convertida na lei
13.415/17, a reforma do ensino médio foi instituida e desde o
seu nascedouro foi alvo de severas criticas por diversos grupos
sociais. Com carater normatizador e balizador da educagao publica

% Uma boa reflexao a esse respeito pode ser encontrada em: TARLAU, Rebecca e MOELLER, Kathryn.
O consenso por filantropia. Como uma fundacao privada estabeleceu a BNCC no Brasil. Curriculo sem
Fronteiras, v. 20, n. 2, p. 553-603, maio/ago. 2020.
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e privada do pais, tem-se, a partir dessa politica, a definicao de
significativas altera¢Oes na estrutura pedagdgica e administrativa
das escolas de ensino médio. A reforma do ensino médio prevé
alteragdes no curriculo, na carga hordria, na estrutura de formacao
dos estudantes, vale dizer, a criacao de “itinerarios formativos”
diversos, objetivando que os alunos possam escolher o que que-
rem estudar; extingao da obrigatoriedade do ensino de filosofia e
sociologia; obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa; priorizacao
do ensino da lingua portuguesa e matematica frente as demais
disciplinas do curriculo até entao existente; entre outras alteragoes.

Feita essa contextualizagao preliminar, nao podemos nos
esquecer das fragilidades e da decadéncia do desassistido ensino
médio, sobretudo no que se refere a escola puiblica, que vém sendo
reiterada e historicamente enfraquecida porquanto carente de
politicas publicas sérias e compromissadas com sua efetiva (re)
estruturacgao. Essa é uma realidade passivel de ser traduzida em
pesquisas. Indicadores recentes nos dao uma nogao acerca do
quadro cadtico no qual a educagao basica se encontra no pais.-

“Em 2019, foram registradas 7,5 milhoes de matriculas no
ensino médio. O total de matriculas segue tendéncia de queda
nos ultimos anos [...] O numero total de matriculas desta etapa de
ensino reduziu 7,6% de 2015 a 2019” (BRASIL, 2019, p.7).

Ainda a respeito das fragilidades da educacao basica bra-
sileira, tem-se a mesma “dentincia” a partir de apontamentos
sinalizando, por exemplo, que:

Em 2019, 51,2% das pessoas de 25 anos ou mais de
idade nao tinham concluido o Ensino médio, o equiva-
lente a 69,5 milhdes de pessoas. Desses, 43,8 milhoes
tinham apenas o fundamental incompleto. Em 2019,
a taxa de distor¢ao idade-série do ensino médio foi
de 26,2%, caindo 2 p.p. em relacao a 2018. As taxas
de distor¢ao do ensino médio sdo mais elevadas na
rede publica do que na privada. Nas redes publica e
privada, considerando as trés primeiras séries dessa
etapa de ensino, as maiores distor¢des sao observadas
para a1? série, com taxas de 32,9% e 7,9%, respectiva-
mente (CENSO EDUCACAO BASICA - 2019, p-33).
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Embora ndo seja a pretensao do presente trabalho, é impor-
tante refletir sobre as brechas entre a reforma instituida pelo poder
publico e as incertezas quanto a sua efetividade na dimensao pra-
tica dessa politica. Pensando a partir da imposi¢ao da chamada
reforma, de saida, ja nos deparamos com as incoeréncias que a
caracterizam, dentre as quais se destaca o fato de se tratar de uma
reforma deflagrada, por medida provisoria (MP746/16) e, sem
demora, convertida na lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017; o que
nos incita a pensar, criticamente, a respeito de todo o contexto.
Afinal, o arcabougo dessa politica que determina os contornos da
reforma trouxe regras, inclusive, para a politica de fomento para
implementacdo de escolas de ensino médio em tempo integral,
promoveu alteragdes na lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e na
lei n® 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valori-
zacao dos Profissionais da Educacao. Frise-se, todo esse aparato
com flagrante repercussao no campo educacional, politico, social.

Em apertada sintese, faz-se relevante registrar que esse
movimento deixou subjacente a complexidade e nuances do
processo de reforma no que diz respeito a participagao demo-
cratica dos multiplos atores que integram e fazem, na pratica, a
educagao acontecer de um lugar extremamente relevante, que é
o0 chdo da sala de aula, o universo da escola/universidade, entre
outros. Nesse sentido, assume especial relevancia conhecer e
atentar para a publicidade muito parcial da realidade fatica dada
pelo governo no que se refere a toda dinamica processual de
gestar e aprovar um dos principais documentos que expressa
uma das matrizes da reforma propagada para o ensino médio:
a BNCC. Afirma o MEC:

A base foi elaborada em cumprimento as leis educa-
cionais vigentes no pais e contou com a participagao
de variadas entidades, representativas dos diferentes
segmentos envolvidos com a educagao basica nas esfe-
ras federal, estadual e municipal, das universidades,

escolas, institui¢des do terceiro setor, professores e
especialistas em educacdo brasileiros e estrangeiros.
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Sua primeira versao, disponibilizada para consulta
publica entre os meses de outubro de 2015 e marco de
2016, recebeu mais de 12 milhdes de contribui¢des dos
diversos setores interessados. Em maio de 2016, uma
segunda versao, incorporando o debate anterior, foi
publicada e novamente discutida com cerca de 9 mil
professores em semindrios organizados por Consed
(Conselho Nacional de Secretarios de Educagao) e
Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacao), em todas as unidades da federagao,
entre 23 de junho e 10 de agosto de 2016. Os resultados
desses seminarios foram sistematizados pela UnB
(Universidade de Brasilia) e subsidiaram a produ-
¢ao de um relatério expressando o posicionamento
conjunto de Consed e Undime. Esse relatorio foi a
principal referéncia para a elaboracao da versao final,
que também foi revista por especialistas e gestores
do MEC com base nos diversos pareceres criticos
recebidos e que foi colocada em consulta publica, a
partir da qual recebeu-se mais de 44 mil contribui-
¢des (BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da
Educagao Basica. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF, 2016, 600 p.)

3UMA “NOVA” NOMENCLATURA!OS MESMOS
ENTRAVES E DILEMAS!

Para efeito das reflexdes aqui delineadas, o termo “reforma”
esta sendo entendido como uma série de agdes articuladas que
se prestam a promover e validar determinada iniciativa de rees-
truturacao e/ou reordenacao na forma de o Estado materializar
suas praticas. Nesse sentido, considerando o expediente utilizado
pelo Governo Federal para legitimar e introduzir a reforma do
ensino médio, nao sao poucos os que analisam, com reservas, a
estratégia governamental. O Governo, articulando um jogo de
interesses, dentro de um contexto politico conturbado e de grande
instabilidade, consegue fazer valer os termos da MP 746, de 22 de
setembro de 2016, atropelando todo um processo de discussao e
analise instaurado desde o ano de 2015, adentrando o ano de 2016
com efetiva participacgao de significativos representantes da socie-
dade. O MEC, através de consulta publica, contabilizou 12 milhdes
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de contribuig¢des ao projeto do “novo” ensino médio oriundas de
diversos setores da sociedade. Participaram, ativamente, especia-
listas, professores, alunos, entre outros. No entanto, observada a
reconfiguragao politica levada a efeito na época, restaram indicios
acerca do cerceamento daquela participacao e a prevaléncia de uma
versao final do “projeto BNCC”, que corporifica parte significa da
reforma, desconsiderando as contribuicOes até entao sistematiza-
das com a participa¢ao dos diferentes atores sociais. Fortalecendo
ainda mais uma reagao de estranhamento, impopularidade e
expectativas negativas a respeito da reforma do ensino médio.

Ante o cendrio descrito no paragrafo anterior relevante realcar,
ainda que brevemente, a necessidade e legitimidade da participa-
¢ao da sociedade civil no ambito das decisdes quando se fala de
um Estado Democratico de Direito, conforme ¢ o caso do Estado
brasileiro. E, para tanto, nos valemos do esclarecimento articulado
por Martins (2014, p. 14), quando sistematiza, objetivamente que:

O Estado é, frequentemente, confundido com o
governo, o que pode levar a andlises equivocadas. Em
primeiro lugar, porque este ocupa uma das posi¢oes
institucionais de poder, por determinado periodo —
limitado, quando se trata de uma democracia —e ndo
representa sequer o conjunto do poder, repartido
entre os poderes Executivo, Legislativo e Judicia-
rio. E, todos os poderes interferem na formulacao
ou implementacdo das politicas publicas, mesmo
o Judicidrio, que em tltima instancia, assegura os
direitos cuja efetividade é instrumentalizada pelas
politicas publicas [...] Em segundo lugar, porque, num
regime federativo, como o brasileiro, o governo sé
atua diretamente sobre a sua esfera, relacionando-se
com as demais, conforme dispde a constituicao, que
no caso brasileiro, adota o modelo do federalismo
cooperativo. Assim, ha competéncias concorrentes
e comuns [...] em terceiro lugar, porque, além dos
tradicionais poderes do Estado, a sociedade tem cada
vez mais participado da formulacao, implementacao
e controle das politicas publicas.

O carater impositivo da politica de reforma aprovada, subjaz
o longo caminho e diligentes discussoes em curso sobre a reforma
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do ensino médio. Sobre tal realidade, importante registrar a fala
do professor Edgar Lyra (2017, s/p), em entrevista concedida a
Associacao Nacional de Pés Graduagao em Filosofia — ANPOF
2017/2018, quando o mesmo diz que:
[...] justificar a urgéncia e a relevancia da MP 746,
a partir do fato de que a discussao ¢ antiga, é, em
suma, uma espécie de faldcia fundada na duvidosa
premissa de que qualquer acao seria melhor do que
uma retomada objetiva da discussao. Anuncia-se,

inequivocamente, como coragem, enfim, o que bem
pode ser entendido como imprudéncia.

Nesse compasso, observada a prudéncia, o compromisso e
aresponsabilidade que deve consubstanciar as politicas publicas,
para salvaguardar o interesse da sociedade nos espagos onde essas
mesmas politicas sdo iniciadas e as narrativas sao construidas;
parece temerario que uma reforma educacional seja pretendida
tao somente para atender interesses de universalizacao e/ou pro-
fissionaliza¢ao da educacao escolar. Isto porque se, por um lado,
€ importante reconhecer e valorizar a essencialidade da educagao
no que se refere ao investimento no capital humano e, consequen-
temente, potencializar um possivel crescimento econdmico consi-
derando o que representa a formagao profissional; por outro lado
isso ndo justifica conceber de forma aligeirada, e regulamentar, de
forma impopular e impositiva, a politica publica da qual emanam
desdobramentos significativos para o conjunto da sociedade em
suas multiplas dimensoes.

Vale dizer, é fundamental identificar onde os scripts politicos
sao concebidos e associados, ou ndo, a linguagem do interesse
publico. Segundo Soares (2019, p. 44):

Nao podemos deixar de fora da discussao a pers-
pectiva mercadologica da REM e seu alinhamento
com as diretrizes propostas pelos organismos inter-
nacionais como a OCDE. Tais organismos marcam
sua influéncia na educacdo por meio da fixacao de
metas e avaliagOes sistémicas como o PISA, e o con-
dicionamento da consecu¢do de resultados nessas
avaliagdes para o aporte de recursos e fechamento
de acordos comerciais.
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Na pratica, em termos de decisdes efetivas para a consecugao
da reforma aqui discutida, flagrantemente, percebe-se um olhar
de cima para baixo em cuja dinamica o foco se deteve muito mais
na possivel legitimidade formal e legal da decisao de proceder a
reforma da educacdo basica, deixando transparecer uma logica
meramente prescritiva e normativa. E a realidade confirma tal
arcabouc¢o a medida que a entao MP 746/16, com surpreendente
rapidez, foi convertida na lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
deixando subsumida toda a complexidade da tematica em um
texto de lei aquém dos problemas que se propos sanear. No dizer
de Lyra (2017, s/p):

[...] cujo texto integral nao é de entendimento tri-

vial, a “flexibilizagao” proposta atende muito mais a
interesses de formacao abreviada para o mercado de
trabalho que a chamada “educacao integral”, inclusive
reiterada em seu proprio corpo e na nova versao da

base para os segmentos infantil e fundamental.

Conforme assinala Soares (2019, p. 44):

O mercantilismo estd manifesto também no pro-
cesso de elaboracao da MP 746/2016 que contou com
a massiva presenca de entidades do setor privado e
aliadas ao governo Michel Temer, em detrimento
das entidades representativas da educacao. Grupos
como o Instituto Ayrton Sena, Instituto Unibanco e
o Sistema S7 participaram ativamente das discussoes
tendo suas pautas consideradas no texto da MP.

Fato é que a partir de uma postura que lembra uma dinamica
de implementacado de politica no modelo “top down”*, o governo
Temer, a partir da lei 13.415, entende ter trazido a luz o que conven-
cionou chamar de “novo” ensino médio. E o que é isso? Segundo
define o préprio Ministério da Educagao e Cultura - MEC:

A Lein®13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e estabeleceu uma mudanga
na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo

minimo do estudante na escola de 800 horas para
1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova

* Abordagem top down parte da premissa de que os atores que ocupam o alto escalao do governo sao
capazes de definir a maneira “ideal” de implementacao de uma politica. Tripodi (2014, p.26)
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organizacao curricular, mais flexivel, que contemple
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas
areas de conhecimento e na formagao técnica e pro-
fissional. A mudanca tem como objetivos garantir a
oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens
brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos
estudantes de hoje, considerando as novas deman-
das e complexidades do mundo do trabalho e da
vida em sociedade.

Com a lei 13.415/17, tem-se a contemplacao de uma Base
Nacional Comum Curricular, cujo documento esta estruturado em:

¢ Textos introdutdrios (geral, por etapa e por drea);

¢ Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo
de todas as etapas da Educagao Basica;

¢ Competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos
componentes curriculares;

¢ Direitos de Aprendizagem ou Habilidades relativas a diversos
objetos de conhecimento (contetidos, conceitos e processos) que
os alunos devem desenvolver em cada etapa da Educagao Basica
— da Educacao Infantil ao Ensino Médio.

Em 2019, o Ministério da Educacao (MEC) homologou o
Parecer CNE/CP n®22/2019%, do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores
da Educac¢ao Basica — denominada BNC-Formacgao, de forma
abreviada, no documento.

Notadamente, a BNCC esta meramente a servi¢o do desen-
volvimento de competéncias, igualmente, parece ter especial
preocupacao com a instrugao, como nao bastasse, regra geral,
apresenta-se como um verdadeiro roteiro prescritivo e, em muitos
casos, deixando a cargo do professor a responsabilidade do “como

% Resolugao CNE/CP 2/2019. Publicada no Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de abril de 2019, Segao
1, pp. 46-49.

206



Multiplos Olhares sobre questdes emergentes do Século XXI

tazer”. Nao obstante esse perfil, reduz a autonomia do profes-
sor no que se refere a sua liberdade para possiveis adequacgoes,
considerando as prescri¢oes a serem seguidas. Nesse compasso,
a questao que se coloca, entao, ¢ em que medida essa dinamica
prescritiva, de instrucao e limitagao imposta ao professor nao
aprisiona a educacdo dentro de uma logica estritamente formal
de enquadramento dos individuos, adaptados e adstritos a reali-
dade social ainda que em detrimento de sua formacao critica? Ou,
ainda, que reforma na educacdo basica é essa que parece negar o
préprio texto constitucional? Afinal, o dispositivo 205 da consti-
tuicao federativa do Brasil, credita a educagao a responsabilidade
de promover o pleno desenvolvimento da pessoa e o seu preparo
para o exercicio da cidadania. Diga-se, o que em nada se coaduna
com um modelo de educagao prescritiva, padronizadora e voltada
para a instrugao, consubstanciada em itinerarios formativos.

Sem prejuizos aos beneficios advindos das propostas de
mudangas, reformas e implementagdes politicas no campo educa-
cional, independentemente de sua validade do ponto de vista do
discurso politico, é imprescindivel manter-se atento ao contexto
da realidade pratica no qual a politica estd adstrita a interpretacao
e reformulacao, quer seja para a sua efetiva implementagao, quer
para a sua necessaria adequacao. Por via de consequéncia, € no
contexto da pratica que a politica produz efeitos e desdobramen-
tos que podem desencadear transformacoes. Jaz o tempo em que
passava “in albis” o binarismo falacioso entre a retorica politica e
a pratica, porquanto necessario preservar a necessdria articulagao
e concomitancia entre o “dizer e o fazer”; o “comprometer-se e o
agir”. Nesse sentido, conforme assinala Mainardes e Marcondes
(2009, p. 305), em transcricao de entrevista com Stephen J. Ball:

O processo de traduzir politicas em praticas é extre-
mamente complexo; é uma alternacao entre moda-
lidades. A modalidade primaria é textual, pois as
politicas sao escritas, enquanto que a pratica € agao,
inclui o fazer coisas. Assim, a pessoa que pde em pra-
tica as politicas tem que converter/transformar essas
duas modalidades, entre a modalidade da palavra

escrita e a da acao, e isto € algo dificil e desafiador
de se fazer. E o que isto envolve é um processo de
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atuagdo, a efetivagdo da politica na pratica e através
da pratica. E quase como uma pegca teatral. Temos as
palavras do texto da peca, mas a realidade da peca
apenas toma vida quando alguém as representa. E
este € um processo de interpretagio e criatividade e
as politicas sao assim.

Em se tratando do contexto pratico aqui analisado, a vista de
um olhar mais atento, vemos emergir, no cendrio educacional, de
forma cada vez mais naturalizada, uma realidade na qual a edu-
cacdo se mostra adstrita as prescrigoes e dispositivos normativos,
nao raro, projetados por esquemas de (re)formas genéricas; (re)
configuragOes lacunosas e (re)interpretagdes distorcidas que nao
dao conta das especificidades e demandas do campo; fazendo
com que se tenha um cendrio educacional marcado pela descon-
tinuidade, carente de efetivo atendimento as demandas seja no
plano micro, ou em sua dimensao macro. Realidade essa que,
em certa medida, talvez encontre eco nas palavras de Ball (2001,
p- 102), quando diz:

A criacao das politicas nacionais ¢, inevitavelmente,
um processo de “bricolagem”; um constante processo
de empréstimo e copia de fragmentos e partes de
ideias de outros contextos, de uso e melhoria das
abordagens locais ja tentadas e testadas, de teorias
canibalizadoras, de investigagao, de adogao de ten-
déncias e modas e, por vezes, de investimento em
tudo aquilo que possa vir a funcionar. A maior parte
das politicas é frageis, produto de acordos, algo que
pode ou nao funcionar; elas sao retrabalhadas, aperfei-
¢oadas, ensaiadas, crivadas de nuances e moduladas
através de complexos processos de influéncia, pro-
ducao e disseminacao de textos e, em ultima analise,
recriadas nos contextos da pratica.

Talvez a expressao bricolagem, a medida que remete a ideia
de fragmentos e composicao, possa servir como metafora para
exemplificar uma dinamica de reforma na qual prevaleceu uma
costura de interesses politicos e econdmicos privilegiando dispu-
tas ideologicas em detrimento de uma politica educacional com o
minimo de simetria em relacao a realidade pratica. Em linhas gerais,
mesmo diante das brechas, incertezas e insegurancas decorrentes
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de uma reforma que traz em seu arcabougo um carater unilateral,
certamente ndo € a proposta aqui assumir o papel de inquisidor
do governo e sim refletir, criticamente, acerca das incoeréncias e
inconsisténcias no processo de “reforma” que instituiu o chamado
“novo” ensino médio, deixando margem para refletir, segundo
Apple (2002, p. 71), que:
[...] hd uma enorme diferenga entre o esfor¢co demo-
cratico de ampliar os direitos do povo as politicas
e praticas da escolarizacdo e a énfase neoliberal em
torno da mercadizagao e da privatizacao. O primeiro
visa a ampliar a politica, restaurar a pratica democra-
tica criando formas de ampliar a discussao publica, o
debate, a negociacao. Esta intrinsecamente baseado
em uma visao de democracia como pratica educativa.
A segunda, por sua vez, busca conter a politica. O
que ela quer € reduzir toda politica a economia, a
uma ética de “escolha” e de “consumo”. O mundo
torna-se, em esséncia, um imenso supermercado.
No que concerne a reforma do ensino médio, objeto da pre-
sente reflexao, e o cendrio politico de flagrante debilidade que lhe
serve de contexto e fora do qual nao temos como interpreta-la,
conforme assinalam muitos especialistas, podemos intuir que os
contornos da reforma do ensino médio evidenciam pontos para
fora do que se pode pensar como uma reforma que tem por escopo
trazer contribui¢Oes substantivas para atenuar a precariedade e o
desmantelamento da educagao, por exemplo, ou mesmo investir
na qualificagao da formagao e valorizagao do trabalho docente;
considerando as inconsisténcias da reforma engendrada. Tra-
ta-se, pois, de uma politica cuja formulagao, regulamentacao e
implementacao dialogam em equivalente grau de estranhamento
e incerteza com a sua suposta legitimidade, eficiéncia e possivel
eficacia, de carater duvidoso.

Mesmo aprioristicamente, nao € possivel deixar de cogitar
o contexto dos resultados e, para tanto, necessario se faz nao sé
ter metas claras, mas também uma dinamica bem definida para
desenvolver uma politica em suas diferentes dimensoes. Este ponto
em exige refletir o quao é fundamental pensar politicas publicas
que tenham o minimo de aderéncia aos contextos e suas deman-
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das. A despeito de uma possivel variagao na cadéncia, no grau
de complexidade ou mesmo no hibridismo de ideias, interesses e
atuagOes que norteiam o ciclo de politicas publicas em suas dife-
rentes conjunturas, nao se pode perder de vista a necessidade de
compreender as dissonancias que se apresentam entre o que foi
formulado e o que efetivamente € passivel de execugao porquanto
no caso da reforma na educagao bésica ja formalizada, falta muito
para sua efetividade.

Logo, é importante atentarmos para a necessidade e relevancia
da concretizagao das politicas publicas, isto é, tomar posse de um
lugar que nos permite (re)conhecer, compreender e intervir nas
decisdes exatamente no contexto onde as politicas ptblicas tem o
seu nascedouro e os discursos sao engendrados. Caso contrario,
haveremos de sucumbir aos efeitos nefastos nos termos da reflexao
proposta por Ball (2001, p. 100).

[...] até que ponto estamos a assistir ao desapareci-
mento gradual da concepgao de politicas especificas
do Estado Nagao nos campos econdmico, social e
educativo e, concomitantemente, o abarcamento de
todos estes campos numa concepgao tinica de politicas
para a competitividade econdmica, ou seja, o crescente
abandono ou marginalizacao (ndo no que se refere a
retorica) dos propdsitos sociais da educagao.

Afinal, conforme recomenda esse autor, o olhar que se
propde analisar as politicas tem que se fixar na formagao do
discurso da politica, enxergar e atentar para a interpretagao ativa
que os profissionais que atuam no “contexto da pratica” fazem
para associar os scripts da politica a pratica. E é basicamente
o que cumpre a nos fazer para que percebamos até que ponto
temos uma efetiva reforma do ensino médio.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Algumas realidades sao facilmente (re)conhecidas por uma
questao logica como, por exemplo, que a educa¢do é um espago de
disputa e é atravessada por significativa dimensao de poder. Igual-
mente, € de entendimento comum que a educagao faz parte de uma
agenda da qual o poder publico ndo pode descuidar porque nessa
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agenda presume-se sao “anotados” temas de consideravel relevan-
cia dos quais se ocupara o Estado, dentre eles a propria educagao.

Nesse sentido, em face de um momento histérico em que
testemunhamos mais uma reforma na educacao basica, inte-
ressa-nos resgatar uma indagacao pertinente quando se fala da
politica educacional brasileira: verdadeiramente, qual a razao
de ser de uma sequéncia interminavel de reformas que tém se
perpetuando no tempo e em diferentes espagos, porém, muitas
delas, em flagrante descompasso com o principio da equidade?
De outro modo, pensando a educagao como necessidade basica,
retratada pelo Estado a partir de um discurso, minimamente,
de promocao de igualdade e justica social, em que momento se
tem a articulacdo entre esse discurso e a pratica? Acrescente-se o
fato de que nao se pode pensar educacao dissociada de Direito, e
nao meramente direito a instrugao/escolarizacao/aprendizagem.

A reforma na educagao basica que atualmente se apresenta,
analisada a luz de seus primeiros passos de implementacao, suscita
inconsisténcias; gera inquieta¢des; dissemina incertezas e poucas
perspectivas de produzir efetivas melhorias. Em linhas gerais, alude
mesmo a um espectro de retrocesso. Como nao bastasse, uma vez
pensada na esteira da BNCC formalizada, legitimada e cuja vigéncia
ja € um fato, nos faz perceber concep¢des pautadas no discurso da
“ordem” e da uniformidade em certa medida configurando uma
cultura elitista de dominagao. Logo, ao que parece a BNCC, como
um dos pilares da reforma provida em 2017, esta longe de instau-
rar uma “pedagogia” capaz de contribuir para a implementagao
de uma efetiva transformagao que concorra para a superagao dos
problemas de desigualdade social existentes no Brasil.

Talvez nao seja demais registrar que a reforma na educagao
basica, que tem no texto da BNCC um dos seus instrumentos
“normatizadores”, estd revestida de uma falacia a partir da
qual é facil presumir, analogamente, que um curriculo nao
tem o condao de resolver problemas estruturais que assolam
o pais, no campo da educagao. Problemas esses conjunturais
e cujo assentamento repousa na falta de equidade. Sem pre-
juizo ao fato de que as desigualdades sociais estao associadas
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as desigualdades escolares, convém reforcar a maxima que a
educacgao ndo se resume a aprendizagem, ou direito a mera
escolarizagao; menos ainda se concebida de forma prescritiva,
restritiva, seletiva.

Nesse sentido, em que medida um curriculo nacional estrutu-
rado em torno de temas universais consegue efetivamente garantir
condigOes para que os alunos aprendam os mesmos conteudos,
tenham assegurados os mesmos direitos a aprendizagem; sem
que sejam consideradas as especificidades de cada contexto? E o
que dizer acerca da nefasta deficiéncia no ambito da formacao de
professores? Até que ponto os professores orientados por uma base
comum estariam mais bem preparados para a pratica de ensino
e para o desenvolvimento dos contetidos escolares, previamente
definidos? Imperioso promover educagao com qualidade e equi-
dade, investindo em uma escola minimamente atraente para alunos
e professores; quadros de professores e gestores bem preparados,
formacao docente inicial e continuada; valorizacao da carreira;
enfim, investimentos capazes de conferir a educacao uma tratativa
de respeito e investimento, um lugar digno; amparada por politicas
publicas sérias, consistentes e compromissadas; suficientes para
empreender uma verdadeira (re)construgao que, pelo visto, no
ambito da reforma instaurada, nao encontra eco. Afinal, lhe falta o
essencial: contornos clara e eficientemente definidos para aquilo que
deveria se prestar, que é promover melhorias na educagao basica.

Por fim, presumidamente, a reforma na educagao basica
entdo apresentada, no contexto de influéncias, com a prevaléncia
de interesses de empresas, fundacoes e institui¢des particulares
¢ uma temeridade. Entre outras coisas porque tais influencias
estruturam uma teia de articulagdes e demandas ensejadoras
de padroes de comportamento que validam determinacoes
normativas e impositiva sem detrimento do didlogo, conforme
possivel observar no contexto de toda a reforma engendrada;
visivelmente orientada por parametros de politicas fundamen-
tadas em interesses e modelos que servem aos interesses de
mercado empresarial. O que nos permite indagar, conforme

212



Multiplos Olhares sobre questdes emergentes do Século XXI

Souza (2005), se a educagao é de fato um “projeto civilizatorio”,
ou uma “mercadoria”?
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O ENSINO DE GEOGRAFIA EM TEMPO DE
PANDEMIA: UMA EXPERIENCIA NO ENSINO
ONLINE EM SINOP - MT

Flavio Penteado de Souza
Jéssica Wagner de Souza
Antonia Jhonnayldy Sousa da Silva

RESUMO

Este artigo ter por finalidade apresentar as a¢cdes desenvolvidas como
praticas de estdgio curricular supervisionada no ensino de geografia
para o ensino fundamental II. Neste recorte tratamos de analises sobre
o panorama atual da pandemia onde o processo de ensino teve de ser
revisto e se faz necessario voltarmos nossos olhares para a formagao
dos professores com sentido de dar subsidios para a sua atuagao nesse
meio tecnoldgico das aulas remotas, online. Este relato de experiéncia
apresenta como abordagem uma proposta metodoldgica qualitativa de
cunho participante, onde os autores do presente texto se imergiram na
acao docente junto a relagao de proximidade online com os alunos no
ensino de geografia, se configurando como um ensino domiciliar. Neste
trabalho utilizamos autores que tratam desde a formacgao docente, o
ensino de geografia e o contexto da pandemia, sendo estes: Bernardy
e Paz (2012), Feire (1996), Santos (2014), Saviani (1991), Straub (2009),
entre outros.

Palavras-chave: Aulas Online. Ensino Domiciliar. Estdgio. Geogra-
fia. Pandemia.
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TEACHING GEOGRAPHY IN PANDEMIC
TIMES: EXPERIENCE IN ONLINE TEACHING
IN SINOP-MT

ABSTRACT

This summary aims to present the actions developed as supervised cur-
ricular internship practices in teaching geography for elementary school
II. In this section, we deal with analyzes about the current panorama
of the pandemic where the teaching process had to be revised and it is
necessary to turn our eyes to the training of teachers in order to provide
subsidies for their performance in this technological environment of
remote classes, online. This experience report presents as a qualitative
methodological proposal of participant nature, where the authors of the
present text immersed themselves in the teaching action together with
the online relationship with students in geography teaching, configuring
themselves as home teaching. In this work we use authors who deal with
teaching, geography teaching and the context of the pandemic, being
these: Bernardy e Paz (2012), Feire (1996), Santos (2014), Saviani (1991),
Straub (2009), among others.

Keywords: Geography. Home Education. Online classes. Pandemic. Phase.

1INTRODUCAO

O ensino de Geografia tem passado por profundas mudancas
no século XXI, pesquisar essas questoes nos novos contextos se
tornam cada vez mais relevantes, como: o crescimento populacio-
nal e novas demandas de campos de estudo; mudangas no espago
geografico brasileiro entre outros. Nesse sentido, propomos aqui
discutir este artigo a partir da nova realidade mundial (isolamento
social). Conforme ocorrem as mudangas na sociedade pos-moderna,
essas influéncias tem profundos impactos no ambito educacional
e se reconfiguram os campos de estudo. A escola deve se adaptar
as mudangas e ressignificar os processos de ensino, como a pan-
demia do covid-19, isso aponta uma reestruturagao nos modelos
educacionais. (CUNHA; MORMUL, 2013).
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O presente estudo aborda questoes discutidas atualmente,
que € o ensino domiciliar a partir das aulas online, onde temos
os agentes educacionais, professores e alunos inseridos em um
sistema educacional novo que antes nao era uma finalidade de
pratica de ensino. A pandemia obrigou os docentes a buscarem
estratégias e metodologias de ensino inovadores a fim de viabili-
zar o ensino-aprendizagem aos alunos. Mas para isso levantamos
como questao motivadora: Como promover o ensino e possibilitar
uma aprendizagem significativa da geografia no ensino remoto?

Diante desse cendrio procuramos refletir sobre este ques-
tionamento com olhar enquanto docente em formagao no ensino
de Geografia. A proposta apresenta um recorte sobre a pratica
de estagio docente com alunos do Ensino Fundamental II, inte-
ragindo entre as organizagOes e preparagoes das aulas, gravacao
das videoaulas a interacdao online com os alunos. As atividades
foram desenvolvidas em casa pelos autores a partir da elabora-
¢ao de videoaulas interativas com a explanagao do conteudo das
modifica¢Oes de paisagens naturais partindo do olhar sobre as
paisagens do municipio de Sinop-MT. Sendo o Estagio uma exi-
géncia da LDB -Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
n®9394/96 nos cursos de formacao de docentes como pré requisito
para obter titulo de graduacao.

O texto ¢é dividido em Trés partes: 1) apresentagao do recorte
tedrico em que sdo apresentadas as questoes documentais sobre
a formacao em pré-servigo e o estagio curricular supervisionado.
2) A metodologia utilizada para o desenvolvimento do estagio
no contexto da pandemia. 3) Apresentacao dos resultados e dis-
cussoes sobre a realizagao do estagio e a interacao com os alu-
nos no ensino online.

As tecnologias digitais estao cada vez mais presentes no
cotidiano escolar e oportunizar o contato dos alunos com elas
¢ propor aulas mais dinamicas e desafiadoras, partindo da
realidade da turma.
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2A GEOGRAFIA NO SECULO XXI

O periodo de pandemia acarretou na populag¢ao uma situagao
adversa, onde todos estao passando por uma fase atipica em todos
os campos da vida, os lares das familias ndao somente do nosso
pais, mas de todo o mundo estd em busca de encontrar meios para
vencer a covid-19. E essas mudancgas também se voltam ao ambiente
escolar e as praticas docentes passam por uma nova reconfigura-
¢ao, as agOes pedagogicas se ressignificam em meio a pandemia.

21A PANDEMIA DO COVID-19: OS DESAFIOS QUE A
PANDEMIA TROUXE PARA A EDUCACAO.

Esse momento atipico de isolamento social tem geradas
mudancas em nossa vida cotidiana, afetando o ambito profissio-
nal, financeira, familiar etc. Os lares das familias nao somente
do nosso pais, mas de todo o mundo estd em busca de encontrar
meios para vencer a covid-19.

A educagao tem um poder transformador na vida de cada
ser humano, por isso, ela deve ser igualitaria, de f4cil acesso,
a constitui¢ao Federal em seu artigo 6° nos garante o direito a
educacao, que deve ser oferecida de forma universal a todos os
brasileiros, sem distin¢ao de raca, cor, género ou posic¢ao social.
Porém o cendrio atual nos trouxe algumas problematizagdes que
acaba impossibilitando o acesso a educacao.

A escola é um local de socializagao que permite vivencias e
troca de saberes, que nenhum outro local serd capaz de propiciar.
A escola foi criada pela sociedade, para que houvesse transmissao
de cultura, primordialmente era seletiva, disponivel apenas para
certa parte da burguesia, Oliveira (1995, p.16) nos diz que:

A escola era - e assim permaneceu por séculos: o
local separado, apartado, especializado da socie-
dade, justamente designado para preparar o jovem
a essa sociedade, tal como constituida e organizada
por seus pais, membros “fundadores” dessa mesma

sociedade. A escola foi, portanto, um “clube” para
socios selecionados.
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Pois é na escola que a crianga, aceita as diferencas, através do
convivio com culturas e pessoas diversas, aprende a fazer nego-
ciagoes, quando discute sobre seu ponto de vista, aprendendo a
defender seus ideais, tem a possibilidade de construir afetividade,
através da troca dos vinculos que constroi no decorrer de suas
experiéncias compartilhadas. A escola tira a crianga da sua vida
familiar e traz a crianga para a vida social, como uma preparacao
para a vida de fato.

Nossa geracao € a geragao da tecnologia, o tempo todo nds
somos obrigados a ajustar nossa vida para manusear a tecnologia,
tudo que fazemos relaciona-se a seu uso, nessa época de pandemia
descobrimos ainda mais possibilidades para utiliza-la, temos reu-
nides que sao possibilitadas atraveés de aplicativos, agendamentos
on-line que tornaram mais organizados diversos servigos publicos,
cursos pela plataforma youtube, formularios de preenchimentos e
diversas outros usos de tecnologia que foram descobertos nesse
tempo de pandemia. Na educagao nao poderia ser diferente, os
impactos que a tecnologia trouxe para a educacao, estd cada vez
mais visivel nessa fase que estamos vivendo. A tecnologia traz
impactos positivos para o ensino, em sala de aula pode ser um
atrativo para deixar as aulas ainda mais interessantes, expande o
conhecimento, cria alunos protagonistas, criativos e inovadores,
uma vez que os alunos podem ser agentes de suas pesquisas,
além de proporcionar diversos outros avangos, porém, para que
esses avangos se tornem possivel é necessario facilitar o acesso
a essas tecnologias.

Uma das maneiras encontradas para reinventar a educagao
nessa fase foi a utilizagao de tecnologias digitais para que os con-
tetdos e aulas cheguem até as criangas, no conforto de suas casas,
e com seguranca do distanciamento social, com a de preservar os
estudantes e educadores. De acordo com a LDB 9394-96 em seu
artigo 32 § 40 “O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situa-
coes emergenciais” (BRASIL 1996). Algumas questdes que dificultam
ainda mais a viabilidade do ensino nesse tempo de pandemia, € a
talta de acesso as TICs (Tecnologias da educagao e comunicagao),
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assim como a ausencia de capacitagao para professores para o uso
dessas tecnologias que sdo necessdrias para a viabilidade do uso
da tecnologia. Straub (2009, p. 45) afirma:
A capacitagao que envolve a alfabetizacao cienti-
fica/tecnoldgica, o aprofundamento e a ampliacao
de conceitos sobre o uso das tecnologias na pratica
pedagdgica para a (re)construgao de novas atitudes

e posturas se traduzem em novas competéncias que
lhes sdo cada vez mais exigidas.

Outro fator de impedimento para que a tecnologia seja de
fato utilizada como meio de ensino, é a falta de comprometimento
da familia em relacao a educacgao das criancas, entre outras adver-
sidades encontradas nesse percurso que estamos percorrendo.

Apesar de todos esses desafios apontados no fazer pedago-
gico, o professor teve a possibilidade de reinventar-se, devido ao
cenario atual saimos da zona de conforto, e fomos em busca de
novos saberes para possibilitar a educacao nessa modalidade EAD,
que foi a opgao que encontramos para driblar esse distanciamento.

2.20 ESTAGIO CURRICULAR X A FORMACAO DOCENTE:
CONTEXTUALIZANDO O ENSINO REMOTO

O ensino de geografia como das demais areas de ensino
da educagao teve diversas mudancas, onde a partir dessa nova
perspectiva de ensino remoto ou domiciliar os professores pas-
saram a se reinventar e descobrir diferentes formas e estratégias
de possibilitar a aprendizagens de seus alunos a partir das aulas
sincronas, onde sao gravadas e organizadas pelos professores e
os alunos em sua casa tem acesso ao conteudo e realizam as ati-
vidades e avaliagoes.

A formacao dos professores se faz cada vez mais diversificada
e complexa conforme os avangos da sociedade moderna, partindo
de um principio de que a escola se constitui sendo um espacgo de
transformacao e formacgao dos sujeitos. (SAVIANI, 1991).

Quando discutimos a atuagao dos professores frente a estes
desafios temos por outro lado quem ainda esta em formagao ten-
tando se adaptar ao curso, conhecendo a rotina de um professor
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efetivo, mas neste novo contexto pandémico temos uma interagao

com o ambito escolar traduzido de outra maneira partindo do

contato com os alunos através das midias digitais.
A experiéncia do estagio € essencial para a formagao
integrado aluno, considerando que cada vez mais sao
requisitados profissionais com habilidades e bem
preparados. Ao chegar a universidade o aluno se
depara com o conhecimento tedrico, porém muitas
vezes, € dificil relacionar teoria e pratica se o estudante

nao vivenciar momentos reais em que sera preciso
analisar o cotidiano. (BERNARDY; PAZ, 2012, p. 03).

Diante disso, cabe aqui representar quem sdo os sujeitos
atores nesse processo 0s professores em pré-servigo, os estagia-
rios. Comumente para se cumprir a carga hordria dos cursos de
licenciatura temos que passar pela experiencia de ministrar aulas
para os alunos sendo estes avaliados pelo seu desempenho, como
pressuposto a organizagao de planos de aula, relatorios e avalia-
¢Oes. O estagio supervisionado vai muito além de um simples
cumprimento de exigéncias académicas. Ele ¢ uma oportunidade
de crescimento pessoal e profissional. Além de ser um importante
instrumento de integracao entre universidade, escola e comuni-
dade. (BERNARDY; PAZ, 2012, p. 05).

Este momento de interagao com o ambito escolar e os agentes
escolar se faz necessario e fundamental para a formacgao enquanto
docente, pois viabiliza uma nog¢ao de como sera a sua atuagao
apos a graduagao ou experiencia esse momento como um ponto
de partida para continuar ou nao a sua graduagao. Mas esses valo-
res sao colocados em ‘xeque’ onde os professores em pré-servigo
devem se inserir num espago que nem sempre foi habitual nem aos
docentes de carreira. Pensar nesse contexto atual é dar relevancia
a como devemos nos moldar ou ressignificar as nossas agoes para
que possamos de fato propor atividades que venham a promover
uma aprendizagem significativa aos alunos.

Temos que buscar refletir sempre sobre a nossa pratica
enquanto formador. Refletir sobre a formagao de professores vol-
tada para a formacao critica sobre sua pratica é tratar do docente
frente a seus proprios questionamentos e suas inquietacdoes em
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sala, levando em consideragao o seu papel na formagao dos alunos,
em especial os deficientes. (FREIRE,1996).

E de suma importancia destacar que os professores nao foram
preparados para saber lidar com este novo sistema de aula online,
em que devemos cada vez mais ter uma formacgao continuada que
venha suprir essa demanda, propiciando trocas de experiencias
entre os docentes, a fim de sanar as duvidas e apresentar propostas
com praticas baseadas em evidencias.

Nessa perspectiva Wengzynski e Tozetto (2012, p. 4) comen-
tam que: A formacado continuada contribui de forma significativa
para o desenvolvimento do conhecimento profissional do professor,
cujo objetivo entre outros, é facilitar as capacidades reflexivas sobre
a propria pratica docente elevando-a a uma consciéncia coletiva.

A partir dessa perspectiva, a formagao continuada conquista
espaco privilegiado por permitir a aproximagao entre os processos
de mudanga que se deseja fomentar no contexto da escola e a refle-
xao intencional sobre as consequéncias destas mudangas. Corro-
borando com essa ideia, Falsarella (2004) e Santos (2014) afirmam
que os professores precisam buscar meio de ater essas mudangas
a sua formagao de maneira que possibilite uma reflexao sobre sua
pratica com intencionalidade critica e criativa, promovendo assim
o ser pesquisador, o professor como principal agente de sua pratica
mediadora. Para Pimenta (1999, p. 76), a formacao continuada:

Constroi-se, também, pelo significado que cada pro-
fessor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores de
seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de seus saberes, de suas angtstias e anseios,
do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como a partir de sua rede de relagdes com

outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em
outros agrupamentos.

A formagao continuada entao traduz a busca por respostas
para os questionamentos gerados em sala e estabelece o empenho
do docente para trazer melhorias a sua metodologia de ensino,
sendo estes os pontos fundamentais para a melhoria em sua atua-
¢ao e possibilidade de tragcar novos caminhos e propiciar novas
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aprendizagens aos alunos, se construindo como sujeito critico e
reflexivo sobre sua pratica permanentemente.

Diante disso, compreendemos que o contexto pandémico
nos leva cada vez mais a repensar nossos saberes e refletir sobre
como oportunizar os caminhos de aprendizagem para os alunos.
Mas essas sao discussoes que ainda se encontram em fase de equi-
librio, equilibrio no sentido de os educadores tentarem se adaptar
e assim propor outros caminhos e apresentar resolugoes para estes
dilemas acarretados pelo sistema online de ensino.

4PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A apresente proposta metodoldgica aborda questoes referente
a agao docente nas praticas de estagio para o ensino de geografia
para os anos finais do ensino fundamental I. Primeiramente foi
estabelecido contato via e-mail com a Escola Estadual Professora
Edeli Mantovani para realizar o estagio, entretanto, como as escolas
estavam em greve, antes da pandemia do Covid 19 as turmas nao
foram organizadas, sendo assim, a apresente proposta de aula
remota nao foi possivel ser aplicada diretamente com os alunos
do Ensino Fundamental Anos finais, consequentemente iniciamos
a construcao de nosso video aula para a aula online.

As aulas de Geografia foram planejadas para turma do 7°
Ano do Ensino Fundamental II. O Contetido das aulas foi sobre
Natureza, Meio Ambiente e Qualidade de Vida. Com a intenc¢ao
de proporcionar uma aula diferente, oportunizando os alunos
conhecerem algumas unidades de conserva¢ao do municipio de
Sinop e compreender a importancia desses lugares.

A acao docente teve como prerrogativa o intuito de proporcio-
nar uma aprendizagem significativa no qual o aluno pode interagir
com o campo de aprendizagem. Partimos como pressuposto uma
aula campo, em que proporcionamos como atividade passeio em
um Ambiente de conservacao da cidade que € o Parque Florestal
sendo um grande referencial do municipio por estar situado em
uma area urbana central, representando um grande atrativo natu-
ral, gerando lazer & sociedade e aos turistas, no qual movimenta
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a economia local, o Parque apresenta grande biodiversidade em
relacao 4 flora e fauna regional.

Neste passeio os alunos deveriam fazer registros desse lugar,
com anotacoes, fotos e videos, no retorna a institui¢dao escolar
fariamos rodas de conversas com trocas de registros (apresentando
videos, exposicao das fotos e relatos da experiéncia vivida nessa
reserva natural da cidade). Mas devida todas as mudangas desde
o primeiro contato com a escola campo de estagio, foi necessario
reelaborar a aula pratica, onde foi decido explorar esta através de
um video gravado pelos autores onde apresentam as mudangas
nas paisagens com imagens do local que os alunos explorariam e
assim propostas questoes norteadoras para pensarem acerca da
mudanca da paisagem a partir da acao humana.

O planejamento inicial trazia uma ideia bem dinamica, para
que se fizesse possivel a execugao do mesmo, em que foi escolhida
ferramenta video, mais propriamente um canal do youtube para
disponibiliza¢ao online, uma vez que dessa forma, torna-se o mais
préximo possivel a experiéncia de aplicagdo do estagio. Sendo
assim, essa proposta de atividade pretende oportunizar aos edu-
candos, conhecer e compreender os espagos naturais, ambientes
saudaveis, contemplando a importancia dessas reservas na cidade
e como esses lugares impactam nossas vidas de forma positiva. Os
alunos também teriam como suporte para pesquisa o site do museu
historico de Sinop-MT, onde em seu sistema apresenta diversos
registros das paisagens desde o periodo de pré-colonizagao da
area onde encontrasse o municipio.

Para avaliagdao do plano de aula pensamos duas agoes, a
primeira uma pesquisa via internet buscando quais os lugares
de conservacgao natural da nossa cidade e buscar mais a fundo a
importancia deles para a nossa vida, a segunda forma de avaliar
foi pedir uma devolutiva com videos relatando se conhecessem
se ja visitaram alguma reserva natural aqui em Sinop MT, a ideia
¢ que os alunos postem esses videos, fotos, nas redes de comuni-
cacao como Facebook e via WhatsApp.
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5RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante da apresentagao das ideias propostas no estagio os
alunos desde o inicio aceitaram estudar a tematica das modifica-
¢Oes na paisagem. Se mostraram muito animados em discutir o
assunto levando em consideragao as paisagens do nosso munici-
pio de Sinop-MT. Os alunos nao tiveram dificuldade em acessar
a plataforma do youtube onde estavam as videoaulas e com éxito
realizaram todas as nossas propostas.

Foi uma experiencia gratificante trabalhar utilizando as tec-
nologias digitais, estabelecendo contato remoto com os alunos,
através das aulas online. No inicio foi algo muito desafiador, pois
tivemos de aprender a editar os videos, mais aos poucos fomos
aprendendo e a0 mesmo tempo interagindo com os alunos.

Os alunos conseguiram compreender o assunto e responder
as atividades, mostrando um aspecto de que o ensino remoto
também € um meio eficaz de ensino. Acreditamos que utilizando
as tecnologias isso aproxima as aulas a realidade dos alunos, onde
estes estao imersos no ambiente virtual, nas redes sociais e outras,
possibilitar uma maneira diferenciada de ensino é pensar de fato
na aprendizagem significativa, pois o maior resultado esperado
¢ a aprendizagem do aluno.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos um dilema nessa atual situagao, pois as familias
criam expectativas em rela¢ao ao ensino de seus filhos, assim como
nos professores e escola temos obrigagoes referente ao ensino
de cada estudante, nds como professores quebramos a barreiras
em relacdo a esse ensino de forma remota, porém continuamos
oferecendo a garantia do ensino, independente da maneira como
ele acontecga, o otimismo que criamos ao trabalhar de forma EAD,
nos proporcionou um momento de descoberta de novos apren-
dizados, pois houve uma reinvengao da maneira de ensinar, esse
momento é de choque, mas também de sair da zona de conforto,
a experiéncia do estdgio nos capacitou de maneira significativa
de fato, E assim como nds enquanto professores precisamos criar
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estratégias metodoldgicas, para despertar o interesse de forma
prazerosa no aluno, pudemos observar a necessidade de instigar
as familias a assim fazé-la também, pois as aulas EAD podem
ser diferentes e significativas, mas a familia tem papel de suma
importancia ao inserir o aluno nessa rotina de estudos em casa.

As contribuigdes do estagio a nossa formacao enquanto
professores em pré-servigo foram as melhores possiveis, pois
pudemos vivenciar as agoes do docente e ter um contato com os
alunos mesmo que pela plataforma ou grupo de WhatsApp, isso ira
nos dar suporte a nossa atuagao enquanto professores graduados.
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FALANDO INGLES EM SAO FRANCISCO
DO CONDE: RELATO DE EXPERIENCIA
SOBRE O PROJETO DE EXTENSAO “ENGLISH
CONVERSATION SPACE”

Mamadu Seidi
Giana Targanski Stefffen

RESUMO

O English Conversation Space é um espago de compartilhamento, desenvol-
vimento e potencializa¢ao de conhecimentos de Inglés como lingua global/
franca, oferecendo encontros semanais de conversagao em lingua Inglesa.
Objetiva-se incentivar o publico académico da UNILAB — Campus dos
Malés e Sao Franciscano para o aprendizado e desenvolvimento da lin-
gua Inglesa, potencializando as suas capacidades académicas e funcionais
além de incentivar a troca de experiéncias e realizacao de trabalhos inter-
disciplinares. A metodologia se baseia na abordagem comunicativa com
énfase sdcio-interacionista, onde os participantes tém a oportunidade de
desenvolver seu conhecimento linguistico através do feedback e input dos
interlocutores. A pratica de conversa¢ao em lingua Inglesa oferece aos par-
ticipantes a oportunidade de desenvolvimento de habilidades fonoldgicas,
de fungdes de fala, gerenciamento de interagoes e organizagao de discursos
ampliados. Em seu segundo ano, o projeto ja ofereceu mais de quarenta
encontros, e conta com um grupo de vinte participantes frequentes além
de vdrios visitantes eventuais. Ressalta-se o interesse dos frequentadores
em seguir com essa atividade dada a relatada importancia da atividade
para a melhoria de sua fluéncia, capacidade comunicativa e melhoria das
habilidades de organizagao discursiva em lingua Inglesa.

Palavras-chave: Inclusao social. Integracao. Interdisciplinaridade.
Lingua franca.
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SPEAKING ENGLISH IN SAO FRANCISCO
DO CONDE: AN EXPERIENCE REPORT
ON THE EXTENSION PROJECT “ENGLISH
CONVERSATION SPACE”

ABSTRACT

English Conversation Space is a space for sharing, developing and
enhancing knowledge of English as a global / lingua franca, offering
weekly English-speaking conversation meetings. The objective is to
encourage the academic and Sao Franciscan public of UNILAB - Cam-
pus dos Malés to learn and develop the English language, boosting
their academic and functional capacities, as well as encouraging the
exchange of experiences and the accomplishment of interdisciplinary
work. The methodology is based on the communicative approach
with a socio-interactionist emphasis, where the participants have
the opportunity to develop their linguistic knowledge through the
feedback and input of the interlocutors. The practice of speaking in
English offers participants the opportunity to develop phonological
skills, speech functions, management of interactions and organiza-
tion of extended speeches. In its second year, the project has already
offered more than forty meetings, and counts on a group of twenty
frequent participants besides several eventual visitors. Participants
indicate their interest to follow up with this activity given its repor-
ted importance for the improvement of their fluency, communicative
capacity and discursive organization skills in English.

Keywords: Integration. Interdisciplinarity. Lingua franca. Social inclusion.

1INTRODUCAO

O acesso a aprendizagem da lingua inglesa no mundo
hoje reflete o grande distanciamento social entre os mais ricos
e mais pobres. No Brasil, especialmente, é sabido que o ensino
do inglés na escola regular, principalmente na rede publica, é
precario, e em geral apenas os mais abastados tém acesso aos
cursos livres. Com o intuito de subverter essa realidade, foi
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criado o English Conversation Space - um projeto de extensao®
desenvolvido na Universidade da Integracao Internacional
da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), Campus do Malés,
localizado em Sao Francisco do Conde, Bahia. O projeto, que
vem sendo oferecido a comunidade académica dos Malés e a
comunidade externa desde 2017, visa dar as pessoas com nivel
a partir de pré-intermedidrio em lingua inglesa a oportunidade
de pratica e aperfeicoamento de seu conhecimento linguistico,
além de promover a integragao entre a comunidade académica
e a comunidade externa, possibilitando a interagdo entre estu-
dantes brasileiros e estrangeiros, servidores e a comunidade
S3o Franciscana e de cidades vizinhas, tudo isso com base na
prética da lingua Inglesa como lingua global/franca.

Na UNILAB - Campus dos Malés, encontra-se uma vasta
diversidade cultural e linguistica, dada a ampla presenca de estu-
dantes de diferentes paises. Com isso, além das certamente distin-
tas identidades, coexistem diferentes formas de falar ou sotaques
nao-nativos do Inglés. Essas varia¢oes fazem desse espago um
“melting pot”, um caldeirao cultural que se revela como um dos
condicionantes da francalizagao da lingua Inglesa. Nesse contexto,
a pratica da lingua inglesa como lingua global/franca ultrapassa o
uso do conhecimento linguistico como instrumento de comunica-
¢ao, e se transforma em um meio de contato entre diferentes povos
e culturas, promovendo um processo constante de renegociagao
de identidades, ja que, segundo Steffen e Seidi (2017, p.383), “As
linguas fornecem meios para a expressao da identidade daqueles
que apropriam delas e assim quem transita em varios idiomas,
redefine, em cada um deles, sua prépria identidade”.

Esse relato de experiéncia estrutura-se da seguinte forma:
primeiramente, relatamos a metodologia de trabalho utili-
zada no projeto, seguida de um breve apontamento de resul-
tados alcancados até o presente momento, e por fim, apre-
sentamos a conclusao.

% Projeto aprovado no edital PIBEAC 2017/2018/UNILAB.
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2HISTORICO E METODOLOGIA

O English Conversation Space teve o seu inicio em janeiro
de 2017, mas vale sinalizar aqui que o grupo de conversagao em
Inglés ja era parte de um projeto mais amplo de ensino da lingua
desde 2015, chamado English Study Space, e acumulamos bastante
experiéncia metodoldgica durante esse periodo antes de 2017,
quando por questOes praticas houve o desmembramento das
acgoes em projetos mais especificos. Os trabalhos sao organizados
através de um planejamento participativo, ou seja, o coordenador
do grupo, bolsistas e participantes todos participam da definigao
de calenddrios, horarios, temas para a discussao e metodologia
de trabalho. O plano é semestral e flexivel a readaptagao visando
a eficacia da sua execugao e as necessidades dos frequentadores.
O grupo de conversacao em Inglés é composto por membros da
comunidade académica dos Malés (alunos estrangeiros, brasilei-
ros, servidores docentes e servidores técnicos) e da comunidade
externa (moradores de Sao Francisco de Conde e de cidades vizi-
nhas). Os alunos estrangeiros sio de diferentes paises da Africa.
Até o momento dessa publicagao, contamos com participantes de
Guiné-Bissau, Angola e Cabo-verde.

A cada inicio de semestre, o facilitador do grupo (que € bol-
sista do projeto) se encarrega de ajustar o calendario e apresentar
para os participantes a metodologia de trabalho. Nesse momento,
sao indicadas algumas areas que podem embasar a escolha de
temas para discussao e que estao de acordo com diretrizes da UNI-
LAB, como integracao, Inglés como lingua franca/global, racismo,
conflitos sociais na Africa, direitos humanos, genero, entre outros.

Os encontros de conversacao sao oferecidos uma vez por
semana, e a cada evento um membro do grupo se oferece para
apresentar um tema aos demais participantes do grupo para debate.
Assim, os temas sao escolhidos pelos préprios membros do grupo
e refletem seus interesses, tornando as discussoes mais participa-
tivas e prazerosas. A metodologia de ensino adotada se baseia na
abordagem comunicativa com énfase sdcio-interacionista, onde
os participantes tém a oportunidade de desenvolver seu conheci-
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mento linguistico através do input (estimulo) e feedback (retorno)
dos interlocutores, sem focar no controle da forma linguistica,
ou no desenvolvimento de aspectos formais da linguagem como
a pronuncia ou a gramatica, privilegiando sempre a capacidade
comunicativa (STEFFEN; SEIDI, 2018).

A metodologia de acompanhamento de resultados e avaliagao,
por sua vez, utiliza o Inventdrio de Crencas Sobre Aprendizagem
de Linguas, também conhecido como BALLI (HORWITZ, 1985;
1999). Esse instrumento agrupa as crengas de estudantes de linguas
estrangeiras em cinco categorias: dificuldade, aptidao, motivacgao,
estratégias de comunicagdo e aprendizagem, e a natureza da apren-
dizagem de linguas. O questiondrio, adaptado para o contexto local,
onde o Inglés ocupa o espago claro de lingua estrangeira (ou seja,
um espago geografico onde o Inglés ndo é falado no dia a dia) é
aplicado no inicio do projeto, e ao final do periodo, as categorias
sao trazidas para um dos encontros como tépicos de discussao.
No primeiro ano de vigéncia do projeto, por motivos técnicos os
comentdrios dos participantes foram apenas anotados pela coor-
denadora do projeto, mas ao final do segundo ano foram gravados
em dudio. Os resultados iniciais serdo apresentados a seguir.

3RESULTADOS

Os encontros de conversacao oferecidos pelo English Con-
versation Space tem tido todas as vagas preenchidas por pessoas
interessadas em participar das acoes, além de receber um grande
numero de participantes eventuais. Com isso, o que se percebe é
que ha grande interesse da comunidade, tanto interna e externa
pelo aperfeicoamento da lingua inglesa. Vale sinalizar a intera-
¢ao e a troca de conhecimentos que este espaco proporciona aos
seus participantes, visto que sao pessoas de diferentes catego-
rias da comunidade académica, tanto estudantes estrangeiros
e nacionais, servidores técnicos e docentes da UNILAB quanto
membros da comunidade externa, que tém diferentes ocupacoes
(médico, assistente de informatica, professor de inglés, estudantes
e musicos entre outros). Essa diversidade permite a aquisi¢ao e a
troca de conhecimento em diversas dreas, visto que cada membro
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tende a apresentar um tema ligado a sua area de conhecimento
ou de interesse pessoal para a pratica de lingua Inglesa, o que tem
sido frequentemente citado pelos participantes como um ponto
positivo dos encontros.

Através da aplicagdo do questiondrio BALLI, foi possivel
constatar que inicialmente os participantes, em sua maioria, tra-
ziam crencas relacionadas ao conceito de “correcao”, relacionado a
questdes de gramatica, vocabulario e prontincia em lingua Inglesa.
Muitos membros do grupo indicaram discordar da afirmacao “esta
tudo bem se eu tentar adivinhar caso nao saiba uma palavra na
lingua estrangeira”®” * e concordaram com “é importante falar a
lingua estrangeira com pronuncia excelente”, “vocé nao deveria
dizer nada na lingua estrangeira até saber dizer corretamente”, e
“aprender uma lingua estrangeira é em sua maior parte uma ques-
tao de aprender muitas regras de gramatica”*'. Além disso, outro
ponto quase unanime foi a vergonha de falar Inglés em ptblico.

Ao final do primeiro ano, contudo, a discussao avaliativa
revelou mudangas nessas crengas. O foco principal a partir da par-
ticipacdo nos encontros parece ser a capacidade de se comunicar
na lingua alvo, com o objetivo principal de se fazer entender, sem
qualquer referéncia a corre¢ao. Ainda, muitos membros do grupo
reportaram que se sentem mais confiantes para falar em lingua
inglesa em publico, o que é também facilmente percebido na sua
participagdo nas discussdes, que usualmente se inicia mais timida,
e ao final de um periodo ja se encontra com notdvel desenvoltura.
Acreditamos que a metodologia de funcionamento dos encontros,
em que cada participante € responsavel por apresentar o topico
do encontro, além das discussodes sobre o papel da lingua Inglesa
como lingua franca ou global, e 0 ambiente seguro proporcionado
pelo grupo tém papel importante nessas mudangas.

¥ O questionario foi aplicado em lingua Inglesa. A traducao das afirmagdes apresentadas no corpo do
texto é nossa.

*¥ Do original: “It's okay to guess if you don’t know a word in a foreign language”.

¥ Do original: “It is important to speak a foreign language with an excellent accent”.

%" Do original: “You shouldn’t say anything in a foreign language until you can say it correctly”.

# Do original: “Learning a foreign language is mostly a matter of learning a lot of grammar rules”.
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E notavel também uma mudanca nas motivacdes citadas para
a aprendizagem da lingua Inglesa. Quando questionados “porque
aprender Inglés?”, inicialmente, a maior parte das motivacoes
indicadas sao extrinsecas e bastante generalizadas, como “para o
mercado de trabalho”, “é importante para a carreira”, “para ter
maiores oportunidades”, “para ingressar no mestrado”, entre
outros. Apos o periodo inicial de participagao, a mesma pergunta
encontrou respostas mais variadas, pessoais ou até mais defini-
das, como: “eu gosto da lingua”, “eu gosto da cultura da lingua
inglesa”, “cinema”, “musica”, “para viajar ao exterior”, “para a

s

prova do mestrado”, “para ter mais oportunidades de estudar no
mundo todo”, “para fazer amigos”, “para ensinar”, “para ganhar
dinheiro”, “porque € a lingua da tecnologia, “para poder trabalhar

em multinacionais” e “porque o Inglés estd em todo lugar”.

Outro ponto interessante levantado pelos participantes, tanto
brasileiros quanto estrangeiros, ¢ a dificuldade de acesso a forma-
¢ao continua em inglés. Os africanos, assim como os brasileiros da
regiao de Sao Francisco do Conde, relatam que em seus contextos
locais, a formagao escolar em inglés é precaria, e 0 acesso a cursos
livres, quando existe, é condicionado ao pagamento de valores
altos, o que limita para a maior parte das suas comunidades o
acesso a uma aprendizagem continuada que permita ao individuo
expandir os conhecimentos adquiridos durante o ciclo de forma-
cao escolar basica, além de gerar desmotivacao nos aprendizes
que relatam “acabar esquecendo” o que aprenderam por falta de
pratica no uso da lingua.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesses dois anos de atividade, o projeto de extensao English
Conversation Space somou resultados positivos e experiéncias
enriquecedoras. Os relatos dos participantes expoem reagoes
positivas tanto quanto ao desenvolvimento de seus conhecimen-
tos linguisticos, quanto a questdes afetivas, indicando o senso de
pertencimento ao grupo e a intimidade crescente com o uso efetivo
da lingua Inglesa como meio de comunicagao e expressao.
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Essa experiéncia ainda levanta diversas questoes sobre o
ensino de inglés no ambiente escolar tanto nessa regidao da Bahia
quanto em Guiné-Bissau, Angola e Cabo Verde, sobre a falta de
oferta de oportunidades de ensino em regides afastadas dos gran-
des centros, e ainda quanto a forma como o estruturamento do
ensino de lingua inglesa (e até mesmo de linguas estrangeiras em
geral) em diferentes partes do mundo acaba por excluir os mais
pobres — e suas vozes — do crescente processo de globalizacao.

Por meio das experiéncias obtidas durante a execugao do
projeto constata-se o quanto € necessario um projeto do tipo na
UNILAB, tendo em conta seu projeto de expansao e internaciona-
lizagao do ensino superior. Além disso, o projeto vem alcan¢ando
um dos grandes objetivos da extensao universitdria, ao envolver
as comunidades interna e externa.

Uma vez que o grupo de conversa¢ao em inglés é destinado
para as pessoas com niveis intermedidrios ou além de conheci-
mento da lingua, ele se torna também um espago de continuidade
de aprendizagem da lingua e representa para muitos membros
do grupo o acesso gratuito ao desenvolvimento de habilidade em
uma lingua estrangeira, que pode se tornar uma grande vantagem
para o seu futuro académico. Dessa forma, o proposito do ensino
de inglés como lingua global/franca no ambiente plurilinguistico
e multicultural que é a UNILAB- Campus dos Malés de formar
individuos capazes de interagir com pessoas de diferentes cul-
turas e modos de pensar e agir: efetivos “cidadaos do mundo”
(STEFFEN; SEIDI, 2017 p. 383), tem sido atingido.
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O LUGAR DA ALFABETIZACAO E EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS NA POLITICA DO
MEC: MEMORIAS DE UM PASSADO RECENTE,
AUSENCIAS DO PRESENTE E INCERTEZAS
QUANTO AO FUTURO

Renato Pontes Costa
Sara Soares Costa Mamona

RESUMO

O texto a seguir tem como objetivo discutir a politica de alfabetizagao e
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) implementadas pelo governo federal
na atualidade, tendo como pano de fundo uma experiéncia de Consul-
toria, realizada pelo Ministério da Educagao (MEC) em parceria com a
UNESCO, no periodo de 2007 a 2011, com vistas a apoiar municipios
brasileiros na concretizacao de politicas publicas para alfabetizacao e
educacao de jovens e adultos. Para produgao deste relato foi realizada
uma pesquisa em documentos atuais que embasa a politica do MEC para
esta modalidade. Os principais resultados apontam para uma ruptura
nas politicas publicas outrora desenvolvidas e uma inexisténcia de agoes
que assegurem o direito a alfabetizacdo e educagao de jovens e adultos
para milhdes de brasileiros e brasileiras. A conclusao nao traz um cendrio
animador, restando dtvidas, incertezas e indagagdes quanto ao futuro
desta modalidade no cendrio educacional brasileiro.

Palavras-chave: Alfabetizacao de Jovens e Adultos. Educagao de Jovens
e Adultos. Politicas de Alfabetizagao.
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THE PLACE OF LITERACY AND YOUTH
AND ADULT EDUCATION IN MEC POLICY:
MEMORIES OF THE RECENT PAST, PRESENT
ABSENCES AND UNCERTAINTIES ABOUT
THE FUTURE

ABSTRACT

The following text aims to discuss the policy of literacy and Youth and
Adult Education (EJA) implemented by the federal government today,
with the background of a Consultancy experience, carried out by the
Ministry of Education (MEC) in partnership with UNESCO, from 2007
to 2011, with a view to supporting Brazilian municipalities in the imple-
mentation of public policies for literacy and education of youth and
adults. For the production of this report, a search was made on current
documents that support the MEC'’s policy for this modality. The main
results point to a rupture in the public policies previously developed
and a lack of actions that ensure the right to literacy and education for
young people and adults for millions of Brazilians. The conclusion does
not bring an encouraging scenario, leaving doubts, uncertainties and
questions about the future of this modality in the Brazilian educatio-
nal scenario.

Keywords: Literacy For Youth and Adults. Literacy policies. Youth and
Adult Education.

1INTRODUCAO

Aideia central deste relato de experiéncia € discutir a atual poli-
tica—ou ando existéncia de uma politica — de alfabetizagao de jovens
e adultos pelo Ministério da Educacao. Para tanto, o relato procura
trazer a tona alguns elementos de uma experiéncia de consultoria
implementada pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) em parceria com a
Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) no periodo de 2007 a 2011*, em que o Ministério cum-

2 A referida experiéncia ja foi objeto de outros artigos dos autores sobre o tema: Costa e Mamona (2010),
em que refletem sobre a formagao dos agentes municipais a respeito do financiamento da educagao; Costa
(2010) em que o autor fala sobre a implementagao das politicas publicas em nivel municipal.
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pria seu papel de indutor de politicas para todos, e o atual momento
onde se observa um distanciamento dessa sua fungao primordial em
relacdo a educacao de jovens e adultos. Tal consultoria tinha como
finalidade subsidiar a politica de alfabetizagao de jovens e adultos em
curso naquele momento da historia. Com base nessa memoria, o texto
pretende levantar a discussao em torno dessa modalidade especifica
da educacao e langar um olhar sobre o atual momento politico em
que nao se tem, por parte do governo federal, nenhum programa
que atenda essa populacao especifica. Importante lembrar que, de
acordo com os dados da Pesquisa Nacional de Amostragem Domi-
ciliar (PNAD) o Brasil registrou, em 2019, um percentual de 6,6% da
populacao com 15 anos ou mais, que ndo consegue ler e escrever um
bilhete simples (IBGE, 2020). Esse percentual parece pequeno, mas
que se colocado em niimeros absolutos chega em torno de 11 milhoes
de brasileiros/as jovens, adultos e idosos que nao sao alfabetizados.

O esfor¢o de registrar uma experiéncia de trabalho inscrita
num contexto histdrico especifico, objetiva muito mais que sim-
plesmente “fazer memoria” dessa experiéncia. Trabalhamos aqui
com um sentido de memoria mais amplo, longe do sentido estrito
de lembranca estatica e de descri¢do mecanica de vestigios no
tempo. A memoria assume, contemporaneamente no campo da
histdéria, um carater ativo e criador de novas realidades, como
afirma Neves (1998, p. 213-214):

Tantas vezes situados na perspectiva do sentido comum
que associa os trabalhos da memoria com o resgate
do passado, ndo raro nos esquecemos de seu carater
sempre criador. Como afirma David Lowenthal, ‘toda
memoria transmuta experiéncias. Destila o passado
mais do que o reflete’. Ainda que sem citar esse autor,
Le Goff fornece a seus leitores elementos para apro-
fundar a compreensao da memoria como construgao
ao sublinhar, na esteira de Pierre Janet, sua relacao
com o comportamento narrativo, seus movimentos
sempre renovadores nos processos auto-organizativos,
as associagdes multiplas que incessantemente constroi
e reconstrdi entre temporalidades, a liberdade com que
articula e re-significa suas coordenadas. Com Piaget, Le
Goff conclui que a memdria é sempre ativa na medida
em que é sempre ordenagao, releitura e construgao.
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O registro pretendido, da experiéncia de consultoria, aqui
relatada, guarda esse sentido de estar atento a um movimento que
transita em diferentes temporalidades. Vamos fazer memoria de
uma experiéncia realizada hd cerca de 10 anos, mas essa memoria
estd atravessada pelo momento atual da histéria em que nao hd
qualquer politica especifica de alfabetiza¢ao de jovens e adultos e
onde a propria modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
encontra-se tdo ameagada. Esse movimento, que mescla passado
e presente, certamente impulsiona o nosso olhar para o futuro
reafirmando a importancia do engajamento e da luta pelo direito
a educacao para todos/as, como preconiza a Constituicao Federal
(BRASIL, 1988). Quando nos reaproximamos dessa experiéncia, as
memorias vividas, nos levam a novas questdes que tencionam o
tempo presente e nos convocam a pensar (e construir) a esperanca
num futuro mais promissor.

A experiéncia que pretendemos recuperar retrata o projeto
“Apoio a Alfabetizagao e Educacao de Jovens e Adultos em Munici-
pios Prioritarios», implementado pela Secretaria de Educagao Con-
tinuada Alfabetizagao e Diversidades (SECAD)*, entre os anos de
2008 e 2009. Trata-se de um projeto de consultoria, implementado
pelo MEC/UNESCO para subsidiar municipios com altos indices de
analfabetismo adulto na implantagao do Programa Brasil Alfabeti-
zado - PBA. Os autores desse artigo trabalharam durante oito meses
acompanhando a dindmica de secretarias municipais de educagao na
implantacao do PBA em 58 municipios no interior da Bahia, sendo
que um atuava em 30 municipios e outro em 28 municipios diferentes.

A atuagao nesse projeto possibilitou o didlogo mais proximo
com os gestores das secretarias municipais, coordenadores/as
e educadores/as de EJA. Era uma tentativa de aproximagao do
Ministério da Educagao com os problemas cotidianos enfrentados
pelos municipios na efetivagao municipal de uma politica publica
pensada no nivel federal. E a partir desse lugar que se constréi esse
texto, realcando a intencionalidade politica de atuar na implan-

# A Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacio e Diversidades (SECAD) foi criada em 2004 durante
a gestao do Ministro Tarso Genro e em maio de 2011, um novo eixo foi incorporado a sigla, passando
entdo a se chamar Secretaria de Educagido Continuada, Alfabetiza¢ao Diversidades e Inclusdao (SECADI).
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tagao de politicas publicas em nivel local, uma area que é objeto
de pouca atengdo nos diferentes governos.

2 COOPERACAO TECNICA DO MEC COM OS
MUNICIPIOS: A IDEIA DE UMA CONSULTORIA
PARA MUNICIPIOS PRIORITARIOS

Em 2003 o MEC criou o Programa Brasil Alfabetizado (PBA).
A sua primeira formulacado era reduzida e nao possibilitava uma
série de insumos necessarios a realizacdo de uma politica que
alcancasse todo o territorio nacional, nao prevendo inicialmente:
material didatico, alimentacao, 6culos, supervisao, etc. O programa
era a principal atuagao de uma secretaria especial, ligada direta-
mente a presidéncia da republica, chamada: Secretaria Especial
de Erradicacdao do Analfabetismo (SEEA), e contava apenas com
orcamento para pagamento de uma bolsa aos educadores. Em 2004
essa secretaria foi extinta e em seu lugar foi criada a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), ja
como uma secretaria especifica ligada diretamente ao Ministério
da Educacao. Nela foram reunidas todas as modalidades da edu-
cacao basica e as discussoes especificas das diversidades presentes
na educacao brasileira.

O Programa Brasil Alfabetizado, assim como a politica de
EJA foiintegrada a SECAD e desde entao o programa foi passando
por muitas mudangas em sua estrutura e modo de funcionamento.
Essa necessidade de mudanga foi apontada por uma pesquisa de
avaliagao diagndstica realizada pela Profa. Eliane Ribeiro Andrade,
em 2004 (UNESCO; SECAD, 2005). Segundo a pesquisa:

[...] outro dado significativo observado, diz respeito
ao distanciamento que os projetos vivem em relagao
ao maior parceiro, o governo federal/MEC. Nao ha
interlocugao sistematica dos movimentos, associa-
¢oes, ONGs, nem mesmo de secretarias municipais
com o MEC para negociarem o que quer que seja,
ou argumentarem em relagao a qualquer questao
relativa aos procedimentos técnico-administrativos
e/ou pedagdgicos. (UNESCO/SECAD, 2005, p.135)
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A pesquisa também chamou a atengdo para um possivel
papel articulador das a¢des do PBA por parte dos municipios.
[...] no geral ndo existe articulagdo das secretarias
estaduais com as secretarias municipais. As tnicas
articulacdes encontradas se deram entre as diversas
instituicoes que atuavam no Brasil Alfabetizado na
mesma localidade, sob a lideranca das secretarias
municipais (UNESCO SECAD. 2005, p.136).
Uma mudanga bastante significativa ocorreu entre 2006-2007
e foi a reconfiguracao do perfil dos parceiros que executavam
o programa. No inicio das atividades, em 2003, o PBA era exe-
cutado por entidades representativas da sociedade civil como:
ONGs, Sindicatos, Igrejas, entre outros. A partir de 2004-2005
0 programa inicia um processo de aproximacao com os entes
federados, estados e municipios, convocando-os a participarem
mais ativamente do programa. A ideia era forcar as redes publicas
municipais e estaduais a assumirem sua responsabilidade de oferta
dessa modalidade num lugar de direito dessas pessoas que € a
escola publica. Com adesao dos entes federados, paulatinamente
se inicia um novo momento na execuc¢ao do PBA e, com ele, um
novo desafio: mobilizar os gestores municipais para entenderem a
importancia do investimento da Secretaria Municipal de Educagao,
nao so na alfabetizagao, mas também na continuidade de estudos
na Educacao de Jovens e Adultos. Importante dizer que em 2007 o
programa passa a ser executado quase que exclusivamente pelos
estados e municipios parceiros.

Assim, para enfrentar o desafio da implanta¢ao do programa
em nivel municipal que a SECAD, em parceria com a UNESCO,
conforme dito anteriormente, lanca um Projeto de Consultoria
chamado: “914 BRA1104 - Inclusao Social: uma estratégia”. O
objetivo central dessa iniciativa era se aproximar nos entes fede-
rados e apoiar a¢Oes de alfabetizacao e EJA em municipios com
alto indice de analfabetismo entre a populagao de 15 anos ou mais.
Foram priorizados municipios onde esse indice era igual ou supe-
rior a 35% da populagao e isso compreendia todos os estados do
Nordeste, o Vale do Jequitinhonha, em Minas Gerais e o estado do
Para. Essa primeira experiéncia foi realizada em 2007. O projeto foi
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uma espécie de “projeto piloto”, que deu base para o Ministério da
Educacao promover, no ano seguinte, um novo projeto, chamado
de: “914BRAI123 - Apoio a alfabetizacao de jovens e adultos e a
Educacao de Jovens e Adultos em municipios prioritarios”.

Nesse segundo momento aumentou-se o numero de con-
sultores e de localidades atendidas, chegado a 1.928 municipios
considerados prioritarios. Para tanto, o projeto teve como critério
o atendimento a municipios com indice de analfabetismos igual
ou superior a 25% da populagao. Ampliou-se assim o escopo do
atendimento, ou seja, continuava presente nas areas anteriormente
atendidas — todos os estados da regiao Nordeste, vale do Jequi-
tinhonha e estado do Pard — e foram acrescentados os estados do
Acre e Tocantins, na regiao Norte e um nimero maior de muni-
cipios na regiao do Vale do Jequitinhonha, norte de Minas Gerais.
Os resultados desse processo foram avaliados de forma positiva e
isso inspirou a SECAD a investir numa terceira etapa do projeto
realizada entre 2010-2011, nos mesmos moldes da segunda etapa.

Desde o inicio do trabalho de consultoria em 2007, o pro-
jeto tinha a inteng¢do de apoiar as agdes do Programa Brasil Alfa-
betizado junto aos municipios e incentivar a implantacao e/ou
fortalecimento da EJA nas Secretarias Municipais de Educacao
(SMEs), utilizando os recursos disponiveis para esse fim. Obser-
vou-se, nesse periodo, maior adesao de municipios ao programa,
bem como a qualidade das agoes desenvolvidas pelos parceiros.
No ambito da SECAD, observa-se uma preocupagao nao apenas
com a formulacao da politica de alfabetizagao, mas também com
a sua implantagao e, posterior prosseguimento, considerando as
dificuldades e limita¢Oes existentes nos municipios.

4PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A memoria da experiéncia aqui relatada nao tem apenas
um sentido temporal e factual, ela é retratada para possibilitar
aprendizagens criticas e, principalmente, reflexdes acerca do tempo
passado para que, com ele, possamos aprender, compreendendo
que “as experiéncias sao processos historicos e sociais dinamicos”,
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portanto, “[...] estao em permanente mudanga e movimento”
(JARA, 20117, p. 2).

Nesse sentido, além de uma sistematizacao da experiéncia
vivida, o processo de construcao desse relato conta com a andlise
qualitativa de documentos de “primeira mao”, tendo o proprio
portal do MEC e o documento do Plano Nacional de Alfabetizacao,
como principais fontes (GIL, 2002, p. 45). Esse movimento objetiva
mostrar, numa visao panoramica, a auséncia de proposigdes do
ministério da educagado para essa modalidade da educagao basica.

5RESULTADOS E DISCUSSOES

A experiéncia vivida no projeto, ora relatado, nos permite
identificar, no periodo de nossa atuacao, uma politica publica
para a Alfabetizacao e Educacao de Jovens e Adultos na qual o
MEC exercia o papel de articulador técnico convocando os entes
federados para assumirem seus papéis constitucionais em prover
educacao basica para os sujeitos jovens e adultos. No momento
politico atual, o horizonte aponta para o desmonte e o esfacela-
mento dessa modalidade da Educacao Basica no pais.

O marco inicial desse processo ocorre nos primeiros dias
do atual governo, iniciado em janeiro de 2019, com a extingao da
Secretaria de Educac¢ao Continuada, alfabetizacao, Diversidade e
Inclusao (SECADI) e a criagao de duas novas secretarias, porém,
nenhuma delas voltada para atender as demandas desta modali-
dade. Uma dessas € a Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacao (SEMESP) cuja atribuigao é:

[...] planejar, orientar e coordenar, em articulagao com
os sistemas de ensino, politicas para a educacgao do
campo, para a educagao especial de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao, na perspectiva da
educacao inclusiva, e para a valorizacao das tradicoes
culturais brasileiras, inclusive dos povos indigenas e

de populacdes em dreas remanescentes de quilom-
bos (MEC, 20207?a)
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A outra secretaria € intitulada de Secretaria de Alfabetizacao
(SEALF) cuja responsabilidade é “[...] planejar, orientar e coorde-
nar a implementacao de politicas para a alfabetiza¢do de criangas,
jovens e adultos” (MEC, 2020?b). Nesta tiltima, ha uma mengao a
alfabetizagao de jovens e adultos, porém os programas desenvol-
vidos por ela, como estratégia de atuagao, sao a implanta¢ao da
Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA); o programa “Conta pra
Mim”, voltado para praticas divertidas de contacdo de histdrias
em familia e, finalmente, o Programa “Tempo de Aprender”, que
atua especificamente em quatro frentes: formagao de professo-
res, apoio pedagogico, avaliagoes da alfabetizacdo e valorizagao
dos profissionais da alfabetizagao. No documento que apresenta
o Plano Nacional de Alfabetizagao e amplia a compreensao do
mesmo, disposto em 50 paginas, traz apenas uma pagina desti-
nada para tratar das questoes referentes a alfabetizacao de jovens
e adultos. (BRASIL, 2019a).

O curso de formacgao continuada proposto por este programa
tem como publico diversos profissionais da educagao e inclui a
sociedade em geral, interessada no tema, apontando para uma
compreensao da alfabetizacao sem a devida formacao especi-
fica. As imagens remetem ao universo infantil, distante da EJA
e o texto, confirma o esperado: “Os contetidos mais elementares
sao uteis para criangas do ultimo ano da pré-escola [...] todos os
contetdos podem servir como refor¢o para criangas de idades
mais avancadas, especialmente aquelas do 3° ano do ensino fun-
damental” (MEC, 2020?b).

A alfabetizagao de jovens e adultos nao foi tratada nessas duas
secretarias, nem mesmo naquela destinada as politicas de Alfabeti-
zagao na qual figura como parte. Uma outra secretaria, da Educacao
Basica (SEB) destinada a formular politicas publicas da educagao
infantil, Ensino Fundamental e Médio, ndo menciona a modali-
dade, mas apresenta dois programas para a EJA (MEC, 2020?¢):

Um ¢é o Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para
Atendimento a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que busca
ampliar a oferta da EJA presencial no ensino fundamental e médio,
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incluindo egressos do Programa Brasil Alfabetizado —PBA, assegu-
rando a continuidade de estudo para jovens e adultos no sistema
de ensino. Tendo como meta “Atender 8 milhoes de pessoas com
acgoes voltadas a alfabetizagao e a elevagao da escolaridade média
da populacao de 15 anos ou mais” (MEC, 2020?c, grifo nosso). E,
o Programa Educacgado de Jovens e Adultos integrada a educacao
profissional, cuja meta é ofertar “3,8% das matriculas de Educacao
de Jovens e Adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
articulada a educagdo profissional”.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O que se visualiza com o atual desenho da politica de edu-
cacao em relagao a EJA ¢é a perpetuagao das exclusoes histdricas
vividas por essa modalidade no pais, agravada em funcdo da
falta de perspectiva para alteracao desta realidade, no horizonte
proximo. Ao falar dessa modalidade ndo € demais lembrar que o
perfil dos sujeitos da EJA possui especificidades que conferem a
modalidade, algumas singularidades que a torna tnica, portanto,
necessitando de um olhar mais atento (MAMONA, 2017). Sobre
essa questao Arroyo (2006) sabiamente pontua:

Nao é qualquer jovem e qualquer adulto. Sao jovens
e adultos com rosto, com histdrias, com cor, com
trajetorias sdcio-étnico-raciais, do campo, da peri-
feria. Se esse perfil de educagao de jovens e adul-
tos nao for bem conhecido, dificilmente estaremos

formando um educador desses jovens e adultos
(ARROYO, 2006, p. 22).

Desta maneira, tendo as especificidades da EJA como perspec-
tiva, ao analisarmos a Politica Nacional de Alfabetizacao, editada
em abril de 2019 (BRASIL, 2019a), fica 6bvio que nenhuma dessas
dimensoes foram consideradas. Alias, ela claramente desconsidera
os jovens e adultos, fazendo mencgao especificamente no art. 82,
inciso V, ao “desenvolvimento de materiais didatico-pedagogicos
especificos para a alfabetizacao de jovens e adultos da educacao
formal e da educagao nao formal”, resumindo criminosamente a
EJA a oferta de material didatico. Assim, o atual Plano Nacional
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de Alfabetizacdo, construido pelo governo federal nao leva em
consideracao aqueles sujeitos e suas demandas, tampouco assegura
a alfabetizacao e a EJA, enquanto direito fundamental, para os 11
milhoes de analfabetos, acima de 15 anos de idade, e os mais de
69,5 milhoes de brasileiros, acima de 25 anos de idade que nao
concluiram o Ensino Fundamental e Médio. Todos excluidos do
direito a Educacao Basica (IBGE, 2020; PNAD..., 2020).

Neste sentido, ao olhar para esse cendrio e ao se considerar,
por exemplo, a meta 8 do Plano Nacional da Educacgao (BRASIL,
2014; 2019b) que tem os objetivos de reduzir as desigualdades e
ampliar a escolaridade da populacao entre 18 e 29 anos de idade
até 2024, tendo como uma das estratégias a oferta de programas
de educacao de jovens e adultos; e considerando que pensar a
elevacao do nivel de escolaridade da populagao significa redu-
zir pobreza e desigualdades, melhorar a economia, fortalecer a
democracia e o acesso a direitos fundamentais, a pergunta que
parece gritar é: qual o futuro da alfabetizacao e educacao de jovens
e adultos no Brasil?
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