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Resumo: Este trabalho apresenta a andlise de textos produzidos por professores
indigenas participantes do PARFOR do Alto Javari, no estado do Amazonas. O curso de
formacdo € ofertado para docentes que atuam nas escolas de suas comunidades,
levando-se em conta o respeito as caracteristicas étnicas de cada grupo. Faz-se aqui um
recorte sobre o letramento (Soares, 1999) como uma perspectiva tedrico-metodolégica
da Linguistica Aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua. Do
mesmo modo, se faz necessario observar a abordagem utilizada pelo mediador da
disciplina (Almeida Filho, 2014), bem como a dos aprendentes na aquisicdo da lingua
alvo. Esta pesquisa dialoga também com conceitos de outras areas do conhecimento
para entender o objeto investigado no contexto do ensino de linguas. Para estabelecer a
apreciacdo do tema aqui estudado, utilizamos o método hermenéutico com o intuito de
interpretar os materiais escritos por estudantes quando fizeram a disciplina Lingua
Portuguesa Para Fins Especificos. Os materiais coletados, com autorizacdo dos
participantes do curso, sdo resultados de atividades realizadas no transcorrer do
componente curricular. A meta foi observar e analisar o uso da LPL2 pelo informante,
quando este se descreve como sujeito autor de seu processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: portugués como segunda lingua, identidades, indigenas.

Résumen: Este trabajo presenta el analisis de textos producidos por profesores
indigenas participantes del PARFOR del Alto Javari, en el estado de Amazonas. El
curso de formacién se ofrece para docentes que actlan en las escuelas de sus
comunidades, teniendo en cuenta el respeto a las caracteristicas étnicas de cada grupo.
Se hace aqui un recorte sobre literacia (Soares, 1999) como una perspectiva tedrico-
metodoldgica de la Linguistica Aplicada a la ensefianza de Lengua Portuguesa como
Segunda Lengua. De igual modo, se hace necesario observar el enfoque utilizado por el
mediador de la disciplina (Almeida Filho, 2014), asi como la de los alumnos en la
adquisicion de la lengua meta. Esta investigacion dialoga también con conceptos de
otras areas del conocimiento para entender el objeto investigado en el contexto de la
ensefianza de lenguas. Para establecer la apreciacion del tema aqui estudiado,
utilizamos el meétodo hermenéutico con el propdésito de interpretar los materiales
escritos por estudiantes cuando hicieron la disciplina Lengua Portuguesa Para Fines
Especificos. Los materiales recolectados, con autorizacion de los participantes del
curso, son resultados de actividades realizadas en el transcurso del componente
curricular. La meta fue observar y analizar el uso de la LPL2 por el informante, cuando
este se describe como sujeto autor de su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras claves: portugués como segunda lengua, identidades, indigenas.
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Introducao

Os processos de leitura e escrita, mais especificamente em relacdo a formagéo
do falante de uma segunda lingua, suscitam séries de teorias e propostas metodoldgicas.
Neste trabalho, tracamos algumas pautas para analise da apropriacdo do idioma e do
letramento em Lingua Portuguesa como Segunda Lingua (doravante LPL2). Evidencia-
se aqui o letramento concomitante com a formagdo do educando indigena que tem
como lingua materna a lingua étnica que adquiriu na comunidade onde reside.

Neste contexto, em janeiro de 2017 fomos convidados pela Universidade do
Estado do Amazonas (UEA) para ministrarmos aulas da disciplina Portugués Para Fins
Especificos I, no curso de Pedagogia Intercultural Indigena (PARFOR) em Atalaia do
Norte, no estado do Amazonas. A partir da experiéncia de matuo aprendizado em sala
de aula — com professores indigenas das etnias Kanamari, Mayoruna (Matsés), Marubo
e Matis — comecamos a trilhar um caminho de pesquisa em sala de aula. O principal
objetivo foi refletir sobre a pratica docente e aperfeicoar a relacdo de ensino e
aprendizagem do aprendente de lingua portuguesa no contexto de segunda lingua.

Neste diapasdo, observamos que no texto de Maria Jandyra Cavalcanti Cunha
(2007), “Pesquisa aplicada na area de portugués para falantes de outras linguas:
procedimentos metodologicos”, ha algumas pautas discutidas pela autora — e que nos
ajudardo aqui — no que se refere a pesquisa no ambito de LPL2 em sala de aula. Em
outras palavras, ela expde os caminhos e os percal¢os da metodologia de pesquisa neste
contexto, a saber, a delimitacdo do problema, as questfes de pesquisa e 0s objetivos
que deverdo ser atingidos. ApOs estas etapas, segue-se 0 procedimento da pesquisa,
aqui nesta investigacdo cientifica, tal procedimento &€ a nossa participagdo como
professor pesquisador no Curso de Pedagogia Intercultural no Municipio de Atalaia do
Norte, no estado do Amazonas.

Sobre a abordagem do ensino LPL2 e as mais variadas nomenclaturas —
Portugués como Lingua Adicional (PLA), Portugués como Lingua Estrangeira (PLE),
entre outras — chamamos a atencdo para o que assevera a professora Maria Jandyra

Cavalcanti Cunha:

O termo L1 (ou L2) deve ser distinguido no contexto discursivo. Uma L1 pode ser a
lingua primeiramente adquirida na infancia como pode ser a lingua de uso dominante ou
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preferencial do falante. Uma L2 pode ser a segunda ou outra lingua falada por um
individuo em uma area multilingue ou pode ser uma lingua estrangeira. O que € certo é
que na referéncia a L2 subtende-se o conhecimento e desempenho prévio de uma L1
(2007, p.16).

A partir dessa abordagem tedrica, tomaremos como L1 a lingua materna do
professor em formacdo (PEF) do curso PARFOR de Atalaia do Norte. Estes educadores
advém da regido do Alto Javari e tém como lingua primeira os idiomas Kanamari,
Mayoruna, Marubo e Matis!. Neste contexto, a Lingua Portuguesa se insere no cenario
de multilinguismo na parte do territério nacional em que outros idiomas indigenas tém
uso corrente. Desta maneira, assim como Cunha (2007) assevera sobre a realidade
linguistica do Xingu, podemos também aplicar a realidade da regido do Alto Solimdes

onde se localiza a cidade de Atalaia do Norte, ou seja,

consideramos, assim, o portugués como a segunda lingua, de alguns membros da
comunidade Yudja, eles que sdo falantes de juruna. Para eles, o portugués é também
usado como lingua de maior comunica¢do no contato com outros grupos Xinguanos e
com membros da sociedade luso-falante circundante. E ainda a lingua oficial pela
Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) na administracdo dos povos indigenas e na
comunicacao através das esta¢des de radio amador (p. 22-3 — grifo da autora).

Igualmente, na regido do Alto SolimBes encontramos semelhante caracteristica,
pois a lingua portuguesa é a segunda lingua para as comunidades indigenas que vivem
tanto nas aldeias distantes do eixo urbano, bem como na cidade e seu entorno.
Resguardada as devidas proporcdes em relacdo a regido do Xingu, o Alto Javari tem
uma diversidade linguistica e destacamos que a lingua Marubo? ¢ a mais falada na
cidade onde se realiza o curso de PARFOR.

Neste cenario de sala de aula, chamou-nos a atencdo dois aspectos da formacéo
do professor indigena: a relacdo deles como leitor, isto é, 0 processo constante de
letramento e as questdes sobre a identidade cultural de cada etnia. Ndo abordaremos
aqui nenhum tratado antropoldgico sobre cultura e leitura, mas queremos refletir sobre
a perspectiva de um letramento social, isto &, a leitura das culturas aqui € pensada de

maneira interrogativa, a saber, qual a relacdo fundamental no processo de leitura e

! Ressalta-se que muitos parentes indigenas dominam outras linguas além da materna. Em
diadlogo com os educadores indigenas percebemos que alguns falavam também idiomas de outras etnias
presentes no Alto Javari, além do Espanhol, ja que esta regido faz fronteira com o Peru e a Colémbia.

Para maior conhecimento sobre a Lingua Marubo indicamos a tese do linguista Sanderson
Castro Sores de Oliveira “Contribui¢des para reconstrugdo do Protopano”, UNB, 2014.
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formacdo do leitor entre o texto e a fruicdo que ele proporciona? A principio
poderiamos pensar no objeto texto como aquele que “é um produto cujo destino
interpretativo deve fazer parte do proprio mecanismo gerativo” (Eco, 2011, p. 39).
Neste sentido, a relacdo de leitura no curso de formacdo do docente indigena € vista
como processo estratégico de gerar o texto. Tal relacéo de leitor-texto-leitura se dara no
campo da interpretacdo a partir da vivéncia na comunidade e na interagdo com o
segundo idioma, ou seja, LPL2. Em outras palavras, a leitura do professor indigena esta
imbricada com sua identidade, isto é, faz parte do letramento como postula Magda
Soares (1998), dando a este um sentido mais além do ato da alfabetizacdo — no nosso
contexto, a aprendizagem de uma segunda lingua —, consiste em préaticas de leitura e de
escrita que vao além da alfabetizacdo no sentido da funcdo de aprender a ler e escrever
um dado idioma.

Além do que expusemos anteriormente, letramento (cultural), sobretudo, no que
tange ao ensino de lingua portuguesa no contexto da educacdo indigena, requer, além
da formagdo, algo mais profundo que ¢ pensar a escola com lugar requerido “pelas
comunidades indigenas como espaco de construcdo de relacBes intersocietarias
baseadas na interculturalidade e na autonomia politica” (Henrique, 2007, p.9). Neste
aspecto, pensamos a identidade cultural como identificacdo e a escola como espaco de
intercambios culturais em que aprender a lingua portuguesa dara ao sujeito indigena
ferramenta para posicionar-se politicamente frente as demandas sociais. Assim,

pensamos a identidade cultural sob a perspectiva de uma

tentativa de rearticular a relacdo entre sujeitos e praticas discursivas que a questdo da
identidade — ou melhor, a questdo da identificacdo, caso se prefira enfatizar o processo
de subjetivacdo (em vez de praticas discursivas) e a politica de exclusdo que essa
subjetivacdo parece implicar — volta a aparecer (Hall, 2000, p. 105).

No estrado das questbes sobre identidade — que é complexa e com discussdes
proficuas — nesta comunicacdo a delimitamos como a possiblidade de compreender a
relacdo da subjetivacdo e as exclusdes que ela pode trazer. De fato, Hall (2000)
assevera que a identificacdo ‘¢, pois um processo de articulagcdo, uma suturagdo, uma
sobre-determinagédo, e ndo uma subsungdo” (p.106). Nesse aspecto, o ensino de LPL2

se d& nas sendas da identificagdo cultural que se articula com a diferenga e ndo ha uma
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possibilidade de separacdo entre ambas. Em outras palavras, estamos no contexto de
aprender a lingua do outro para afirmar a minha cultura. Desta maneira, pensamos o0
sujeito forjado no discurso e assim este se torna processo inacabado da pratica coletiva.
Tanto o conhecimento de outras tradicbes como o ato de se constituir como individuo
inserido em uma minoria, colocam em evidéncia as fronteiras simbolicas, as
possibilidades que o idioma possa ofertar. Desse modo, essa fronteira sera vista como a
apropriagdo do idioma portugués e o posicionamento do sujeito frente a outras

identidades.

1. Tragado metodoldgico

O paneiro, um cesto feito de palha de palmeiras, muito utilizado nas culturas
amazonicas, nos servira de metafora para compreender o processo metodologico da
pesquisa com professores indigenas no &mbito da Lingua Portuguesa como L2.

Ao se ter em mente que nossa pesquisa se da no contexto da formacgdo de
professores indigenas de varias etnias e que tém o Portugués como Segunda Lingua,
surgiu-nos um questionamento que é o fio de palha para o primeiro tracado do cesto:
como o professor indigena utiliza a Lingua Portuguesa para expressar-se quando é
questionado quem el(a) é? Essa indagacdo nos remete a duas categorias, a saber, a
formacdo do professor no contexto de LPL2 e o letramento a partir da apropriacdo do
idioma escrito. Assim, tem-se a meta de analisar a relacdo da escrita (letramento) diante
de uma pergunta problema “quem sou eu”, levando-se em conta o contexto do idioma e
as culturas indigenas apresentadas nos documentos de autoria dos professores em
atualizacdo pedagdgica. Faz-se relevante que este objetivo principal esta desmembrado
em outros trés que tentardo dar conta da totalidade da andlise: (1) Apontar os elementos
das identidades indigenas no texto; (2) Descrever as praticas de letramento a partir da
apropriacédo da LPL2 e (3) Apontar elementos de intersecdo entre a Lingua Materna e a
Lingua Portuguesa como Segunda Lingua.

Em relacdo aos procedimentos apontamos trés etapas. A primeira foi “o
contexto de pesquisa na area de portugués para falantes indigenas do Alto Javari”.
Neste momento, o contato e a vivéncia em sala de aula durante janeiro de 2017 no

curso supracitado foi primordial para surgir as inquietacbes que levaram a esta
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pesquisa. Durante o periodo das aulas, interagimos com o0s estudantes em um ambiente
de muatuo conhecimento. Houve uma atmosfera de confianga desde a apresentacdo do
docente facilitador e dos educandos até a autorizacdo da parte destes para utilizar os
materiais coletados durante as aulas como corpus na pesquisa “Contextos indigenas e
culturas tradicionais (e/ou periféricas): linguagem, saberes e pensamento”>

A segunda etapa foi o registro escrito — neste caso registro de dados para anélise
— cada professor em formacédo foi convidado a apresentar-se através da escrita. Para
isso, foi proposta uma pergunta, apesar de sua complexidade filoséfica: “Quem sou
eu*’. Depois de realizada a escrita, recolhemos e passamos para a etapa seguinte.

Nesta terceira e Ultima etapa, se deu a leitura e a analise dos textos escritos a
partir de trés categorias: a lingua Portuguesa como Segunda Lingua; o letramento e 0s
aspectos das identidades indigenas que abordaremos de maneira especifica na analise
posterior. Ressalta-se que na interpretacdo dos textos produzidos pelos professores em
formacdo, utilizamos a perspectiva do método hermenéutico como empirico de
investigacdo. A escolha deste método foi importante para eliminar o que Weller,
citando a ideia de Karl Mannheim, aponta como a necessidade de “transcender o nivel

do senso comum nas analises cientificas” (2010, p.2). O pensador alemdo assevera que:

se olharmos para um ‘objeto natural’, vemos a primeira vista aquilo que a caracteriza,
contudo, um produto cultural, ndo pode ser compreendido em seu préprio e verdadeiro
sentido se nos atermos simplesmente sobre aquele ‘nivel de sentido’ que ele transmite
guando o olhamos inteiramente em seu sentido expressivo e documentario, se quisermos
esgotar inteiramente seu significado (Mannheim citado por Weller, 2016, p. 2).

O fendmeno no contexto desta investigagédo cientifica é apropriagéo da Lingua
Portuguesa pelo falante indigena e sua expressdo identitaria na escrita. Tal perspectiva

3 Este é o projeto em construcéo para ser desenvolvido no NEPILLiFI - NUcleo de Estudos e
Pesquisas Interdisciplinares em Linguagem, Leitura, Formacdo do Leitor e Interatividade, na UNILAB-
Campus dos Malés/BA
4 O Professor Sanderson Castro ministrou a disciplina “Portugués especificos I” no Curso de Pedagogia
Intercultural Indigena, PARFOR-UEA, na cidade de Atalaia do Norte. Ap6s sua atuagdo como professor
da supracitada disciplina, passou-me o conjunto de texto para que eu pudesse preparar as aulas da
disciplina subsequente: “Portugués para fins especificos I11”. Somente depois de minha experiéncia em
sala de aula, resolvi adicionar a producdo textual realizada em sala de aula pelo professor Sanderson
Castro nesta andlise. Ressalta-se a sua autorizacdo para 0 uso deste material com fins de analise e
producdo de pesquisa cientifica como reflexao da pratica pedagogica e do retorno para melhoramento do
Curso.
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leva-se em conta a leitura e o letramento do docente em formacdo. Nesse sentido, a
hermenéutica proporciona uma interpretacdo ampla e critica do item em quest&o.

Ao se pensar na hermenéutica, sabe-se que € um campo de variadas concepgoes
filosoficas ja postuladas por Schleiermacher (1768-1834), Dilthey (1833-1911), Weber
(1864-1920), Mannheim (1893-1947), Heidegger (1889-1976), Gadamer (1900-2002),
Habermas (1929-) e Ricoeur (1913-). No entanto, para fazer o recorte metodoldgico
que se propde aqui, indicamos que esta pesquisa teve o viés metodoldgico da
hermenéutica objetiva. “Trata-se de uma proposta metodologica de coleta e analise de
dados empiricos desenvolvidos e fundamentados na pratica e ndo em categorias
tedricas previamente elaboradas, cujo objetivo é a reconstrucdo do meio social
pesquisado” (Weller, 2010, p. 8). Dessa maneira, se propdem uma pauta para a
interpretacdo dos textos produzidos por professores indigenas. Para isso, ha que se
fazer uma analise dos segmentos do documento, isto &, a interpretacdo do texto escrito
pelo informante sera realizada a partir da reconstrucdo de segmentos. Assim, algumas
perguntas podem auxiliar essa etapa: quais problemas podem surgir quando o docente
em formacdo utiliza o segundo idioma? Ou que atitude o informante deixa expresso no
texto quando descreve os aspectos de sua identidade cultural indigena? Essas
indagagOes nos ajudardo a interpretar os dados coletados em sala de aula.

Diante do exposto anteriormente, podemos propor uma resposta inicial para
nossa problematica —o professor indigena em formacao se apropria da LPL2 de maneira
elementar e prenhe de elementos estruturais de sua lingua materna, acentuando 0s
elementos indentarios e expressando-se a partir de praticas de letramentos independente
do uso proficiente do segundo idioma. Dessa maneira, o facilitador do curso de LPL2
pode, a partir dos problemas apresentados na fala e na escrita do segundo idioma,

elaborar estratégias que levem o aprendente ao uso comunicativo da segunda lingua.

2. Dados e analise

O corpus em analise aqui € composto por 25 textos. Destes um € escrito por
uma professora em formacao, os outros vinte e quatro sdo de autoria masculina. Dado o
pouco espaco para estabelecer a analise de todo o material, apresentaremos aqui

somente cinco informantes cujos nomes serdo substituidos por professor em formacao
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(PEF) 1, 2, 3, 4 e 5. A partir de seus escritos tracaremos a interpretacdo hermenéutica
do texto, observando como a LPL2 é utilizada e quais elementos de expressao
identitaria indigena surgem no texto.

Para compreendermos a estrutura do texto e o uso da LPL2 informamos que do
ponto de vista do género textual todos os cinco fez uma descri¢do de si, utilizando as
caracteristicas deste género: verbo no presente, adjetivos e verbos copulativos, por
exemplo.

Na escrita em Lingua Portuguesa pelos indigenas percebeu-se uma gradacao —
chamamos aqui de gradacdo em sentido comparativista dos textos em analise, pois
tentamos interpretar o resultado da escrita e as problematicas surgidas no uso do
segundo idioma. Os informantes PEF 1 , PEF 4 e PEF 5 fazem o uso da LPL2 de

forma sucinta, apresentando frases curta ao longo do texto que em geral tem oito linhas:

Eu sou povo Matis, eu sou meu nome PEF1. Meus pais sdo Matis e Korubo vivem nas
aldeias. Meu povo é Matis e Korubo.

minha aldeia é K..., minha aldeia é T... A minha familia é Matis, minha familia é Korubo
(Texto do Informante PEF 1)°

Percebe-se que o informante tem o dominio elementar e restrito do idioma
portugués e isso limita a continuacdo de seu texto. N&o iremos aqui aprofundar as
questdes de coeréncia e coesdo. O que se faz relevante aqui como se processa a
aprendizagem de LPL2 e suas problematicas expressas no texto do informante.
Segundo Cesteros (2006) a aquisi¢cdo de uma lingua € o modo pelo qual chegamos a
conhecer a lingua materna, enquanto aprendizagem € processo que se tem para
conhecer uma segunda lingua (cf. p. 73). Neste caso, a aprendizagem de LPL2 pelas
comunidades indigenas leva-se em consideracdo alguns fatores: o contexto de ndo
imersdo dos professores em formacdo — quando eles estdo nas aldeias distantes da

cidade — e dificuldades que sentem ao ter acesso ao sistema escrito da segunda lingua.

meu nome é PEF 5 Etnia marubo minha comunidade. Alto curaca. e Esta lecionando
Fundamental. nome do e meu pai D.M. meu povos étnia marubo Fiver conjunto. E
minha pequena pocas gente 40 pessoas. uma maloca, e 7 casa de baxiuba. A minha
Familia, cld de e cla de solad, (TEXTO do informante PEF 5).

SMantivemos o texto na integra para melhor realizarmos a analise estrutural e conjuntural do
corpus.
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Os aspectos elementares da Lingua Portuguesa estdo presentes a medida que o
autor do texto acima descreve a si e sua comunidade. As frases curtas e a auséncia de
conectivos nos fazem refletir sobre o ensino da gramética. Neste contexto, concebemos
que o ensino de LPL2 ¢ um “processo marcado pelo predominio da comunicagdo, a
gramatica explicitada na aula vai surgir sempre como uma decorréncia do que estiver
sendo tratado e merecera momento de explicacdo, ilustracdo e automatizacdo de pontos
que emergirem (Almeida Filho, 2011, p. 86). O aprendente ja tem o dominio basico da
estrutura da segunda lingua, assim, o facilitador em sala de aula pode elaborar as
atividades pontuais, observando o processo multivelado em que a abordagem e a
competéncia comunicativa podem estar unidas, ou melhor, “emanada de uma dada
filosofia de ensinar para o caso dos professores, e de uma filosofia de aprender para 0s
alunos aprendizes de uma nova lingua” (Almeida Filho, 2014, p.139). Neste caso, a
abordagem de ensino visualiza a identidade tanto do professor quanto do aprendente
estabelecendo uma correspondéncia entre a pratica em sala e a necessidade, por
exemplo, da gramatica, quando surge a necessidade do professor em formacéo.

Neste processo de ensino-aprendizagem, se faz relevante que o mediador
observe as nuances da identidade, especificamente aqui, a identificacdo cultural
indigena. Esta ¢ marcada e construida “por meio da diferenga e ndo fora dela” (Hall,
2000, p. 110). O que esta em jogo € a relacdo com o outro, isto é, com aquilo que falta.
Em outras palavras, a identidade cultural é construida em um processo de interacao
com o aquilo que é diferente. Neste aspecto o ensino e aprendizagem de uma segunda
lingua se movem no terreno da constituicdo da identidade social e no jogo das

diferencas. Assim, podemos ver nos exemplos abaixo:

Exemplo 1: )
Eu sou uma mulher guerreira trabalhadeira da etnia Kanamari minha proficio E da aula
na minha comunidade (Texto do informante PEF 3).

Exemplo 2

Os meus pais sdo do povo Kanamari que migraram do Jurué para o rio Itacoai no tempo
da chegada dos portugués extraidores de caucho e seringa naquela decada (Texto do
informante PEF2)

Nos excertos acima, observamos dois aspectos relevantes para nossa anélise: 0

primeiro € o letramento social e a constituicdo da identificacdo cultural, quando ambos
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expressam aspecto, por exemplo, a coragem “mulher” guerreira e a migracao dos povos
indigenas devido as invasdes de suas terras. Faz-se necessario que tomemos cuidado
com o letramento visto de uma Unica forma como hierérquico e etnocéntrico, pois se
“existem multiplos letramentos, como foi que uma variedade particular veio a ser
considerada como Unico letramento?” (Street, 20014, p.121). Ha que se observar outra
perspectiva como “Street propde um modelo “ideoldgico” de letramento, que reconhece
que as praticas de leitura e escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em significados
culturais, mas em alegacdes ideoldgicas sobre o0 que conta como “letramento” e nas
relacdes de poder a ele associadas” (Bagno, 2014, p.13). Em outras palavras, o
letramento esta além do dominio escolar do segundo idioma, é, em verdade, 0 uso da
LPL2 em multiplas praticas sociais.

Percebemos que a complexidade em sala de aula pode render reflex6es sobre a
identidade tanto do professor formador quanto a do professor indigena em formacéo.
Sdo tragcos compartilhados como género, histdria de vida, idade, pertencimento étnicos,
entre outros (Cf. Almeida Filho, 2011, p.18). A sala de aula pode ser o ambiente em
que as identidades se intercambiam e proporcionam mdltiplos aspectos do letramento

social.

3. Considerac0es finais

As questdes sobre identidade estdo presentes em todos os textos escritos pelos
professores em formagdo. A expressdo “Eu sou” indica muito mais elementos
identitarios e outras possibilidades de compreender a cultura indigena quando o0s
sujeitos docentes se valem da LPL2.Sem divida a identificacdo e a expressdo de si
passam pela trilha do caminho da linguagem, pois quando o informante PEF 4 “Meu
pai ¢ mayoruna. minha mde mayoruna eu sou povo matses” (Texto do informante), ha
uma relacdo do sujeito frente ao outro que se instaura nos entremeios da lingua em
processo de aprendizagem.

Neste contexto de apresentacdo, de reconhecimento de si é que 0 mediador em

sala de aula pode valer-se da abordagem

como conceito matricial constituido de conhecimento relevante a ser combinado com
capacidades potenciais de a¢do, de decisdo de agir de certo modo e a¢do de ensinar ou de
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aprender de fato. Capacidades distintas de agir na aprendizagem e no ensino de linguas a
partir de conhecimentos sejam eles informais ou formalizados, marcadas por dadas
atitudes com relagdo aos objetos “ensino” e “aprendizagem”, s3o chamadas de
competéncias de ensinar e de aprender linguas (Almeida Filho, 2014, p. 14 — grifo do
autor).

No cenario apresentado acima, a apropria¢do da LPL2 ganha uma perspectiva de
cumplicidade. O professor que media o aprendizado do idioma pode ter consciéncia de
que o ato de ensinar e aprender uma lingua se da a partir de uma abordagem dos
letramentos (assim mesmo no plural), isto €, contemplar o conhecimento cultural e
social do professor em formacdo e oportunizar-lhe estratégias que desenvolvam sua
competéncia na lingua alvo. Neste caso, tomamos com exemplo algumas sugestdes de
Long&Lacorte ( 2007) que estdo associadas ao ensino do Espanhol, mas podemos

aplicar ao ensino de LPL2:

e Hacer participar a todos los alumnos en clase.

e Convertir a los alumnos y no al profesor en el centro de atencion.

e Daralos alumnos el maximo de oportunidad de los alumnos.

e Ser tolerante con los errores de los alumnos.

o Desarrollar la confianza de los alumnos.

e Ensefiar estrategias de aprendizaje.

e Responder a las dificultades de los alumnos y tomarlas como base.

e Utilizar el maximo posible de actividades para realizar entre alumnos.
e Fomentar la cooperacion entre alumnos.

e Practicar la precision y la fluidez.

e Ocuparse de las necesidades e intereses de los alumnos. (p. 106).

E extremamente relevante que o professor formador focalize a necessidade do
aprendente e, a partir de uma abordagem que contemple as questdes de letramentos e de
identidade cultural, dé oportunidade e ofereca ferramentas para que o professor
indigena em formac&o se aproprie do segundo idioma de maneira natural, comunicativa
e politica.

Por fim, as questbes sobre a aprendizagem de LPL2 pelos professores em

formacdo das aldeias indigenas do Alto Javari requer, inicialmente, duas posi¢des do
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mediador do curso de Pedagogia Intercultural Indigena. A primeira € a aplicacdo de
uma abordagem que contemple e dé conta de um aprendizado para fluidez da
comunicacdo no segundo idioma estrangeiro, neste caso a Lingua Portuguesa. A
segunda € olhar as identidades indigenas como fator primordial para as préaticas de
letramentos. Em outras palavras, ensinar a segunda lingua ndo deve ser um exercicio

apartado da visao politica, cultural e social que cada aprendente tem de seu entorno.
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