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RESUMO

O trabalho objetiva compreender o ensino de sociologia nos paises de CPLP tendo como ponto
de partida os livros didaticos. Por outro lado, compreender as influéncias externas na producao e
ensino dessa disciplina no ensino secundario ou médio como o chamam aqui no Brasil. O artigo
esta dividido em duas partes. Na primeira parte fizemos o levantamento das produgdes cientificas
voltada ao ensino da sociologia no ensino médio, no Brasil em relagdo aos livros didaticos. A
analise baseou-se nos trabalhos apresentados no GTQ9 - “O livro didatico em ciéncias sociais:
avancos e desafios” do V° ENESEB realizado nos dias 23 a 25 de julho de ano em curso 2017,
nas dependéncias da Universidade de Brasilia-UnB. E na segunda parte faremos uma breve
andlise das matérias didaticas de sociologia de ensino secundario dos Paises Africanos de Lingua
Portuguesa (PALOP), nesse caso a Guiné-Bissau, Cabo-Verde, Angola, Mocambique e Sdo Tomé
e Principe. Com foco nos trés primeiros (Guiné-Bissau, Cabo-Verde e Angola) e no Brasil e
problematizando o porqué que o ensino de sociologia no ensino médio/secundario encontra
entraves, tanto no Brasil assim como nesses paises Africanos de lingua portuguesa.

Palavras chaves: Ensino de sociologia, descolonizacgao epistémica, livros didaticos, PALOP.

THE TEACHING OF SOCIOLOGY IN THE AFRICAN COUNTRIES
OF PORTUGUESE OFFICIAL LINGUAGE (PALOP) AND BRAZIL:
TEXTBOOKS AND EPISTEMICAL DECOLONIZATION

ABSTRACT

The objective of this work is to understand the teaching of sociology in the CPLP countries,
starting with textbooks. On the other hand, to understand the external influences on the production
and teaching of this discipline in secondary or high school as they call it here in Brazil. The article
is divided into two parts. In the first part we made the survey of the scientific productions focused
on teaching sociology in high school, in Brazil in relation to textbooks. The analysis was based
on the papers presented in GTO9 - "The textbook on social sciences: advances and challenges™ of
the V ENESEB, held from July 23 to 25, 2017, at the University of Brasilia-UnB. And in the
second part we will make a brief analysis of the didactic subjects of secondary education
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sociology of the Portuguese-speaking African Countries (PALOP), in this case Guinea-Bissau,
Cape Verde, Angola, Mozambique and Sao Tome and Principe. With a focus on the first three
(Guinea-Bissau, Cape Verde and Angola) and in Brazil, and problematizing why the teaching of
sociology in high / secondary education finds obstacles both in Brazil as well as in these
Portuguese-speaking African countries.

Keywords: Sociology teaching, epistemic decolonization, textbooks, PALOP.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo compreender o ensino de sociologia nos paises
de CPLP? a partir dos livros didaticos. Por outro lado, compreender as influéncias
externas na produgdo e ensino dessa disciplina no ensino secundario ou médio como é
denominado no Brasil. Tendo como objetivo especifico compreender a posicdo e a
importancia atribuida a disciplina nas grades curriculares desses paises. O trabalho
justifica-se pela auséncia de estudos comparados da sociologia como disciplina escolar
no ambito da CPLP. H& uma incidéncia significativa das pesquisas no campo do ensino
de sociologia no Brasil, sobretudo a partir da Lei. 11.684 de 2008 que regulamentou a
obrigatoriedade do ensino de sociologia em todos os anos do ensino médio. Tem-se
também conhecimento de trabalhos desenvolvidos em Angola, mas ndo de uma forma
comparada entre os paises da CPLP. No Brasil Julia Polessa Macaira recentemente
defendeu tese de doutorado com uma pesquisa comparativa entre Brasil e Franga no que
se refere aos livros didaticos de sociologia intitulada O Ensino de Sociologia e Ciéncias
Sociais no Brasil e na Franca: Recontextualizacdo pedagdgica nos livros didaticos
(2017).

Assim, o trabalho apresenta sua relevancia na constru¢cdo de um campo de
pesquisa incipiente que é a sociologia como disciplina na escola basica de forma
comparada com outros paises. Além disso, os cursos de formacdo de professores da
PALOP* ndo tem a mesma carga semantica que o Brasil. No Brasil as licenciaturas em

Sociologia dao suporte para ser um professor do ensino médio, enquanto que nos paises

3 CPLP- Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Guiné Equatorial, Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe e Timor Leste).

4 PALOP- ex-colonias de Portugal na Africa (Paises africanos de Lingua oficial Portugués) as
ex-colonias sdo cinco (Cabo Verde, Guiné-Bissau, Angola Mogambique e S&o Tomé e Principe) mas,
atualmente esses pais cresceram para seis porque a Guiné-Equatorial entrou recentemente como membro
de comunidade dos falantes de lingua portuguesa.



africanos como a Guine-Bissau ndo ha formacao de professores de Sociologia em nivel
superior, de forma especifica, embora exista o curso de formacao superior em Sociologia.

O trabalho traz esse olhar de fora para um novo contexto. Por outro lado a
pesquisa tem importancia para o ensino de sociologia pelo seu carater de originalidade,
ao proporcionar o sabor de poder conhecer como € a sociologia nos paises africanos de
lingua portuguesa, onde a sociologia estd mais voltada para o ensino superior. Para isso
problematizamos algumas questfes como: por que € que a sociologia como disciplina
enfrenta grandes problemas para sua afirmacdo? Sera que ela € vista como um entrave
para as concepcdes educacionais nas nossas sociedades?

Nesse caso falamos dos nossos representantes, os atores sociais e politicos
envolvidos nos ambitos de gestdo educacional, cujas representacdes sobre o ensino de
sociologia chocam-se com concepcBes de formacdo para o mercado do trabalho e
formacdo democrética, pois a disciplina sociologia tem um carater de formacdo de
cidaddos criticos que saberdo cobrar seus direitos quando estdo sendo postos em causa.

Cigales (2014) ao debrucar-se sobre a histéria do Brasil, as reformas
educacionais e o0 ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia, revela que a sua
presenca/auséncia na educacdo basica como a sua consolidacdo no ensino superior
decorre dos sentidos atribuidos as Ciéncias Sociais e seus possiveis efeitos, mas também
a determinados atores que compdem o aparelho legislativo sobre a educacgao nacional.

Moma (2010) ao problematizar o ensino de sociologia em Angola pontua que a
Reforma Educativa de 2001, com a promulgacdo da nova Lei de Bases do Sistema de
Educacdo e a construgdo subsequente dos Planos Curriculares deixou a sociologia na
escola secundaria como componente opcional em todas as areas em um periodo de
“institucionalizagdo e afirmacdo da sociologia académica no nosso pais, em funcdo do
surgimento de novas linhas e tendéncias de pesquisa e pela entrada na arena intelectual
da novissima geracdo de socidlogos angolanos formados na Universidade Agostinho
Neto” (MOMA, 2010, p.39). O que denota tanto no caso do Brasil como no de Angola
tensdes entre a Sociologia académica e a Sociologia escolar.

No gue tange a metodologia utilizada no trabalho, no que se refere a sua natureza
caracteriza-se como uma pesquisa bésica; em relacdo a abordagem do problema como
uma pesquisa quanti-qualitativa, pois na primeira parte é realizado um levantamento de
trabalhos desenvolvidos no Brasil sobre os livros didaticos de Sociologia. Quanto aos
objetivos se caracteriza como uma pesquisa descritiva e explicativa tendo também o

carater de pesquisa exploratéria. Em relacdo aos procedimentos técnicos caracteriza-se
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como bibliografica e documental tendo como referéncia os trabalhos de Julia Polessa
Magaira, Amurabi Oliveira, Anita Handfas, Marcelo Pinheiros Cigales e Adérito Manuel
para pensar o ensino de sociologia; autores como Lourenco Ocuni C4, Sandra Maria
Corrazza e Tomaz Tadeu da Silva para compreender as questdes curriculares; e
Boaventura de Souza Santos, Walter D. Mignolo e Paulo Freire para discutir a
descolonizagéo epistémica.

O trabalho em questéo esta dividido em duas partes, em que na primeira parte
faz-se o levantamento das producdes cientificas voltadas ao ensino de sociologia no
ensino médio no Brasil no que tange as questdes de materiais didaticos. A analise é
realizada a partir dos trabalhos apresentados no V ENESEB — Encontro Nacional sobre o
Ensino de Sociologia na Educacdo Basica, que aconteceu em Brasilia nos dias 23 a 25 de
julho do ano em curso 2017, nas dependéncias da Universidade de Brasilia-UnB, no
GTO09- “O livro didatico em ciéncias sociais: avancos e desafios”. E na segunda parte
faremos uma problematizagdo dos livros didaticos de sociologia do ensino secundario®
dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) especificamente Guiné-
Bissau, Cabo Verde, Angola e do Brasil e refletindo o ensino de sociologia colonizado a

partir da construcao dos livros didaticos.

OS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA NO BRASIL — UMA
ANALISE DO ENCONTRO NACIONAL SOBRE O ENSINO DE SOCIOLOGIA
NA EDUCACAO

O Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educacdo Bésica—
ENESEB é um evento nacional promovido pela Comissdo de Ensino da Sociedade
Brasileira de Sociologia, que realizou a sua quinta edi¢do e se prop6s a discutir os sentidos

e 0s rumos do ensino e da disciplina de Sociologia na escola, notadamente no ensino

% 0 ensino secundério nos paises africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP), no Brasil tem
a nomenclatura de ensino médio. Por exemplo, na Guiné-Bissau segundo artigo 18° e 20° de Lei de Bases
do Sistema Educativo (Lei n.° 4/2011) o ensino secundario é um subsistema do sistema do ensino que,
seguindo-se 0 ensino basico, visa dotar o aluno de conhecimentos e competéncias cientificas, técnicas e
culturais adequadas ao prosseguimento dos estudos superiores ou a na vida ativa.

Aurtigo 20° ponto um e dois: O Ensino secundario compreende o 10°, 11° e 12°. Segundo ponto:
O Ensino secundario desenvolve-se em dois sentidos:

a) Via geral ou ensino geral, integrando cursos dirigidos principalmente para o prosseguimento dos
estudos;
b) Via técnico-profissional, integrando cursos dirigidos principalmente para a inser¢do de vida ativa.



médio, assim como propor reflexdes acerca de aspectos da formagao docente e do papel
da Universidade nesse processo. O objetivo do evento é proporcionar visibilidade aos
estudos e reflexdes vindas de diferentes campos de saber, que abordam os desafios e
perspectivas para as licenciaturas em ciéncias sociais no pais (Brasil), no entanto
vislumbrando como objeto a participacdo da disciplina de sociologia na formacdo dos
alunos brasileiros no ensino médio. O tema se tornou mais interessante ainda devido ao
atual processo de reforma de ensino medio, em que as ciéncias sociais (sociologia)
passariam com conteido obrigatorio nas grades curriculares do ensino basico. Em geral
participam do evento, docentes e pesquisadores/as, estudantes de licenciaturas em
ciéncias sociais e das outras aéreas das universidades publicas assim como as privadas de
quase todo territorio nacional (ENESEB, 2017).

Foram apresentados cento e noventa e cinco (195) trabalhos sobre o ensino de
sociologia, mas dentre esses doze (12) tiveram como tematica especifica os livros
didaticos. Isso mostra a necessidade do desenvolvimento de mais pesquisas sobre
materiais didaticos, o que se supBe que disciplinas, da area de Ciéncias Humanas, com
maior consolidagdo na grade curricular como Historia tenham uma producdo maior sobre
os livros didaticos. Pode-se dizer que até a Lei 11.684 de 2008 os sociologos ndo estavam
produzindo muito para o ensino médio, sendo as pesquisas voltadas para 0 ensino
superior. Assim faz-se a pergunta: Ter um ensino de sociologia de qualidade no ensino
médio significa pensar na producdo do material didatico, dinamizando a situacéo do dia-
a-dia dos professores que estdo nas salas na interacdo com os jovens?

A producdo cientifica para Handfas e Macaira (2015, p. 25) seria uma atividade
intelectual e sistematica, com base nos instrumentos tedricos e metodoldgicos, cujos
resultados contribuem ou contribuirdo nas circulacdes das ideias e ampliacdo sobre o
assunto tratado. O estado de arte sobre o ensino de sociologia é uma producéo que ja esta
sendo feita ha alguns anos por alguns intelectuais como aponta Réwer (2016), no seu
trabalho de estado de arte sobre os dez anos de Grupos de Trabalho (GTs) sobre ensino
de Sociologia no Congresso Brasileiro de Sociologia (2005-2015). Anita Handfas (2011,
2015), é uma das pesquisadoras que vem fazendo sistematicamente esse trabalho de
estado de arte de dissertagdes e teses sobre o ensino de Sociologia na educagdo bésica
brasileira.

No ENESEB foram doze trabalhos apresentados. Os trabalhos completos foram
oito (8) e resumos simples foram quatro (4). Por outro lado, pode-se ver que as questdes

de livros didaticos perpassam por multiplos GTs, pois apareceram como palavras chaves
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em outros trés (3) trabalhos apresentados em diferentes GTs, como: Histéria e Ensino de
sociologia no Brasil (em dois trabalhos); e, os Conhecimentos da politica na disciplina de
sociologia no ensino médio: contetdos, metodologias e avancos (um trabalho). Para

melhor compreenséo é possivel observar o grafico abaixo:

TEMATICAS ESPECIFICAS

M Livros didaticos e educagdo de
jovens e adultos

M Livros didaticos, limites e
desafios

M Livros didaticos e significados
socioldgicos

M Livros didaticos, pratica de
escrita e leitura

M Livros didaticos, ENEM E PCN,S

M Liros didaticos e o tema
trabalho

Da leitura e andlise dos trabalhos analisados foi possivel identificar: (1)
melhorias no que tange ao ensino de sociologia e na producdo de materiais didaticos,
trazendo a implementacdo de lei 10.639/2003; (2) a interligacdo entre os livros didaticos
da area da sociologia, ou seja, os conteudos de primeiro a terceiro ano de ensino médio
se dialogam; (3) a familiarizacdo dos estudantes com a linguagem socioldgica, lembrando
que a linguagem é uma ferramenta fundamental no processo da construcdo de
conhecimentos cientificos; e, (4) a percep¢do dos alunos do uso do livro didatico da
sociologia, que as vezes aparece com muitos conteldos e um pouco “repetitivo”.
Repetitivo no sentido que séo utilizados nos trés anos seguidos.

Nos trabalhos analisados pode-se verificar que quanto ao tipo de pesquisas
apareceram sete (7) trabalhos caracterizados como pesquisa documental; trés (3)
trabalhos de pesquisa bibliografica; e, por ultimo, dois (2) trabalhos de pesquisas de
campo. Em relacdo ao método constatou-se a predominéncia do método qualitativo nas
interpretacdes dos dados. Para o efeito desse trabalho concorda-se com Rower (2016)

quando escreve que:



Conhecer e congregar as tendéncias do desenvolvimento das pesquisas sobre
0 ensino de Sociologia na escola basica é uma intencdo que ndo se advoga na
pretensdo de dar conta do que € produzido, mais do que isso, do que é refletido,
conhecido, dinamizado. A pretensdo é o dialogo, € a atencdo ao movimento.
(ROWER, 2016. p. 59).

Nessa citacdo pode-se entender a necessidade e a importancia de pesquisar sobre
a sociologia no ensino médio. Precisamos compreender a sua realidade enquanto
disciplina e o que € produzido para os alunos e como esta sendo utilizado. Isso nos dara
margem para uma constru¢cdo de materiais didaticos adequados as realidades e ao
cotidiano dos alunos.

No que tange as instituicdes em relacdo ao envio dos trabalhos foram onze (11)
entre Universidades Federais, Estaduais, assim como Institutos Federais e Secretarias
Estaduais de Educagdo. A Universidade Federal Rural de Rio de Janeiro encabecou a lista
com dois (2) trabalhos, seguida das demais instituicdes com apenas um (1) trabalho por
cada instituicdo. As instituicdes participantes com pesquisas no GT sobre livros didaticos
foram: Secretaria Estadual da Educacdo de Rio de Janeiro — SEEDUC-RJ; Secretaria
Estadual da Educacdo de Minas Geris- SEE/MG; Instituto Federal de Alagoas — IFAL;
Universidade Federal Rural de Rio de Janeiro — UFRRJ; Universidade Federal de Santa
Catarina- UFSC; Universidade Federal de Alagoas — UFAL; Universidade Federal de
Uberlandia/MG — UFU; Universidade Federal de Rio de Janeiro — UFRJ; Universidade
de S&o Paulo — USP; Universidade Estadual de Rio Grande do Norte — UERN; e a
Universidade Estadual do Norte Fluminense — UENF.

A producdo de material didatico de sociologia para o ensino médio em relacao
as outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, tem menor
opcionalidade dos livros mandados pelo Ministério da Educac&o, pois a propria disciplina
caracteriza-se por suas intermiténcias nas grades curriculares. Por outro lado, entende-se
que essa intermiténcia é um processo politico que pode sofrer transformacdes ao longo
do tempo através dos gestores dependendo das circunstancias.

A diferencga na carga horéria das disciplinas em que a Sociologia usufrui um
tempo menor que as demais como matematica e portugués é ja um exemplo de como o
conhecimento produzido pela sociologia é reconhecido socialmente. O curriculo é poder
(Silva, 2010), pois é uma forma de condicionamento da sociedade. O curriculo de
sociologia no ensino médio ainda é muito jovem, sendo incluido no Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) no ano de 2012. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
é um programa do Ministério da Educacéo e Cultura do Brasil que possui com objetivo



principal apoiar nos trabalhos pedagogicos dos professores por meio de distribuicdo de
colecGes de materiais didaticos para o ensino basico. O programa tem a sua execu¢do num
ciclo trienal alternado.

Segundo Sousa Neto (2014) o retorno da disciplina de Sociologia ao Ensino
Médio ocorre em um periodo de constantes mudancas na legislacdo educacional. Mesmo
jainserida na legislacdo educacional de alguns estados como o Para e o Rio de Janeiro, a
preocupacao com a sua implementacgdo a nivel nacional sé acontece com a elaboracéo da

Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo em 1996.

Naquela ocasido, o documento previa em seu artigo n° 36 que, ao final do
Ensino Médio, o jovem egresso deveria possuir conhecimentos basicos de
Sociologia e Filosofia para o exercicio pleno da cidadania e para 0 mundo do
trabalho. Presumia-se que esta delimitagdo seria o pontapé inicial para o
efetivo retorno da disciplina a Educacdo Basica, porém, esta passagem do texto
gerou uma divergéncia na forma como 0s agentes responsaveis pela sua
implementagdo. (SOUSA NETO 2014.p.41-42).

Esses agentes responsaveis como 0s gestores das secretarias de educacdo dos
estados e também os donos de institui¢des privadas de ensino interpretaram esta resolucao
ndo na obrigatoriedade da disciplina sociologia, mas dos seus conhecimentos de forma
transversal com os outros componentes curriculares. O resultado desta divergéncia foi
uma intensa disputa politica entre os interessados, que so foi finalizada em 2008, com a
edicdo da LDB, através da Lei n°® 11.684/2008. Assim, duas disciplinas retornaram de
maneira obrigatéria a todas as séries do Ensino Médio, a Sociologia e a Filosofia.
Enquanto ocorria a disputa politica pela legitimacao da Sociologia na Educacao Basica,
o0 periodo foi marcado pela ampliagdo do debate entre estudiosos do tema em diversos
Estados. Vale ressaltar a maneira pela qual os estudiosos problematizaram a historia da
Sociologia no Ensino Médio, os manuais didaticos produzidos e as metodologias de

ensino utilizadas por professores da Educacao Basica.

A disputa em questdo foi caracterizada pela mobilizacdo de profissionais da
area de Sociologia e Filosofia que trabalhavam com a educacdo, que
pressionava 0 governo no intuito de aprovar um projeto de lei que tornasse
obrigatdrio o ensino das duas disciplinas em todas as séries do Ensino Médio.
Porém, mesmo sendo aprovado nas duas casas legislativas o projeto foi vetado
pelo entdo presidente da repuiblica Fernando Henrique Cardoso. Os
argumentos apresentados pelo chefe de Estado naquela época foram: 1 —
Flexibilidade legal, ou seja, garantir maior democracia interna; 2 — Falta de
profissionais, ou seja, ndo haveria profissionais suficientes para suprir essa
nova demanda dos estados; 3 — Recursos financeiros, os estados ndo teriam
condices de arcar com os custos referente a contratacdo de novos profissionais
nos quadros das redes estaduais de ensino; 4 — Conteddos ja incluidos, para o
governante, os conteidos das duas disciplinas ja eram trabalhados em outras
disciplinas escolares como historia e geografia; 5 — Autonomia da escola, para
0 governo, a aprovacao da lei iria contra o principio de autonomia das escolas



em escolher com quais disciplinas irdo trabalhar. (SOUSA NETO. 2014 apud
MORAES, 2004).

A DESCOLONIZACAO EPISTEMICA E O ENSINO DE SOCIOLOGIA

O ensino de sociologia hoje se encontra numa posicao critica, pois de um certo
modo ele esta ainda eurocentrado e colonizado. Quando falo eurocentrado e colonizado
é referéncia ao como ele é ensinado, e como esta sendo a relagdo de materiais didaticos
com a realidade das escolas e dos alunos. Os livros didaticos do Brasil, de Angola e Cabo-
Verde trazem mais autores europeus para interpretar e compreender as tematicas locais.
N&o se defende um ndo conhecimento da sociologia do norte, mas pontua-se a
importancia de trazer a produgdo do conhecimento sociolégico nacional para melhor
compreender as realidades contextuais. A colonizacdo do conhecimento socioldgico
como ensinado na escola basica pode simbolizar a propria falta de sentido dessa disciplina
na formacéo dos jovens estudantes.

A remodelacdo dos curriculos nacionais na relagdo com o0s acordos
internacionais e a dependéncia econdmica tende a homogeneizacao dos saberes a nivel
global e a tensdo com a producdo dos conhecimentos locais é acentuada. Ha diferentes
relagcbes de cooperacdo internacional e influéncia nos sistemas e estruturas curriculares
entre Brasil e os paises africanos como Angola, Cabo-Verde e Guiné Bissau. Nos pais
Africanos € evidente essa dependéncia econdémica onde quase metade de orcamento de
Estado é financiado, nesse em referéncia aos paises de PALOP. Com esse déficit um dos
setores que sofrem influéncia direta é o da educacgdo, no entanto Cé& (2008) mostra que
para resolver o problema do sistema educacional desses paises em vias de
desenvolvimento o Banco Mundial teve que lhes apresentar uma série de pacotes de
medidas para sua reforma educativa. Nessa altura alguns ndo tinham ainda as diretrizes
curriculares prontas como o caso da Guiné-Bissau, o que Ihes moviam era a melhoria de
condigdes do setor, mas para isso se tornar uma realidade precisavam de finangas muito

fortes.

Melhorar o acesso a equidade e a qualidade implicam mudangas no
financiamento e na gestdo do sistema educativo de um pais. A reforma deve
também se acelerar. A despesa com a educacao é frequentemente insuficiente
e injusta. A cada dia, as despesas em educacdo tornam-se mais dificeis de
financiar na medida em que se expande o nimero de matriculas no setor
publico. Da mesma forma, a maior parte dos sistemas sao diretamente dirigidos
pelos governos federais ou estaduais, que dedicam a maior parte dos seus
esforgos para tratarem dos assuntos tais como negociacGes sobre salarios dos
professores, programas de construgdes escolares e reformas curriculares. Este
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tipo de gestdo centralizada deixa pouco espago para a tomada de decisbes
flexiveis sobre os insumos institucionais e as condi¢des de aprendizagens que
conduzem a um aprendizado mais coletivo na sala de aulas. (TORRES, 1998
p. 130 apud CA, 2008.p.198).

Essa reforma na visdo dos impositores que no caso Banco Mundial ela é urgente
e inevitavel, pois adia-la traria sérias consequéncias econémicas para esses paises e dentro
desse pacote 0 que se pode tirar com a estratégia chave é que a educacéo é a Unica forma

para tornar a economia de pé como mostra Ca:

A educacao € a pedra angular do crescimento econdmico e de desenvolvimento
social e um dos principais meios para melhorar o bem-estar dos individuos.
Ela aumenta a capacidade produtiva das sociedades e suas instituicdes
politicas, econdmicas e cientificas e contribui para a reducdo de pobreza,
acrescentando o valor e a eficiéncia ao trabalho dos pobres e mitigando as
consequéncias de pobreza, nas questdes vinculadas & producdo, saude e
nutricdol...] o ensino de primeiro grau é a base da sua finalidade fundamental
é duplo: produzir uma populacéo alfabetizada e que possua conhecimentos
béasicos de aritmética capaz de resolver problemas nos lar e no trabalho e servir
de base para sua posterior educacdo. (TORRES, 1998, p. 131 apud CA,
2008.p.199).

Pode-se perceber a inten¢do do Banco Mundial nessa citacdo, pois ndo esta em
causa a alfabetizacdo, mas como essas pessoas devem ser instruidas para pensar a sua
realidade. N&o se tira 0 mérito da educacdo, mas dessa forma que colocam nas cabecas
dos mais pobres e fracos, que sé ela é a Unica saida para a vida. Dessa forma ensino
permanece nos moldes coloniais. Os paises africanos ndo ficaram de fora nessas medidas
impostas pelo Banco Mundial para a reforma educacional. Para fazer frente a esses
mediadas nos nossos dias precisa-se ter a coragem de fazer uma desobediéncia
epistémica, descolonizar as mentes como fala Mignolo (2008), que ““descolonizar seria
pensar a partir da exterioridade e em uma posicdo epistémica subalterna vis-a-vis a
hegemonia epistémica que cria, constroi, erege um exterior a fim de assegurar a sua
identidade. Aprender a desprender e aprender a reprender a cada passo”.

Para Oliveira e Eras (2011) a sociologia enquanto disciplina cientifica nos
remete a um projeto de desnaturalizacdo da realidade, enquanto disciplina escolar ndo
existe uma relagdo automatica. No entanto o seu ensino pode se limitar na repeticdo dos
conceitos e categorias como aconteceu na primeira metade do século XX no Brasil, de

reforma concomitante ao debate da escola novista.

Desse modo, faz necessaria uma reflexao profunda no nivel epistemologico e
metodoldgico em torno do Ensino de Sociologia no Ensino Médio, bem como
em torno desta Sociologia que é ensinada, e dos atores sociais envolvidos na
producdo deste tipo de conhecimento. (OLIVEIRA e ERAS, 2011.p. 124).
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Desnaturalizagdo do pensamento eurocéntrico no nosso ensino, primeiro é
necessario pensar na formacdo dos formadores, como eles estdo sendo
preparados/instruidos, o que quer dizer como estdo organizados os curriculos, pois
entendemos que é o ponto de comeco, ou seja, a chave mestra no processo. O ensino de
sociologia precisa de uma nova pedagogia que dard aos nossos ensinados novos
horizontes, sentidos e significados da vida e da sua realidade como expdem Oliveira e
Eras (2011) embasados na Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1987). Oliveira e
Eras, (2011), vao problematizando a condicdo do ensino de ensino de Sociologia
mostrando que o ensino do mesmo precisa de uma ruptura para poder alcangar 0s seus

objetivos, assim afirmam que:

Em termos de pratica pedagégica do professor de Sociologia, implica a
necessidade de uma ruptura com um modelo que compreende que conceitos
bem delimitados e dados bem coletados, falam por si mesmos: ledo engano. A
aprendizagem sociolégica ndo se limita a apreensdo de uma histéria da
Sociologia, pois demanda, antes de mais nada, a criagdo de uma
significabilidade pedagdgica a partir dos sentidos e significados presentes no
espaco da sala de aula, o que nos remete a realidade do aluno e nos remete,
invariavelmente, a um exercicio de humildade pedagdgica e epistemoldgica,
necessarias ao fazer docente. (OLIVEIRA e ERAS, 2011.p. 130).

A ruptura com os conhecimentos hegeménicos e a reprodugdo simbolica dos
mesmos nos permitira comegar a pensar a sociologia a partir de nés e para nés. E uma
ciéncia universal, mas ndo deixa de ser local, no que se refere aos diferentes modos de
pensar e entender as realidades. Podemos dizer sociologias. A reproducdo constante do
conhecimento ja estabelecido ndo ajuda no crescimento e na descoberta dos novos saberes
como Bourdieu (2017) mostra na sua sociologia reflexiva. Para o autor, romper com o
senso comum e escapar dele o sociélogo devem estar em alerta, mas isso ndo bastaria. O
instrumento mais poderoso da ruptura deve ser a historia social dos problemas dos objetos
e dos instrumentos de pensamento, isso quer dizer do trabalho social de construcdo da
realidade social que se realiza no proprio campo especializado e especialmente no campo
das ciéncias sociais, 0 que conduziria a atribuir um programa e uma fungdo muito
diferente dos atuais ao ensino da historia social da ciéncia social, histdria que é essencial.

De acordo com Bourdieu (2017), um sociologo deve estar constantemente em
duvida que € segundo a tradi¢ao douta da sociologia, ele deve desconfiar incessantemente.
Sem os instrumentos dos pensamentos oriundos dessa tradi¢do, ele ndo passa de um
amador de autodidata, de um soci6logo espontaneo e nem sempre 0 mais bem colocado,

tdo evidentes sdo frequentemente os limites da sua experiéncia social. Mas estes
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instrumentos fazem com que corra um perigo permanente de erro, pois se arisca em
substituir a doxa ingénua de senso comum pela doxa de senso comum douta que atribui
0 mesmo da ciéncia uma simples transcri¢do do discurso de senso comum.

Por outro lado, ele mostra os principais obstaculos no ensino das ciéncias sociais,
que segundo ele seria 0 ensino perpetua e canoniza a oposicao ficticia entre os autores
classicos como Marx, Weber e Durkheim e entre métodos (quantitativo/ qualitativo,
macro-sociologia, /micro-sociologia, estrutura/historia), entre conceitos. As primeiras
vitimas nesse caso serdo estudantes porque estdo condenados a deixarem de lado sempre
uma guerra cientifica ou epistemoldgica para tras, como os professores porque, em vez
de os fazerem comecar como deveria ser pelo ponto a que chegaram os investigadores 0s
mais avancados, fazem-nos percorrer os mesmos dominios ja conhecidos que repetem
eternamente as batalhas do passado, e essa é uma das funcbes do culto escolar classico,
inteiramente contraditorio a uma verdadeira critica da ciéncia. Mas para que a situacao
mude devemos fazer uma ruptura epistemoldgica. Uma ruptura é uma converséo de olhar
e pode-se dizer de ensaio de pesquisa em sociologia que ele deve em primeiro lugar “ dar
novos olhares” como dizem os filosofos iniciaticos. Trata-se de produzir sendo “‘um
homem novo”, pelo menos um olhar novo, um olhar sociologico e ndo é possivel sem
uma verdadeira conversdo, uma metandia.

A ruptura epistemoldgica para Bourdieu (2007) é pér em suspencdo as pré-
contracdes vulgares e o0s principios geralmente aplicados na realizacdo dessas
construcdes, implica uma ruptura com modos de pensamentos, conceitos, métodos que
tem a seu favor todas as aparéncias de senso comum, do bom senso vulgar e do bom senso
cientifico. Um sociélogo tem que saber fazer a “sociologia da sociologia” que € em forma
concreta, uma sociologia do socidlogo, do seu projeto cientifico, das suas ambicbes ou
das suas demissfes, das suas audacias e dos seus temores, ndo &€ uma inutilidade
sentimental ou uma espécie de luxo marxista: a tomada da consciéncia das atitudes
favoraveis ou desfavoraveis,

Um ensino de sociologia descolonizado deve pautar para um pos-curriculo como
aponta Corazza (2010). Para a autora pos-curriculo seria como seu préprio reflexo diz,

um curriculo que pensa e age com inspiracdo das teorias pos- criticas da educacéo.

Pensa a partir de perspectivas pos-estruturalistas e pés-modernistas. Pds-
colonialistas e multiculturais, com conceitos criados pelos estudos culturais e
feministas, gays lésbicos, filosofias da diferenca e pedagogia da diversidade.
Age por meio de tematicas culturais estudando e debatendo questfes de classe
e género, escolhas sexuais e cultura popular, nacionalidade e colonialismo,
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raca e etnia, religiosidade e etnocentrismo construcionismo da linguagem e
textualidade, fora da midia e dos artefatos culturais, ciéncia e ecologia,
processos de significacBes e disputas entre discursos, politicas de identidade e
da diferenca, estética e disciplinaridade, comunidades e imigracdes, xenofobia
e integrismo, cultura juvenil e infantil, histéria e cultura global. (CORAZZA,
2010.p.103).

Nessa citacdo pode se perceber que pos-curriculo é aquele que esta voltado para
o0 dia-a-dia da nossa convivéncia. Um curriculo amplo e diverso. Pois ele ndo permite a
convivéncia nem tdo pouco com curriculo oficial, dos governos neoliberais nem com seus
programas de avali¢cbes. A autora vai ainda mais longe mostrando a ndo aceitagéo das
suas formas de avaliacdo ndo é nada menos que um principio ficticio fabricado pelo
etnocentrismo dos grupos privilegiados postos em funcionamento pelo aparato disciplinar
do estado (CORAZZA, 2010. p.104). Por outro lado, esse curriculo é aquele que pensa
nos oprimidos, em desnaturalizar os seus entendimentos, criando assim uma consciéncia
critica das situacdes. Essa é a funcdo da sociologia de olhar as realidades além da

compressdo normal.

OS LIVROS DIDATICOS E ENSINO DE SOCIOLOGIA NOS PALOP E
BRASIL

Falar de ensino de sociologia e ndo abordar os livros didaticos, estaria deixando
de fora uma das pedras basilares do processo. Pois os livros didaticos sdo ferramentas
essenciais. No entanto debrucar sobre eles é trazer o lugar que a sociologia ocupa nas
grades curriculares e a sua posicdo. Nessa secdo traremos um pouco desse lugar nos
PALOPS e Brasil, ou seja, como € o ensino de sociologia nesses paises, o seu lugar nos
curriculos escolares. Para Macaira (2017) o curriculo € compreendido como uma selecéo
de conhecimentos que também define uma sequéncia de ensino e sugere um tipo de
mediacdo didatica. Para ela o livro didatico também é curriculo, porque seleciona, e faz
orientacdo dos contetidos a serem trabalhados.

A defini¢do de curriculo ndo € unissona, fomentando um vasto debate no
campo educacional. Do inicio do século XX até os dias atuais, 0s estudos sobre
curriculo foram classificados de acordo com diferentes perspectivas tedricas,
dividindo-se em teorias tradicionais, criticas e pos-criticas (SILVA, 2010). As
pesquisas de Basil Bernstein situam-se no campo das teorias criticas de

curriculo da nova sociologia da educacdo (NSE) britanica. Identifico que ha,
entre elas, um predominio na visdo de uma relagdo entre curriculo, escola e
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conhecimento. Nesse sentido, o curriculo define, por um lado, o que deve ser
ensinado, i.e., seleciona os saberes considerados relevantes, em determinado
campo/assunto, para serem aprendidos por determinado grupo, operando, ao
mesmo tempo, uma selecdo das atividades, dos modos de transmissdo desse
conhecimento, comumente conhecidos como conteldos escolares ou
disciplinares; e, por outro, o curriculo organiza a experiéncia escolar, no
sentido de que estabelece uma sequéncia de ensino, um plano de
aprendizagem. (MACAIRA, 2017, p.85).

N&o existindo uma Unica definicdo, ou melhor, a mesma forma de compreender
0 que seria o curriculo, pode se entender dessa citagdo que apesar de ndo existir essa
uniformizacéo, ele apresenta pontos em comum, que seriam a selecao dos saberes a serem
ensinados e como ensina-los. No entanto essas formas aparecem de diferente forma nos
livros didaticos dependendo do pais e como tutela dos ministérios de educacdo como
responsaveis para dar orientacdes.

No Brasil o Ministério de Educacdo através de secretaria de ensino, criou um
programa chamado plano nacional de livros didaticos da qual ja falamos anteriormente.
O PNLD é responsavel pela distribuicdo dessas matérias para as escolas. Magaira (2017)
mostra que nos livros didaticos brasileiros de sociologia, apresenta uma grande variedade
em relacdo as tematicas no que ela chama de repertorio didatico, com presenca de temas
como: socializacdo, trabalho, politica, desigualdades e cultura, com as orientacdes dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino médio — PCN e na sua versao posterior,
conhecida pela sigla PCN+, como sugestdes de eixos. J& depois de 2008, houve uma
ampliacdo do repertorio incluindo outros contetdos como: mudanca e transformacao,
movimentos sociais, violéncia e religido, globalizacdo, midia, tecnologia e consumo,
pobreza, escola e educacdo (MACAIRA, 2017).

Na comparagao com o Brasil o ensino de sociologia nos PALOP encontra-se em
processos diferenciados no que se refere a selecdo e construcdo dos livros didaticos. Na
Guiné-Bissau, a sociologia no ensino médio é uma realidade nova com menos de dez (10)
anos. Com a reforma de ensino no ano de 2010 e 2011, que culminou com a promulgacéo
e publicacdo de lei de diretrizes de base da educacdo, que acrescentou mais um ano para
ensino secundario, que é o décimo segundo (12°) ano, deu-se a entrada da disciplina na
grade curricular, ndo para todo ensino secundario, mas sim para um grupo especifico

(terceiro grupo®), sendo importante lembrar que nesse grupo ela é obrigatdria. Quanto aos

® Na Guiné-Bissau o ensino secundario esta dividido em trés grandes grupos a saber: 1°,2° e 3°.
Cada grupo possui um proposito, o que quer dizer, onde os alunos sdo preparados para ingressarem nos
futuros cursos superiores escolhidos. Por exemplo o primeiro grupo, esta mais ligado as areas de ciéncias
biologicas e quimica. Nesse caso, medicina, enfermagem, engenheira, fisica, matematica etc. O segundo
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livros didaticos, ndo existe um anico livro, ou seja, livros para todo o sistema, segundo
um dos informantes desta pesquisa, um dos professores no pais, fala que cada professor
produz seus materiais, que ele desconhece de uma orientacdo que obriga os professores a
seguirem ou a darem certos contetdos. Por um lado, podemos dizer que existe uma
liberdade para os professores adequarem as suas diversas realidades, para melhor
desnaturalizar o naturalizado.

Partindo disso gostariamos de problematizar o seguinte: serd que € uma liberdade
para os docentes ou ¢ uma “falta de organizagdo”? A falta de organizagdo relaciona-se
com a falta de orientacdo e questiona-se sobre a estruturacdo da sociologia como
disciplina. E possivel problematizar que por um lado pode ser produtivo porque o docente
se sente confiante e Ihe motiva para desprender de sempre ter que ser orientado, mas, por
outro lado percebe-se que falta dessas orientacGes pode deixar vago, o que ndo
impossibilita um ensino de sociologia colonizado. E importante saber esses detalhes. 1sso
s6 vem revelando que o ensino de sociologia tem ainda muitos caminhos a ser percorrido
nesse pais. Em relacdo a Angola, a sociologia ndo é obrigat6ria, mas sim optativa, para
todas as areas do ensino secundario. Em Angola ha uma producdo das pesquisas em
sociologia com revistas que publicam sobre a sociologia e cursos superiores: licenciatura,
mestrado e doutorado na sociologia. Contudo, a sociologia angolana est4d mais voltada

para 0 ensino superior.

Até 2015 existiam 13 licenciaturas legais na area de sociologia e em
termos de pds-graduacdo a Unica instituicdo a proporciona-la é a Faculdade de
Ciéncias Sociais da Universidade Agostinho Neto com um mestrado em
sociologia e um doutoramento em ciéncias sociais em que a sociologia é uma
das suas especialidades. Nestas institui¢des falta averiguar profundamente até
que ponto a opgdo por uma formacdo nesta area se deve a uma escolha
primaria, secundaria ou acidental. Numa situacdo de deficiente orientagdo
vocacional para os jovens no contexto angolano ndo se pode esperar, num
futuro proximo, que a maioria dos licenciados seja de facto socidlogo.
(Manuel, 2016.p.8 Apud Zassala, 2005).

Abordar sobre ensino de sociologia no nivel superior, é falar de pesquisa. Para
Manuel (2016)

“Tratar da investigacdo sociologica em Angola implica, em geral, refletir sobre
a investigacdo cientifica. Vivemos numa sociedade em que o0 conhecimento faz
conviver estagios que vao do mistico a aplicacdo de principios cientificos, com

grupo é para quem quiser fazer as areas de ciéncias contabeis, econdmicas e administracdo. No terceiro e
ultimo onde a sociologia é obrigatdria, é a area das humanas incluindo estudos de linguas estrangeiras.
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uma tensdo entre os dois. Do estado as empresas, passando por fundacdes
pouco é feito até a0 momento no sentido de reverter a situacdo. E neste
contexto de dificuldades que vamos a seguir refletir sobre uma disciplina cuja
afirmacdo tem relagcdo com producdo e circulacdo de conhecimentos que o sdo
peculiar, no seio de instituicdes de educacdo superior formal e de duas
associacOes com pretensdes cientificas. Ndo queriamos terminar este item sem
mostrar, em breves palavras, 0 nosso desapontamento em relacdo aos danos

nefastos que a reforma educativa provocou ao ensino da sociologia”.
(MANUEL, 2016.p.6).

E preciso dizer que a sociologia enquanto disciplina escolar ainda na Angola esta
num processo de amadurecimento, mas como ciéncia ja esta com uma atuacdo mais forte.
Precisa ainda de mais dinamismo e luta para sua consolidacdo. O livro didatico de
sociologia utilizado no ensino secundario em Angola, ndo foi produzido pelos autores
locais, 0 que nos leva a dizer que apesar dos avangos de uma sociologia local ainda é
“colonizada”. O livro utilizado em Angola é Sociologia Geral da autora brasileira Eva
Maria Lakatos. O que tenciona entre a possibilidade de uma ciéncia socioldgica local e
um ensino de sociologia colonizado. Entdo questiona-se em que medida os socidlogos
nacionais (angolanos) pensam o curriculo da escola? A histdria da coloniza¢do ndo pode
tornar-se uma pratica enraizada nos nossos paises como heranca colonial, ou seja, como
0s resquicios do colonialismo.

No que tange ao ensino de sociologia em Cabo-Verde no ensino secundério,
conforme o Plano de Estudos de Ensino Secundario (1999/2000) ela esta presente no
décimo primeiro e décimo segundo (12°) ano nas areas de economia social, humanistica
e artes como optativa. E valido observar que a disciplina Formacdo Pessoal e Social
encontra-se como obrigatéria em todas as areas do ensino secundario incluindo a area de
Ciéncia e Tecnologia. O seu ensino ndo estad tdo distante dos outros paises ja
mencionados. Em relacdo ao seu livro didatico Pensar a sociologia de autoria de Anténio
Pedro Pombo e Filipe César, ambos Portugueses. O gue significa dizer que ela esta ainda
atrelada a metropole. Falando de metropole refere-se a marcacdo de lugar de
conhecimento, de um lado o colono’ que “sabe e deve de fazer”. Portugal como referéncia
da intelectualidade. Em Mocambique percebe-se a auséncia da Sociologia no ensino

secundario, s6 no ensino superior. Pode-se ver que o ensino de sociologia como disciplina

7 Uma das marcas da colonizacdo em relacdo ao ensino ele era elitista, super seletiva e
discriminatéria, que ndo apresentava reais situacdes dos colonizados. Para mais informagdo consulte
DELGADO, Paulo Sérgio Graga. MELO, Marilandes Mél Ribeiro. Reforma Educacional em Cabo Verde
e a Internacionalizacdo das Politicas Educacionais. In: Dossié - Perspectivas contemporaneas sobre o

mundo Luséfono; DOI: 10.5433/2176-6665.2016.v21n2p26.
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enfrenta-se um enorme desafio, que é da sua consolidacdo no curriculo. Um dos pontos
pode ser a falta de vontade politica para a sua implementacéo e afirmacéo.

O ensino de sociologia como disciplina precisa ser repensado se a inten¢éo é ter
uma sociologia solida, capaz de ir ao encontro do que é seu proposito de criar um homem,
critico, que sabera desnaturalizar as diversas realidades em que se encontra. Observa-se
também tensdes entre os proprios socidlogos que ndo estdo contribuindo positivamente

para 0 avanco da sociologia como disciplina.

H& duas categorias de sociélogos e docentes que estdo a contribuir
negativamente para o fortalecimento de uma competente nova geracdo de
sociblogos: 1° Incompetentes e presentes sdo socidlogos que ndo demonstram
nenhum interesse em aprofundar e inovar os seus conhecimentos. Estdo a
maior parte do seu tempo nas institui¢des do ensino superior a dar aulas e a
cuidarem de questdes administrativas. 2 competentes e ausentes sdo que se
reconhece competéncia nas areas que leccionam. Dedicam pouco tempo na
preocupacéo e resolucdo dos problemas institucionais. Para eles a docéncia e
a investigacéao no ensino superior ndo é uma prioridade de momento, sdo meros
instrumentos de prestigio e de emancipacdo social em outras esferas em que
estejam envolvidos. (MANUEL, 2016.p.9-10).

Ter-se-a uma sociologia consolidada como disciplina, no momento em que, 0s
curriculos de sociologia estiverem sendo produzidos para as realidades de forma
contextual, pensada a partir do proprio local. E necesséria a quebra de paradigmas. E
necessario produzir sem a tutela do colonizador e por outro lado necessita-se de uma forte
vontade politica e de transformacdo das proprias concepcdes sobre os efeitos do ensino

de sociologia na formagéo escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

N&o se pode ter um ensino de sociologia que reflita as realidades locais enquanto
ndo mergulharmos na descolonizagéo epistémica de saber, dando valor ao outro lado da
linha como fala Boaventura de Sousa Santos (2007), na sua obra Para além do
pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de saberes, mostrando que o
pensamento moderno ocidental ndo é nada menos que uma forma de fazer marcagédo de
espaco. O que para ele ¢ por de lado todo outro conhecimento, nos levando ao

esquecimento de nGs mesmos.

O pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal. Consiste num
sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que estas Ultimas
fundamentam as primeiras. As distingdes invisiveis sao estabelecidas por meio
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de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos:
o ‘deste lado da linha’ ¢ o ‘do outro lado da linha’. A divisdo ¢é tal que ‘o outro
lado da linha’ desaparece como realidade, torna-se inexistente e é mesmo
produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer
modo de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como
inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo
que a prépria concepgao de inclusdo considera como o ‘outro’. A caracteristica
fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenga dos
dois lados da linha. O universo ‘deste lado da linha” s6 prevalece na medida
em que esgota 0 campo da realidade relevante: para além da linha ha apenas
inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialética. (SANTOS, 2007.p, 71).

O outro lado da linha que o autor refere séo todas as realidades que ndo fazem
parte do ocidente, o “norte global”. Com isso pode-se entender, que o que leva muitas das
vezes 0 ensino de sociologia como ciéncia e disciplina cair nos moldes do outro lado da
linha (a europeia), pois se entende que as Unicas formas de producdo dos saberes séo de
I&. No entanto pensar um ensino de sociologia em moldes diferentes significa dizer que é
uma aventura que corre o risco de ndo ser reconhecida. Mas serd precisamos do
reconhecimento dos outros para afirmar o que somos e como pensamos? Ou serd que sem
a forma hegemadnica de pensar a ciéncias ndao podemos criar a nossa forma? Porqué de
tanta monopolizagdo dos saberes? Para termos um ensino de sociologia forte precisamos
ter coragem de fazer rupturas e comecar a pensar a partir de nds e para nés. Santos (2007)
diz que esse pensamento tem ainda uma grade influéncia e faz a divisdo do mundo
humano e do “mundo subumano”. A divisao no sentido que o outro lado da linha até entdo
reconhecem os outros como subalternos, incapazes, que ndo podem produzir.

Pondo fim a tudo isso reitera-se que devemos comecar a ver as coisas um pouco
diferentes e deixar de ser conformistas. O conformismo nos leva a esse beco sem saida,
pois entendendo que o outro é que vai fazer, ou melhor, me tirar da situacdo que me
encontro, isso nunca vai acontecer. O que para Santos (2007), enquanto existir essa
excluséo do conhecimento de outro lado da linha sempre nos remeteremos ao problema

inicial, por isso ele sugere um pensamento pds-abissal como o define:

O pensamento pos-abissal pode ser sintetizado como um aprender com o Sul
usando uma epistemologia do Sul. Ele confronta a monocultura da ciéncia
moderna com uma ecologia de saberes, na medida em que se funda no
reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um
deles a ciéncia moderna) e em interacfes sustentaveis e dinamicas entre eles
sem comprometer sua autonomia. A ecologia de saberes se baseia na ideia de
que o conhecimento é interconhecimento. (SANTOS, 2007.p.85).

Os livros de didaticos podem desempenhar um importante papel na

descolonizagdo epistémica, caso ela ndo esteja alienada, porque ndo so basta falar dos
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livros didaticos, mas sim, da sua producdo. Quem sdo os autores e se tem conhecimento
da realidade da qual estdo produzindo os materiais e quais 0s contextos de producéo e
veiculacdo. Ndo se opdem a hibridizagéo curricular, mas pauta-se a importancia de um
ensino de sociologia descolonizado que passa pela construcdo de materiais didaticos

votados para os contextos locais.
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