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RESUMO

Ao longo dos anos no Brasil, os materiais didaticos vém sofrendo mudangas e tendo um aumento nos
ntmeros de producdes. Dentre das disciplinas, podemos destacar a de Historia, que conta atualmente com
um grande numero de materiais e livros paradidaticos. Sendo assim, 0 presente artigo tem como objetivo
fazer uma analise do livro paradidatico de Historia e para isso foi realizada uma investigagdo qualitativa
buscando compreender e interpretar como os afro-brasileiros e em consequéncia os africanos e a Africa esta
sendo representados. Metodologicamente, este artigo estd disposto em trés momentos: no primeiro foi
observado como os livros e os materiais didaticos de Historia sdo definidos, quais as mudancgas e
adaptacdes podem ser verificadas nesses materiais. No segundo é analisada a insercdo e relevancia da
cultura afro-brasileira no ensino de Historia e por Ultimo é realizado um estudo de caso de um livro

paradidatico fazendo uma leitura critica acerca da tematica em questao.
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ABSTRACT

Over the years in Brazil, teaching materials have undergone changes and an increase in the number of
productions. Among the disciplines, we can highlight History, which currently has a large number of
materials and educational books. Therefore, this article aims to analyze the textbook of History and for this,
a qualitative investigation was carried out, seeking to understand and interpret how Afro-Brazilians and,
consequently, Africans and Africa are being represented. Methodologically, this article is arranged in three
stages: in the first, how the books and teaching materials of History are defined, what changes and
adaptations can be verified in the materials. The second analysis is about the insertion and Afro-Brazilian
culture in the teaching of History and, finally, a case study of a textbook is carried out making a critical

reading of the theme in question.
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1. INTRODUCAO

O livro e os demais materiais didaticos sdo instrumentos indispenséaveis para o
processo de aprendizagem do estudante, e s&o0 muito importantes para a execucao do trabalho
do docente. Por esse motivo, é fundamental entender como esses materiais estdo relacionados
com as metodologias de ensino.

Nos materiais destinados a disciplina da Histéria houve avangos no que diz
respeito aos contetdos, por volta do século XX para XXI, novas abordagens ganharam cada
vez mais espagos, tornando possivel abordar temas de carater social, politico e econdmico.
Além disso, outras tematicas surgem a partir da efetivacdo da lei 10.639/2003 e da lei
11.645/2008 que obriga o ensino da Historia e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e dos
povos indigenas. (CARVALHO, 2014).

Por essa mudanga ser relativamente recente, os afro-brasileiros tiveram a sua
Histdria de vida relatada pela perspectiva do colonizador em que os registros destacavam
apenas a escraviddo, pobreza e tragédia, ou seja, apenas esteredtipos inferiorizantes
(GUEDES, 2017). Durante muito tempo a nossa educacao foi propagada desta maneira, e hoje
ainda permanece no nosso imaginario esses conceitos formulados acerca dos afro-brasileiros e
africanos. Tanto que pude observar tal realidade em uma das minhas experiéncias académicas.

O interesse em analisar 0os materiais didaticos, surgiu da minha experiéncia no
Estagio Supervisionado Ill, quando ministrei aulas para uma turma do 7° ano do ensino
fundamental. Na unidade escolar na qual lecionei foi abordada a Histéria do continente
africano, refletindo sua trajetéria, tentando compreender seus processos historicos e suas
dindmicas sociais e reconhecendo a presenca e contribuicdo africana na Historia do Brasil.
Antes da execucdo das minhas propostas, pude observar a dificuldade do professor em se
desvincular do livro didatico para ministrar as aulas. Outro impasse foi a quantidade de
exemplares que era insuficiente para toda a turma, portanto muitos estudantes ficaram sem
livro. E pude observar o uso do material didatico de forma descontextualizada, sem que
dialogassem com os contetdos ministrados nas aulas. O material utilizado foi a obra Isto €
Santo Amaro, da historiadora santamarense Zilda Paim, obra que esta inclusa na colecdo José
Silveira, criada pela Academia de Letras da Bahia.

Levando em consideracdo a relevancia que a obra possui para Historia local,
pretendo fazer uma analise deste livro paradidatico. O objetivo central aqui € fazer uma
investigacdo qualitativa com o intuito de compreender e interpretar o objeto analisado, além

de observar como estdo sendo representados os afro-brasileiros.



Diante dos meus objetivos, classifico essa pesquisa como exploratoria, sendo que
Gil (1991, p.45) diz que “Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema com vistas a toma-lo mais explicito ou a construir hipdteses”.
Com isso, a intencdo aqui também é apurar as ideias e 0s discursos feitos, e nesse intuito fiz
um levantamento de dados com diversas fontes, principalmente de livros, teses e artigos
cientificos, de autores que produziram materiais hoje referéncia na area a ser estudada; que de
acordo com Marconi e Lakatos (2003) se faz necessario, independente dos métodos
escolhidos é indispensavel, tanto por trazer conhecimentos da area a ser estudada, tanto para
evitar possiveis repeticdes e nos orientar para outras fontes de coleta.

Buscando manter um didlogo com essas referéncias, na primeira parte do texto a
intencdo é observar como os livros e os materiais didaticos de Historia sdo definidos, assim
como quais mudancas e adaptacfes podem ser observadas nesses materiais. Na segunda parte
as analises sdo feitas a partir da insercéo e relevancia da cultura afro-brasileira no ensino de
Histdria, e como essa insercdo € fundamental para repensar a escola e as praticas pedagogicas.
Por fim faco um estudo de caso da obra escolhida, realizando uma leitura critica analisando os

acertos e erros da tematica em questao.

2. OS LIVROS E MATERIAIS DIDATICOS DE HISTORIA

Os livros e os diversos materiais didaticos (filmes, documentarios, obras literarias,
livros paradidaticos, jornais, revistas, imagens, tabelas e uma infinidade de tipos de
documentos) sdo materiais de trabalho do professor e do aluno, essa diversidade de materiais
didaticos, assim como seu uso na sala de aula nos leva a uma reflexdo sobre as diferencas
entre eles. Dentre dessa série de materiais temos 0s que sdo denominados de suportes
informativos e os documentos. Os suportes informativos dizem respeito a todo o material
criado com a intencdo de comunicar saberes das disciplinas escolares, eles tém uma
linguagem propria e sdo construidos obedecendo a critérios técnicos que se refere ao
vocabulario, extensdo e com o0s principios pedagogicos. Dentro desse repertério temos toda
série de publicacGes de livros didaticos e paradidaticos, atlas, dicionarios, apostilas, cadernos,
além das producdes de videos. J& o suporte denominado como documentos diz respeito a todo
material produzido sem a intencdo didatica, que tem como objetivo alcangar um pablico mais

amplo e diferenciado. Dentro desse rol temos: Contos, lendas, filmes de ficcdo ou



documentérios televisivos, mdsicas, poemas, pinturas, artigos de jornal ou revistas, leis,
cartas, romances. E através do intermédio do professor ou dos projetos pedagdgicos que esses
documentos se transformam em um material didatico, a partir de selecdo e aplicacdo de
métodos pedagogicos. (BITTENCOURT, 2008)

Tanto o material informativo quanto os documentos sdo bastante utilizados na
escola, é nesse espaco que se estabelece uma formacgdo ideoldgica com o intuito de se
construir padrdes e normas que cujas diretrizes sdo estabelecidas pelos poderes dirigentes e
apoiadas por producdes intelectuais. Nesse sentido, os livros e os materiais didaticos seriam o
meio pelo qual essas ideias séo difundidas na comunidade escolar; e serdo selecionadas de
acordo com a escolha dos professores ou dos projetos pedagogicos da escola. Sendo assim, €
de extrema importancia entender o que séo os livros e 0s demais materiais didaticos, e o que
eles propdem enquanto possibilidade didatica. (JESUS, 2015)

O livro didatico é um material dificil de definir, de acordo com Circe Bittencourt
(2008), apesar dessa dificil tarefa a familiaridade com o livro didatico permite identifica-lo
com facilidade e distingui-lo dos demais livros. Porém, trata-se de uma obra bastante
complexa, que sofre interferéncias de diversos sujeitos; sendo assim, podemos analisar o livro
didatico atraves de algumas perspectivas, como seu valor material, pedagogico e ideoldgico.
A autora afirma que os conhecimentos escolares que constituem o livro séo propostos pelos
curriculos educacionais, ou seja, o Estado interfere indiretamente na elaboracao dos contetdos
e depois cria critérios para avalia-los.

Segundo Choppin (2008, p.12-13) os livros escolares sdo objetos de poder que
orientam principalmente os jovens que por muitas vezes sdo poucos criticos, e sobre a eficacia
afirma “[...] procede também da lenta impregnacdo que permite sua utilizacdo frequente,
prolongada, repetida. Constituem assim poderosas ferramentas de unificacdo — até de
uniformizacdo — nacional, linguistica, cultural ¢ ideologica”. Podemos observar que cada livro
didatico recebe um significado particular que ird depender do seu processo de elaboracéo,
sendo que 0 mesmo ira atender aos interesses de determinados grupos sociais que vao inserir
suas identidades e valores, mesmo que o livro receba influéncias externas. Sobre isso Choppin
(2008, p.12-13) confirma:

A partir do inicio do século XIX, a edicdo escolar se inscreve definitivamente em
uma perspectiva nacional: o livro de classe é considerado como um simbolo
indenitéario, da mesma forma que a moeda ou a bandeira. Mesmo se 0s empréstimos
e as influéncias foram numerosos, os procedimentos colocados pelos poderes
politicos para controlar ou regular as produgfes escolares ndo sdo, como mostra o
estudo comparativo como o estudo histérico, jamais idéntico.



Além de todo um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura que séo
inseridos nos livros didaticos, Bittencourt (2008), ressalta que as interferéncias dos
professores e alunos sdo também parte importante para a sua compreensdo, analisando como
esse publico utiliza os contetdos, 0s instrumentos de aprendizagem, a ideologia e os valores
que nele estéa contido.

Assim como o livro didatico, os livros paradidaticos sdo também um material de
dificil definicdo, essa problemética poderia ser resolvida através das proprias editoras que
mantinham uma classificacdo nos seus préprios catalogos; porém, com a ampliacdo do
mercado literério essas definicGes foram revistas. Conforme Zamboni menciona (1991, p.11)

para as editoras as producdes paradidaticas sao:

Para os editores, sdo consideradas paradidaticas as publicacGes que tém como
objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico. Consideramos como didatica toda
producdo usada pelo professor na sua atividade docente. A diferenca que se observa
entre o chamado livro didatico e o paradidatico é uma questdo de forma e ndo de
contetdo.

No meio académico observa-se uma tendéncia de definir o livro paradidatico pelo
Seu uso, o0 que é visto como a complementacgéo do livro didatico tradicional. Existem autores
gue usam a separacdo entre paradidaticos informativos e ficcionais. Para eles os paradidaticos
informativos sdo os livros que tratam de assuntos ligados a uma disciplina do curriculo
escolar, complementando assim o livro didatico adotado. Como nos mostra Campello e Silva
(2018, p.74):

Diferentemente do livro didatico, o paradidatico informativo ndo segue
obrigatoriamente a seriacdo e a sequéncia de contelddos recomendadas nos
curriculos. Alguns estudiosos veem isso como um aspecto positivo, pois nos
paradidaticos, diferentemente dos didaticos, os temas costumam ser apresentados de
forma menos fragmentada, possibilitando a relagdo com outras areas do
conhecimento e o uso de acordo com o perfil das turmas com as quais este material
sera trabalhado.

Em contrapartida, Campello e Silva (2018) afirmam que os paradidaticos
ficcionais podem ser entendidos como qualquer livro de ficcdo considerada como leitura
extraclasse. Para algumas editoras o livro paradidatico ficcional além de ser um livro de
historia, ele utiliza com frequéncia elementos pedagdgicos, tendo como finalidade estimular
comportamentos e atitudes esperados de determinado publico e ajudar a resolver problemas,

assim como ajudar a ter relagbes com outros grupos e muitas outras questdes.



No Brasil as politicas publicas voltadas para a producgdo e distribuicdo de obras
didaticas surgem a partir da década de 1930, com as politicas de estruturacdo de um sistema
de ensino nacional idealizado por Getllio Vargas. Nas décadas posteriores ocorreram
mudangas politicas que resultaram na alternéncia entre governos democraticos e autoritarios
que influenciou diretamente no sistema de ensino, e foram somente nos anos 1990 que
ocorreu uma organizacdo sistemética voltada a avaliagdo dos materiais didaticos que eram
distribuidos as institui¢des de ensino. (MONTEIRO e STROHER, 2018).

Com surgimento de novas problemaéticas e de novos questionamentos, assim
como também a ampliacdo do conceito de fonte historica, novas possibilidades de pesquisa
surgiram, e o livro didatico passou a ser visto como um instrumento de complexidade cultural
que traz novas experiéncias revela 0 modo como a sociedade vigente e os intelectuais pensam
e como lidam com a renovagdo das teorias e metodologias, se transformando em uma preciosa
fonte de pesquisa. Munakata (2013) nos mostra que as pesquisas sobre o livro didatico
tiveram um grande crescimento nos anos de 1990 e 2000 e esse crescimento pode ser
atribuido a realizacdo de encontros, simpdsios, centros, nucleos e projeto de pesquisa, que
resultou em cerca de 800 trabalhos sobre o livro didatico, produzidos entre 2001 a 2011 e até
os dias atuais as pesquisas ndo param de crescer.

E esse crescimento ndo se restringe ao Brasil, tornando-se uma tendéncia
internacional, tanto que em diversos paises foram construidos centros de pesquisa sobre o
tema. Munakata (2013) aponta também que em muitos paises a producédo e distribuicdo do
livro didatico sdo reguladas pela mediacdo do Estado. Ja no Brasil, o Programa Nacional do
Livro Didatico de 1985 ¢é que faz a mediacdo entre a editora e o publico-alvo, que sdo 0s

professores e estudantes. Sobre isso Rubia Caroline Janz (2014, p.6) afirma:

No Brasil esse processo é bastante complexo e é realizado pelo Programa Nacional
de Livro Didatico. O PNLD, como é conhecido o programa, realiza a mediagao entre
as editoras e os docentes e discentes de escolas publicas, avalia as cole¢bes que estdo
aptas a serem distribuidas, faz a compra e distribui¢do para todos os alunos do
Ensino Fundamental e Médio, depois que os professores escolhem as cole¢cdes de
acordo com as suas preferéncias.

Deste modo é importante observar se as demandas do Estado estdo sendo
cumpridas. No caso especifico do livro didatico de Historia, as mudancas exigidas pela lei
10.639/03 aprovada apds anos de luta do movimento negro no Brasil, que tornou obrigatério o
ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, estdo sendo efetivadas pelas

editoras, assim como analisar as representacdoes dos negros e verificar se estdo de acordo com



0s preceitos da nova Historia, com seus novos objetos, fontes e sujeitos. Sujeitos esses que ha
muito tempo foram excluidos da histéria da humanidade pelos positivistas, povos esses assim
como os africanos e os indigenas, que até em outro momento eram objetos de estudo quase
exclusivos da antropologia (PEREIRA E SEFFNER, 2008).

Além das novas mudancas e adaptacGes que os materiais didaticos vém
sofrendo ao longo dos anos, a producdo didatica brasileira tem se caracterizado pela
elaboracdo de uma variedade de textos escolares e se especializado na confecc¢do de livros
paradidaticos, sobre isso Bittencurt (2008, p.308) afirma:

Segundo dados das editoras, a Historia € uma das disciplinas que contam com o
nimero mais elevado de titulos paradidaticos, e essa producdo continua a crescer,
em consequéncia da indefinicdo de contelidos propostos para o ensino fundamental e
médio.

Contudo, todo progresso relacionado ao livro didatico e do livro paradidatico deve
ser analisado com cuidado, pois o processo de confeccdo dos materiais didaticos esta
estreitamente conectado aos 6rgdos publicos responsaveis pela educacao que ao mesmo tempo
tem relacdo complexas com as editoras, e ambas sdo influenciadoras do produto final como
um todo. Do mesmo modo, necessitamos compreender que ndo existe um material didatico
perfeito, o mesmo tem suas deficiéncias de conteudo, erros, limites, vantagens e
desvantagens; ou seja, esse material é um fruto que deve estar em constante analise, sendo

reavaliado e criticado. (BITTENCOURT, 2008).

3. INSERCAO E RELEVANCIA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO ENSINO
DA HISTORIA

Os povos do continente africano ha muito tempo foram tratados como uma
sociedade sem Histdria e carregados de esteredtipos negativos, como nos explica Oliva (20009,
p.14) “[...] sobre a Africa e os africanos, foram depositados, no imaginario social brasileiro,
com excecdes evidentes (mas ndo majoritarias), uma série de imagens negativas e estere6tipos
ao longo das ultimas décadas”. Essa conjuntura afetou diretamente os afro-brasileiros que
passaram muito tempo sem se verem representados, e tiveram sua historia de vida sempre
contada a partir da perspectiva do outro/colonizador, sobre Cruz e Santos (2012, p.195)

afirma: “Esse conjunto de representacdes e de esteredtipos sobre tais grupos orientou a



producado historiografica e um modo de olhar e de construir de forma binaria um ‘nés’ € um
‘eles’, ou seja, um discurso sobre um ‘Outro’”.

A representacdo que fazemos do outro é a producdo dos significados que séo
produzidos e compartilhados entre os membros de uma cultura. “Representar envolve o uso
da linguagem, de signos e imagens que significam ou representam objetos” (HALL, 2016,
p.31). Dessa maneira para Stuart Hall a representacdo € a producdo do significado dos
conceitos da nossa ideia por meio da linguagem, a conexdo entre esses dois é que permite nos
referimos ao mundo concreto e a0 mundo abstrato. Representar ndo pode ser pensado como
um ato individual e nem como uma simples reproducdo da realidade, pra ele a representacéo
envolve linguagem e discurso e esta ligada diretamente a ideia de que a realidade social é
construida discursivamente, ou seja, a representacdo estd ligada a producdo de sentido, de
significados sociais. Sendo assim, afirma: “[...] A existéncia de linguagens comuns nos
possibilita traduzir nossos pensamentos (conceitos) em palavras, sons ou imagens, e depois
usa-los, enquanto linguagem, para expressar sentidos e comunicar pensamentos a outras
pessoas”. (HALL, 2016, p.37) Esse modelo de sentido ele vai descrever como linguistico, no
qual os signos sdo capazes de carregar e expressar sentidos que estejam organizados uns com
0s outros em um sistema.

Para Hall a cultura é a base para se discutir a representacdo, por envolver a
linguagem na construcdo da realidade social, da producdo de sentidos e de significados
coletivos, ndo sendo possivel falar de um sem o outro. E preciso ser capaz de desempenhar os
dois sistemas de representacdo, um primeiro sistema em que vocé cria uma associagdo entre
coisas (um mapa conceitual) criando conceitos pra dar significado as coisas. E 0 segundo
sistema de representacdo (mapa semioldgico) é quando vocé transforma esses conceitos em
signos (HALL, 2016). Com isso as pessoas da mesma cultura precisam compartilhar uma
maneira semelhante de interpretar esses signos, porque somente assim elas vao conseguir se

comunicar de forma efetiva. Como afirma:

Pertencer a uma cultura é pertencer grosso modo ao mesmo universo conceitual e
linguistico, saber como conceitos e ideias se traduzem em diferentes linguagens e
como a linguagem pode ser interpretada para se referir ao mundo ou para servir de
referencia a ele. Compartilhar esses aspectos € enxergar o mundo pelo mesmo mapa
conceitual e extrair sentido dele pelos mesmos sistemas de linguagem. (HALL,
2016, p.43)

Ainda destaca que os sentidos extraidos pelos mesmos sistemas de linguagem néo
é algo fixo na natureza, mas de nossas convencdes sociais, culturais e linguisticas. Dessa

forma ndo existe um sentido final ou absoluto. Existe uma disputa de sentidos, as coisas



materiais que existem ndo se significam por si s6, somos nés que atribuimos sentidos a elas;
atribuimos significados ao mundo e aos sujeitos posicionados historicamente.

A representacédo feita sobre os povos negros nos livros ocorreu por muito tempo
somente pela sua raga/género, pelo modo habitual como descendentes de escravizados, pela
maldade, pela tragedia e pela pobreza. A unica referéncia que tinham dos seus ancestrais era
pautada em uma historia marginalizada, na qual suas contribui¢cGes para a sociedade eram
apenas por meio do trabalho bracal que exerciam como escravizados. (GUEDES, 2017). Por
muito tempo a nossa educacédo foi estruturada desta maneira, sem contemplar a todos. E isso
diz muito da forma como a educacdo brasileira esta atrelada a um contexto repleto de
preconceitos.

Diante disso, a necessidade de discutir novas tematicas e a diversidade étnico-
racial € um fator importante para repensar a escola e as praticas pedagogicas na sociedade
brasileira. Sendo assim a indagacdo de como se constroi os sentidos de pertencimento e de
exclusdo étnico-raciais na sociedade contemporénea e de quem € negro no Brasil €
fundamental. (ZUBARA; SILVA, 2012).

Um passo importante para se construir novas ideologias que sejam capazes de
atingir as bases populares é tendo como contrapartida a questdo da autodefinicdo ou auto
identificacdo, que ird permitir a construcdo de uma identidade ou personalidade coletiva.
Sobre Munanga (1999, p.14) afirma:

Essa identidade, que é sempre um processo e nunca um produto acabado, ndo sera
construida no vazio, pois seus constitutivos sdo escolhidos entre os elementos
comuns aos membros do grupo: lingua, historia, territorio, cultura, religido, situacéo
social, etc. estes elementos ndo precisam estar concomitantemente reunidos para
deflagrar o processo, pois as culturas em diaspora tém de contar apenas com aquelas
que resistiram, ou que elas conquistaram em seus novos territorios.

Munanga também relata que a ideologia do branqueamento fisico da sociedade
brasileira ainda estd presente no inconsciente coletivo da nossa sociedade, mesmo que esse
processo tenha fracassado, esse ideal prejudica qualquer busca de identidade baseada na
“negritude” e na “mestigagem”. Algo que estd contramao do ideal de uma sociedade plural e
de identidade multiplas. E ainda nos revela: “Algumas correntes dos movimentos negros
preferem utilizar a expressdo “afrodescendentes” ou “identidade afrodescendentes”,
sugerindo, implicitamente, que essa seja capaz de criar 0 consenso e a unidade que a

identidade “negra” ou “mestica” ndo consegue cristalizar”. (MUNANGA, 1999, p.16)
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Outro discurso presente no imaginario brasileiro e que contribuiu para o
ocultamento da diversidade étnico-racial € o da democracia racial. Segundo Zubara e Silva
(2012, p.133):

[...] exerce grande impacto no imaginario dos brasileiros e que instaura uma rede de
significagdes ambivalentes é o da democracia racial, ou seja, a nogao de que a nagéo
brasileira oferece a todos os seus cidadaos, negros, pardos ou brancos, igualdade de
oportunidades em todas as areas da vida publica e um convivio harmonioso, livre do
racismo e da discriminacdo racial.

Esse discurso contribui evidentemente para camuflar o racismo e as
desigualdades, que por consequéncia alimenta um sentimento de inferioridade dos afro-
brasileiros diante da dificuldade de ascensdo social e serve como obstaculo para que esse
grupo nao se enxergue ou veja seus descendentes como sujeitos da Historia.

Portanto, para se alcangar uma educacao anti-racista € necessario desconstruir
essas narrativas étnico raciais dominantes que estdo presentes no imaginario do povo
brasileiro, e que contribui para negar as contribuicbes do povos marginalizados,
particularmente os indigenas e os afro-brasileiro, privando-os das suas memorias e historia.

Todavia, algumas mudancas na estrutura educacional brasileira j& podem ser
observadas. Ocorre que abordar as contribuicdes das diferentes culturas, principalmente a
africana s6 foi possivel através das lutas do Movimento Negro, que reivindicou o didlogo
sobre as narrativas negras para corrigir os erros cometidos na Historia dos africanos. Assim
como preencher as lacunas apontou a existéncia dos estere6tipos e preconceitos contidos nos
materiais didaticos e exigiu a introducdo da histéria e cultura de matriz africana na base
curricular (BOULOS, 2008).

Apds anos de luta foi possivel que essas reivindicagfes conseguissem penetrar o
texto de um dos documentos oficiais mais importantes da época, como nos mostra Olivia
(2012, p.32) que foi a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1996, parte
dos Parametros Curriculares Nacionais, de 1997. Assim como mais tarde acontece com a
efetivacdo da Lei 10.639 que estabelece o ensino de Histéria da Africa e da Cultura afro-
brasileira nos sistemas de ensino e posteriormente, a Lei 11.645, que orienta da mesma
maneira para a insercao das sociedades indigenas. Boulos reforca a importancia da educacéo

para 0 movimento negro:

Lembre-se aqui que, para a aprovagdo desses documentos todos, foi decisiva a
contribuicdo do Movimento Negro. Como se vé, a educacdo foi um dos elementos-
chave da carta programatica do Movimento Negro desde a formagdo da FNB (Frente
Negra Brasileira), nos anos de 1930. E a preocupac¢do com o livro didatico e a
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insercdo da historia da Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos escolares
integram a agenda do Movimento Negro desde a fundagdo do MNU, no final dos
anos 70. (BOULOS, 2008, p.51).

O ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana possibilita que os
curriculos escolares ampliem o foco na diversidade cultural, e discutam as probleméticas de
vida enfrentadas pelos afro-brasileiros na sociedade dialogando com conhecimentos
produzidos por outras vertentes. Um dos grandes desafios entorno de tudo isso é como
articular uma proposta de ensino que ndo esbarre no essencialismo cultural, como apontam
Silva e Zubaran (2012, p. 135): “se levarmos em conta os intercdmbios culturais que se
processavam (e se processam) nos dois lados do Atlantico, é para a diversidade, e ndo para a
homogeneidade da experiéncia negra, que precisamos dirigir nossa atencao”.

Outra problematica também exposta por Souza na sua pesquisa ¢ a “pedagogia do
evento”, conceito desenvolvido por Raquel Bakke que vai descrever acdes e atividades que
sdo desenvolvidas relacionadas a datas especificas como, por exemplo, o dia da consciéncia
negra, ou celebragfes em torno do dia 13 de maio; sem nenhum desdobramento posterior. O
despreparo ou interesse politico dos agentes levam a que o enfoque adotado e os conteudos

transmitidos carecam de consisténcia, e/ou mesmo transmitem informacoes erradas.

Nesse sentido, ndo é raro encontrarmos material didatico, tanto para suporte de
cursos de formacgdo quanto para ser usado em aula, cheio de erros grosseiros,
principalmente quanto se trata de histdria da Africa, ou de partidarismos ideoldgicos
resultantes de uma dada militancia, principalmente quando aborda temas relativos a
cultura afro-brasileira. (SOUZA, 2012, p.20)

Outra questao sinalizada por Bakke é a preferéncia dos professores e projetos
pedagdgicos em abordar a religido como caminho para a cultura afro-brasileira. Sobre isso
Souza (2012, p.21) aponta:

De acordo com sua anélise ha um processo de transformacéo da religido em cultura,
com aquela assumindo a totalidade da expressdo desta. Isso estaria ligado a elevacdo
do candomblé como simbolo méximo da identidade afro-brasileira e a sua
associacdo com a ideia de resisténcia negra na construcdo de identidades. Como o
ensino de temas afro-brasileiros estaria intimamente vinculado a uma posicao
politica, a religido, como espaco maior de resisténcia, seria privilegiada como tema.
Dessa forma, aumentaria a dificuldade da implantac&o real da Lei 10.639, pois séo
justamente os temas ligados as religiosidades afro-brasileiras os que encontram
maior resisténcia junto a professores e alunos, principalmente se a presenca de
evangélicos for significativa.

Para Souza (2012), um caminho proposto por Bakke para contornar essa
dificuldade seria mudar o foco da religido para outra esfera e dessa forma, introduzir

conhecimentos que permitissem a construcdo de uma relagdo respeitosa com a alteridade
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representada pela cultura afro-brasileira. Contudo, Souza (2012) destaca que a dificuldade de
se trabalhar a esfera religiosa de matriz africana acontece justamente pela falta de
conhecimento sobre as sociedades africanas, seus sistemas de pensamento e 0S pProcessos

histéricos enfrentados.

[...] os temas ligados as culturas afro-brasileiras sdo assuntos que incomodam, o que
resulta na dificuldade em colocar em pratica a lei. Para que os temas deixem de
incomodar é necessario, no meu entender, explicitar os processos histdricos e
ideoldgicos presentes nas bases das percepcdes contemporaneas acerca da Africa e
da cultura afro-brasileira. (SOUZA, 2012, p.23)

Dessa maneira é fundamental um ensino da Historia e cultura Africana que
prevaleca as caracteristicas culturais, suas formas de organizagdo social e politica, 0s
processos historicos por elas vividos e sua relagdo com outros continentes. Para assim,
derrubar os estereotipos negativos presentes no nosso imaginario, e ter um ensino de cultura
afro-brasileira que a sua base seja suas matrizes africanas e os processos que lhe deram

origem.

4. UM ESTUDO DE CASO: ISTO E SANTO AMARO

O livro Isto é Santo Amaro é de autoria da educadora e historiadora Zilda Paim?®
que registrou dados, informacBes e as lembrancas que foram organizadas nesta obra. E
importante frisar que a primeira edicdo da obra foi financiada pela prépria autora em 1974; 20
anos depois, em 1994, a prefeitura de Santo Amaro publicou a segunda edi¢do, com as
ampliacOes feitas pela autora, ja em 2004 a obra foi incluida na colecédo José Silveira, colecao
esta criada pela Academia de Letras da Bahia. A obra de Zilda Paim é facilmente acessada na
biblioteca municipal da cidade, sendo fonte de pesquisa e material didatico para os alunos e
professores da cidade que com frequéncia recorre aos escritos.

A obra esta dividida em 23 curtos capitulos nos quais Paim vai as origens da sua
terra natal, desde a formacdo da pequena vila, passando pela elevacdo a comarca e por fim a
categoria de cidade; destacando a economia sustentada pelo cultivo da cana de acgucar; a
historica participacdo de Santo Amaro nas lutas de independéncia na Bahia e na guerra do

Paraguai; o registro dos monumentos na qual sua maioria se encontra atualmente em ruinas;

3 Zilda Paim nasceu em Santo Amaro em 03 de agosto de 1919, lecionou na cidade de 1937 até 1988, portanto mais 50 anos.
Foi vereadora pelo PDC e pelo MDB nas legislaturas de 1959-1963 e 1977-1982. Assumiu como suplente entre 1966-1967.
Como vereadora foi presidente do legislativo de Santo Amaro entre 1980 e 1982.
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as grandes catéstrofes que a cidade enfrentou ao longo dos anos como as grandes enchentes,
epidemias e incéndios; as festas e 0s costumes.

Em Isto é Santo Amaro, Paim constr6i uma Histdria dita positivista, baseando-se
em documentos diplomaticos para relatar a Histéria da cidade. Para isso narra os eventos
politicos, administrativos e diplomaticos, colocando esses no centro do processo histérico.
(REIS, 2006). Em poucas paginas € apresentada a trajetdria dos povos africanos e indigenas, o
que contribuiu para generalizacbes e imprecisdes, transformando esses sujeitos em
coadjuvantes da propria Histdria. Sobre os povos nativos ndo se constr6i uma narrativa
significativa, afirma que esses povos sdo primitivos e selvagens e ndo ha nenhum esforco para

apresentar as suas particularidades.

Primitivamente foi habitada pelos indios abatiras, [...] pertenciam ao ramo dos
aimorés. Estes selvagens, localizados ao longo da costa e nas margens dos principais
rios, [...] E sabido que estes selvagens viviam em lutas com os tupinambas da barra
do Paraguacu, que, para Santo Amaro, vinham em busca do pescado e do marisco.
(PAIM, 2004, p.25)

E reforcada a ideia de que a nossa histéria comeca com a chegada dos
portugueses, apesar de nao se aprofundar no tema, a autora destaca que esse primeiro contato

teve um cenario de resisténcia e luta.

Os primeiros civilizados penetraram na regido por volta de 1557, travando renhidas
lutas com os selvagens ocupantes das margens do Sergimirim e Subaé. Localizaram-
se inicialmente nas margens do rio Traripe, no local denominado Pilar, e nas
proximidades do mar, onde retiravam meios subsisténcia, alimentando-se de peixes
e crustaceos. (PAIM, 2005, p.26-27)

No capitulo intitulado “a formag¢do da raga”, a autora enfatiza que a formacédo da
nossa gente se faz pela formacéo etnoldgica do branco, do negro e do indio. Ela explica que
0s portugueses quando aqui chegaram queriam tirar da terra 0 maximo que ela pudesse dar;
mas 0s povos abatirds ndo se mostrou uma eficaz mdo de obra, caracterizado como
insubmissos e inaptos para o trabalho exaustivo que os exploradores exigiam, sendo
necessario escravizar africanos, que segundo descreve ser uma ‘“raca titdnica, resignada,
sofredora, porém resistente e forte, temperada por um sol mais inclemente que 0 nosso, era a
maquina ideal que se procurava” (PAIM, 2005, p 46). Por muito tempo a historiografia
tradicional insistiu que os indigenas eram inaptos para o trabalho escravo, entretanto essa
visdo preconceituosa foi superada e a base da estrutura econémica foi utilizada para explicar

essa situacdo, no esquema chamado comércio triangular que unia a América portuguesa,
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Portugal e Africa; da col6nia americana partiam navios carregados de aguardente e tabaco
para Africa e voltavam com escravizados, e seguiam para Portugal carregados de agucar;
sendo assim escravizar os africanos se tornou economicamente mais rentavel do que os
indigenas, ja& que proporcionavam lucros aos produtos coloniais, aos comerciantes, aos
traficantes e a Coroa, que recolhia impostos dessa operacdo (FERTIG e MARTINS, 2008).

No mesmo capitulo a autora afirma que o mestico santamarense é fruto da juncao
das trés racas, herdando a lingua, a religido e os costumes do portugués, a tenacidade e a forca
combativa do indio e a forca indoméavel e o espirito de sacrificio do africano, simplificando
assim toda uma estrutura multicultural estabelecida em nossa sociedade e silenciando toda
uma contribuicéo histérica.

Nas imagens presente na obra podemos perceber a auséncia dos sujeitos que
compbem a sociedade santamarense, segundo a autora. Sdo selecionados para trabalhar os temas
histéricos apenas os patrimonios histéricos materiais presentes na cidade, retratados através de
produgées fotograficas. As imagens visuais presente na obra aparecem como complemento do
texto escrito, procurando criar uma afirmacio da temdtica discutida.

A autora afirma que a cidade de Santo Amaro é sem duvidas uma das cidades do
reconcavo baiano que recebeu mais escravizados, porém dedica em sua obra apenas dois
pequenos pardgrafos para apresentar 0s povos haussas e malés, construindo assim um
ambiente para generalizacGes. Na maior parte da obra, Paim se preocupa em narrar apenas 0s
fatos como tais tenham acontecido, evitando a construgdo de hipdteses, e procurando manter

uma neutralidade (como se possivel), tentando ndo problematizar as questdes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse estudo podemos observar que maior diferenca entre os livros
didaticos e os paradidaticos esta no seu formato e ndo no seu contetido. Ambas as publicacbes
podem auxiliar no trabalho do professor, e servir de transmissores de ideologias estabelecidas
de acordo com os dirigentes politicos, baseado em producdes intelectuais que estabelecem
padrdes e normas difundidas pela escola.

No contexto brasileiro, encontramos uma escola que privilegiou por muito tempo
em grande parte de sua trajetdria 0s conteudos eurocéntricos. 1sso nos leva a necessidade de

rever os conteddos e os temas formativos nos nossos bancos escolares. Na obra analisada
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podemos verificar que a forma como os africanos e seus descendentes foram apresentados e
até mesmo em muitos momentos silenciados, contribui para causar sérios prejuizos a
autoestima do estudante afro-brasileiro, pois impossibilita que ele enxergue a si mesmo como
sujeitos da Historia. Para examinar a obra de Paim é necessario trazer ao debate os conceitos de
raca e etnia, questionando as representacGes etnico-raciais dominantes e as representacdes que a
autora faz dos negros e indigenas, tratando estes como primitivos e inferiores. As criticas feitas a
obra Isto é Santo Amaro ndo é uma desvalorizacdo ao trabalho da autora, mas um alerta de
que devemos conhecer, valorizar e respeitar outras fontes formativa de conhecimentos que
fazem parte da formag&o da nossa sociedade multicultural.

Apesar da efetivacdo das Leis 10639/03 e 11.645/08 que tornou obrigatério o
ensino de Historia da Africa, dos afrodescendentes e das sociedades indigenas nos sistemas de
ensino; deparamo-nos em muitas vezes em salas de aula que é notério o despreparo dos
professores em trabalhar com essa tematica. E verdade que o objetivo desse trabalho foi fazer
uma andlise de uma producdo, mas ndo podemos deixar de destacar que a qualidade da
formacéo do docente é fundamental para que 0 mesmo seja capaz de fazer uma analise critica
das obras utilizadas e que se construam espacos para trabalhar as representacdes culturais e
plurais dos diferentes sujeitos, para que os estudantes sejam capazes de aprender sobre si

mesmos e sobre o outro.
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