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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os livros didaticos de lingua portuguesa e
de historia e geografia do 5° ano, utilizados nas escolas do ensino bésico de Cabo
Verde, que contribuem para a construcao de identidade dos estudantes. Por conta,
disso avulta a seguinte questdo problematizadora: de que forma os livros didaticos
contribuem para o processo de construcao de identidade dos estudantes? Trata-se de
um estudo bibliografico e de andlise documental em que analisamos dois livros
didaticos, sendo um da lingua portuguesa e um de histéria e geografia do ensino
bésico, utilizados em Cabo Verde. Buscamos identificar como temas relacionados a
valorizagdo da cultura africana, encontram-se nos livros didaticos visando a
construcao identitaria dos estudantes. Para tanto, optamos pela utilizacdo da técnica
de analise de conteudo, na qual definimos um conjunto de quatro categorias: Lingua
Caboverdiana como fator identitario; Identidade e pertencimento étnico-racial;
Representacéo geografica de Cabo Verde e Histéria de Cabo Verde. A partir dessas
guatros categorias de analise buscamos identificar dentro dos livros didaticos
elementos e aspectos culturais, histéricos e linguisticos que contribuem para a
construcéo de identidade dos estudantes. A partir das analises dos livros didaticos,
constatamos certos avancos em relacdo ao conteudo ensinado nas escolas cabo-
verdianas, porém frisamos a necessidade de uma mudanca no paradigma educativo
a partir da perspectiva da afrocentricidade, visando a descolonizacéo curricular e das

politicas curriculares.

Palavras-chaves: Ensino fundamental - Cabo Verde. Livros didaticos - Cabo Verde.

Negros - Identidade racial.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the Portuguese language and 5th grade history and
geography textbooks used in basic education schools in Cape Verde, which contribute
to the construction of students' identity. Because of this, the following problematic
guestion arises: how do textbooks contribute to the students' identity construction
process? This is a bibliographical and documental analysis study in which we analyzed
two textbooks, one in portuguese and one in history and geography of basic education,
used in Cape Verde. We seek to identify how themes related to the valorization of
African culture are found in textbooks aiming at the identity construction of students.

Therefore, we chose to use the content analysis technique, in which we defined a set
of four categories: Cape Verdean language as an identity factor; Identity and ethnic-
racial belonging; Geographical representation of Cape Verde and Cape Verde history.
Based on these four categories of analysis, we seek to identify cultural, historical and
linguistic elements and aspects within textbooks that contribute to the construction of
students' identity. From the analysis of textbooks, we see certain advances in relation
to the content taught in Cape Verdean schools, but we emphasize the need for a
change in the educational paradigm from the perspective of Afrocentricity, aiming at

curricular decolonization and curriculum policies.

Keywords: Black people - Racial identity. Elementary School - Cape Verde. Textbooks

- Cape Verde.



RIZUMU

Es pesquiza ten komu objetivu analiza livrus didatikus di portuguéz e di stéria e
geogréfia di 5° anu, uzadu na skolas di ensinu basiku di Kabu Verdi, ki ta kontribui pa
konstruson di identidade di studantis. Pa konta di kela, nu ten siguinti purgunta: modi
ki livrus didatikus ta kontribui pa procesu di konstruson di identidade di studantis? Ta
trata di un studu bibliugrafiku e di andlizi dukumental undi nu ta analiza doés livrus
didatikus, un di lingta portugués e um di stéria e geogréfia di ensinu basiku, uzadu na
skélas di Kabu Verdi. Nu buska identifika modi ki témas relasionadus ku valorizason
di kultura afrikanu, sta na livrus didatikus di manera a konstruson identitariu di
studantes. Pa kela, nu uza kategoria di analizi di kontiadu, undi nu difini kuatu
kategoria: lingua kabuverdianu komu fatur identitariu; ldentidadi e pertencimentu
etcniku-razial; Riprisentason geografiku di Kabu Verdi e Stéria di kabu Verdi. Ku és
kuatu kategorias di analizi nu buska identifika dentu di livrus didatikus elementus e
aspektus kultural, storiku e linguistiku ki ta kontribui pa konstruson di identidadi di
studantis. Ku analizi di livrus didatikus, nu nota ma dja tem certus avansus en relason
a konteudus enxinadu na skoélas kabu-verdianus, maz nu ta friza necesidadi di
mudansa di paradigma edukativu pa meiu di pérspectiva di afrocentricidadi, ku

deskolonizason di kurikulu e di politicas kurikularis.

Palavras-chavis: Identidadi. Kultura afrikanu. Kurikulu. Livrus Didatikus.
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INTRODUCAO

O tigre ndo precisa proclamar e gritar sua tigritude, pois ele domina a selva
de que é rei. Sao os mais fracos que precisam se mobilizar para defender sua
existéncia, dai a razdo de ser de suas identidades coletivas. (Kabengele
Munanga, 2012).

Introduzo o leitor, com uma breve apresentacdo do caminho percorrido, para
encontrar o objeto de pesquisa. Decidi compartilhar o meu percurso no curso de
Bacharelado em Humanidades e, depois no curso de pedagogia, que agucarem meu
olhar e senso critico em relacdo as lacunas existentes no sistema educativo cabo-
verdiano, a qual carrega marcas de um processo historico de trafico negreiro, na qual
milhares de seres humanos escravizados eram explorados e vendidos para outras
paragens.

A escolha pelos livros didaticos, enquanto recorte para compreender o objeto
de pesquisa se da tendo em consideracdo que esses acontecimentos, essas historias
gue fazem parte do processo de construcao e formacao da sociedade cabo-verdiana,
na maioria das vezes ndo sao inclusos nos livros e, quando inclusos séo trabalhados
de forma superficial, também, porque durante o periodo colonial serviram como
material de assimilacdo formando jovens alineados de sua origem e que servissem
aos interesses da colbnia portuguesa.

Durante um longo periodo os livros didaticos eram produzidos em Portugal,
enviados e distribuidos em Cabo Verde. Em 2020, foram produzidos e elaborados os
primeiros livros didaticos em Cabo Verde, a nosso ver é importante os livros serem
produzidos no pais, dando mais possibilidade de os conteddos serem produzidos a
partir da realidade dos estudantes, com elementos que os estudantes ja conhecem e
com as quais possam se identificar.

Nossa motivacao inicial com a pesquisa se da em torno da minha chegada aqui
no Brasil em 2016, onde nas minhas andancas fui me descobrindo enquanto mulher,
negra e africana. A identidade do ‘ser’ africana foi algo atribuido pelos outros, em
Cabo Verde eu era apenas uma mulher, a partir da minha chegada no Brasil me
descobri negra e africana. Os debates e as discussdes nas salas de aula, nos grupos
de extensao e de pesquisa das quais fiz parte foram essenciais e deram fundamentos
tedricos, para entender essa identidade a mim atribuida.

Afirmo que em Cabo Verde, nunca me identifiquei como africana e, que ao

longo do meu percurso académico nao tive referéncias suficientemente fortes e
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marcantes sobre o que era ser africana ou o que era ser negra. Me recordo que, no
ano de 2008/2009, frequentava o 10° ano do ensino secundario, havia somente uma
disciplina, denominada: Cultura cabo-verdiana, que retratava sobre a realidade do
pais, abordando temas sobre a cultura e a tradi¢cdo cabo-verdiana, hoje, avalio que
apenas uma disciplina era insuficiente para dar conta da diversidade cultural
existentes nos pais e, quica dar conta de contribuir para o processo de construcao de

identidade negro-africana.

Nesse sentido, que a presente pesquisa pretende dar énfase ao conceito de
identidade, tida aqui como algo construido e reconstruido ao longo da vida, ou seja,
em constante movimento, algo que pode ser atribuido por outro como forma de afirmar
sua identidade e automaticamente marcar o outro como diferente. Assim, dialogamos
com Silva (2005), Munanga (2003) e Antonio (2005), para compreender o conceito de
curriculo, com Hall (2006), Silva (2014) e Nunes (2008) para o entendimento de
identidade, com Alice Lopes! (2003), Tavares (2015), Monteiro (2019) e Vieira (2012)
para o entendimento de politicas curriculares e com Choppin (2009), Bittencourt

(2004) e Edissa Silva (2009) para a compreenséo de livros didaticos.

Assim, o presente trabalho tem como objetivo geral: analisar os livros didaticos
de Lingua Portuguesa e de Histéria e Geografia de Cabo Verde, utilizados nas escolas

do ensino basico, que contribuem para a construcéo de identidade dos estudantes.

Nesta perspectiva avulta a seguinte questao problematizadora:

% De que forma os livros didaticos contribuem para o processo de

construcédo de identidade dos estudantes?

De forma a nortear nossa pesquisa tragamos como pressuposto de que os livros
didaticos utilizados no ensino basico, ainda reproduzem as ideologias do
periodo colonial, portanto desconectados da realidade africana e,
consequentemente ndo auxilia na construcédo de identidade a partir da sua

ancestralidade.

! Nessa pesquisa resolvemos citar o nome das autoras usando nome e sobrenome, como forma de
ressaltar que se tratam de mulheres e ndo ao contrario. Visto que a priori 0 sobrenome nos remete
inicialmente a figuras masculinas, algo construido no nosso imaginario.
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Estabelecemos como objetivos especificos:

% Mapear os livros didaticos das disciplinas de Lingua Portuguesa, Geografia e
Historia utilizados no ensino basico cabo-verdiano;

% Identificar como temas relacionados a valorizacdo da cultura africana,

encontram-se nos livros didaticos utilizados no ensino basico em Cabo Verde.

Este trabalho esta dividido em cinco capitulos. O capitulo I, “Cabo Verde”,
apresenta o pais nos seus aspectos politicos, econémicos, sociais e educacional. O
capitulo 11, “O curriculo na constituicao das identidades” discute o conceito de curriculo
e de identidade e como este vai interferir no processo de construcao identitaria dos
estudantes. No capitulo lll, “Compreendendo as politicas curriculares”, aborda sobre
o conceito de politica curricular, visando uma perspectiva descolonizadora do seu uso.
No capitulo IV, é apresentada a “Metodologia”, isto é, os caminhos percorridos para o

desenvolvimento da pesquisa

Ja, no capitulo V, “Analise dos livros didaticos”, analisa os livros didaticos de
Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia do 5° ano utilizados no ensino basico em
Cabo Verde, este capitulo, ganha destaque, por se tratar do recorte utilizado para
compreender o nosso objeto de pesquisa. Por fim, s8o apresentadas as
“Consideracgdes finais”, pontuamos a necessidade de continuarmos a buscar meios
de descolonizar nosso sistema de ensino de modo que o0s estudantes possam se

reconhecer e se autoafirmar enquanto africanos.

Ressaltamos que a questao identitaria em Cabo Verde oscila entre as visdes
africanas e europeias, uma das explicacbes seria a escassez de elementos culturais
e histéricos presentes nos livros didaticos do pais e, do sistema de ensino como um
todo, que ainda reforcam visdes hegeménicas, que ndo condizem na integra com a

histéria do pais.

Frisamos que apesar dessas limitagdes, tem-se feito um caminho de romper
com essas visdes hegemonicas, construindo um novo rumo para a educacao de forma
emancipatéria e que contribua positivamente para a constru¢do de identidade dos

estudantes.
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CAPITULO | CABO VERDE
1.1 Breve contextualizacdo histérico-politico

De acordo com a histéria tida como oficial, Cabo Verde foi “descoberto” no ano
de 1460, pelos navegadores portugueses. As primeiras ilhas a serem povoadas foram
Santiago e Fogo, na ilha de Santiago foi erigida a primeira cidade construida pelos

europeus nas colbnias.

Na cidade de Ribeira Grande, atual Cidade Velha, por possuir uma localizagéao
estratégica, foi utilizada como entreposto comercial e de trafico de escravizados.
Consequentemente, era mais vulneravel a ataques de piratas, por conta disso, a
cidade foi transferida para a cidade da Praia, considerada um local militarmente mais
defensivel.

O pais € um arquipélago, localizado na costa ocidental da Africa, com uma area
total de 4.033 km?, formado por 10 ilhas, dessas, apenas 9, sdo habitadas. Em 2016,
de acordo com o Instituto Nacional de Estatistica (INE), havia uma populacdo
estimada em 530.931 habitantes, sendo que sua maioria vivia fora do territério
nacional. (CARVALHO, 2018, p. 5).

Figura 1 - Mapa de Africa.

Fonte: Google Maps (2021).
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Figura 2 - Mapa de Cabo Verde.

Fonte: Google Maps (2021).

No que tange a historia de “achamento/descobrimento” do arquipélago, ha
algumas discordancias, a exemplo autores como Barros (2017) e Helena Monteiro
(1997) discordam da histéria oficial e nos fazem refletir acerca desta narrativa. Barros,
em seu artigo intitulado: “A escrita da histéria da ‘descoberta’ de Cabo Verde.
Fabulario cronografico, histéria oficial ou fabricagdo do consentimento?” (2017)
questiona a forma como diferentes autores escrevem sobre o “achamento” do
arquipélago e, como estes mostram uma “controvérsia historiografica” nos seus
trabalhos. Helena Monteiro na sua dissertagao sob o titulo: “A chancelaria régia e os
seus oficiais (1464-1465)" - (1997), considerado pelos historiadores um dos
documentos mais confiaveis, porém de natureza duvidosa e questionavel, visto que
eram redigidos pelos colonos, ou seja, aqueles que na época estavam “descobrindo”
as ilhas, portanto estes podiam redigir o que quisessem em relacdo a historia do
“descobrimento” de Cabo Verde. (GERTRUDES, 2020, p. 19-20).

Cabo Verde tem um dos melhores indices democraticos da Africa. (Made for
minds, 2017). Dividido em quatro 6rgaos de poder: o presidente da republica, a
assembleia nacional, o governo e os tribunais, € no parlamento, enquanto centro do
sistema, que se decidem as questdes estruturais. Segundo, Carvalho (2018, p. 5) “o
pais possui um elevado numero de mulheres em cargos politicos. Sendo considerado
um dos paises da Africa, que incentiva a igualdade do género e o engajamento
igualitario de mulheres na politica.”
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No préximo tépico, abordaremos sobre o sistema educativo cabo-verdiano em
seguida traremos as principais reformas que ocorreram no sistema educativo do pais

e logo ap6s questionamos o papel dessas reformas.

1.2 Sistema educativo em Cabo Verde

De acordo com a Historia da Educacdo em Cabo Verde, o sistema de ensino
pode ser dividido em dois grandes momentos. O primeiro momento, a educagao no
periodo colonial, atrelada aos colonos portugueses, que tinha como foco a assimilacéo
no sentido de aculturar e o da cristianizacdo, ou seja, a incorporacdo dos habitos e
valores portugueses na colonia. Em meados do século XIX chegam as ilhas os

primeiros sacerdotes, com a finalidade de catequizar os nativos.

No dizer de Neves (2001), Portugal buscou por meio da religido catolica o
mecanismo para justificar a dominacgéo, devido a seu poder na época, isto &, atraves
da catequizacao justificaram anos de dominacéo e de escravidao. Por isso, naquela
época o sistema educacional cabo-verdiano tinha duas vertentes: uma vertente
religiosa e a oficial. Sendo que a religiosa era destinada a classe pobre e a oficial,
designada a elite. O autor, refor¢ca que “havia uma cumplicidade entre igreja e estado
gue perdurava por séculos e que a igreja utilizava do seu poder para além de ensinar
a lingua do colonizador, usar da vertente doutrinal para mostrar 0 caminho que o
‘civilizado’ deveria seguir”. (NEVES, 2001, p. 60).

A relacdo entre Portugal e a igreja perdurou longos anos, por meio da
catequizacdo se formavam quadros, moldados aos valores e interesses do
colonizador. Dessa forma, a educacdo nesse periodo ndo poderia oferecer uma
formacao que incutisse nos estudantes um espirito critico e que valorizasse a cultura

negro-africana.

O segundo momento, é a educacdo no poés-independéncia, a partir dai o
sistema educativo cabo-verdiano, comeca a dar passos significativos para uma maior

autonomia em relacao ao sistema portugués.

Para Morais (2009, p. 27), ap6s a independéncia o pais “passa por um periodo
de adaptacéo de dois anos, nos quais tentou sanar a situacdo educacional do tempo

colonial.” Isto €, como pais independente, tomou-se esse periodo de adaptacdo, com



16

0 proposito de se distanciar do modelo de educacdo portugués, deixado pelo
colonizador. Nessa perspectiva, segundo o autor (2009, apud TOLENTINO, 2006,
p.25)

Se no passado colonial os métodos pedagdgicos-didaticos utilizados, os
contetdos das disciplinas, a finalidade da educacdo e a utilizagcdo do
portugués contribuiram para transformar a escola num meio e instrumento de
aculturacdo, com a independéncia de Cabo Verde, a cinco (5) de Julho de
1975, a educacdo passou a defender novas causas e a ser entendida como
direito humano e instrumento de transformacéo social, devendo favorecer a
promocao do individuo, a coesao e o desenvolvimento do pais.

No periodo colonial, o curriculo era Unico para a metropole e para a colbnia,
sendo assim, somente era abordada a realidade de Portugal. Os estudantes
passavam por um processo de assimilacdo? a tudo o que era do colonizador, perdendo
sua propria identidade. Ja, para Morais (2009), apesar de no periodo pos-
independéncia, a educacdo ter sido considerada um meio de transformacdo e
desenvolvimento da sociedade caboverdiana, tal proposito, ndo foi atingido. Para ele,
embora os objetivos da educacéo se diferenciassem daqueles do periodo colonial, no

pos-independéncia, em termos curriculares, ainda

A estrutura permaneceu idéntica a época colonial, sem alteracbes
significativas. Os livros didaticos, tanto para o ensino basico como para o
secundario continuavam sendo confeccionados em Portugal, com contetdo
e linguagem desgarrados da realidade socioecondmica dos estudantes cabo-
verdianos, e a precos proibitivos a maioria das familias. (MORAIS, 2009, p.
37-38).

Apbés a independéncia o contetudo das disciplinas era voltado para o ingresso
no ensino superior, sem qualquer tipo de contetdo que respondesse ao aprendizado
do aluno sobre a realidade de Cabo Verde. Outra questao importante, levantada por
Morais (2009), € que a perpetuacdo da ideologia de dominacdo colonial e de
diferenciacao social posta na vertente cultural do ensino pés-independéncia, pontifica
na questéao linguistica. O portugués, era a lingua oficial. Um paradoxo, ja que, como

forma de valorizar a cultura, deveria ser necessario uma educacdo escolar que

2 “Assimilagdo — um dos fatores predominantes nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento
cognitivo. Consiste na incorporacdo de novos conteldos e situagdes aos que ja sdo conhecidos do
individuo e no ajustamento deste a nova organizagao cognitiva, de modo que continue comportando-
se como em situagdes passadas.” (NICK; CABRAL, 2001, p. 31)
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considerasse a lingua Caboverdiana3, o crioulo, visto que é através da lingua, que a

crianga aprende sobre suas representagoes.

Morais (2009, apud TOLEDO, 2006, p.25) salienta que,

A independéncia nacional trouxe grandes transformacdes econémicas,
sociais e culturais a sociedade cabo-verdiana, e a prioridade estabelecida
entdo foi para a educacao, principalmente a educacéo basica, visando as
criangas, jovens e adultos.

Ainda de acordo com Morais (2009, p. 9) apdés a independéncia,
particularmente a partir dos anos 1980, o pais passa por avaliacdo de peritos
internacionais, que declaram que a situacdo reinante, herdada do periodo colonial,
era, no minimo, “desesperadora”. Isto €, depois da independéncia, o pais ficou numa
situacao dificil, visto que continuou sendo dependente da coldnia portuguesa. No
entanto, para o autor, foi a partir desta avaliagdo que o0 cenario, no campo da

educacédo, comecou a se modificar, ja que,

Identificou-se na educacdo o motor do desenvolvimento, apostando numa
politica de massificacdo da educacdo nas décadas de 1970, 80 e 90, o que
permitiu que o pais formasse 0s seus primeiros quadros. Assim, desde a
independéncia, lancou-se no pais um programa de desenvolvimento nacional
que compreendeu, inicialmente, o envolvimento do Estado na economia, isto
num contexto de regime monopartidario, onde o Estado assumiu uma politica
socioecondmica de carater assistencialista. (MORAIS, 2009, p. 10).

A politica de massificacdo da educacdo comecou na década de 1970, cinco
anos antes da independéncia, tendo se prolongado até a década de 1990, com o
principal objetivo de fazer a formacdo de capital humano, como forma de
desenvolvimento socioeconémico que se pretendia estabelecer no arquipélago. De
1970 a 1990 teve-se a educacdo como principal meio de formacéo de capital humano,

como forma de desenvolvimento socioecondmico do arquipélago.

A educacdo, foi tida como prioridade pelo governo cabo-verdiano no periodo
pos independéncia, como forma de se desligar do modelo curricular deixado por

Portugal nas ex-colbnias, nesse caso especifico, Cabo Verde.

3 Para o linguista cabo-verdiano Manuel Veiga, a grafia utilizada para se referir a lingua de Cabo Verde
deve ser Caboverdiano, enquanto que para se referir as pessoas de nacionalidade cabo-verdiana, usa-
se com hifen.
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1.3 Reformas no sistema educativo cabo-verdiano

A educacdo, um instrumento de transformacdo social, passou por uma
reestruturacéo. De acordo com Vieira (2012, p. 8) “Cabo Verde procedeu, a partir de
entdo, a uma reforma na educacdo que reflectisse os interesses e aspiracdes
nacionais.” A reforma do sistema educativo nesse contexto do pds-independéncia, foi

realizada de modo a adequé-la ao contexto dos estudantes.

Seguindo a légica de Morais (2009, p. 48) “logo apdés a independéncia a
preocupacao central da reforma do sistema educativo herdado do colonialismo era
adequa-lo a realidade socioecon6mica e cultural de Cabo Verde e promover a
massificagdo da educacao basica.” Era preciso, que a reforma educacional tivesse
como foco principal a realidade socioecondmica e cultural de Cabo Verde, com a

finalidade de aproximar os cabo-verdianos do seu pais de origem.

Ramos (s. a, p. 17), ao tratar do mesmo tema, afirma com a reforma do sistema
educativo no periodo apds a independéncia “[...] o governo apostou na educagdo com
um claro intuito de reduzir a taxa de iliteracia que se situava na casa dos 75%, na
altura da independéncia.” Uma das finalidades do governo, com a reforma, era de
reduzir a taxa de analfabetismo existente no arquipélago e assegurar a continuidade
dos estudos, principalmente no nivel secundario, almejando, assim, uma formacéao
superior como forma de capacitar os cidadaos para o desenvolvimento e crescimento
do pais, para a autora era imperioso ter individuos qualificados para assegurar o
funcionamento das estruturas emergentes da administracdo publica e demonstrar a
capacidade de sobrevivéncia do pais de forma autbnoma e independente. (RAMOS,

s.a, p.12)

Assegurar a qualificacdo, nesse sentido, era a possibilidade para ter individuos
capacitados para desempenhar fungdes na administracdo publica demonstrando

capacidade de gestéo e de sobrevivéncia de um pais recém-independente.

Delgado e Melo (2016), afirmam que ao apostar na educagdo como o motor
para o desenvolvimento, Cabo Verde recorre a ajuda internacional para implementar
as novas reformas educacionais, uma vez que o pais “nao possuia condigdes para

universalizar a educacéao nas ilhas”. Além disso, nos alertam, naquele momento o pais

Estava-se no processo de abertura politica e, tendo em conta que se trata de
um pais com parcos recursos financeiros, as organiza¢des internacionais —
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como Banco Africano de Desenvolvimento e o Banco Mundial — se
transformaram nas fontes financiadoras por exceléncia dos projetos que se
queria implementar (DELGADO; MELO, 2016, p. 38).

No entanto, ao recorrer aos organismos internacionais, 0 pais passa a
depender dos mesmos. Para as autoras citadas, ha, portanto, uma relacao de poder
entre eles. Ja que o financiamento das politicas publicas contribui para o processo de
internacionalizacéo das politicas educacionais. (DELGADO; MELO 2016).

Sendo assim, em 1990, com apoio financeiro do Banco Mundial (BM) e do
Banco Africano para o Desenvolvimento (BAD), Cabo Verde tem sua primeira grande
reforma no sistema educativo com a implementacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE) — Lei n® 103/111/90 de 29 de dezembro. A qual foi considerada

[...] como uma divisora de &guas, uma virada histérica no campo educacional
cabo-verdiano. Tal reforma sugeria um discurso pedagogico transformador e
emancipador, passivel de superar as narrativas educacionais eurocéntricas e
homogeneizantes dominantes” (2010, p. 11).

Com a nova LBSE?*, rompia-se com os discursos educacionais herdados do
regime colonial portugués, tidas durante séculos como universais, reafirmando e
respeitando as diversidades existente em Cabo Verde. Em termos de organizacéo, o
sistema educativo, a partir da reforma, passou a compreender: educacao pré-escolar;

ensino basico integrado (EBI); ensino secundario, médio e superior.

4 LBSE — Lei de Bases do Sistema Educativo
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Figura - 3 Organograma do Sistema Educativo caboverdiano 2000/2001.

— 1718

Ensino 39 Ciclo (via geral e técnica)

édio
Medk 129 ano

lisy 119 ano
15/16

2° Ciclo (via geral e técnica)
100 ano

— 14015 9° ano

oLPPUNDS OuIsUZ

10 Ciclo (Tronco Comum)

80 ano

L1213 70 ano
]

— /12
32 Fase

60 ano 32 Fase

5° ano

22 Fase
40 ano 23 Fase

39 ano
8/9

12 Fase

(1g3)
oprIsdu| 0dISeg ouIsuy
(va3)

SOINPY AP 0diseg oursuy

20 ano 12 Fase

HH

6/7+ 1° ano

— 5
Lo g Educacédo Pré-Escolar
=g \—_

Idades

Fonte: Plano Nacional de A¢do de Educacéo Para Todos (PNA — EPT) (2002, p. 6).

Embora com a nova LBSE em vigor, Morais salienta que, as disciplinas néao
acrescentaram nenhuma mudanca significativa no que diz respeito aos conteudos,
permanecendo, ainda, deslocados da realidade do arquipélago, mesmo havendo [...]
a inclusdo da disciplina ‘Cultura cabo-verdiana’ no curriculo escolar, com o propadsito
de: formar cidaddos conhecedores da sua terra e preparados para participarem da
construcéo, do desenvolvimento do seu pais. (DELGADO; MELO, 2016, p. 37).

A introducdo da disciplina cultura cabo-verdiana foi um meio de ensinar e,
transmitir aos estudantes conteudos relacionados a realidade cabo-verdiana, com o
objetivo de formé-los e prepara-los para a construgdo de um novo caminho para o

futuro de Cabo Verde, como um pais independente.

Novamente em 2010, por meio do Decreto-Legislativo n* 2/2010 de 7 de maio,
ocorreu uma reformulacdo da LBSE - Lei n°103/I1I/90 de 29 de dezembro, com a
finalidade de rever as bases do sistema educativo aprovadas na primeira reforma. Em

termos de organizagdo, o sistema educativo, passou a compreender: educacao pré-
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escolar; ensino basico obrigatério formal; ensino secundario via técnica ou geral e

ensino superior.

Figura - 4 Organograma do sistema educativo cabo-verdiano, a partir do Decreto-Legislativo n°
2/2010 de 7 de maio.
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Fonte: Site do Ministério de Educagado de Cabo Verde (2020).

A principal mudanca além da estruturacao foi a obrigatoriedade do ensino, que
antes era até o 6° ano e agora passa a ser do 1° ano ao 12° ano de escolaridade.
Sendo que, 0 ensino pré-escolar passou a ter quatro anos; o ensino basico passou a
compreender oito anos com trés ciclos e 0 ensino secundario passou a ser de quatro

anos com dois ciclos.

Delgado e Melo (2016, p. 43) afirmam que a reformulagédo da lei ficou mais
voltada para a modernizagdo do sistema educativo cabo-verdiano. A educacao
passou a ter objetivos praticos, sem perder totalmente seu papel de fazer da escola
um espaco de construcdo de identidade. Sobre a identidade cultural, o decreto-lei no
artigo 9°, estabelece que “a educagao deve basear-se nos valores, necessidades e
aspiracdes coletivas e individuais e ligar-se a comunidade, associando ao processo
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educativo 0s aspectos mais relevantes da vida e da cultura cabo-verdiana.”
(DELGADO; MELO, 2016, p. 4) O ensino deveria ter como prioridade todos os aspetos
gue fossem pertinentes a vida e a cultura da sociedade, como forma de fazer com que
o estudante se identificasse com aquilo que era aprendido na escola, podendo
adequa-lo, assim, a realidade social a qual pertence.

No que se refere a identidade, com o Decreto-Legislativo a educacéo deveria
contribuir para a construcdo e afirmacdo da identidade dos estudantes, através de
contetdos que possibilitassem esse conhecimento. Por isso, um dos objetivos da
educacdo, constante no artigo 5° é que “deve contribuir para salvaguardar a
identidade cultural, como suporte da consciéncia e dignidade nacionais e fator
estimulante do desenvolvimento harmonioso da sociedade.” (2010, p. 4). Ainda, sobre
identidade, o decreto reforga que “com o objetivo de reforgar a identidade cultural e
de integrar os individuos na coletividade em desenvolvimento, o sistema educativo
deve valorizar a lingua materna, como manifestacéo privilegiada da cultura.” (2010, p.
4). Uma vez que a lingua € um dos elementos no processo de construcado de
identidade, a educacédo deve valorizar a lingua cabo-verdiana. Por isso, o decreto
estabelece que a educacdo escolar deve ser um espago para “‘promover o
conhecimento, apreco e respeito pelos valores que consubstanciam a identidade
cultural cabo-verdiana.” (2010, p. 7). A escola deve ser um espago que promova 0
conhecimento, apreco e respeito por elementos pertencentes a identidade cultural

negro-africana, dentre eles a lingua, a historia, a cultura, etc.

1.4 Reforma para descolonizar ou para manter o status quo?

Segundo Vieira (2012, p. 3), as reformas curriculares, em Cabo Verde, foram
marcadas por cinco periodos: o primeiro, que foi o periodo colonial, entre os anos de
1910 a 1975; o segundo, no ambito de Projeto de Renovacao e Extensdo do Ensino
Basico (PREBA), de 1975 a 1995; o terceiro, no quadro do Projeto de Renovacéo e
Extensao do Sistema Educativo (PRESE), entre 1990 a 1996; o quarto na vigéncia do
Projeto de Consolidacdo e Modernizacdo da Educacdo Formacdo (PROMEF), entre
1999 a 2003 e o quinto periodo de 2004 a 2014 com o processo da Revisdo Curricular

do Ensino Béasico e Ensino Secundario. Na perspectiva do autor essas mudancas
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visavam a “transformacao e mudancas pontuais, sempre na expectativa de um ensino

que satisfizesse as aspira¢gdes e os anseios dos seus educandos.”

Para o autor, as reformas curriculares em Cabo Verde, continham

carater coercitivo das orientagdes emanadas dos organismos internacionais
[...] deixando as instituicdes, e os decisores locais ausentes, ou mesmo, com
papel reduzido nas andlises sobre os processos de decisdo das suas
politicas. (VIEIRA, 2012, p. 20).

Isto €, as decisbes da reforma séo decididas por organismos internacionais que
exclui a participacao do local. Nesse sentido, Tavares (2018 s/n) salienta que, apesar
dessas reformas as “[...] politicas curriculares configuram-se ainda demasiadamente
eurocéntricas, em desabono de culturas e linguas nativas africanas, marginalizadas e
excluidas dos processos educativos escolares.” Tavares propde a descolonizacao dos
curriculos escolares e ndo a descolonizacao das praticas curriculares, nesse sentido
gue nossa pesquisa acrescenta, pois além de propormos a descolonizac¢ao curricular

almejamos a descolonizacao das politicas curriculares.

Alice Lopes (2003, p. 110) apud Jallade (2000) saliente que “[...] nenhuma
politica ou reforma educacional pode ter sucesso se nao colocar o curriculo no seu

centro.” A autora reforca que

as praticas curriculares anteriores a reforma sdo negadas e/ou criticadas
como desatualizadas, de forma a instituir o discurso favoravel ao que sera
implantado: mudancas nas politicas educacionais visando a constituicdo de
distintas identidades pedagdgicas consideradas necessarias ao projeto
politico-social escolhido. (ALICE LOPES, 2003, p. 110).

As reformas visam romper com praticas curriculares antigos considerados
inadequados para aquele contexto de ensino. Em Cabo Verde, a primeira reforma
ocorreu em 1990, com o principal objetivo de romper com o modelo educacional da
época colonial e reaproximar/reafricanizar os estudantes de modo a reconhecerem
sua identidade negro-africana. Porém, a estrutura escolar manteve a mesma logica

do periodo colonial, com contetdos que ndo faziam parte da realidade dos estudantes.

Ao longo dos ultimos anos Cabo Verde passou por cinco reformas curriculares,
todas visando transformar e propor mudancgas almejando um ensino que satisfizesse
as necessidades dos cabo-verdianos. E, assim como outros paises da Africa, Cabo
Verde recorreu a ajuda de organismos internacionais, como o Banco Africano para o

Desenvolvimento (BAD) e o Banco Mundial (BM), que financiaram as reformas
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educativas em Cabo Verde. Estes acabam interferindo na tomada de decisbes para a
reforma das politicas curriculares, por isso questionamos: como propor movimentos
contra hegemdnicos de politicas curriculares perante esse cenario de ‘dependéncia
financeira’ com os organismos internacionais? Como fazer a reforma curricular de

modo a propor uma politica mais assente no local e ndo no global?

A necessidade e a urgéncia da descolonizacdo das politicas curriculares
requerem o entendimento do processo de globalizacdo que impbe cada vez que
paises como Cabo Verde se adequem a nova demanda social, de uma cidadania
moderna, com a inclusdo da informética e dos meios de comunicacao. A educacao
sendo afetada por essa agenda global tem que adequar as novas exigéncias da
sociedade, o que leva as reformas curriculares. Fazendo com que paises como Cabo
Verde, desprovidos de recursos financeiros figuem a mercé de organismos
internacionais para efetuarem essas reformas, ficando refém de orientagdes vindas
desses organismos internacionais que deixam o0s decisores locais totalmente
ausentes nesse processo de producéo e de decisdo das suas politicas. (VIEIRA, 2012,
p. 19-20).

Dessa forma, romper com esses organismos internacionais e garantir
autonomia no momento de fazer as reformas curriculares e na criacdo de politicas que
visam a valorizacdo do local, nesse caso do continente africano como ponto central

para as reformas que se pretendem no sistema educativo cabo-verdiano.

No proximo capitulo, abordaremos sobre o conceito de curriculo e de identidade

e como este vai interferir no processo de construcdo identitaria dos estudantes.
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CAPITULO Il O CURRICULO NA CONSTITUICAO DAS IDENTIDADES
2.1 Compreendendo o conceito de curriculo

Ao longo dos anos o curriculo vem sofrendo alteragfes na sua concepcao,

sendo que ndo ha um conceito Unico, ou seja, ele é polissémico.

Conforme Silva (2005, p. 148) “[...] o curriculo € uma construgcéo social. O
curriculo € uma invencao social como qualquer outra: o Estado, a nagao, a religido, o
futebol... Ele é o resultado de um processo histérico”, ou seja, o curriculo € uma
invencdo social como qualquer outra e por isso ele se encontra e faz parte da
sociedade e como tal deve acompanhar todas as mudancas sociais e historicas. Ele
mostra que o processo de construcido do curriculo se deu “[...] através de processos
de disputa e conflitos sociais, certas formas curriculares — e ndo outras — tornaram-se

consolidadas como o curriculo.” (2005, p. 148).

Nesse sentido podemos afirmar que o curriculo é algo criado por um grupo para
nortear o fazer pedagdgico, portanto, ele € uma invencdo e, como tal deve
acompanhar todas mudancas da sociedade a qual se encontra inserido. Vale ressaltar
gue por ser elaborado por alguns grupos o curriculo, carregara as ideologias desses

grupos.

Também, o autor afirma que

[...] o curriculo é, definitivamente, um espaco de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relacdes sociais
de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as
estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho
ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante.
O curriculo é, em suma, um territério politico (SILVA, 2005, p. 147-148).

O curriculo serve como meio de manter as estruturas sociais de determinada
sociedade. Assim sendo, podemos dizer que as ideologias da classe detentoras do
poder que estardo presentes no curriculo escolar cabo-verdiano. Munanga (2003,
p.28) compartilhando da mesma teoria, resume que “os curriculos que temos

reproduzem a visdo do Estado.” Silva, reforga que

O curriculo contribui para reproduzir a estrutura da sociedade capitalista. O
curriculo atua ideologicamente para manter a crenca de que a forma
capitalista de organizagdo da sociedade € boa e desejavel. Através das
relagbes sociais do curriculo, as diferentes classes sociais aprendem quais
sd0 seus respectivos papéis nas relagbes sociais mais amplas. H4 uma
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conexao estreita entre o codigo dominante do curriculo e a reproducgédo de
formas de consciéncia de acordo com a classe social. A formacdo da
consciéncia — dominante ou dominada — é determinada pela gramaética social
do curriculo (2005, p. 148).

Desse modo, € necessario que o curriculo sirva como um meio emancipatério
e libertador para os individuos, dando suporte para a construcdo identitaria dos
estudantes. De acordo com o autor (2005, p. 150) “o curriculo € documento de
identidade” e, sendo, um documento de identidade deve ter conteddos que sirvam de
base para a construcéo dessa identidade, no caso de Cabo Verde, uma identidade

negro-africana.

Tendo em consideragado que “o curriculo ndo é construcédo apenas subjetiva,
nao existe apenas na cabeca, deve ser considerado a partir da sua realidade
concreta.” (ANTONIO, 2005, p. 14). Isto é, construido a partir da realidade
socioecondmica do pais, que o autor vai denominar de curriculos dos lugares, pois
“[...] possibilitam a comunicacao e s6 existem, como artefato cultural e histérico, na
contramao dos denominados curriculos universais.” Porém, o autor enfatiza que os
curriculos que o curriculo que temos, hoje, ndo condizem com a realidade dos lugares,

sendo denominado de curriculos esquizofrénicos que

sdo a negacao dos lugares, isto é, eles sdo a negacédo da producéo corpérea,
racial, material, teérica, conceitual, linguistica, epistémica e filoséfica local. O
mundo, sem os lugares, € uma abstracdo. Quando um lugar, dotado de forca
financeira, politica e bélica, se impde e esmaga as realidades e producdes
tedricas e linguisticas locais, avultam os curriculos esquizofrénicos, que sédo
0 apagamento do lugar. O apagamento da realidade linguistica, racial e social
espacializada cria uma identidade esquizofrénica e, na mesma desordem,
uma profunda esquizofrenia no lugar e notadamente curricular (ANTONIO,
2019, s n).

No caso especifico de Cabo Verde e demais paises do continente africanos,
para que os curriculos ndo tenham esse carater esquizofrénico, devem ser incluidos
no curriculo conteudo da histéria, da cultura, da lingua, da geografia, etc. levando em
consideracao todos o0s aspectos pertinentes do lugar onde se constrdi esse curriculo

e para onde ele vai ser direcionado.

Nessa perspectiva, Munanga (2003, p. 29) afirma que “uma sociedade que quer
mudar, uma sociedade que se revé constantemente, tem necessariamente que rever
seus curriculos escolares de acordo com a demanda da sociedade, de acordo com a

evolugdo desta sociedade.” Por isso, busco no presente trabalho analisar os livros
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didaticos utilizados no ensino basico em Cabo Verde, que contribuem para a
construcdo de identidade dos estudantes. O autor refor¢a que esse novo curriculo ndo
implica a excluséo, nem de substituicdo de um centrismo por outra forma de centrismo,
mas é premente incluir outras visées de mundo, outros saberes antes excluidos do
curriculo e que contribuem de forma positiva para o processo de constituicdo da

identidade do estudante.

No préximo tépico, traremos os conceitos de identidade e diferengca, com o

intuito de compreendermos a ambos.

2.2 ldentidade e diferenca: compreendendo os conceitos

7

O conceito de identidade é complexo, ndo € fixo e € mutavel. Nessa
perspectiva, utilizando como suporte os Estudos Culturais que enquanto linha de
pesquisa, surge em 1964 no Centro de Estudos Culturais Contemporaneos na
Universidade de Birmingham, Inglaterra. Tendo como eixo principal as relagcbes entre
a cultura contemporanea e a sociedade, isto €, suas formas culturais, instituicoes,
praticas culturais, as relacbes com a sociedade e as mudancas sociais
(ESCOSTEGUY, 2010). Stuart Hall (2006), um dos principais pesquisadores no
campo dos Estudos Culturais salienta que o conceito de ‘“identidade”, é
demasiadamente complexo, muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido
na ciéncia social contemporanea. Para o autor as identidades, na pos-modernidade,

estdo sendo “descentradas”, ou seja, deslocadas ou fragmentadas. Segundo ele

[..] um tipo diferente de mudanca estrutural estd transformando as
sociedades modernas no final do século XX. Dessa maneira, esse
acontecimento esta rompendo as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que no passado, tinham fornecido
solidas localizacdes como individuos sociais. Estas transformacdes estéo
também mudando nossas identidades pessoais, abalando a ideia que temos
de nés préprios como sujeitos integrados (HALL, 2006, p. 9).

Destas transformacbes ocorre a perda do “sentido de si” designada de
deslocamento ou descentragdo do sujeito. Nesse sentido, ocorre um “duplo
deslocamento”, devido a descentragao do sujeito tanto do seu lugar no mundo social
e cultural quanto de si mesmos, constituindo, assim uma “crise de identidade”. Para

explicar, Stuart Hall distingue trés categorias distintas de identidade cultural do sujeito.
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O primeiro designado de “sujeito do lluminismo” que toma como centro o “eu”
(esse “eu” masculino, pois no iluminismo a figura central era 0 homem), no qual o
individuo centraliza no seu “eu interior’ que surge a partir do nascimento deste e vai
se desenvolvendo ao longo da sua existéncia, porém permanece intacta. Pode-se
dizer que esta € uma concepc¢ao “individualista” do sujeito e de sua identidade. O
segundo seria 0 “sujeito socioldgico”, uma concepgao sociologica classica, na qual a
construgéo do sujeito se da a partir da interagédo entre o “eu” e o “outro”, o “interior” e
o “exterior”, o sujeito ainda tem esséncia interior do “eu real”, mas, este é influenciando

pela sociedade.

A ruptura de uma identidade unificada e estavel, da origem ao “sujeito pos-
moderno”, individuo fragmentado, podendo ter inumeras identidades, ou seja, pode
ser “formada e transformada continuamente em relacao as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. (HALL, 1987

apud HALL, 2006, p. 13). Nessa concepcdo a identidade do sujeito € construido

através das interacdes historicas e, ndo biologicamente.

De acordo com o autor o individuo € apto a desempenhar multiplas identidades
ao longo da vida, a ideia de uma “identidade plenamente unificada, completa, segura

e coerente é uma fantasia.” (idem)

Outra possibilidade para compreender o conceito de identidade é o
apresentado por Tomaz Tadeu da Silva, que vai definir “a identidade como “aquilo que
se é: “sou brasileiro”, “sou negro”, “sou heterossexual”, “sou jovem”, “sou homem.” Ou
seja, a identidade tida como algo positivo, uma carateristica independente, que reflete
“aquilo que sou”. De acordo, com o autor “a identidade s6 tem como referéncia a si

prépria: ela é autocontida e autossuficiente.” (SILVA, 2014).

Ainda, Silva argumenta que a diferenca também é concebida como uma
entidade independente. E, somente nesse sentido, em contraposicao a identidade, a
diferenca é “aquilo que o outro é€”, ou seja, “ela é italiana”, “ela é branca”, “ela é
homossexual”, “ela é velha”, “ela € mulher.” (2014, p. 74). Desse modo, a diferenca
assim, como a identidade, € autorreferenciada, isto €, algo que remete a si préprio. Ao
afirmar que “sou brasileiro”, “parece que estou fazendo referéncia a uma identidade
que se esgota em si mesmo”. Para o autor s6 precisamos fazer essa afirmacéo porque

existem outros seres humanos que “ndo sao brasileiros”. Este reforga que “em um
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mundo imaginario totalmente homogéneo, no qual todas as pessoas partilhassem da

mesma identidade, as afirmagdes de identidade n&o fariam sentido”. (2014, p. 75).

Assim, afirmar que “sou brasileiro” faz parte de uma cadeia de negagdes, de
expressdes negativas de identidade e de diferenca. E a maneira mais pratica de dizer

que “nado sou argentino”, “ndo sou angolano”, “ndo sou japonés” evitando uma cadeia

interminavel de negacdes.

Do mesmo modo, as afirmacdes sobre a diferenca so6 fardo sentido quando e
se compreendidas em sua relagdo com as afirmacgdes sobre a identidade. Dizer que
sou “cabo-verdiana” automaticamente significa que “ndo sou brasileira”, ou seja, “eu
nao sou o que ela é”. Nesse sentido, “a identidade e a diferenca estdo em uma relacao
de estreita dependéncia” (SILVA, 2014, p. 74). Isto é, a identidade e a diferenga sao

inseparaveis, um depende do outro para existir.

Na perspectiva do autor, a identidade e a diferenca além de serem
interdependentes, partilham de outra caracteristica importante ambos sdo atos de

criacao linguisticas. Ou seja,

Dizer que séo resultado de atos de criacdo significa dizer que ndo séo
“elementos” da natureza, que nao sado esséncias, que ndo sdo coisas que
estejam simplesmente ai, a espera de serem reveladas ou descobertas,
respeitadas ou toleradas. A identidade e a diferenca tém que ser ativamente
produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nés que as
fabricamos, no contexto de relacdes culturais e sociais. A identidade e a
diferenca séo cria¢Bes sociais e culturais (SILVA, 2014, p. 76).

Isto significa que ambas séo criadas por meio de atos de linguagem e, por isso
precisam ser nomeadas para puderem ganhar sentido. Segundo Silva, a identidade,
tal como a diferenca, € uma relacdo social. Ou seja, sua definicdo - discursiva e
linguistica - esta sujeita a vetores de forca, a relacdes de poder e, por isso elas néo
sdo simplesmente definidas, elas sdo impostas, e ndo convivem harmoniosamente,

lado a lado, existe uma hierarquia. (2014, p. 81). Silva argumenta que

Nao se trata, entretanto, apenas do fato de que a definicdo da identidade e
da diferenca seja objeto de disputa entre grupos sociais assimetricamente
situados relativamente ao poder. Na disputa pela identidade est4 envolvida
uma disputa mais ampla por outros recursos simbdlicos e materiais da
sociedade. A afirmacéo da identidade e a enunciacéo da diferenca traduzem
o0 desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca
estdo, pois, em estreita conexao com relagdes de poder. O poder de definir a
identidade e de marcar a diferenca nao pode ser separado das relagées mais
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amplas de poder. A identidade e a diferenca ndo sdo, nunca, inocentes
(SILVA, 2014, p. 81).

Onde existe a diferenciacdo — identidade e diferenca - esta presente o poder.
E através da diferenciacéo que a identidade e a diferenca sdo produzidas. Entretanto,
existem outras formas de traduzir essa diferenca, o ato de incluir/excluir: “estes
pertencem/aqueles nao”; de demarcar fronteira: “nés/eles”; de classificar:
“bons/maus”, “puros/impuros”, “desenvolvidos/primitivos”, “racionais/irracionais” e o
ato de normalizar: “n6és somos normais/eles sdo anormais”. Trata- se de quem
pertence e quem nao pertence a determinado grupo, de quem tem ou nao determinada
carateristica, ou seja, dividir e classificar, neste caso, também hierarquizar. E quem
tem o privilégio de classificar € quem detém o privilégio de atribuir valores a

determinados grupos néo privilegiados. (idem)

Brah (2006) apud Nunes (2018, p. 37) reforca que “este poder é constituido
performativamente em praticas econdmicas, politicas e culturais, e ndo em principios
igualitarios”. Nessa mesma perspectiva Nunes (p. 37) afirma que, “a partir das
relacbes de poder, busca-se muitas vezes fixar a identidade a uma certa norma,
valorizando um certo tipo de identidade valida e depreciando uma suposta identidade

nao valida.”

Assim podemos notar que as relacdes de poder, ou seja a identidade de quem
fala prevalece sobre a identidade do outro, definindo-o como o diferente, isto €, a
norma sobrepde-se a todas as questdes culturais constituintes. Nesse sentido,
podemos afirmar que a norma identitaria dos europeus colonizadores e detentores do
poder prevaleceu por um longo periodo em Cabo Verde e, ainda tem suas marcas no

gue tange a construcao identitaria dos cabo-verdianos, através da neocolonialidade.

Ao determinarmos uma identidade como norma, automaticamente estamos
hierarquizando e privilegiando uma em funcéo de outras e, € a partir da normalizacéo
gue o poder ira se manifestar no campo da identidade e da diferenca. Quando
normalizamos determinada identidade, estamos atribuindo todas as caracteristicas
positivas a este, e atribuindo ao outro as caracteristicas negativas, definindo-o como
sendo o diferente. O que acontece em relagéo aos cabo-verdianos, e nesse sentido

aos africanos que sempre séao colocados como sendo o outro, o diferente.
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Assim, é facil prever que o grupo que detém poder € que vai se impor sobre o
outro, impondo-lhe as suas crencgas e suas visdes de modo, fazendo com que o grupo
menor perca suas préprias visdes e suas crencas e seus modos de vida. Em Cabo
Verde, assim como em outros paises da Africa os povos africanos foram obrigados a
abrir m&o de suas particularidades, subjetividades e identidades tanto coletivamente

e como individuo para corresponderem a norma imposta pelos colonizadores.

Para Skliar (2003) apud Nunes (2008, p. 38), “o discurso normalizador do outro
€ um discurso colonial, no qual o que predomina é a légica binaria e a forma de

distribuicdo do poder é desigual”’. O autor reforca que,

O outro é um outro que nao queremos ser, que odiamos e maltratamos, que
separamos e isolamos, que profanamos e ultrajamos, mas que o utilizamos
para fazer de nossa identidade algo mais confiavel, mais estavel, mais
seguro; é um outro que tende a produzir uma sensacédo de alivio diante de
sua invocagédo — e também diante de seu mero desaparecimento; é um jogo
— doloroso e tragico — de presencas e de auséncias (SKLIAR, 2003, p. 121
apud NUNES, 2018, p. 39).

Este outro serve para definir o que ndo queremos ser, sendo que este outro é
sempre visto como algo negativo, aquilo que sou é melhor e, portanto, positivo por
isso me afasto desse outro atribuindo-lhe carateristicas muitas vezes depreciativas.
Assim, como os colonizadores fizeram com os africanos no geral, atribuindo sempre

carateristicas depreciativas.

Baseado em Derrida, Silva (2014, p. 83) € de acordo que a forma mais
importante de classificacdo se da em torno de oposicbes binarias, isto €, o
“‘masculino/feminino”, “branco/negro”, “heterossexual/homossexual”’. Portanto, ao
guestionar a identidade e a diferenca, automaticamente € problematizar os binarismos

em torno dos quais se estruturam. Isto €,

Permite-se a denominacéo e a dominacdo do componente negativo que se
opde aquele considerado essencial, natural e, assim sendo, o louco, o
deficiente, o viciado em drogas, o homossexual, o imigrante e a mulher
acabam por ocupar espacgos do ser-alteridade; uma alteridade cuja relagao
com o “eu normal” permitiu a destruicdo de toda ambiguidade, a aniquilacdo
de qualquer outro indeterminado que queira estar desta oposi¢do. O outro da
oposicao binaria ndo existe fora do primeiro termo, mas dentro dele, como
sua imagem velada, como expresséo negativa, sendo entdo necessaria uma
correcdo normalizadora (NUNES, 2018, p. 38).

Nesse sentido nossa identidade, serve como referéncia, como um parametro

para definirmos o que somos e 0 que ndo somos. No caso da realidade cabo-verdiana,
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assim como outros paises do continente africano essa definicdo e identificacédo
perpassa também o meio escolar, sendo os livros didaticos um dos meios para que

os estudantes construam suas identidades.

No capitulo seguinte, discutiremos sobre a concepcao de politicas curriculares
pois, além de almejarmos a descolonizacdo dos curriculos, almejamos, também, a

descolonizacao via politicas curriculares.
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CAPITULO Ill: COMPREENDENDO AS POLITICAS CURRICULARES
3.1 Politicas curriculares: aproximacdes conceituais

Conforme Alice Lopes (apud, GARCIA, 2001, p. 113), “[...] as politicas
curriculares sdo entendidas como politicas culturais — politicas que visam orientar
determinados desenvolvimentos simbolicos, obter consenso para uma dada ordem

e/ou para transformacao social almejada.” Ainda, na perspectiva da autora

toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma
selecdo da cultura e é um campo conflituoso de producédo de cultura, de
embate entre sujeitos, concep¢des de conhecimento, formas de entender e
construir o mundo. (ALICE LOPES, 2003, p. 111)

7

Isto é, a politica curricular € parte de uma selecdo cultural, visando um
consenso ou a transformacéo social. Sendo, assim as reformas curriculares devem
emergir da cultura enquanto fator fundamental de resgate e afirmagéo das identidades
nacionais africanas. (TAVARES, 2015)

As politicas curriculares sdo estabelecidas pelo estado e direcionadas as
escolas, porém o estado ndo leva em consideracédo, como citado anteriormente de
gue cada escola tem uma politica cultural. Alice Lopes, afirma que as politicas
curriculares “sao produgdes para além das instancias governamentais.” (2003, p. 111).
Monteiro (2019, p. 220) ressalta que as politicas curriculares dos paises periféricos,
gue é o caso de Cabo Verde, sofrem influéncias de organismos internacionais. Ou
seja, para além de sofrerem influéncias locais, as politicas curriculares dos paises

periféricos também, sofrem influéncias globais e, em maior escala.

Nos dizeres da autora “toda politica curricular €, assim, uma politica de
constituicdo do conhecimento escolar: um conhecimento construido simultaneamente
para a escola (em acfes externas a escola) e pela escola (em suas praticas
institucionais cotidianas).” (ALICE LOPES, 2003, p. 111) Nessa selegao,
determinados conhecimentos séo selecionamos para ser transmitidos aos estudantes
em detrimento de outros, considerados ‘menos’ importantes para o processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, os livros didaticos recorte para entendermos o
nosso objeto de estudo refletira quais temas sao levados aos estudantes, quais

conhecimentos selecionados e transmitidos.

Vieira (2012, p. 4) ressalta que
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[...] em Cabo Verde, a educagéo e a escolarizagao tém sido, historicamente,
desenvolvidas por uma heranca teérico-cultural eurocéntrica e neoliberal,
baseadas numa visdo universalista, homogeneizante e universalista do
sujeito, do conhecimento e da histéria, relegando o outro para as margens do
poder [...].

Nesse sentido o estudante passa a valorizar aquilo que € transmitido pela
escola, que na sua maioria sao contetdos alheios a realidade deste e, com isso passa
a nao reconhecer sua prépria histéria como fator essencial para a constituicdo de sua
identidade negro-africana, visto que esta histéria se encontra fora do sistema

educacional.

Alice Lopes (2003, p. 111) ressalta que “as politicas curriculares nédo se
resumem apenas aos documentos escritos, mas incluem o0s processos de
planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e por multiplos
sujeitos no corpo social da educagéo.” (2003, p. 111). Nessa perspectiva, € necessario

proceder

[...] a construcdo de novos sentidos para as politicas curriculares. Isso
permitird que outras propostas curriculares com principios diversos, nos
estados e municipios, e mesmo nas escolas, tenham maior espaco para
produzir novos sentidos para as politicas curriculares, valorizando o curriculo
como espaco da pluralidade de saberes, de valores e de racionalidades.
(2003, p. 116).

E necessério a construcdo de politicas curriculares com um novo sentindo,
dando oportunidade das escolas de diferentes comunidades produzirem curriculos
gue sejam adequados para a realidade do estudante, ndo alterando o que foi proposto
pelo Ministério de Educacdo, mas, fazendo as adaptacdes necessarias para que o

curriculo nao fique distorcido da realidade do estudante.

3.2 Descolonizacao do curriculo e das politicas curriculares

E necesséario que tenhamos uma compreensdo do processo educativo e das
diretrizes educacionais como meio de transformacdo da sociedade a qual
pertencemos. Dessa forma, segundo Tavares (2015, s n) “Com a proclamacédo da
independéncia politica, e no ambito do projeto de reconstrugdo de uma nova
sociedade nas ex-colonias, as escolas assumiram como tarefa mais importante, a

“descolonizagao e a reafricanizagao das mentes”.
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Na perspectiva do autor, a

“descolonizacdo das mentalidades”, que equivale a “reafricanizacdo dos
espiritos”, pressupde, mais do que a emancipagao politica, também a
“revolucao cultural”, que deveria traduzir-se principalmente na valorizaco e
inclusédo da lingua e cultura nativas no sistema de ensino. (TAVARES, 2015,
s n).

Concordando com o autor, € possivel reafricanizar o espirito quando o individuo
passa pelo processo de descolonizacdo das mentes, ou seja, um processo leva ao
outro. Sendo impossivel estuda-los de forma separados. Levando,
consequentemente, a emancipacao politica e a revolucdo cultural, que implica a
valorizacao e incluséo da lingua e cultura cabo-verdiana no sistema de ensino. Teoria
defendida por Amilcar Cabral na qual afirma que: “[...]ndo existe libertacdo sem a
“descolonizagdo das mentes”.” (ROMAO; GADOTTI, apud CABRAL, 2012, p.15)

De acordo com Antonio

A descolonizacéo dos curriculos ndo implica somente no reconhecimento, via
aportes discursivos, do conflito, do confronto, da negociacéo e, sim, com uma
adequada epistemologia e conceitos, da producdo de novas possibilidades
curriculares, que deverdo se refletir no sistema interno das escolas, no
material didatico, na literatura, na avaliacdo, na pesquisa, ha renovacéo das
disciplinas histéricas, na nocdo de trabalho interdisciplinar e no processo
cotidiano de ensino e aprendizagem. (2005, p.5).

Tanto o curriculo quanto as politicas curriculares, em Cabo Verde e demais
paises africanos, necessitam passar por uma reforma, a fim de que as politicas
educacionais oficiais se adequam a realidade de determinada localidade e da escola.
Propomos a descolonizacdo por via dos curriculos e também das politicas curriculares
pois, se somente o curriculo assume o foco para a reforma e/ou a descolonizacéo as
escolas ficam limitadas a implementar adequadamente as politicas curriculares
oficiais. Visto que “toda politica curricular € constituida de proposta e praticas
curriculares e como também as constitui, ndo é possivel de forma absoluta separa-las
e desconsiderar suas inter-relagdes.” (ALICE LOPES, 2003).

No caso especifico de Cabo Verde, um dos fatores para se iniciar esse
processo seria o fator linguistico. Nos dizeres de Tavares (2015, s n) torna-se
complicado fazer o processo de descolonizagcédo das mentes pela educagéo, usando
da lingua portuguesa, sendo que ela serviu como meio de opressdo. O autor ressalta,

que:
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O uso do portugués como Unica lingua de instrugdo nos PALOPs, ameaca o
projeto politico de “reafricanizagdo das mentalidades”, perpetuando a
reproducdo daqueles valores colonialistas que eram e que ainda séo
inculcados por meio do uso da lingua portuguesa. (2015, s n).

Nessa perspectiva Freire citado por Romao e Gadotti, (2012, p. 69) afirma que
“ndo era possivel reafricanizar o povo, utilizando o meio que os desafricanizou”. E
impraticavel fazer a descolonizacdo da mente utilizando da lingua portuguesa, lingua
gue serviu como meio de opressao durante todo o regime colonial. Segundo os
autores “a lingua portuguesa como lingua do colonizador estava impregnada dos
valores culturais dos colonizadores.” (2012, p.77). A lingua portuguesa carrega
marcas do colonialismo, processo de apagamento histérico da lingua materna, dos
costumes e de tudo que ligava o colonizado a sua patria, portanto, ndo deve ser
utilizada no processo educativo e nem ser utilizado como lingua oficial de Cabo Verde.
Paulo Freire defendia que “o trabalho educativo pés-colonial se impde como tarefa de
descolonizacdo das mentes e dos coracdes.” (ROMAO; GADOTTI, apud, FREIRE,

2012, p.101) E para isso, era necessario valorizar a lingua materna dos povos.

Freire e Macedo defendem que a “[...] reinveng¢ao da prépria histéria ndo pode
ser cumprida por meio de uma lingua que nega a realidade de um povo.” (2013,
p.306). E impossivel reescrever a historia utilizando-se da lingua que negou a

realidade de um povo durante séculos. Sobre isso, Freire e Macedo afirmam que:

Um projeto de alfabetizacdo que tome por referéncia a lingua do colonizador
torna-se agressivo ndo sO aos sujeitos como também a sociedade local em
seu processo de reescrita e emancipacéo, pois a alfabetizacdo € uma prética
transformadora, logo politica, fazendo com que o0s sujeitos assumam sua
prépria histéria [...] (2013, p.306).

Através da lingua ha uma identificacéo historica por parte dos individuos, por
isso a lingua Caboverdiana ao ser utilizada como um dos meios de alfabetizacéo,

permite ao individuo assumir e reconhecer a sua identidade.

Para Freire citado por Romao e Gadotti “a escolha do crioulo como lingua oficial
e nacional representaria a possibilidade de criar uma sociedade nova.” (2012, p.69).
Ainda, Freire defendia que para se criar uma nova sociedade livre dos tracos coloniais
herdados do colonialismo era preciso oficializar a lingua nacional. No caso de Cabo
Verde, apos a independéncia era oficializar a lingua cabo-verdiana como forma de

valorizar e dar o mesmo tratamento que a lingua portuguesa, lingua que foi imposta
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pelo colonizador como forma de mostrar sua “superioridade” em relagdo aos
escravizados. Por isso, € importante para o processo de descolonizacao que se tenha
na lingua Caboverdiana, como lingua oficial do arquipélago e que o sistema de ensino
tenha a lingua Caboverdiana como a primeira lingua a ser ensinada no processo de

aprendizagem.

Tavares partilhando da mesma teoria que Freire, salienta que:

O que se pretendia ndo era propriamente a eliminacao das linguas europeias
legadas pelo colonizador, enquanto fatores de cultura, mas idealizava-se
imprimir aos idiomas locais sua dignidade propria, tanto do ponto de vista
instrumental, quanto ético. Era necessario imprimir a educacao africana um
caracter multicultural, passivel de absorver os aportes autdctones antes
dilacerados pelo regime colonial europeu. (TAVARES, 2015, s n).

O que se pretende com a oficializagdo das linguas nacionais néo é a eliminacao
das linguas europeias, e sim resgatar o valor da lingua nacional antes renegada pelos
europeus. Pois, de acordo com Tavares durante o periodo colonial o papel das escolas
era de fazer a “des-africanizagdo da mente” dos colonizados e a sua integragao na
cultura e civilizagao europeia.” (2015, s n). A escola, durante o periodo colonial, servia
como meio de assimilagdo da cultura e da lingua do colonizador fazendo com que o
colonizado fosse considerado civilizado. Apds a independéncia, o papel das escolas
era fazer o caminho inverso, isto é a escola deveria retratar a realidade do pais a qual
o individuo pertence, ocorrendo, desta forma, ao que Freire (apud ROMAO;
GADOTTI, 2012, p. 8) denomina como “conscientizacdo” e Cabral denomina como

“africanizagao dos espiritos”.

Antonio (2005, p.17) enfatiza, que o processo de descolonizacédo do curriculo,
€ romper com o0 passado escravista e colonial, que emana dos curriculos
eurocéntricos utilizados no sistema educativo do arquipélago. Concordando com o
autor, os curriculos eurocéntricos reforcam o apagamento da histéria do povo cabo-
verdiano, fazendo com que o estudante ndo se reconheca através daquilo. Por isso,
este rompimento seria um outro fator importante para que haja efetivacdo da

descolonizacéo curricular.

A exemplo da lei 10.639 no Brasil, que apesar de suas falhas e descumprimento
por parte de algumas entidades educacionais, Cabo Verde precisaria de uma lei que

tivesse como objetivo a obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa. Este ao nosso
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entendimento seria um primeiro passo importante, o segundo seria a oficializagdo do

ensino da lingua Caboverdiana dentro das escolas.

Uma educacdo emancipadora para Africa, nesse caso especifico de Cabo
Verde requer a revisdo das politicas curriculares e, consequentemente dos curriculos
escolares utilizados nas escolas fundamentadas na teoria da Afrocentricidade, cujo
foco é a valorizacdo das experiéncias africanas. (ASSANTE, 2009) Desse modo,
torna-se urgente a construcao de curriculo que inclua aspectos que condizem com a
realidade do estudante. No caso de Cabo Verde o curriculo deve incluir aspectos
culturais, linguisticos, historicos, geograficos, etc. fazendo com que o estudante se
identifique com o contetdo que é dado na sala de aula e, a partir desse contetdo este
possa ter base para a construcéo de sua identidade enquanto africano.

3.3 Afrocentricidade como paradigma para a descolonizacao

De acordo com Asante (2009, p. 93) a “afrocentricidade é um tipo de
pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes
de fenbmenos atuando sobre sua prépria imagem cultural e de acordo com seus
préoprios interesses humanos.” O autor refor¢ga que o paradigma afrocéntrico, baseia-
se “na convicgao que a histéria, a cultura e a ancestralidade determinaram nossa
identidade. Esta, por sua vez, determina nossa localizacdo, nosso centro, nosso lugar
na vida, tanto material quanto espiritual.” (ASANTE, 2009, p. 122)

Asante (2009, p. 94) nos ensina que “a afrocentricidade emergiu como um
processo de conscientizacao politica de um povo que existia a margem da educacao,
da arte, da ciéncia, da economia, da comunicacéo e da tecnologia tal como definidas
pelos eurocéntricos.” Nesse sentido a afrocentricidade € um processo politico
daqueles que durante séculos foram oprimidos e silenciados, sendo marginalizados

e/ou apagados do seu proprio processo historico.

A ideia afrocéntrica refere-se essencialmente a proposta epistemolégica do
lugar. Tendo sido os africanos deslocados em termos culturais, psicoldgicos,
econbmicos e historicos, € importante que qualquer avaliacdo de suas
condi¢des em qualquer pais seja feita com base em uma localizagao centrada

na Africa e sua diaspora. (ASANTE, 2009, p.93).
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Ainda, para o autor, a questdo de localizacdo € importante porque os africanos
vém atuando na margem da experiéncia eurocéntrica. (ASANTE, 2009, p. 93). Tudo
0 que aprendemos em relacdo a histéria, geografia, linguistica, cultura, politica, etc.
era, e ainda, continua sendo focalizado na Europa/Ocidente. E essencial que
tenhamos consciéncia de todo o processo de apagamento historico e cultural pelo
qual nés africanos fomos submetidos. Sendo, assim “a ideia de conscientizagao esta
no centro da afrocentricidade por ser o que a torna diferente da africanidade.”
(ASANTE, 2009, p. 94). A “Afrocentricidade é a conscientizacdo sobre a agéncia dos
povos africanos.” (2009, p. 94). E o objetivo do afrocentrista € manter o africano
dentro, e no centro, de sua propria historia. (2009, p. 97). Segundo a viséao
afrocéntrica, todo conhecimento deve ser emancipador. (ASANTE, 2009, p. 104).
Romper com 0os modelos educativos nos paises do continente africano, em especifico
de Cabo Verde € um caminho para essa emancipacdo dando a “ferramenta”

necessaria para se libertarem.

O conceito de ‘agéncia’ defendido por Asante (2009, p. 94) como “a capacidade
de dispor de recursos psicoldgicos e culturais necessarios para o avanco da liberdade
humana”, recoloca os africanos no seu lugar de fala, assumindo o protagonismo e a
autoria de nossa propria historia, cultura e identidade. (TAVARES, 2018, p. 97) O autor
ressalta que sera a partir “desse lugar de fala que poderemos delinear projetos e
politicas curriculares endégenos que emanam da nossa cultura e da nossa identidade
como povo e nagao.” (2018, p. 97). Assim, € preciso criar projetos e politicas que
tenham a Africa no centro de modo a que os estudantes ao adentram nas escolas
tenham elementos, ferramentas para a construcao de identidade negro-africana com

base nos conteldos tratados em sala de aula.

Segundo Tavares (2018, p. 100) o paradigma afrocéntrico aliado as politicas e
praticas educacionais na Africa contribuira para a libertacdo dos estudantes com a
introducdo das linguas nativas e outros aportes culturais autéctones presentes na

reforma curricular, em todos os niveis de ensino.

No proximo capitulo, explanamos sobre a metodologia utilizada para a

realizagcédo da pesquisa.
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CAPITULO IV: METODOLOGIA
4.1 Pesquisa qualitativa

Segundo Gil (apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 17) a pesquisa é um
“‘procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sao propostos”. Para dar respostas a esses problemas é
necessario seguir etapas pré-estabelecidas, dentre os quais a metodologia, que na
perspectiva de Fonseca (2002) citado por Silveira e Cérdova (2009, p. 12) é “o estudo
da organizacéo, dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou

um estudo, ou para se fazer ciéncia”.

Esta pesquisa se insere no escopo da abordagem qualitativa, que, de acordo
com André (1995), teve origem no final do século XIX. Denomina-se abordagem
gualitativa aquela que n&o envolve manipulacdo de variaveis nem tratamento
experimental, estudando o fendbmeno em seu acontecer natural. Tal abordagem,
segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 32), “preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dindmica das relagbes sociais”. De acordo com Aires (2011, p.24), “a
selecédo das técnicas a utilizar durante o processo de pesquisa constitui uma etapa
gue o investigador ndo pode minimizar, ja que, delas depende a concretizacdo dos

objetivos do trabalho de campo”.

Para o desenvolvimento da pesquisa, inicialmente, serad realizado um
levantamento bibliografico, visando aprimorar a compreenséo dos conceitos e, assim,
criar uma articulacdo com autores que ja abordam as tematicas as quais nos
propomos estudar. Posteriormente, visando alcancar tanto os objetivos (geral e
especificos), a pesquisa terA como base metodolégica a analise bibliografica e
documental. Para Ludke e André (1986), a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema
ou problema, sendo que documentos podem incluir desde leis e regulamentos,
normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao até livros, estatisticas

e arquivos escolares. Os documentos, para as autoras, sdo uma fonte de informacgéao
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contextualizada, surgem num determinado contexto e fornecem informacgdes sobre

ele.

Em relacdo a pesquisa documental Cellard (2012, p. 295), salienta que é
importante, “por possibilitar realizar alguns tipos de reconstru¢do, o documento escrito
constitui, portanto, uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas
ciéncias sociais.” O autor reforca, ainda que “ele é, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas.” (2012, p. 295).

Segundo Cellard, existe uma infinidade de fontes documentais e, cabe ao
pesquisador o “reconhecimento dos depodsitos” ou das “fontes potenciais de
informacgao” para sua pesquisa, levando em consideracdo ndo somente o objeto de
pesquisa, mas também em fungéo do questionamento. Ainda, na perspectiva do autor,
na analise documental ndo tem como alterar um documento, cabe a nés aceita-la tal
como se apresenta, incompleto, parcial ou impreciso. Mesmo com uma fonte
documental mais pobre, cabe a nds saber tirar as informacdes que necessitamos, pois
podem ser as unicas fontes a nos oferecer alguma informacdo sobre determinado
assunto. Portanto, devemos ter um olhar critico afim de avaliar as informacfes que
necessitamos. (CELLARD; 2012, p. 298-299)

Acerca do processo de avaliacdo dos documentos, Cellard (2012) apresenta-
nos cinco dimensdes: o contexto; o autor e o0s autores; a autenticidade e a
confiabilidade do texto; a natureza do texto; os conceitos-chave e a légica interna do
texto. Essas cinco dimensdes sao essenciais para se realizar a analise documental
pois, a partir das informacdes colhidas em cada uma delas, faz-se a juncao de todas
as partes — “elementos da problematica ou do quadro tedrico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”. Essa etapa é
importante para a pesquisa, porque através da analise dos livros didaticos pode nos
levar a inferéncias sobre seus autores, seu contexto e seus usuarios (estudantes e

professores).

Ao longo da analise documental devemos estar abertos a novas descobertas,

surpresas que nao estavam anteriormente no questionamento inicial o que nos leva a
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modificar ou a enriquecer o referido questionamento. Leduc, Marcos-Alvarez e Le

Pellec enfatizam que

A funcéo das questdes que o historiador se coloca, ele seleciona e analisa 0s
vestigios do passado, uteis para a sua pesquisa. Ele ndo se fecha em um
esquema indutivo — do documento tira-se o fato —, mas questiona suas fontes
para confirmar, invalidar, enriquecer suas hipéteses. A indugéo transmitida
pelas ciéncias da natureza ndo € nem a primeira, nem a determinante. Ela é,
doravante, inserida em um procedimento que privilegia a problematica, o
questionamento (LEDUC; MARCOS-ALVAREZ LE PELLEC, 1994, p. 42
apud CELLARD, 2012, p. 304).

Com isso, por meio da andlise documental, sera possivel examinar os livros
didaticos dos componentes curriculares de lingua portuguesa, histéria e geografia do
5° ano do ensino basico e, ainda identificar como temas relacionados a valorizacao
da cultura africana séo tratados nesses livros. Esses livros didaticos serdo acessados
nas plataformas online no site oficial do Ministério de Educacéo de Cabo Verde,

seguida por uma organizacgao e sistematizacao referente ao ano a ser analisado.

No tépico seguinte, apresentaremos 0 recorte para compreendermos nosso
objeto de estudo os livros didaticos e em seguida o0 método de analise que utilizamos

para analisa-los.

4.2 Sobre os livros didaticos

O nosso material de analise € composto por dois livros didaticos, sendo um de
lingua portuguesa e um de histdria e geografia, acessados via portal do Ministério de

Educacao.

Choppin (2009) vai dizer que o livro didatico também pode ser nomeado de livro
escolar, cartilha ou manual escolar, em Cabo Verde utilizamos a nomenclatura manual
escolar. Segundo Choppin (2009, p. 18) as cartilhas eram pequenos livretes que
“apresentam as letras do alfabeto e os primeiros rudimentos da aprendizagem da
leitura, e se difundem muito na Europa, a partir do século XVI”, o autor reforga que
sdo diversas as nomenclaturas que foram utilizadas ao longo do tempo para se referir
ao livro didatico. Por exemplo: os franceses utilizam manuels scolaires, livres scolaires
ou livres de classe; os italianos chamam de libri scolastici, libri per la scuola ou libri di
texto; os lus6fonos denominam por livros didaticos, manuais escolares ou textos

didaticos.
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Para o autor “na maioria das vezes, € dificil, até impossivel, de determinar o
gue as diferenciam. Tudo parece ser uma questao de contexto, de uso, até de estilo.”
(p- 19). Apesar das diversas nomenclaturas, todas preservam a ideia inicial que se

concebeu do livro — serve para ensinar.

Para a nossa pesquisa utilizaremos a nomenclatura livro didatico, este que é

considerado

Uma concepcado mais ampla e atual do principio de que os materiais didaticos
sdo mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento, bem como
facilitadores da apreenséo de conceitos, do dominio de informacgdes e de uma
linguagem especifica da area de cada disciplina (BITTENCOURT, 2004, p.
296).

De acordo com Silva (2009, p.112), “no curriculo, o livro didatico assume papel
de principal controlador: orienta os contetudos a serem ministrados, a sequéncia deles,
as atividades de aprendizagem, a avalicdo do desempenho dos alunos.” Desse modo,
ele passa a ser o principal meio de transmisséo de conhecimento. O livro didatico deve
ser considerado apenas como um suporte pedagdgico no processo de ensino-

aprendizagem e ndo como um manual completo e diversificado. Silva, reforca que

A importancia do livro didatico ndo esta apenas no papel que ele exerce no
processo ensino-aprendizagem, mas, também, pela funcédo politica e
ideoldgica que cumpre como ferramenta do sistema educacional, o qual,
como diria Bourdieu, tem, além de suas funcbes especificas, as de operar
como um aparelho ideolégico do estado [...] (EDISSA SILVA, 2009, p.114).

Isto é, grupos sociais hegemdonicos por meio dos livros didaticos perpetuam
seus valores, sua cultura e sua ideologia. Fazendo do livro didatico um produto
elaborado, que obedece a regras de um mercado ou de um governo, onde o saber
nele presente € o saber tido como oficial e imposto pelo poder. Porém, também pode

ser usado como uma ferramenta para um ensino critico e autbnomo.

Segundo Choppin, “os livros didaticos exercem quatros fungdes essenciais”:
funcao referencial, instrumental, ideoldgica e cultural e documental. E, cada uma
destas funcdes variam de acordo com o ambiente sociocultural, a época, as

disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacéo.

Para o autor, a funcéo referencial exprimi a nocdo de que os livros didaticos

sdo suportes privilegiados dos conteudos de conhecimento de técnicas ou
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habilidades, relacionados aquilo que é considerado importante de se transmitir/ensinar

no seio de um determinado grupo social.

A funcéo instrumental pode ser entendida pelo fato de que “o livro didatico poe
em pratica os métodos de aprendizagem, propde exercicios ou atividades”
(CHOPPIN, 2004, p. 553) contribuindo, assim para o processo de memorizagéo de
conhecimentos, aquisicdo de competéncias, apropriacédo de habilidades, entre outras.

A funcdo ideoldgica e cultural, tida por Choppin (2004) como a mais antiga das
funcbes e, torna o livro didatico num importante elemento para a configuracdo e
confirmagéo da “lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes” (p. 553).
Dessa forma, os livros didaticos possuem um importante valor simbolico no processo

de aculturacéo, seja de forma explicita ou implicita, dos estudantes.

Por daltimo, a funcdo documental associada aos ambientes em que se
privilegiam a iniciativa e a autonomia dos estudantes, tendo participacdo ativa no
processo de ensino-aprendizagem e com professores capacitados. De acordo com
Choppin é a mais recente das fungdes, onde os livros didaticos fornecem “um conjunto
de documentos, textuais ou iconicos, cuja observacdo ou conformacgédo podem vir a
desenvolver o espirito critico do aluno.” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

De acordo com Choppin (2004), estas quatro funcdes permitem estabelecer
relacbes entre os livros didaticos e o contexto educacional, atreladas a outros

materiais no processo de ensino-aprendizagem. O autor, chama atencéo de que

€ preciso levar em conta a multiplicidade dos agentes envolvidos em cada
uma das etapas que marca a vida de um livro escolar, desde sua concepc¢ao
pelo autor até seu descarte pelo professor e, idealmente, sua preservacéo
para as futuras geragbes (CHOPPIN, 2004, p. 553-554).

Isto €, antes de chegar a escola os livros didaticos passam por um processo de

idealizacédo, producao e, posterior distribuicdo que envolvem multiplos individuos.

4.3 Método de analise

Como referido acima, os livros didaticos sdo produtos elaborados, que
obedecem determinadas regras pré-estabelecidas. Desde a sua concepgdo é

destinada a um ambiente pedagodgico especifico; a sua elaboracdo (documentacéo,
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escrita, etc.) realizagdo material (impressédo, encadernacéo, etc.) comercializagéo e
distribuicdo; a sua distribuicdo para as escolas e consequentemente para as salas de
aula, seu modo de consumo e uso dentro das escolas, o modo como é feito seu
descarte e sua preservacédo. Tornando-se dificil fazer uma andlise minuciosa de todos,
portanto trataremos aqui o livro didatico na categoria de documento histérico, em que
a partir da técnica de andlise de conteldo iremos descrever e posteriormente

interpretar os dados necessarios e pertinentes a nossa pesquisa.

De acordo com Bailey (1994) a anélise de conteudo é uma técnica de analise
de documento estruturada, onde o pesquisador primeiramente constréi um conjunto
de categorias mutuamente exaustivas e exclusivas que podem ser utilizadas na
analise documental. Bauer e Gaskell (2008, p. 191) reforcam que a técnica de analise
de conteudo “é uma técnica para produzir inferéncias de um texto focal para seu
contexto social de maneira objetivada”, ou seja, um texto é estudado de forma a se

encaixar em um contexto social mais amplo. Ainda, na perspectiva dos autores

Maneira  objetivada refere-se aos  procedimentos  sistematicos,
metodicamente explicitos e replicaveis: ndo sugere uma leitura valida singular
dos textos. Pelo contréario, a codificacdo singular de um texto o transforma, a
fim de criar nova informacéo desse texto. [...] A validade da AC deve ser
julgada nao contra uma “leitura verdadeira” do texto, mas em termos de sua
fundamentacdo nos materiais pesquisados e sua congruéncia com a teoria
do pesquisador, e a luz de seu objetivo da pesquisa (BAUER; GASKELL
2008, p. 191).

Bauer e Gaskell (2008) ressaltam que essas inferéncias podem ser sobre
emissores, a propria mensagem ou a audiéncia da mensagem. Sendo, assim que
considero este aspecto pertinente para a pesquisa, pois a andlise de livros didaticos
pode levar a inferéncias sobre seus autores, seu contexto e seus usuarios (estudantes

e professores).

Ainda, sobre analise de contelddo, Bardin considera este como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos, sisteméticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Na nossa investigagéo que tem foco a construcdo de identidades, utilizaremos

os livros didaticos de lingua portuguesa, histéria e geografia de modo a auxiliar na
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nossa compreensao sobre esse processo, tendo em conta que os livros didaticos séo

de uso obrigatoério na educacéo basica em todo territério nacional.

A identidade tida aqui como algo fluido e construido socialmente, sendo Cabo
Verde um pais construida na base do trafico negreiro, com seres humanos
escravizados onde ha um silenciamento sobre esse passado. Através dos livros
didaticos nos propusemos a analisar como a construcdo da identidade negro-africana
perpassa esses livros.

Para andlise, escolhemos dois livros didaticos, sendo um livro de lingua
portuguesa e um de histéria e geografia de Cabo Verde do 5° ano do ensino basico.
Na escolha dos livros foi levado em consideracdo o objetivo da pesquisa que tem
como foco a construcdo da identidade a partir dos conteudos expostos nos livros
didaticos, em especifico os do ensino basico. Para a analise do livro de lingua
portuguesa, definimos dois eixos de analise, o eixo 1: lingua Caboverdiana como fator
identitario, a partir desse eixo tentamos compreender se 0 ensino considera 0s
estudantes cabo-verdianos falantes do crioulo ou apenas falantes do portugués e, se
a lingua portuguesa é considerada como a primeira lingua ou a segunda lingua; com
0 eixo 2: identidade e pertencimento étnico-racial buscamos ver como séao

apresentadas as gravuras e/ou imagens dentro do livro em relacdo a raca e a etnia.

Em relacéo ao livro de historia e geografia estabelecemos, também, dois eixos
de analise, o eixo 3: representacdo geografica de Cabo Verde, nossa intencéo foi
descobrir como a histéria da Africa, consequentemente a histéria de Cabo Verde é
apresentada aos estudantes e, como é posta a localizacdo geografica do pais em
relacdo ao continente africano e demais continentes e, se estes contetudos formam
uma identidade de pertencimento ao territério cabo-verdiano e possibilitam a
construcdo da identidade negro-africana nos estudantes e com o eixo 4: histéria de
Cabo Verde tentamos compreender como é colocada as histérias de construcao da

sociedade cabo-verdiana e, consequentemente, a histéria de Africa.

O livro didatico de lingua portuguesa escolhido, tem como titulo: “Encontros” e

suas autoras® sdo Margarida Santos e Rosa Santiago. Foi publicado pelo Ministério

5 Em relagdo as autoras do livro de HGCV nado encontramos nenhuma informac&o relevante em relacdo
a elas. Acreditamos que questBes como: a nacionalidade? Se vivem em Cabo Verde ou na diaspora?
Sao algumas inquieta¢des que gostariamos de obter respostas e que poderiam contribuir com algumas
reflexfes da pesquisa.
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de Educacdo em 2020. O livro possui cinco unidades - unidade zero, a unidade um,
dois e a unidade trés contém, ambas oito subunidades e a unidade quatro traz quatro
subunidades.

O livro didatico referente a Histéria e Geografia de Cabo Verde, foi organizado
por um conjunto de autores/as, pesquisadores/as em conjunto com o Ministério de

Educacéao e publicado no ano de 2020.

No préximo capitulo, faremos a andlise dos livros didaticos de lingua
portuguesa e depois de historia e geografia do 5° ano, utilizados no ensino basico em
Cabo Verde.
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CAPITULO V: ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

O nosso material de andlise é composto por dois livros, sendo um de lingua
portuguesa e um de historia e geografia de Cabo Verde esses materiais fazem parte
do acervo digital do Ministério de Educacao.

O livro didatico se torna uma das ferramentas que podem contribuir para a
formacdo da identidade do individuo, pois a maioria das escolas publicas utilizam o
material como fonte de ensino e de pesquisa. Sendo assim, o livro didatico se torna
um dos recursos didaticos fundamentais no processo de formacao dos estudantes.
Seus conteudos, suas imagens, suas metodologias, instigam a curiosidade no
estudante. Bittencourt (2004, p. 73), ressalta que “o livro didatico, na vida escolar,
pode ser o instrumento de reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por
determinados setores do poder e pelo Estado”. Nessa perspectiva, essa ideologia vai
reverberar no estudante visto que € o livro que vai dar suporte para a formatacao
daquilo que designamos por certo ou errado, bom ou mal, bonito ou feio, etc.
formatando dessa forma o modo como o estudante se V€, ou seja, vai contribuir para

moldar a identidade do estudante.

Os livros didaticos que serviram de analise, foram os livros do 5° ano da
disciplina de lingua portuguesa e de historia e geografia de Cabo Verde, utilizadas nas
escolas do ensino basico do pais. O livro de lingua portuguesa foi produzido pelo
Ministério de Educacado, com autoria de Margarida Santos e Rosa Santiago e o livro
de historia e geografia de Cabo Verde conta com a participacdo de diversos/as

autores/as em conjunto com o Ministério de Educacéo.

Sendo um dos nossos objetivos especificos da pesquisa a identificacdo de
temas relacionados a valorizacdo da cultura africana nos livros didaticos do ensino
basico de Cabo Verde, que para andlise dos livros de lingua portuguesa e o de histéria
e geografia de Cabo Verde, iniciaremos apresentando a capa dos livros, partindo em
seguida para analise de seus conteudos e gravuras a fim de identificar questdes

negro-africana dentro dos livros.
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5.1 Analise do livro didéatico de lingua portuguesa

O livro de lingua portuguesa, do 5° ano, ilustrado na imagem abaixo (figura 5),
possui 137 paginas, foi desenvolvido para o ensino basico e encontra-se dividido em
cinco temas principais: diagnéstico das competéncias essenciais em lingua
portuguesa; a amizade e os tempos livres; minha terra, minha identidade; o meu
mundo ndo tem fronteiras e media e tecnologias. Esses temas se subdividem em
outros para que ao longo do processo de ensino-aprendizagem os estudantes possam
adquirir as competéncias necessarias da escrita e de conversa¢ado do portugués. O
livro tem autoria de Margarida Santos e Rosa Santiago, com a edi¢do do Ministério de

Educacao de Cabo Verde.

Figura 5 - Capa do livro do 5° ano de Lingua Portuguesa, utilizados nas escolas do ensino basico.

4 4
LINGUA PORTUGUESA

Manual

Fonte: Ministério da Educacéo (2020).

O Programa da Disciplina de Lingua Portuguesa (PDLP) estabelece como

finalidades da aprendizagem da LP no 2° ciclo do ensino basico:

a) desenvolver estratégias de compreensédo e de producédo orais cada vez mais

fluentes, através da escuta de uma tipologia textual diversificada;
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b) desenvolver competéncias gerais e especificas de leitura, para a compreenséo
plena de textos académicos pertinentes para o curriculo escolar, em particular
através da promoc¢do de conhecimento de termos técnico-cientificos em
portugués, especificos das diferentes areas curriculares;

c) desenvolver competéncias gerais e especificas de escrita em portugués,
permitindo a producéo eficiente de textos de géneros e tipos diversificados,
pelo dominio de vocabulario especifico de diferentes areas disciplinares e
curriculares;

d) desenvolver uma consciéncia metalinguistica (conhecimento da estrutura e do
funcionamento da gramatica do portugués) que possibilite um uso refletido da
lingua e 0 acesso ao conhecimento gramatical e vocabular como ferramenta
para a resolucdo de problemas comunicativos nos diferentes contextos de uso
guotidiano;

e) desenvolver o conhecimento sobre aspectos da arte e da cultura de lingua
portuguesa, numa dimensao intercultural, relevantes para fomentar a
criatividade e aprofundar o conhecimento da lingua portuguesa;

f) desenvolver uma consciéncia intercultural, promovendo atitudes de aceitacao
da diversidade cultural e de respeito pelo outro e pela cultura;

g) desenvolver uma consciéncia cidadd e democratica, que estimule o
pensamento critico a volta de assuntos sociais, culturais, ambientais e politicos

do dia-a-dia. (Programa de Disciplina de Lingua Portuguesa, 2018, p. 2 a 3)

O referido programa reforca que a aprendizagem da segunda lingua, no caso a
lingua portuguesa ndo cabe somente a escola, podendo ser aprendida na familia, na
igreja, na midia, entre outros espacos, porém em Cabo Verde a tarefa de ensinar a
segunda lingua fica exclusivamente na responsabilidade da escola, devido ao uso da
lingua Caboverdiana no contexto extraescolar, colocando as duas linguas numa
posicdo de oposicdo, entre a escrita (formal) e fala (informal). (PDLP, 2018, p. 2). Em
Cabo Verde a lingua oficial é o portugués, tida como a lingua formal e a lingua

Caboverdiana é considerada a lingua materna, portanto informal.

Nesse sentido, a lingua Caboverdiana, a lingua do afeto, do dia-a-dia, utilizada
com que dizemos nossas primeiras palavras, e a lingua portuguesa é aquela que
ouvimos nos meios de comunicacao e nas escolas. Cabendo a lingua Caboverdiana

o papel de primeira lingua e o portugués de segunda lingua, mas infelizmente nao é
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0 que acontece dentro das escolas em que ambas as linguas tem tratamento

diferenciado.

No indice podemos notar que cada unidade € trabalhada um tema, que se
subdivide em outros temas no decorrer do livro. Pensando no objetivo da pesquisa, a
construcdo de identidade, elaboramos um quadro sobre os conteudos dos livros
priorizando a questéo identitaria. Assim, recolhemos a partir do indice do livro didatico
de lingua portuguesa todos os textos que consideramos facilitadores nesse processo.

Quadro 1. Temas facilitadores na construcédo da identidade dos estudantes no livro didatico de lingua
portuguesa do 5° ano.

A amizade e os | Minha terra, | O meu mundo | Media e
tempos livres minhaidentidade | n&o tem | tecnologias
fronteiras
5° Ano -Tema de minis; -Cabo Verde, um | -Viaj4; -A crianca e
-Declarac@o dos | pouco de histéria; | -Pedrinho  dos | a televiséo;
direitos da | -llia mundo; olhos vivos. -A crianca e
crianca. -Sete  maravilhas a internet.

de Cabo Verde: a
diversidade de um
pais a descobrir;

-Cabo Verde:
Cidade Velha

elevada a
patriménio

mundial da
humanidade;

-Dossier da morna
ja esta no site da

UNESCO;
-Kavala fresk
feastival: selo de
qualidade.

Fonte: Livro didatico de lingua portuguesa, do 5° ano (Elaboragéo proépria, 2021).

Com o quadro notamos a variedade de temas que podem ser debatidos a partir
da leitura destes textos, a exemplo: identidade; historia; cultura; entre outros. Em
muitos casos a escola se torna o Unico lugar que a crianga tem contacto com a leitura
através de textos escritos. Sendo assim, a lingua e a linguagem utilizadas nesses
textos podem contribuir de forma positiva ou ndo para a constru¢ao identitaria dos

estudantes.
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Eixo 1: Lingua Caboverdiana como fator identitario

Tendo em consideragdo um dos nossos objetivos especificos, que para nossa
pesquisa consideramos a lingua como um dos fatores importantes no processo de
construcdo identitario, pois através dela as criancas aprendem suas representacoes.

No que tange a identidade no decreto

da-se especial énfase a politica de afirmacdo da lingua cabo-verdiana,
enquanto lingua materna nacional cultural da cabo-verdianidade, visando o
aprofundamento do conhecimento e da afirmacéo da escrita nacional cabo-
verdiana, enquanto primeira lingua de comunicagdo oral (Boletim oficial,
2010, p. 3).

Ainda, o decreto reforga que “com o objetivo de reforgar a identidade cultural e
de integrar os individuos na coletividade em desenvolvimento, o sistema educativo
deve valorizar a lingua materna, como manifestacao privilegiada da cultura.” (Boletim
Oficial, 2010, p.4). Ou seja, a lingua se constitui um elemento da identidade cabo-

verdiana e, portanto, deve ser trabalhada e explorada dentro da sala de aula.

Durante o regime colonial o uso da lingua materna — crioulo, foi proibido e,
assim continuou no pos-independéncia. Com a proibicdo os conteudos ensinados
eram trabalhados na lingua portuguesa, desse modo seria mais facil fixar a cultura e
a identidade europeia nos estudantes, do que se identificar com elementos negro-

africano.

Os textos destacados no quadro acima foram escritos tanto em lingua
portuguesa quanto na lingua Caboverdiana. Apesar dos textos serem trabalhados nas
duas linguas, notamos maior destaque para o portugués tendo em consideracao que
0 propasito principal de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa de acordo com

o Programa de Disciplina de Lingua Portuguesa do

2° ciclo é de consolidar as aprendizagens conseguidas no 1° ciclo e o
promover, simultaneamente, o0 acesso a novos conhecimentos com vista ao
aperfeicoamento e alargamento das competéncias do (a) aluno (a) nos
dominios da compreensao e producédo orais e da compreenséo e producao
escritas, fundamentais no conhecimento explicito da lingua e na educacéo
literéria. (Programa de Disciplina de Lingua Portuguesa, 2018, p. 7).

Isto €, um dos objetivos do ensino da lingua portuguesa no 2° ciclo € melhorar

e aperfeicoar as habilidades dos estudantes em relacéo a fala e da escrita.

Figura 6 — Atividade avaliativa.
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ema di
minis
Primeira visualizagdo/audicde
1. Vé o videoclip ou ouve com atengdo a musica «Tema di Minis» de Mdrio Licio Sousa.
1.1 Faz o levantamento das brincadeiras que viste.

1.2, Discute com os{as) teus(tuas) colegas sobre cada uma e se as conhecem todas. Compara-as com as

brincadeiras descritas no texto «Encontro Tn,
1.3 De todas as brincadeiras que viste no videoclip e no texto, qual(guais) dela(s) costumas brincar e

com guem?

Segunda visualizagdo/audicdo

2. Transcreve o quadro para o teu caderno e completa-o.

Quem ¢ o auter da miisica? Quem aparece no video? MNomes de brincadeiras

3. Agora, tenta decorar a cangdo:

3.1. Discute com oslas) teus(tuas) colegas de grupo, como explicariam a uma crianga portuguesa o gue
diz a cangdo.

4. Escreve em portugués os seguintes versos;

Ten un kisten di amor.

Ten um kiston di fé.

Tem um kiston di paz,

Fonte. Livro didatico de lingua portuguesa (2020, p. 19).

Figura 7 — Poema Viaja



Viajd

1

Na nha barkinhe M navega,
Pa-me ba leva um pok di sol,

Pa tude kej menine ke ta vive trijte
Sem paj i sem amor!

Koro

Kem kre viaja ma mi,

No ta ba pa tude konte di munde,
Pa noj ka tem, ninhum frontera,
Ke ta faze noj para

]

No tem um aliod ma noj ke vente
K’ta leva noj na bom kaminhe

Noj lema e paj noj arma e amor

Pa kombaté rasismo.

Margarida Martins
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Viajar
I

No meu barquinho, naveguei

Para levar um pouco de Sol,

A todas as criangas que vivem tristes,

sem paz e sem amor.

Coro

Se quiseres viajar comigo,

Iremos a todos os cantos do mundo,

Para nés ndo existe nenhuma fronteira

Que nos faga parar!

n

Temos connosco um aliado, que é o vento.

Que nos leva na boa diregao.

A nossa arma ¢ a paz e o nosso lema, o amor para

combater o racismo.

Fonte. Livro didatico de lingua portuguesa (2020, p. 75).

Nas imagens acima (figuras 6 e 7), destacamos duas partes do livro em que a

lingua Caboverdiana se encontra presente. Na figura 2 como atividade avaliativa:
tema di minis e na figura 3 em forma de poema. A lingua desempenha um papel impar
na construcédo identitaria dos estudantes, porém notamos que a lingua Caboverdiana
e tratada de forma breve dentro do livro, sem questionamentos sobre a temética e

sem trazer o contexto historico em que se formou.

O Programa de Disciplina de Lingua Portuguesa do 5° e 6° ano estabelece que

a presenca de duas linguas na comunidade cabo-verdiana, a lingua cabo-
verdiana (LCV) e a lingua portuguesa (LP) confere a esta Ultima o estatuto
especial de lingua segunda, lingua da administracéo e da comunicac¢éao social
e suporte da aquisicdo dos conhecimentos em todas as areas curriculares
(Programa da Disciplina de Lingua Portuguesa, 2018, p. 4).

O linguista cabo-verdiano Manuel Veiga (2017) afirma que a maioria dos cabo-

verdianos aprende o portugués na escola e ndo desde o berco como acontece com a
Lingua Caboverdiana por isso, o portugués, deve ser utilizado como Lingua Segunda

no processo de ensino-aprendizagem. O autor refor¢ca que

sendo ambas as linguas importantes, ambas devem ser estudadas com rigor,
mas com metodologia diferente. Se é certo que em Cabo Verde se deve
estudar o portugués com o mesmo rigor que é estudado em Portugal, ndo
serd satisfatorio ensina-lo com a mesma metodologia que ai se usa, ja que
em Portugal ele é lingua materna dos aprendizes (VEIGA, 2017, p. 1).
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Assim sendo, ndo podemos fingir que nossa lingua materna ndo existe e
manté-la fora do sistema de ensino e ao fazer isso o0 ensino da lingua portuguesa
ficara prejudicado visto que a metodologia usada no ensino deste ndo esta de acordo
com as necessidades dos estudantes, falantes da lingua Caboverdiana.

Para Veiga (2002) a lingua Caboverdiana € nossa bandeira cultural, e um dos
elementos mais significativos para a nossa identidade. A introducdo da lingua
Caboverdiana nas escolas seria uma forma efetiva de fortalecer a identidade dos
estudantes visto que € a lingua usada nas relacdes afetivas, que narra a historia, que
se ouve na maioria das musicas, poesias, entre outros, isto €, através da lingua que

se constréi o imaginario da nacdo e consequentemente a identidade nacional.

Cabe ressaltar, que no tema Viaja (figura 7) menciona o racismo, assunto
pouco mencionado e debatido no arquipélago. Assim, como no Brasil existe a ideia da
democracia racial que nega a existéncia do racismo, em Cabo Verde existe uma ideia
de “harmonia racial” que também nega a existéncia do racismo. Portanto, € notorio a

forma breve que é dado a esses assuntos dentro dos livros.

Eixo 2: Identidade e pertencimento étnico-racial

Nesse eixo pretendemos buscar no LDPL, gravuras e/ou imagens que
dialoguem com as questbes negro-africanas, a fim de entendermos o processo de

construcéo de identidade e pertencimento étnico-racial através dos livros didaticos.

Pensar as relacfes étnico-raciais em Cabo Verde tem sido algo desafiador,
visto que a escola, os meios de comunicac¢éo, os discursos politicos, sdo meios que
consolidam o projeto neocolonial no pais (GERTRUDES, 2020, p. 107). A autora,
refor¢ca que “um povo que nao conhece sua historia nem de onde veio, ndo consegue
projetar o futuro, e quando projeta, faz sob as lentes do outro, pois desconhece a si

mesmo.” (p. 107).

Assim, ensinar e debater as questdes étnico-raciais no contexto escolar cabo-
verdiano seria fundamental para romper com esse projeto e, consequentemente

auxiliar no processo de construgéo identitaria dos estudantes.



Figura 8 - Retirada do livro de lingua portuguesa do 5° ano.

YOCUram novos amiqos.

Fonte. Livro didatico de lingua portuguesa (2020, p. 11).

Figura 9 - Retirada do livro de lingua portuguesa do 5° ano.

Fonte. Livro didatico de lingua portuguesa (2020, p. 12).
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Figura 10 - Retirada do livro de lingua portuguesa do 5° ano.

&,

@

Se,

Fonte. Livro didatico de lingua portuguesa (2020, p. 15).

Figura 11 - Retirada do livro de lingua portuguesa do 5° ano.

Fonte. Livro didatico de lingua portuguesa (2020, p. 23).

Figura 12 - Retirada do livro de lingua portuguesa do 5° ano.

Fonte. Livro didatico de lingua portuguesa (2020, p. 35).

Apesar do livro trazer uma quantidade significativa de imagens de pessoas
negras, acreditamos que estes ndo possibilitam a total identificacdo da cor/etnia dos
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personagens. Visto que a maioria destes personagens se encaixam no termo
“‘mestico” que como ja pontuamos anteriormente, embora defendido por grande
maioria dos cabo-verdianos, continua sendo um termo problematizado e debate por

alguns autores cabo-verdianos que problematizam o termo e criticam seu uso no pais.

A exemplo, a capa do livro (figura 5), traz as personagens com carateristicas
gue ndo correspondem a cabo-verdianos, ndo mostram semelhancas entre 0s
personagens dos livros com os estudantes negros que sao o publico alvo dos livros.
As personagens tem como carateristicas, cabelo liso, pele branca, o que néo

representa os estudantes e, com isso ndo estabelecem um elemento de identificacéo.

Sendo as imagens um dos elementos com as quais as criangas vao estabelecer
suas identificacdes, o livro didatico deveria contemplar de forma positiva a diversidade
étnico-racial dos africanos, de modo a contribuir para a identificacéo e, consequente
processo de construcéo identitaria dos estudantes.

No proximo topico, examinaremos os livros didaticos de Historia e Geografia de
Cabo Verde.

5.2 Analise do livro didatico de histdria e geografia de cabo verde

O livro de HGCV do 5° ano, ilustrado na imagem abaixo (figura 13), possui 101
paginas, foi desenvolvido para o ensino basico e encontra-se dividido em trés temas,
sendo o tema 0, a “apresentagao da disciplina”; o tema |: “Cabo Verde: localizacéo e
meio natural” e o tema Il: “o passado das ilhas de Cabo Verde”. Esses temas principais
se subdividem em outros temas ao longo do livro para auxiliar na aquisicdo de

conhecimentos sobre as origens dos cabo-verdianos.
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Figura 13 - Capa do livro do 5° ano de Histéria e Geografia de Cabo Verde, utilizados nas escolas do
ensino bésico.

Historia e Geografia
de Cabo Verde

Fonte: Ministério da Educacgéo (2020).

No primeiro, tema 0 se faz a “apresentagao da disciplina”, tem por objetivo dar
continuidade as aprendizagens adquiridas no 4° ano, na disciplina denominada
“ciéncias integradas” a fim de conhecer melhor Cabo Verde. No tema |, intitulado
“Cabo Verde: localizagdo e meio natural”’, tem por finalidade fazer com o estudante
adquira conhecimento sobre o espaco onde vive, compreendendo a localizacéo
geografica e o0 meio natural do arquipélago. O segundo e ultimo tema, cujo titulo é “o
passado das ilhas de Cabo Verde” aborda o contexto da descoberta das ilhas, a sua
colonizagéo e a formagéo da sociedade cabo-verdiana. Ainda, no mesmo tema faz-se
um questionamento em torno das descobertas das ilhas. Esse capitulo tem como
objetivo permitir que o estudante reconheca e valorize o passado histérico e o valor
patrimonial, contribuindo dessa forma para a construcdo identitaria positiva dos
estudantes e dessa forma despertar o sentimento de pertenca em relagéo as origens.



60

No quadro a seguir, sera possivel perceber as tematicas que vém sendo

temas.

trabalhadas nessa disciplina, os conceitos utilizados e os objetivos de cada um dos

Quadro 2: Temas trabalhadas na disciplina de Historia e Geografia de Cabo Verde do 5° ano.

TEMA

CONCEITOS

OBJETIVOS

1. Introdugdo
Busca dar continuidade as
aprendizagens adquiridas
pelos estudantes na etapa
anterior através da disciplina:
ciéncias integradas, visando

Historia; Geografia; Tempo;
Espaco.

Definir o objeto do estudo da
HGCYV; definir as fontes para
0 estudo da disciplina;
identificar a importancia da
HGCV para o conhecimento
da realidade e do espaco;

melhor conhecimento de conhecer as principais

Cabo Verde. unidades de tempo; calcular
0s séculos; assinalar os
acontecimentos  relevantes
numa barra cronolégica;
identificar  os principais
objetivos de aprendizagem
da HGCV.

2. Cabo Verde: | Globo  terrestre; mapa; | Conhecer e utilizar mapas;
localizagcdo e meio | planisfério; continente; | localizar Cabo Verde no
natural oceano; equador; hemisfério; | mundo e na Africa;

Fazer com o estudante | escala; legenda; arquipélago; | compreender a composicdo
adquira conhecimento sobre | ilhas; ilhéus; entre outros. do arquipélago de Cabo
0 espaco onde vive, Verde; conhecer e
compreendendo a compreender o relevo das
localizacdo geogréfica e o ilhas de Cabo Verde;

meio natural do arquipélago.

compreender 0s elementos
do clima de Cabo Verde;
compreender a distribuicdo
da precipitacdo nas ilhas de
Cabo Verde; compreender o
clima de Cabo Verde;
compreender os fatores que
interferem no clima de Cabo
Verde; conhecer a vegetacao
natural de Cabo Verde.

3. O passado das ilhas
de Cabo Verde
Permitir que o estudante
reconheca e valorize o
passado histérico e o valor
patrimonial, contribuindo
dessa forma para a
construcéo identitaria positiva
dos estudantes e dessa
forma despertar o sentimento
de pertenca em relacdo as

origens.

Expansao Europeia;
descobertas; poténcia
maritima; carta régia;
colonizagdo;  povoamento;
donataria; atividade
econdbmica; trafico de
escravizados; cultura;

mesticagem; estrutura social;
carta de alforria; entre outros.

Contextualizar a descoberta
das ilhas de Cabo Verde;
compreender 0 pioneirismo
portugués; identificar a
problemética da descoberta
das ilhas; conhecer os
descobridores das ilhas de
Cabo Verde; compreender o
processo de ocupagdo das
ilhas; explicar o povoamento
das ilhas; identificar as
principais atividades




econdmicas desenvolvidas
nas ilhas; relacionar o
encontro de povos e de
culturas com o nascimento da
sociedade cabo-verdiana;
conhecer e compreender a
estrutura social inicial do
nascimento da sociedade
cabo-verdiana; conhecer e
compreender a estrutura
social inicial em Cabo Verde
(sociedade escravocrata);
compreender as ilhas de
Cabo Verde como ponto
estratégico; compreender a
ascencao da Ribeira Grande;
identificar o papel das igrejas
para a sociedade cabo-
verdiana; compreender a
relacdo de proximidade entre
as ilhas e a costa ocidental
africana; identificar os fatores
gerais da decadéncia das
ilhas; compreender 0
contexto favoravel da
emergéncia do Porto Grande;
identificar os  principais
conflitos ou revoltas ocorridos
em Cabo Verde.

Fonte: Programa da disciplina Historia e Geografia de Cabo Verde (Elaboracdo propria, 2021).

61

Com base na tabela acima pudemos notar a variedade de temas que se

concentram em pontos que sao fundamentais para debater o processo de construcao

da identidade cabo-verdiana, tais como: localizar Cabo Verde no mundo e na Africa;

identificar a problematica da descoberta das ilhas; conhecer e compreender a

estrutura social inicial em Cabo Verde (sociedade escravocrata); compreender a

relacdo de proximidade entre as ilhas e a costa ocidental africana; identificar os

principais conflitos ou revoltas ocorridos em Cabo Verde; entre outros.

Eixo 3: Representacdo Geografica de Cabo Verde

Ao adentrar os temas trabalhados no livro didatico do 5° ano, na unidade I,

temos Cabo Verde: localizacdo e meio natural, com o objetivo de fazer com o

estudante adquira conhecimento sobre o espaco onde vive, compreendendo a
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localizacdo geogréfica e 0 meio natural do arquipélago. Para isso, se faz a utilizagédo
de mapas (figuras 14 a 17). Ao utilizar Cabo Verde como ponto de referéncia no livro
€ fundamental para se construir uma imagem positiva sobre o que é ser cabo-
verdiano, e principalmente ao mostrar a aproximagéo de Cabo Verde com o continente

africano reforca o sentimento de pertenca ao continente.

Figura 14 — Globo terrestre.

iEixoda Terra

Polo Norte (Circulo Polar
. ¥ ‘\ ~ Artico

Céncer
Equador

Meridanode 1|
Greenwich Ar\
Trépico de : )
Capricérnio \\ \ //
CreuloPolar S\ /2
Antértico ; ~ PoloSul

Eixo da Terra:

to 1. Os elementos geométricos do globo terrestre.

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 19).



Figura 15 — Mapa de Cabo Verde.

Fox

Figura 4. Arquipelago de

Fonte. Livro didatico de Historia e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 28).

Figura 16 — “Cabo Verde no mundo e na Africa”.

A posicao geografica de Cabo Verde.
no Oceano Atlantico. entre o continente
africano (a2 este). o americano (a oeste)
e mais a norte, o europeu. constitulu,
desde o povoamento do arquipélago. uma
importante base de apoio para os navios
que cruzavam o Atlantico para as trocas
comerciais e o comeéercio de escravos
(fguras 12 e 13).

Pelas razoes apresentadas pode-se

1. Observa a fig.12 e indica a localizacao de Cabo
Verde:

a) no continente africanc

b) no mundao
2. Menciona dois paises da costa ocidental
africana mais proximos de Cabo Verde.
2. A que se deve o nome do nosso pais. Cabo
Verde?
4. Porque se afirma que Cabo Verde se situa
numa posicac geografica estratégica?
5. Observa as figuras 12 e 13 e diz qual delas

Figura 3. L de Cabo Verde no @mmrmsmdamtmshj

continente africanc termn mais pormenor.

(A Localizacas do Arquipélago de Cabo Varua))—o

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 21).

Figura 17 - Retirada do livro de HGCV do 5° ano.

Figura 10. Planisféria com destaque para os continentes e oceanos.

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 20).
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A Lei de Bases prevé que o ensino deve promover o conhecimento, apreco e
respeito pelos valores que consubstanciam a identidade cultural cabo-verdiana, dessa
forma é preciso trabalhar dentro das escolas aspectos préprios da sociedade e refletir
sobre seu processo de formagdo. Tomemos como exemplo, a figura 16 onde faz
referéncia a localizacdo geogréfica de Cabo Verde, afirmado no livro como
pertencente ao continente africano e, trazendo atividades de avaliagdo em torno disso.
A nosso ver é importante para o processo de construcao identitaria dos estudantes
gue tem a possibilidade de se enxergarem enquanto pertencentes ao continente

africano e, portanto, africanos.

Figuras 18 e 19 — Paisagens de algumas ilhas de Cabo Verde.

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 32).

As descri¢cbes do meio natural das ilhas (figuras 18 e 19) sdo fundamentais para
gue o estudante compreenda e aceite as diferengas existentes entre as ilhas, nesse
sentido que a disciplina de geografia se faz essencial. Destacamos a relevancia de se
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fazer a juncdo da disciplina de geografia e da histéria como disciplinas que se
complementam. Visto que ambas s&o ciéncias inacabadas, que necessitam de
dinamismo e ambas variam no tempo e no espaco. Portanto, a histéria e a geografia
tida como disciplina interdisciplinar se tornam extremamente importantes por

permitirem o didlogo de um mesmo tema por diferentes perspectivas.

Eixo 4: Hist6ria de Cabo Verde

Na unidade Il, O passado das ilhas de Cabo Verde cuja finalidade € permitir
gue o estudante reconheca e valorize o passado histérico e o valor patrimonial, de
forma a contribuir para a construcdo identitaria dos estudantes e, consequentemente
despertar o sentimento de pertenca em relacdo as origens. Para isso 0s autores e as
autoras fazem uso dos seguintes topicos: contextualizar a descoberta das ilhas de
Cabo Verde; identificar a problematica da descoberta das ilhas; conhecer e
compreender a estrutura social inicial em Cabo Verde (sociedade escravocrata);
identificar o papel das igrejas para a sociedade cabo-verdiana; compreender a relacao
de proximidade entre as ilhas e a costa ocidental africana e identificar os principais

conflitos ou revoltas ocorridos em Cabo Verde.

De acordo com Tormenta (1999) e Claudino (2011) apud por Gertrudes (2020),
durante um longo periodo, os conteudos de Historia ensinada nas escolas tanto em
Cabo Verde como aqui no Brasil, eram pautadas na visao do colonizador, a exemplo
de Cabo Verde os livros didaticos eram produzidos em Portugal logo, a visdo de
mundo que se tinha era a visdo imposta pelo ex-colonizador. Um dos principais
motivos para que isso acontecesse era a escassez de editoras em Cabo Verde o que
permitiu que as editoras portuguesas fossem a responsavel pela edicdo de grande
parte de obras de intelectuais cabo-verdianos e dos livros didaticos. No ano de 1974,
comeca a surgir varias editoras no pais, em consequéncia da abolicdo do livro Unico

e da producao e mercantilizagéo do livro didatico.

Logo, se tinha uma imagem inferiorizada do ser negro, e sobretudo o ser negro
e africano, por outro lado a falta de materiais que abordavam o tema e professores
gualificados para ensinar o assunto, eram mais um empecilho para debater essas

guestdes dentro da sala de aula. Em Cabo Verde durante muito tempo era possivel
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encontrar nos livros didaticos mais conteudos voltados a realidade de Portugal do que

a prépria realidade cabo-verdiana.

No ano de 2008 a 2009, frequentava o0 10° ano do ensino secundario e recordo
gue nao havia uma disciplina que priorizava especificamente o ensino da Historia e
Geografia de Cabo Verde, o que existiam eram disciplinas divididas entre a histéria e
a geografia mas tinham como foco realidades que néo correspondiam a realidade
cabo-verdiana, na época havia uma unica disciplina denominada: Cultura cabo-
verdiana, criada pela Lei de Bases de 1990, tendo como foco a construgcédo da

identidade cultural e a valorizagao dos aspectos locais.

A criacao da disciplina de HGCV se da no ambito das discussodes de revisédo
curricular de forma integrada. A disciplina deve incutir no estudante a compreenséao
do espaco e do tempo cabo-verdianos, numa légica integrada, ou seja, permitir aos
estudantes a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos que lhes permitam localizar,
conhecer e compreender os lugares, as ilhas e o territério nacional. Ainda, a disciplina
deve contribuir para que os estudantes ampliem o conhecimento acerca do presente
e do passado do arquipélago, fazendo com que desenvolvam atitudes positivas em
relacdo ao meio fisico e social que vivem e, consequentemente a formacédo de

identidades. (Programa de Disciplina de Historia e Geografia, 2018, p. 2)

Vale salientar que os livros didaticos em Cabo Verde sdo comprados pelos
proprios estudantes e custa em torno de 450° escudos. Embora para muitos pode
parecer um valor baixo, muitos estudantes ndo conseguem comprar pois as familias
nao dispdem de meios financeiros. Muitas das vezes esses estudantes ndo tem
acesso a biblioteca, o que dificulta ainda mais o contato com os livros necessarias ao
processo de aprendizagem. Geralmente, a Fundacdo Cabo-verdiana de Acao Social
Escolar (FICASE) e algumas entidades privadas fazem doac¢des de livros e materiais

didaticos destinadas as familias de baixa renda.

Os autores e as autoras, iniciam o livro com o “descobrimento” das ilhas e as
razdes pelas quais 0s portugueses se aventuraram por terras desconhecidas.
Explicando a situacdo econbémica vivenciada por Portugal naquele periodo e, que por
iISSO precisavam encontrar riqguezas em outros lugares, descrevendo todo o percurso

feito por Portugal, desde seu contato com a parte ocidental africana até chegar,

6 O valor de 450 escudos cabo-verdianos equivale a 25 reais no Brasil.
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primeiramente na ilha de Santiago e posteriormente nas demais ilhas. Em relagéo a
formacdo das ilhas Lopes Filho (1996, p. 35) destaca que os condicionalismos
proporcionaram caracteristicas peculiares a cada ilha, constituindo, um povo com
comportamento generalizado a todo arquipélago e com afinidades que séo as raizes

da cultura cabo-verdiana.

Logo em seguida, é colocada a problematica dos “descobrimentos” das ilhas,
esse debate se torna indispensavel para o entendimento do processo de formacéao e
de construcdo da sociedade cabo-verdiana. Existem discordancias quanto as
hipéteses e circunstancia do “descobrimento” das ilhas. O proprio livro em questao
cita, que o primeiro documento oficial sobre Cabo Verde é a Carta Régia de 3 de
dezembro de 1460, porém esse documento torna-se questionavel a medida que foram
redigidos pelos colonos, ou seja, aqueles que estavam a “invadir” e a “conquistar”’ o

territoério cabo-verdiano.

Nesse sentido, que autoras e autores a exemplo de Helena Monteiro (1997) e
Barros (2017) levantam um questionamento em torno da problematica do
“‘descobrimento” de Cabo Verde. Barros (2017, p. 104) conclui, que os
“acontecimentos historiograficos, linguisticos e politico-simbdlicos do ano de 1960
cooperaram para o0 nome de Diogo Gomes e para que a data de 1460 fossem
acordados como os marcos do ‘achamento’ do arquipélago de Cabo Verde”. Em
consequéncia, todas as contradicdes e os debates ndo concluidos contribuiram para
a construcao da historia tida como oficial e que tem impacto direto na forma como se

desenvolve a construcédo do Estado Nacédo de Cabo Verde.

Apesar do livro de HGCV do 5° ano trazer a tona o debate em torno desse
suposto “achamento” das ilhas do arquipélago, as atividades avaliativas trazidas na
sequéncia (figura 20) mostram que ndo ha questionamentos instigantes para se
pensar a construcdo identitaria, porque as perguntas sdo vagas e que nao levam o
estudante a se questionar sobre esse processo e dessa forma reforca o imaginario de

que Portugueses “descobriram” as ilhas de Cabo Verde.
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Figura 20 - Atividade avaliativa.

EM SINTESE

® As ibhes de Cabo Verde foram descobertas no século XV, com a Exparso Maritima Eurcpeia.

# Antes da Exparedo, os suropeus tinham um conbecimento muita limitado das terras pars slém da
Eurcpa.
fol o primeire reino da Eurcpa & iniclar & exparaia,
# D5 portugueses foram ol primeiros & chegarerm &8 ilhas de Cabo Verde, par wolts de 1660,

# Cortuda, cartiruam & divides sabre o nevegador que terd descoberto &5 ilhaa.

Erquadra a descoberta das ilhas de Caba Verde.

2 Par que rmathas Portugal foi o primeiro a iniciar e exparsdo eurapeia
rios sécules NNV e V2

3. A gue se refere a figura ?

dentifica, no mapa que L& segue, o grupo ded jlhes descobertas por
Antério da Noli & &3 ilhas descobertas par Diago Aforda.

5. Indica o nome dessas ilhes.
-

o

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 51).

O topico seguinte do livro é referente ao passado das ilhas, trazendo uma visao
historica e ressaltando sobre como se deu a ocupacédo das ilhas, destacando seu
povoamento e as dificuldades encontradas durante esse processo. Nesse momento,
abordam sobre o0s principais grupos que participaram no povoamento de Cabo Verde,

0s brancos europeus e negros africanos a maioria vindo da costa da Guiné.

Essas diferencas durante o processo de colonizacdo € que vao prevalecer no
processo de povoamento das ilhas e que daréo origem a populacdo cabo-verdiana na
sua pluralidade de culturas, nesse sentido é importante perceber e reconhecer as
diferencas existentes entre a populacéo, e o carater plural existente dentro de uma

mesma sociedade, como é o caso de Cabo Verde.

Para o processo de formacdo das identidades € pertinente realcar a
mesticagem, com suas diversas facetas, para a constru¢do do povo cabo-verdiano.
Segundo Madeira, a mesticagem é tida como um fator importante para o povo cabo-

verdiano e, € algo preservado ao longo das geracdes, o autor refor¢a ainda que
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A identidade cultural do povo cabo-verdiano funde-se no cruzamento das
carateristicas préprias de duas civilizagbes (a europeia e a africana), na qual
emergiu a mesticagem, e é conservada como uma realidade sempre
presente, de geracdo em geracdo. Como resultado dessa miscigenacao,
surge também o mestico que passou a ser um importante elemento na
divulgacdo e afirmagdo da identidade e cultura cabo-verdiana. Do “acaso
bem-sucedido”, o mestico, por entrelagar historicamente as duas civilizagbes
(a africana e a europeia), comeca oportunamente a reivindicar posi¢oes
administrativas numa sociedade insular, marcada acentualmente pelo
abandono sistematico dos colonos europeus (a camada branca
economicamente bem posicionada), j4 que tinha deixado de ser atractivo
habitar nas ditas ilhas do arquipélago. Nos finais do século XXI, as condicGes
sociais precipitaram uma mudanca nessa desigualdade racial de privilégios,
tendo, para isso, contribuido com o aparecimento de um grupo social, que
reivindica para si uma posi¢cdo de mediador, com um estatuto especial no
esquema colonial portugués para a populacdo das ilhas: o mestico.
(MADEIRA, 2014, p.9).

Ao se referir a mesticagem como algo “preservado ao longo das geragoes’,
pelos cabo-verdianos, Madeira (2014) levanta a probleméatica que consideramos ser
ponto central para a construgéo das identidades em Cabo Verde. Na mesma linha de

raciocinio Lopes Filho afirma que

Tendo presente que na altura era norma seguirem somente homens para as
novas terras, no caso cabo-verdiano, os senhores acabaram por ter filhos
com as escravas, aspecto que facilitou a interpenetracdo cultural e
proporcionou condi¢des para a formagéo no arquipélago de uma sociedade
baseada na mesticagem. [...] (LOPES FILHO, 2011, p. 130).

Os senhores acabavam por ter filhos com as mulheres escravizadas, colocando
desse modo a relacdo entre o homem branco (colonizador) e a mulher negra
(escravizada) como sendo algo inevitavel, dessa forma ndo dando relevancia para a
violéncia sofrida pelas mulheres escravizadas, ignorando que o estupro por elas
sofridas que vai originar essa figura do “mesti¢o” ou “filho da terra”, também conhecido

como “mulato”.

Assim sendo, a questao da mesticagem suscita inGmeras controvérsias, que
precisam ser trabalhadas dentro das escolas, o livro em questdo apenas se refere a
mesticagem, mas nado coloca 0s questionamentos existentes em torno do termo
mestico. O mulato — filho da mulher escravizada e do colonizador, ocupava um tipo de
subcategoria que separa 0 negro das pessoas brancas, desse modo o mulato néo
esta entre os ‘rejeitados’ (negros) e nem entre os ‘aceitos’ (brancos), ele se encontra

Nno meio como mostra a figura 21.
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Figura 21 — Pirdmide social do periodo colonial.

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 68).

Desse modo, o mulato recebia um tratamento diferenciado por parte dos
colonizadores, eram escolarizados, desempenhavam o papel de capatazes e
realizavam outras atividades incutindo no mestico uma certa importancia, o que lhe
diferenciava dos negros retintos.

O debate dentro das escolas em torno do termo mestico, € um dos pontos
centrais para se pensar as questfes da identidade cabo-verdiana, visto que essa
identidade se da em torno de memorias coletivas de resisténcias de homens e
mulheres escravizados/as e que se negaram a esquecer suas culturas e tradi¢oes. E
também, pelo fato de que parte da elite intelectual cabo-verdiana, que vai dirigir o pais
ap0s a independéncia, descende desses mesticos que herdaram ao longo dos
tempos, capital cultural, porque os colonizadores investiram na sua educacao.

Atualmente, a elite cabo-verdiana é formada na sua maioria por pessoas

descendentes dos “mestigos”.

No que tange a questdo do tempo na Historia, as cronologias, eras e periodos,
0s autores e as autoras, dao visibilidade a datas marcantes na Historia do pais, em
especial as revoltadas (figuras 22 e 23) que aconteceram nas ilhas, a exemplo:
Revoltada de Ribeira Grande de Santiago (1811); Revolta dos Engenhos, no interior
de Santiago (1822); Revolta de Monte Agarro (1835); Revolta de Achada Falcéo
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(1841); Revoltas em Sé&o Vicente (1891); Revolta de Ribeirdo Manuel (1910); entre

outros.

Figura 22 — Selo sobre as revoltas populares.

Fonte. Livro didatico de Historia e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 89).

Figura 23 — Selo sobre as revoltas populares.

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 91).
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Figura 24 — Antiga alfandega do Mindelo, ilha de S&o Vicente.

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 89).

O fato dessas datas constarem no livro didatico € um fato importante, porém

essas datas ndo sao analisadas de forma a contribuirem para a formacédo das

identidades dos estudantes, pois

sdo ocasionadas por um conjunto especial de circunstancias, sentimentos,
histérias e experiéncias Unica e peculiarmente nossas, como sujeitos
individuais. Nossas identidades s&o, em resumo, formadas culturalmente.
Isto, de todo modo, é o que significa dizer que devemos pensar as identidades
sociais como construidas no interior da representagdo, através da cultura,
nao fora delas. Elas s@o o resultado de um processo de identificacdo que
permite que nos posicionemos no interior das definicdes que os discursos
culturais (exteriores) fornecem ou que nos subjetivemos (dentro deles).
(HALL, 1997, p. 26-27).

Existe uma ligacéo entre identidade e memoria, pois ndo h& busca identitaria

sem memoria, assim também como toda memdria vem atrelada a um pertencimento

identitario. Elas se complementam e produzem juntas histérias e narrativas. Candau

reforca que

[...] a memodria é ‘geradora’ de identidade, no sentido que participa de sua
construcéo, essa identidade, por outro lado, molda predisposi¢cdes que vao
levar os individuos a ‘incorporar’ certos aspectos particulares do passado, a
fazer escolhas memoriais, [...] que dependem da representacéo que ele faz
de sua propria identidade, construida ‘no interior de uma lembranga’.
(CANDAU, 2014, p. 19).
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Ainda, na perspectiva do autor as escolhas memoriais dependem da
representacdo que fazemos de nossa propria identidade e, por usa vez a identidade

€ construida no interior de uma lembranca.

Figura 25 — Igreja de Nossa Senhora do Rosério.

Fonte. Livro didatico de Historia e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 72).

Com a finalidade de justificar a colonizacéo os portugueses usaram da vertente
religiosa - catélica, como meio de evangelizar os escravizados dessa forma mantendo-
os alienados da realidade. Neves (2001, p. 60) acrescenta que “havia uma
cumplicidade entre igreja e estado que perdurava por séculos e que a igreja utilizava
do seu poder para além de ensinar a lingua do colonizador, usar da vertente doutrinal
para o caminho que o ‘civilizado’ deveria seguir”. Isto €, essa relagdo entre a igreja
(figura 25) e Portugal perdurou por muito tempo, nos meados do século XIX é possivel
percebermos uma educacédo focada no crescimento social do pais, mas com 0s

interesses de Portugal.

Essa relacdo afeta 0 modo como se vai construir as identidades, uma vez que
a igreja mantinha uma educacao pautada nos interesses dos portugueses. O livro traz
a tona o fato de que ainda hoje a sociedade cabo-verdiana carrega marcas dessa

formacdao catdlica que prevalece na sociedade e na cultura.

As paginas finais do livro sdo dedicadas a abolicdo da escravatura, (figuras 26
e 27) com inicio no século XIX. Portugal foi um dos ultimos a aceitar a aboli¢édo
justamente porque grande parte da economia portuguesa dependia exclusivamente
do comércio de escravizados. Em Cabo Verde a lei que ordenou o fim da escravatura
chegou em 1869. O fim da escravatura e a luta pela libertagéo nacional a 5 de julho

de 1975, contribuiram para mudar o cenario cultural, social e econémico dos cabo-
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verdianos. No livro € dado destaque a alguns intelectuais da época, tais como:
Eugénio Tavares, José Lopes da Silva, Pedro Cardoso, entre outros, que contestaram

e reivindicaram os interesses da populacao, a partir dos seus escritos (figuras 27 a
30).

Figura 26 — Trafico de seres humanos escravizados (Aguarela de Debret, 1823).

i

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 92).

Figura 27 - Tréfico de seres humanos escravizados.

Fonte. Livro didatico de Historia e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 92).
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Figura 28 — Primeiros jornais e revistas em Cabo Verde.

~ IDEPEADEATE

Fonte. Livro didatico de Historia e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 93).

Figura 29 — Intelectuais cabo-verdianos.

Forca de Cretcheu

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 95).

Ca tern nada ness bida més grande qui
amor

Si deus ca tem midida. amor ainda &
nmaior

Amor ginda & maior, maior qui mar qui
céu

Ma dentre otros cretcheu, di meu ain-
da é maior.

Cretcheu mds sabi, & quél qué di meu
Ele & qué tchabi qui t'abrim nha céu

— Eugério Tavares

Tributo Final

“lhas de Cabo-Verde ! — No meu verso
Eu quisera elevar-vos tanto. tanto,
Que transmitir pudesse no meu canto
Viossos nomes a todo o Universol...

Terra da minha pétrial onde disperso
Fica o meu ser, em 6tomos de pranto,
Amor e sofrimentol... Meu encanto,

@ l0s6 LOpes

Cretcheu més sabi, & quél qui'm cré

Ah s'm pérdel morte dja bem.

Oh forea di creteheu abrim nha asa em
flor

Dixam alcanca céu

Pam ba odja noss senhor

Pam ba pidil simente d'amor

Sima ess di meu, pam bem da tudo djenti
Pa tudo bem conché céu.

Eugénio Tavares

Mesmo na dor o coracéo imersol...

Eu te saddo! Teu obscuro filho,

Se ndio te posso dar, do génio o brilho,
Contudo o um grande amor podes sorrir!

Recebe o coracdo do teu poeta.
Possa na morte. em ldgrima discreta,
Levar n'alma a viséo do teu porvirl...

José Lopes, Jardim das Hespérides

Figura 30 - Lista de intelectuais cabo-verdiano.

Profissao

)

Eugenio de Paula Tavares | lornalista e escritor {1930

! Jornalista e escritor
Professor e escritor

| Professor, jornalista e
| escritar

Padro Monteiro Cardoso

Fonte. Livro didatico de Historia e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 95).



Figura 31 - Intelectuais cabo-verdianos.

@ | isS LOFF de Vasconcelos

(A memodria de minha estremecida

Alrmo mais simples do que o flor sin-
gela,

£ coracao de rolo a mais sentida.

A minha santa mée inesquecida

Era o ideol dos maes: tal era elo.

Né&o mals verel a luz da minha estrelo

No céu caliginoso desta vidal

Coitado quemn dixa sé terra

Coitado quern dixa sé terra.
Sél dixa nel sé coracorm:

El embarca po terra longe
Sim sabé si ol bird. 6 nam!

Coitado quern p'es mar de Cristo
Cubica tém chumd-L. lebd.

P6s canto bés tem conticedo
Mute que bai ca bolta mda!

“Venda das colonias”

“Feridos profundamente ho nosso du-
plo patriotismo. de portugués e de afri-
cano. néo podemaos deixar de patentear
© nosso desgosto. o nosso pesar. ante
essa ideio. que. embora perfilhada por
um distinto parlamentar. reputarmos
fundementalmente afrontoso  para
© brio nacional e humilhante para os
noturals das colonios. [..] Temos int-
meros rozées. como filho de uma das
colonios portuguesos. para graves res-
sentimentos contra a mae pdtria,

Que resta a [a] alme. pela dor vencido.
Nas trevos desta noite de procela?

Apenas mil lembrancas! e. suspenso.
O éco da sua voz e a soledade!. ..

O moe. se numa balanca. tal qual penso,

Existe no teu rmundo. a eternidade.

Mése. pée dum lado o teu amor imenso.

£ doutro lado pee: a minha soudade!
Januario Leite

Coitado quern nirm ta drumi
Sé coracam ta desconca:

Pa punde &l bal voz de sodade
Na obido "sta-U'saé ta chord!

Coitado quem na terra estranho.
Sim md. sim pd. sim jorocem.,
Si él dijije bern pa sé terra
Co acha ninguém pa dal de moém!
Pedro Cardoso.
Folclore caboverdiano, 1933

pelo suo desculdoda tutelo e desleixodo
administrocso colonial. que néo term per—
mitide o largo desenvolvimento moral e
material que a nossa terro. o Nosso que-
rido Caba Verde. poderia ter- [..]
Queremos., pois. ser portugueses como
os portugueses, qQUeremos OS MEesMOos
regalios. os mesmos respeitos. as mes-
mas atencSes governativas. Porém. o
qgue nGo queremos é ser vendidos. [...]

Luis Loff de Vasconcelos,

A Perdicao da Patria (extratos da obra)
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Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 96).

E importante o livro trazer exemplo de intelectuais com imagens de cabo-
verdianos, utilizando uma linguagem que dialoga com Cabo Verde. Além de mostrar
gue nossa histéria ndo se resume apenas a escravidao. Incutindo nos estudantes

sentimentos positivos em relacdo ao que se é africano.

Ressaltamos que desses intelectuais trazidos nos livros a maioria sdo homens,
nao fazendo referéncia a nenhuma intelectual mulher. Apesar dessa grande
disparidade e que pde em evidéncia as questdes de género, hdo iremos entrar nesse

debate, por ndo ser o foco da nossa pesquisa.

Tendo em conta que a sociedade cabo-verdiana € matrilinear, pontuamos a
importancia de se ter figuras femininas presentes nos livros como forma de
identificacdo das estudantes que precisam crescer com imagens e figuras de

mulheres negras intelectuais e ndo so.
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Figura 32 — Alguns tépicos a serem estudados no 6° ano do ensino basico.

1 POERS00D 0SS RIS OF LSDU VEr OF |CONOr L ooy,

& cultura cabo-verdana/quadro cultural des iLhas;
jescolonizacsa de Cabo Verde;

s formacao da Estado Cabo-verdiana

Fonte. Livro didatico de Histéria e Geografia de Cabo Verde (2020, p. 98).

Ao final do livro é apresentando os topicos (figura 32) a serem estudados no 6°
ano de escolaridade do ensino basico, dentre esses topicos destacamos a
descolonizacdo de Cabo Verde e a formacao do Estado Cabo-verdiano. Pontuamos
gue o livro traz um numero significativo de gravuras, tais como: paisagens das ilhas
do arquipélago, continente africano, as revoltas, entre outros e, também traz
personalidades que foram importantes para a histéria de libertacdo de Cabo Verde,
nomeadamente: Amilcar Cabral. Elementos que consideramos importantes para

auxiliar no processo de construcéo da identidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do desenvolvimento da pesquisa sobre a construcdo da identidade
pelo curriculo, foi possivel verificar que os livros didaticos demonstram certos avangos
em relacdo ao conteludo ensinado, porém carregam muitas marcas do periodo
colonial. Nesse sentido 0 nosso pressuposto de que os livros didaticos utilizados no
ensino basico, ainda reproduzem as ideologias do periodo colonial, portanto
desconectados da realidade africana e, consequentemente ndo auxilia na construcao
de identidade a partir da sua ancestralidade, se confirmam visto que apesar dos
avancos, ainda os livros didaticos ndo trazem contetdos que consideramos essenciais
para o processo de construcdo identitaria dos estudantes e, quando pontuados séo

colocados de forma superficial sem aprofundamento.

Foi possivel perceber que as escolas cabo-verdianas continuam a priorizar o
ensino da lingua portuguesa e outras linguas estrangeiras, nomeadamente, inglés e
francés, sendo que o Caboverdiano é totalmente ‘apagado’ dentro dos livros. Para o
linguista cabo-verdiano Manuel Veiga (1981) o Caboverdiano € a lingua que define o
povo de Cabo Verde, e quando se trata de identidade este esta conectado a ideia que
se tem do que é ser e/ou de quem € o cabo-verdiano. O reforca que a lingua
Caboverdiana € a lingua falada por todos os cabo-verdianos desde o berco e,
portanto, deveria estar presente logo nos primeiros anos de educacédo escolar da

crianca, ou seja, da educacao infantil ao ensino superior.

Compreendemos que apesar de certas mudancas, a exemplo: os livros
didaticos trazem uma abordagem diferente sobre a Africa, em que o continente
africano é tido como uma fonte de pensar e de ver o mundo. No entanto, é importante
ressaltar que quando se trata de questdes que envolvem a historia, a miscigenacao,
o racismo, a identidade, entre outros temas séo tratados de forma breve sem um

aprofundamento sobre as teméticas.

Os livros didaticos devem possibilitar aos estudantes ter acesso a historia do
pais e, de seus ancestrais de modo a auxiliar na construcao de identidade dentro do
espaco escolar e, consequentemente proporcionar ao estudante o conhecimento da
histéria, da cultura, da lingua e de visdes de mundo diferentes daquelas impostas pela

europa e pelo ocidente.
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Precisamos problematizar, pesquisar e buscar alternativas para romper com o
modelo educacional cabo-verdiano que ainda, carrega marcas do sistema educacional
do periodo colonial. Propomos, ao longo da pesquisa a descolonizac¢ao dos curriculos
pois, estes devem incluir aspectos do lugar, da histéria a qual faz parte e a partir da
qual se constréi. Pensar a descolonizagdo dos curriculos supde uma mudanca de um
todo, envolvendo todos os seus sujeitos, os lugares, de modo que possam ser

incluidos no processo de revisao.

Propomos, também, a descolonizacao das praticas curriculares visto que estas
estdo impregnadas de marcas da neocolonialidade e, por isso, a relacado que se tem
no cotidiano das escolas precisa ser revista de modo a dar lugares a novas
alternativas curriculares, rompendo com as praticas hierarquicas, autoritarias e
unilateral existente no cotidiano das escolas, dando vez e voz aos estudantes, e a

todos os outros agentes do cotidiano da escola.

E pensando na construcdo da identidade dos estudantes que almejamos a
existéncia de uma educacdo emancipatéria que leve os estudantes a conhecerem
aspectos historicos, culturais e linguisticos de Cabo Verde. A nosso ver um dos
caminhos € o paradigma da afrocentricidade de Molefi Kete Asante, na qual defende
gue os africanos devem ser orientados para o centro e, também, o curriculo deve

proporcionar esse centramento.

Pontuamos que o tempo da pesquisa e alguns contratempos nos
impossibilitaram a realizar uma pesquisa mais densa, porém nosso desejo € de
contribuir para a melhoria do sistema educacional cabo-verdiano e possibilitar a
realizacdo de uma educacdo emancipatoria, libertadora e que possibilite aos
estudantes a construcéo de identidade a partir da identificacdo com o que € ensinado

nas escolas.
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