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RESUMO

A vinda da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira para o
Ceard, na regido do Macico de Baturité, trouxe consigo diversos desafios, a partir dos
pressupostos da criacdo dessa Universidade no processo de interiorizacdo do ensino superior
no Brasil, e no ideéario de integracdo do Brasil com a Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP). Entre esses desafios, apontamos a integracdo de estudantes migrantes dos
Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), seja no ambiente académico da
UNILAB, seja nas vivéncias nas cidades do entorno da Universidade. Assim, a presente
pesquisa objetiva analisar, por meio da metodologia da historia oral, os fatores que permeiam
0s processos de integracdo desses estudantes, atraves de experiéncias no convivio com a
populacdo local, com os demais estudantes e os corpos técnico administrativo e docente da
UNILAB, e com isso, contribuir para o apontamento de fatores que fazem parte da
problematizacdo desse processo e que possam ajudar no surgimento de uma nova
sociabilidade que respeite e valorize as diversas culturas que passam a Se encontrar,
contribuindo com a transformacéo de uma sociedade, que venha a ter uma visdo ampliada e
positiva da interculturalidade, como elemento que valorize as novas relacfes estabelecidas
através da integracdo entre os paises. Pretendemos ainda com os apontamentos da pesquisa,
contribuir com a elaboracdo /ou reorientacdo das politicas que atendam aos estudantes
migrantes, tendo por base as experiéncias por estes vivenciadas e os desafios por estes
apresentados, objetivando uma experiéncia académica, cultural e social que possa estar
orientada pela diversidade cultural e pelo respeito as diferencas.

Palavras-Chave: Interculturalidade; integracdo; migrantes; internacionalizacdo; ensino
superior.



RESUMEN

La venida de laUniversidad de lalntegraciéon Internacional de la Lusofonia Afro-Brasilefia al
Ceard, enlaregiondel Macico de Baturité, trajo consigo muchosdesafios, a partir de
lospresupuestos de creacidn de esta Universidadenelproceso de interiorizacion de laensefianza
superior en Brasil y enelideario de integracion de Brasil conlaComunidad de Paises de Lengua
Portuguesa (CPLP). Entre estosdesafiossefialamoslaintegracion de estudiantes migrantes de
los Paises Africanos de Lengua Oficial Portuguesa (PALOP), yaseaenel ambiente académico
de la UNILAB, seaenla vivencia em las ciudades alrededor de laUniversidad. Asi, la presente
investigacion busca analizar, a través de la historia oral, los factores que permean los
procesos de integracion de estos estudiantes, a través de experiéncias en el convivio con la
poblacion local, con los demas estudiantes y con los cuerpos técnicos administrativos y
docentes de la UNILAB, y com esto contribuir para a traves de la presente investigacion, para
el sefialamiento que son parte de la problematizacion de este proceso y que puedan ayudar em
la aparicion de una nueva sociabilidad que respete y valore las diversas culturas que pasan a
encontrarse, contribuyendo con la transformacion de una sociedad, que tenga una vision
ampliada y positiva de la interculturalidad como elemento que valore las nuevas relaciones
establecidas a través de la integracion entre los paises. Buscamos, ademas, com los
apuntamientos de la investigacion, contribuir com la elaboracion y/o reorientacion de las
politicas que atiendan a los estudiantes migrantes, objetivando una experiencia académica,
cultural y social que pueda estar orientada por la diversidad cultural y por el respeto a las
diferencias.

Palavras-lhaves: Interculturalidad; integracion; migrantes; internacionalizacion; ensefianza
superior.
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INTRODUCAO

Iniciei em dezembro de 2014, minhas atividades na UNILAB, como assistente em
administracdo, um cargo da categoria Técnico Administrativa em Educacdo (TAE). A partir
dai, um novo campo de vivéncia e analise social se iniciaria, pois minha formagcé&o,
Bacharelado em Ciéncias Socais, ja& me fazia buscar observar a realidade que me cerca e
buscar nesta 0 que havia a mais do que o visto na superficie.

Nossa experiéncia de trabalho imediatamente anterior, na Prefeitura de Fortaleza,
Estado do Ceara, como servidor terceirizado, responsavel, dentro de um coletivo, por
coordenar as atividades regionais do Orgamento Participativo de Fortaleza, que vigorou de
2005 a 2012, na gestdo da prefeita Luizianne Lins, trouxe-me um contato com realidades
vivenciadas pelos segmentos sociais que habitam a cidade, como Criangas e Adolescentes,
Juventude, ldosos, Populacdo Negra, Pessoas com Deficiéncia e Mulheres. O trabalho com
esses segmentos, voltados a sua participacdo na elaboracdo do Orcamento Publico, trouxe-me
um olhar sobre as diversas realidades, seus desafios e suas potencialidades.

Assim, ao assumirmos, em dezembro de 2014, o Servico de Mobilidade e
Cooperacao Solidaria, lotado na Pro-Reitoria de RelacGes Institucionais (PROINST), com a
funcdo de organizar, a partir da chegada dos estudantes selecionados no Programa de Selecéo
de Estudantes Estrangeiros (PSEE), a documentacdo, a logistica de transporte e o
agendamento para a regularizacdo destes, que passavam a condi¢cdo de migrantes, através do
Visto Temporario de Estudante Migrante (VITEM V), iniciam-se 0s contatos iniciais com
essa realidade que sera objeto de estudo na presente pesquisa.

Através dos contatos iniciais, em janeiro de 2015, com estudantes vindos de
Angola, Cabo Verde, Mocambique, Guiné-Bissau e Sdo Tomé e Principe (ja ndo chegavam
mais estudantes ingressantes do Timor Leste a partir deste ano), passei a buscar conhecer a
realidade desses estudantes, que diariamente me procuravam no trabalho, a principio
buscando ajuda para resolver questbes ligadas a renovacdo dos seus vistos, ou ainda
problemas com seus passaportes.

Quanto aos timorenses, as informagdes que obtive da gestdo da Proinst & época,
como justificativa para a ndo vinda destes, é que havia problemas diplomaticos entre Brasil e
Timor Leste, que ainda estavam em tratativas de resolucdo. Em 2016, foi feito pela Proinst

um relatorio sobre a situacdo dos estudantes timorenses na UNILAB, com dados sobre o
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desempenho académico destes e que serviu para subsidiar uma missédo da UNILAB ao Timor
Leste.

Durante a referida missao, o relatorio produzido, uma vez apresentado, provocou
preocupacdo no Governo Timorense, que considerou muito aquém o desempenho dos
estudantes e sugeriu que, para que esses pudessem participar novamente do processo seletivo,
anteriormente teriam que fazer um periodo de preparacdo no pais, para suprir deficiéncias
encontradas na formacéo dos candidatos timorenses ao PSEE, entre outras mediadas. Até os
dias atuais, ndo tivemos, na UNILAB, a confirmacéo que essa preparacgéo foi implantada.

Assim, nosso contato dava-se mais frequentemente com os demais estudantes
migrantes, e isso fez com que me voltasse para a observacdo dessa realidade, em que fazem
parte os chamados PALOP (Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa), quais sejam
Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e Principe, o que acabou por
nos levar a fazer esse recorte para a investigacdo da presente pesquisa.

Até novembro de 2017 havia a obrigatoriedade do pagamento dos custos da
emissdo do documento de renovacgdo do visto, seguindo a lei em vigor a época (Estatuto do
Estrangeiro, Lei 6815/1980%), regulamentadora da entrada e estadia dos migrantes no Brasil.
Essa situacdo sé foi alterada a partir da mudanca da lei em novembro de 2017, que passou a se
chamar Lei da Migragdo?, passando a facultar o pagamento das taxas de emiss&o do visto e
da renovacéo deste, para pessoas que comprovem a situacdo de hipossuficiéncia econdmica,
onde estavam enquadrados os estudantes migrantes da UNILAB.

A dificuldade com o pagamento das taxas acima mencionadas, até 2017, se
constituia uma das principais queixas dos estudantes, uma vez que O custo com esse
pagamento pesava no orcamento ja muito restrito desses estudantes, que tinham como Unica
fonte de recursos para a sobrevivéncia, os auxilios fornecidos pela UNILAB, através das
politicas oferecidas pela instituicao.

Outra dificuldade recorrente apresentada era relativa a renovagdo dos passaportes.

Este era um dos documentos obrigatdrios para a renovagdo dos vistos de estudantes a época, e

! BRASIL. Estatuto Do Estrangeiro - Lei n® 6.815, de 19 de Agosto de 1980. Presidéncia da Republica, Casa
Civil Subchefia para Assuntos Juridicos, 1980. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6815.htm, acesso em 16/01/2021.
2 BRASIL. Lei da Migracdo - Lei n° 13.445, de 24 de Maio de 2017. Presidéncia da Republica, Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos. Brasilia, 2017. Apesar de a referida Lei ser de maio de 2017, sua
promulgacdo s6 veio a acontecer em novembro do mesmo ano, e os efeitos desta, a partir das resolucdes
complementares, s6 passaram a beneficiar os estudantes migrantes a partir dos meses iniciais de 2018.
Disponivel em  http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13445.htm, acesso em
16/01/2021.
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precisava estar valido, até a promulgagdo da Lei de Migracdo, em novembro de 2017, que
trataremos mais abaixo. Essa obrigagéo trazia o problema da necessidade de renovacéo destes,
principalmente para aqueles veteranos na UNILAB, pois estavam aqui desde o inicio de
funcionamento da Universidade. E essa renovacgéo exigia aos estudantes o deslocamento para
Brasilia ou S&o Paulo, para fazer esse procedimento, uma vez que ndo havia embaixada
desses paises aqui no Ceard, com implicagdo de custos que a maioria ndo podia arcar, dado
a condicdo de hipossuficiéncia financeira. Entdo, sem passaporte valido, ndo podiam renovar
0 Vvisto e sem o0 visto renovado, ndo podiam renovar os auxilios. Era um problema que se
avolumou ao longo dos anos e s6 foi minorado com a acdo da UNILAB junto as embaixadas
dos paises parceiros no Brasil para que viessem a Universidade, em missdo diplomatica,
proceder a renovacdo dos passaportes, 0 que ndo ocorria nem com a frequéncia necessaria
para suprir a demanda.

Ao longo do tempo, os estudantes migrantes comegaram a nos procurar também
para que Ihes apoiassem em diversas outras questdes, que cotidianamente faziam parte das
preocupacOes destes, como problemas de moradia, perda de auxilio, questdes de doenca e
dificuldades no atendimento a saude, além de outras, dado nossa funcdo enquanto servidor da
UNILAB, no apoio a estes estudantes, mas também, acreditamos, ao interesse por nos
demonstrado em ajudar sempre que possivel na resolugdo dos problemas apresentados por
eles.

Foi dessa forma, recebendo diariamente estudantes, ajudando e orientando nas
suas demandas diarias sobre a regularizacdo migratéria, que fomos nos interessando cada vez
mais pelas questdes que permeiam a vida desses estudantes na UNILAB.

A necessidade de saber mais, de conhecer suas realidades, fez com que
voltassemos nosso olhar para a tematica da integracdo, uma vez que ela estd inserida nos
objetivos da criacdo da UNILAB e consta mesmo na sua nomenclatura, e estudar esse aspecto
poderia significar outra contribuicdo nossa para com a Universidade e para com esses
estudantes, o que nos levou a concorrer para a selecdo do Mestrado Interdisciplinar em
Humanidades (MIH), cujo objetivo foi pesquisar essa realidade, com apoio académico,
buscando ndo somente conhecer e entender como esses estudantes viviam a integragdo, como
de fato ela acontece e quais sdo, na perspectiva desses estudantes, os caminhos para que essa
integracdo, permeada pela interculturalidade, poderia ser mais bem vivenciada como uma

experiéncia de vida pessoal, mas também, como uma possibilidade concreta de trazer novos
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parametros para uma vivéncia rica de trocas culturais, como contributos na integragdo entre o
Brasil e os paises da integracdo, aqui jaA nomeados.

Durante esses anos de trabalho na UNILAB, sempre no atendimento desses
estudantes migrantes, as questdes acima mencionadas e outras tantas que chegaram até nos,
através do atendimento, podemos verificar que muitas destas, apesar de extrapolarem o que
pode ser considerado como o rol de atividades a nds atribuidas, sdo aspectos importantes das
vivéncias desses estudantes na UNILAB, que vao para além dos portdes da Universidade, mas
que compdem um quadro das realidades vividas, apresentado aspectos que podem e devem
ser melhor compreendidos, seja para um melhor orientagdo ao atendimento, com
encaminhamento quando necesséario para outros O6rgdaos, seja para uma formacdo mais
adequada a todos os servidores quanto as questdes que sdo trazidos pelos estudantes.

Em linha com as preocupacdes acima, entendemos gque para uma abordagem da
pesquisa, que possa abranger a complexidade e amplitude das questes que a comportam, fez-
se necessario compreender o processo de surgimento da UNILAB, envolta por questdes
geopoliticas, dado sua inser¢do no projeto de cooperacdo, qual seja, a Cooperagao Sul-Sul,
que busca alinhar objetivos politicos, econdmicos, de desenvolvimento regional e com
acordos bi e multilaterais, e dentre esses, 0 destaque para os paises dos PALOP, uma vez que
estes paises africanos ja recebem o destaque na prépria criacdo da UNILAB, dentre os demais
paises da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), e é um dos aspectos que
concorreram para o0 surgimento desta Universidade de cunho internacional. Portanto, a
analise do fator da internacionalizacdo da UNILAB, cujo principal aspecto € o ingresso,
anualmente, dos estudantes dos PALOP, se constituiu como um foco importante da presente
pesquisa.

Quando tratamos do aspecto internacionalizacdo, chegamos a questdo da
migracdo, e se fez necessario compreender como se da esse processo, quais Sa0 suas
motivacdes, as condi¢des ou falta destas que fazem com que estudantes decidam deixar seu
pais natal, sua familia, para buscar a realizacdo do sonho da formagédo em outras terras, onde
encontrardo outra cultura, e vao se deparar com questdes novas, enfrentar problemas até entao
ndo vividos nos pais de origem, e que, portanto, os levara ao desafio da adaptacdo a uma nova
realidade e ainda, como s&o afetados por ela.

Além das questdes acima, quais apoios, instrumentos, estratégias de convivéncia,
de qual forma a integracdo pode acontecer, se acontece, e ainda em qual nivel isso acontece,

foram alguns dos aspectos que chamaram minha atengdo e me motivaram a pesquisar e buscar
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respostas, ou novas questdes que poderiam se apresentam para a vivéncia desse desafio
chamado integracéo.

Considerando que a UNILAB, além do aspecto da internacionalizacdo, tem
também como pilar importante a interiorizacéo, este se apresentou como outro desafio na
consolidacao da Universidade, somando-se a outras questfes junto aos desafios j& incialmente
elencados, com realidades diferenciadas, principalmente se comparadas com as vividas nas
metrépoles, no que tange ao desenvolvimento socioeconémico das cidades interioranas do
Estado do Ceara.

O aumento consideravel de instituicdes publicas de ensino superior, através da sua
interiorizacdo, tendo sua base de apoio no REUNI?, lancado em 2007, resultou na criacéo de
14 (catorze) novas universidades, ampliando assim a oferta de ensino superior publico, bem
como 0 acesso a este, ja que as universidades criadas também objetivaram interiorizar o
ensino e assim, melhorar o acesso aos estudantes que vivem longe das capitais, onde é maior
essa oferta. Dentre essas, destacamos a criacdo, entre tantas outras, da UNILAB, em 2010,
com campi no Ceard e na Bahia, e ainda a Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana (UNILA), no Parana, por suas caracteristicas de universidade internacional e de
integragéo.*

Nos campi do Ceard, incialmente em Redencdo, e posteriormente em Acarape, a
chegada de uma instituicdo tdo importante, que objetiva ndo s6 a formacédo de estudantes, mas
também objetiva inserir-se no desenvolvimento da regido ampliada, denominada Macico de
Baturité, indubitavelmente veio a mexer com a dindmica social existente, seja nos campo da
economia e politica, bem como da sociabilidade de uma cidade com aspectos comuns das
cidades do interior.

% BRASIL. Programa de Apoios a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais.
Ministério da Educacéo. Brasilia, 2010. As a¢Bes do programa contemplam o aumento de vagas nos cursos de
graduagdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promogao de inovagdes pedagogicas e 0 combate a
evasdo, entre outras metas que tém o propdsito de diminuir as desigualdades sociais no pais. O Reuni foi
instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007. Disponivel em http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni,
acesso em 16/01/2021.
* As universidades criadas pelo REUNI desde 2003 sdo: Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD,
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB, Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM,
Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL,
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri — UFVJM, Universidade Tecnologica Federal do
Parana — UTFPR, Universidade Federal do ABC — UFABC, Universidade Federal de Ciéncias da Saude de
Porto Alegre — UFCSPA, Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA, Universidade Federal da Fronteira
Sul — UFFS, Universidade Federal do Oeste do Pard — UFOPA, Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana — UNILA, Universidade Federal da Integracdo Luso-Afro Brasileira - UNILAB (2010). Disponivel
em no Portal do MEC, atraves do
sitehttp://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&yview=download&alias=7114-inauguracoestab2-uf-
acs&category_slug=novembro-2010-pdf&Itemid=30192, acesso em 12/02/2021.
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Entre os aspectos que a vinda da Universidade traz para a cidade-sede, Redengéo,
e as cidades do entorno, principalmente as mais proximas, esti a retomada de um tema que
por muito tempo seguiu a margem da populacdo residente nestas cidades: a discussdo da
identidade, e com ela, as origens, a formacdo do povo cearense. E nesse aspecto que a
discussdo sobre raga, e com ela, a discussdo sobre racismo, retorna ao Ceara, e aqui nas
cidades em que compde essa organizacao politica, econémica e social denominada Macico de
Baturité.

O retorno dessa discussao acontece, num primeiro momento, com a organizagdo
no Ceara, do Movimento Negro, incialmente articulado em torno de pessoas negras que
buscaram reafirmar sua identidade, organizados em Grupos de Consciéncia Negra, nas
décadas de 1980 e 1990, como bem destacado no trabalho de Sousa (2006):

Esses Grupos de Consciéncia Negra, assumindo um discurso em defesa da
populacdo afrodescendente, evidenciaram um novo momento na histéria do Negro
no Ceara e no debate sobre a realidade vivida pelos negros cearenses. Da mesma
forma, inauguraram um discurso social e étnico em torno de uma negritude cearense,
que evidenciou a constituicdo de um movimento social em torno da questdo racial
no Ceard, que denominamos nesse trabalho Movimento Negro Contemporéneo (
SOUSA, 2006, p.13).

A articulacdo do Movimento Negro no Ceard, entendemos ter sido fundamental para
essa reafirmacdo identitaria citada pelo autor, e pela luta por politicas publicas de inclusao
social junto ao Estado Brasileiro, das quais, destacamos a criacdo da UNILAB, em 2010

Essa discussdo vai ser retomada, a nosso ver, com a chegada, através da
UNILAB, dos estudantes vindos dos paises africanos. E nesse momento que, ao ver o “outro”,
que faz parte da sua base identitaria no que se refere a raca, por tudo que a historia ja
apresentou e que acaba por forcar os moradores locais a revisitarem a historia passada que
com a escravizagdo do povo negro vindo do continente africano, o Brasil foi erguido e se
constituiu como nova nagéo.

A nacdo brasileira se constitui, tendo no seu historico anterior a dizimacdo de
milhares de nativos das diversas etnias indigenas que aqui residiam, e depois, por séculos, da
populacdo negra que foi escravizada e trazida para ca. Através de um processo de
miscigenacdo, incialmente forcada, entre negros, indigenas e portugueses, formou-se o que
temos de diversidade racial no Brasil, fato esse que por muito o Estado Brasileiro buscou
esconder, negar e depois minimizar, apoiado na ciéncia racista a época, impondo a ideia do

embranquecimento da populacdo cearense, defendida como ideal pelo Estado a época.
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O embranquecimento e a busca do apagamento racial, na histéria da formagéo do
povo cearense, buscou incutir na populacdo a ideia que ndo tivemos aqui um processo de
escravizacdo tdo forte que pudesse gerar uma miscigenacdo suficiente para que se
configurasse, na populagéo, o gene da raca negra.

Com a chegada desses estudantes vindos dos paises africanos integrantes dos
PALOP, a populacdo da regido se deparada com um espelho em que ndo se vé refletido,
porque, se no Brasil temos o “racismo de marca”, como nos aponta Munanga (2003), onde a
tonalidade da cor da pele, expGe mais, ou menos, o0 individuo ao sofrimento imposto pelo
racismo, esse racismo de marca vai se ver as voltas com a negrura, que nao é menos preta, e
sim, com a retinta, em que ndo é possivel negar suas origens. N&o sdo pardos, outra categoria
que, apesar do seu papel importantissimo no reconhecimento das miscigenacGes, também
pode esconder aspectos do racismo, pois pardo se soma a raca negra para fins estatisticos,
mas tendo o pardo com uma tonalidade de pele mais clara, este ja se diferencia do negro
retinto e ai, novamente, entra o racismo de marca, que trata diferentemente as racas pela
tonalidade da pele. As diferentes tonalidades da pele negra, que sdo aspectos da hierarquia
racial, que diferencia e demarca espacos de poder na sociedade brasileira.

Como a populagdo do entorno da Universidade reagiu a essa chegada? Como 0s
estudantes migrantes, as voltas com algo em que ndo presenciaram em seus paises, no aspecto
especifico da questdo da cor e da hierarquia social, lidaram e lidam com essa nova realidade
que se apresenta?

Paises Africanos de Lingua Portuguesa (PALOP)
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Fonte: https://sites.google.com/site/19041980jla/
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Entdo, analisar como a interiorizagdo do ensino superior, e aqui a partir das
cidades citadas, provocou uma nova realidade para dois continentes que se encontram, ou se
reencontram a partir dos seus descendentes, e com isso, como aconteceu e se aconteceu, a
integragdo desses povos através dessas “representacdes” ¢ o que também moveu meu desejo
de realizacdo da pesquisa.

Considerando essas questdes iniciais, em muito acrescidas ao longo da pesquisa, é
que entendi como bases para a investigacdo que foi realizada e apoiada, para o entendimento e
analise dos dados, em autores que abordaram a tematica, em seus ja apontados multiplos
aspectos.

Na busca de elencar os elementos de andlise e optar pelo método que melhor
pudesse apoiar essa construcdo, ainda que ja apontados no projeto inicial de pesquisa,
apresentado para a concorréncia ao edital do mestrado em curso, destaco que as aulas do
curso do Mestrado Interdisciplinar em Humanidades (MIH/UNILAB), foram fundamentais
para melhor conhecimento da producdo académica dos autores, das leituras e das referéncias
escolhidas e acrescentar outras. Acrescenta-se a isso a fundamental contribuicdo da
orientacdo, que apresentou outras possiblidades no percurso trilhado.

Aqui, cabe ainda dizer que dado a atipia do ano de 2020, com a pandemia causada
pelo virus Covid-19, que paralisou atividades em todo o mundo, em todos os setores da
sociedade e com a retomada em modo remoto das aulas a partir do segundo semestre do ano
de 2020, parte do planejado foi necessario rever, e mesmo readequar, dado as contingéncias
causadas pela referida pandemia.

Assim, a ideia de usar a metodologia da histdria oral como guia metodoldgico
para a realizacdo da maior parte da pesquisa permaneceu, mas foi readaptada, no que se refere
as entrevistas, para sua realizacdo pela via do formulario eletrbnico, e ndo presencial.
Entendemos  que essa alteracdo poderia modificar, hipoteticamente, no campo da
subjetividade que envolve a relacdo entrevistado com o entrevistador, aspectos da historia
oral, como a relacdo entre entrevistado e entrevistador, que sofre alteracfes quando passa do
contato presencial, para a interagdo através de outros meios de comunicag&o.

Para a compreensdo dos aspectos citados, e como estes integrariam para a analise
da problematica ora apresentada, foi escolhido, atraves de uma leitura prévia, no que
apresentamos como pesquisa exploratoria, alguns conceitos que entendemos serem
primordiais para 0 que estava proposto na pesquisa. Estes conceitos foram revisitados durante

0 processo de escrita da dissertagdo, e confirmados ao longo desse processo, que produz
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aprendizado continuo, uma vez que, durante o ato de escrever, também nos transformamos,
avaliando, reavaliando, ora retirando ora acrescentando ideias, resultado do processo
permanente de pesquisa.

Para a compreensao do processo, entendemos que o ““ser migrante” € um conceito
importante a ser analisado, mesmo comportando outros, ja que tratamos de algo para além do
fendmeno migratorio, no seu entrelagamento com outras tantas questdes que permeiam o fato
denominado migracdo. Assim sendo, 0 migrante pode ser considerado sobre multiplos
aspectos, como aquele que é hoje, e ja ndo o é amanhd, uma vez que a condicdo de migrante
pode ser temporéria (e muitas vezes o é, no planejamento de quem assume essa condi¢do),
mas ela pode ser permanente também por muito tempo, o que afeta, a depender desse tempo, a
identidade, a relacdo, a concep¢do de mundo ao redor. O que mantém o migrante nessa
condicdo ou o que o fard sair dela, é algo que s6 o tempo e a vivéncia deste pode apontar, pois
as possibilidades todas estdo abertas. A definicdo de imigrante, pela lei brasileira (Lei
13.445/2017), é simples e direta, onde diz que “imigrante: pessoa nacional de outro pais ou
apatrida que trabalha ou reside e se estabelece temporaria ou definitivamente no Brasil”.

Se na lei é simples definir, na pratica do dia-a-dia ndo o €. Isso porque a lei, por si
sO, ndo pode dar conta da complexidade do fendmeno. Assim, ao trabalharmos com o
conceito, e visando ampliar essa definicdo, ou mesmo problematiza-la, nos apoiamos em
alguns estudiosos, dentre os quais destacamos Sayad (1998), que aponta 0 que chama de
“dupla contradigdo”, ou seja, se seria “um estado provisorio que se queria prolongar
indefinidamente, ou um estando duradouro que se quer viver com 0 sentimento de que é
provisorio”. Assim, esse “estado” ja se constituiu como um ponto de partida no estudo da
questdo migratoria, ao entendermos que o autor, durante o decorrer de sua obra, apontou
tantos outros aspectos importantes para esse estudo, dai a op¢do por té-lo como base para o
entendimento da migracao.

A partir do estudo sobre o emigrante/imigrante, pois os dois termos sdo utilizados
dentro da literatura, avancamos no sentido discutir, uma vez que o migrante esteja ja fora do
seu pais natal, os aspectos relacionados ao conceito de interculturalidade, entendida aqui
como o encontro de culturas e as tensdes, tanto quanto 0s avangos possiveis, Como uma nova

forma de vivenciar as culturas e as trocas possiveis entre estas. Para analisar os aspectos

® BRASIL. Lei da Migracdo - Lei n° 13.445, de 24 de Maio de 2017. Presidéncia da Republica, Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos. Brasilia, 2017. A definicdo de imigrante consta no Cap. Art. 1, alinea Il da
referida Lei. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2017/Lei/L13445.htm, acesso
em 16/01/2021.
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ligados a interculturalidade, permeada pela questdo identitataria, usamos os escritos de Walsh
(2006), por sua vasta produgédo académica e experiéncia a frente dos Estudos Culturais Latino
Americanos, da Universidade Andina Simon Bolivar, de Quito, Equador, onde este afirma
que a interculturalidade dever ser “um processo dindmico e permanente de relagdo,
comunicagdo e aprendizagem entre culturas em condicBes de respeito, legitimidade mdtua,
simetria e igualdade”. Ainda abordamos os estudos de Candau (2008, 2010), sobre igualdade
e diferenca no estudo da interculturalidade, bem como Hall (2009), que oferece um panorama
sobre 0 que é identidade na modernidade, e como esse conceito se alterou ao longo da
historia.

Ainda na abordagem sobre a questdo identitaria, foram usados os estudos de
Mourdo (2006), que forneceu dados importantes a partir do seu estudo sobre a identidade
entre estudantes de Cabo Verde e Guiné-Bissau. Aliado a estes, também foram usados as
producdes académicas de estudantes migrantes da UNILAB, que apresentavam anéalise sobre
suas vivéncias na Universidade e nas cidades do entorno.

Os conceitos aqui apresentados para discussdo da pesquisa, a saber: migracéo,
interculturalidade e identidade se encontraram, uma vez no territério, com a questdo do
preconceito racial, que se constitui, a partir do encontro entre os “diferentes”, num problema
que pode impedir que a interculturalidade venha a produzir o que desejamos ser uma nova
sociabilidade. E para aprofundar essa discussdo, usamos estudos de Fanon (2008),
principalmente através da obra classica “Pele Negra, Mascaras Brancas”, onde ele abordou,
através de um estudo psicologico, as questdes que permeiam a identidade da raca negra e
trazem questionamentos fundamentais no estudo dessa identidade. Para apoiar essa discusséo,
utilizamos também Nogueira (2006), que nos ofereceu um panorama sobre os tipos de
racismo existentes no Brasil, e que muito ajudou no entendimento desse fenbmeno. Ainda
utilizamos outros autores que nos ajudaram a desvelar esse conceito criado socialmente, como
Mbembe (2001), bem como Mendes (2010), que em seu trabalho traz um histdrico da
construcdo racial no Cear4, ligado a questdo da colonialidade.

A colonialidade é outro conceito chave que foi abordado na pesquisa, uma vez
que compreendemos que a heranga colonial aproximou nossas culturas, na definicdo da
identidade cultural brasileira, ainda que, através do racismo, ela tem sido negada ou
negligenciada ao longo da nossa historia, bem como por termos tido (Brasil e os paises

africanos dos PALOP) um mesmo pais colonizador. Essa aproximagdo, cabe-nos lembrar
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sempre, deu-se pela primeira didspora forcada africana para o Brasil, através do processo de
escravizacao dos povos africanos que para c foram trazidos.

Para essa discussao, inicialmente o estudo foi apoiado nas obras de Santos (1997,
2009,2010), que aborda questdes sobre igualdade e diferenca, multiculturalidade, democracia.
Ainda usamos os estudos de Quijano (2005), que discute a colonialidade do poder, ou como
que, ainda apos a colonizacdo, as relagBes estabelecidas na atualidade carregam no seu gene a
colonialidade.

Entendemos ainda que, para essa costura ser tecida, fez-se necessario uma
ferramenta que pudesse, sem desfazer-se das especificidades de cada area de estudo, articular
as producdes existentes, que prioristicamente serdo compostas pelos campos de estudo da
sociologia, historia e pedagogia. E entendemos ser a interdisciplinaridade essa ferramenta que
nos auxiliou na conducdo desse estudo. Entre os autores, destacamos Frigotto (2008), onde
aponta as ciéncias sociais como base para essa interdisciplinaridade, Mignolo (2008), ao
abordar a desobediéncia episttmica como forma de estudo da realidade numa opgéo
descolonial, Santos (2010), através das “epistemologias do sul” nos oferece 0s conhecimentos
produzidos a partir dos povos colonizados, sendo contraponto ao eurocentrismo nas ciéncias,
e Japiasst (1976), que aponta a interdisciplinaridade como forma de romper com a
fragmentacdo do conhecimento e sua equivoca especializacéo.

A pesquisa inseriu-se no campo de estudo das migracdes, envolvendo
necessariamente a interdisciplinaridade, pois as questbes estdo localizadas no campo das
ciéncias humanas e sociais, das quais elegemos para compor o todo analitico da problematica
que abordamos nesta pesquisa, as areas da Pedagogia, Histéria e da Sociologia,
prioritariamente.

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar os fatores que permeiam 0s
processos de insercao e integracdo dos estudantes migrantes dos PALOP na UNILAB. Como
objetivos especificos, buscamos analisar como se deu a insercdo e integracdo dos estudantes
migrantes dos PALOP na UNILAB, refletir se as acgbes institucionais da UNILAB
contribuiram para a promogdo da integracdo entre os estudantes e discutir como a sociedade
do Macigo de Baturité dialogou ou ndo com a integracdo dos estudantes migrantes.

Com base nos objetivos apresentados, desejamos promover, na comunidade
académica, ou seja, entre seus discentes, docentes e corpo técnico-administrativo, o debate,
propositivo na busca da superacdo dos desafios colocados pela integragéo, tendo como foco

principal a relacdo entre os estudantes migrantes dos PALOP, que envolve o debate sobre a
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interculturalidade, a discussao de raga e racismo, uma visdo ampliada dos Direitos Humanos,
no sentido de discutir sua “universalidade”, e, assim, construir essa possivel nova
sociabilidade, como um avanco nas relacGes entre brasileiros e migrantes na UNILAB. Uma
possibilidade que vislumbramos, com os resultados da pesquisa, € 0 uso, por parte da
UNILAB, dos dados e conclusfes do projeto para a implantacdo de politicas publicas para
atender a as demandas que podem vir a ser conhecidas através da presente pesquisa.

Para alcancar esses objetivos langcamos méo da andlise de notas, portarias,
resolucdes e outros documentos da UNILAB, sobre os processos de integracdo dos estudantes
migrantes e as politicas de atendimento desses estudantes pela Universidade através das Pro-
Reitorias e demais 6rgaos, bem como as orientagdes curriculares para o tratamento dessa
integracdo juntos aos cursos oferecidos pela UNILAB.

Para discutir e problematizar o alcance dessas politicas da Universidade,
buscamos, através de entrevistas com os segmentos de estudantes, confrontar a efetividade
dessas politicas. Esses segmentos entrevistados foram as representagdes estudantis nos
espacos de participacdo da UNILAB, como o Diretério Central dos Estudantes (DCE), a
representacdo estudantil no Consuni, os representantes das cinco associagdes estudantis de
estudantes estrangeiros dos PALOP na UNILAB, representantes estudantis no Conselho
Universitario (Consuni), representantes do Comité Gestor de Direitos humanos na UNILAB,
representantes do Coletivo Solidariedade Africana (Solafro), estudantes do primeiro semestre
matriculados na disciplina Sociedades, Diferencas e Direitos Humanos nos Espacos
Lusofonos, e estudantes egressos da UNILAB. Em virtude da pandemia causada pela Covid
19, as 36 (trinta e seis) entrevistas foram realizadas através de formularios eletrénicos.

O desenvolvimento dessa pesquisa foi organizado em quatro capitulos, que foram
orientados para o desencadeamento que entendemos pudesse ser 0 que melhor apresentasse 0s
fundamentos, o desenvolvimento da pesquisa, e suas conclusdes.

Assim, no Capitulo 1, buscou-se fazer uma introducdo sobre o panorama da
educacdo no ensino superior nos paises dos PALOP, mostrando as deficiéncias, as politicas
educacionais ofertadas pelos governos para enfrentar esses desafios e as questfes que ainda
precisam ser superadas, e que tém gerado essa nova diaspora africana.

Para a analise do primeiro capitulo, usamos relatorios sobre a educacdo nos paises
dos PALOP, tendo como principais aqueles produzidos pelo Programa Educacdo para
Todos, pela dificuldade de termos materiais de qualidade e tratamento dos dados em todos 0s

paises. Assim, ainda que utilizando esses dados, apontamos nossa critica as expectativas
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contidas na formulacdo desses programas, que buscam uma ideal de desenvolvimento baseado
numa receita de formacgédo voltada para o mercado de trabalho unicamente, ou seja, uma
educacdo voltada para atender um sistema econdmico que ndo vé a educacdo como uma
necessidade de uma formacao ampla do ser humano baseada em principios de solidariedade e
justica, como acreditamos que deve ser a sociedade. Complementarmente, usamos artigos,
teses, dissertacdes e ainda, relatérios de organismos que abordam a educagéo nesses paises.

No Capitulo 2, buscou-se contextualizar o surgimento da UNILAB, que passou a
ser uma alternativa para enfrentamento da escassez de oferta de ensino superior nos paises dos
PALOP, e através da cooperacdo do Brasil com estes paises, passou a receber estudantes
migrantes dos paises da CPLP, especialmente os oriundos dos PALOP e por outro lado, as
politicas de atendimento desses estudantes na UNILAB. Para o Capitulo 2, usamos
principalmente as informacfes constantes nos documentos oficiais, seja do Governo
Brasileiro, da UNILAB, seja de outros que tratam das politicas para o ensino superior, como a
expansao e interiorizacdo deste, mas também producdes académicas que abordavam o tema,
além de outros meios de comunicacéo.

No terceiro capitulo, nos propusemos analisar como e se ocorreu 0 processo de
integracdo desses estudantes migrantes na UNILAB e nas cidades do entorno da
Universidade, buscando os fatores que permearam esse processo, como a interculturalidade, o
estranhamento, e como isso foi vivenciado por estes estudantes, bem como se as politicas de
integracdo da UNILAB foram capazes ou ndo de propiciar e/ou contribuir para essa
integracdo, na visdo dos estudantes migrantes.

E neste terceiro capitulo que buscamos problematizar a integracdo dos estudantes
migrantes, e para isso, utilizamos as entrevistas com 0s segmentos desses estudantes, seja
como ingressantes no inicio da sua chegada a UNILAB, seja com aqueles, ja veteranos,
participam de organizacdes estudantis ou representacdes em espacos institucionais da
UNILAB. Pretendeu-se ainda analisar o proposto enquanto projeto e o vivenciado enquanto
experiéncias que comportam 0s aspectos integracdo, interculturalidade, estranhamento,

identidade e outros que nos foram apontados através dos questionarios.
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CAPITULO 1 - A EDUCACAO NOS PAISES AFRICANOS DE LINGUA
PORTUGUESA (PALOP) NO CONTEXTO DO POS-INDEPENDENCIA

Apresentar um panorama sobre a educacdo, em qualquer pais, e em qualquer
época, é uma tarefa que nos exige muita atencdo, para evitar, a todo tempo, cair nas
armadilhas de avaliacGes dos porqués ou das justificativas que podem ser corretas ou ideais
para uma opg¢do politica, para uma trilha epistemoldgica, e, a0 mesmo tempo, ser parte ou
totalmente equivocadas se observadas por outras opgdes politicas e/ou epistémicas.

Para a confeccdo de tal panorama, apesar desse trabalho ndo ter pretendido ser
isento politicamente, por entendermos que nao € possivel essa isencdo, buscamos, ainda que
cientes dos riscos, ndo nos determos aos detalhes do debate politico e/ou ideoldgico e suas
repercussdes sobre a educacdo nesses paises, apesar de reconhecermos a importancia deste
aspecto. Entendemos que uma analise mais complexa dos sistemas educacionais e politicos
nos paises abordados desviaria o foco principal da pesquisa, além de que ndo tinhamos como
meta, de acordo com o0s objetivos da pesquisa, aprofundar a andlise sobre a educacdo, mas
sim, como os estudantes vivenciavam a integracéo, atraves da educagdo, como migrantes.

Posta essa condicdo, ainda cabe dizer que certamente ndo escampos de analisar
elementos sobre a educacao, ja que é em torno dessa que tecemos a pesquisa. Assim, optamos
por tracar esse panorama, ainda que de forma sucinta, baseado em producfes ja existentes,
que utilizaram dados de fontes oficiais e de pesquisas académicas®, dialogando com uma
diversidade de abordagens e areas de conhecimento das ciéncias humanas.

Deste modo, trazemos a seguir um panorama das trajetorias dos sistemas
educacionais e de iniciativas governamentais no campo da educacdo em Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mogambique e S&o Tomé e Principe, privilegiando o contexto histérico de suas
independéncias, a partir de meados da década de 1970 até as primeiras décadas do Sec. XXI.
Esse panorama inclui analises resumidas do histérico anterior as independéncias e como o
processo colonial afetou a educacdo nesses paises, seja do ponto de vista do atraso nos

investimentos necessarios, seja no processo de imposicao cultural a que foram submetidos os

® As producbes a que nos referimos sdo: em relacdo aos dados, documentos produzidos pelos governos dos
paises que trazem dados sobre a educagdo e outros correlatos, a partir de producdes proprias desses paises ou em
producBes conjuntos com outros 6rgaos que tratam da educacdo. Quanto as producBes académicas, usaremos 0S
artigos, dissertacOes, resenhas que analisaram a educagao superior nesses paises.
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povos colonizados e, a partir disso, como 0s governos independentes passaram a enfrentar o

problema da educacdo de forma geral e o ensino superior na sua especificidade.

1.1. Educacéo: similaridades e diferengas nos PALOP

A partir de 1975, com o avanco da independéncia nos paises africanos de lingua
oficial portuguesa, no campo da educacdo, um dos desafios estava em transformar a
excludente estrutura herdada a partir do colonialismo portugués, com destaque para a
seletividade e limitacdo no acesso a educagdo. Naquele contexto, superar a exclusividade da
abordagem da educacdo ocidental, percebida inclusive através da manutencdo da lingua
oficial adotada, o portugués, representou um dos primeiros embates.

No caso de Guiné-Bissau, por exemplo, apesar da proposicao de Paulo Freire para
adoc¢do da lingua crioula na alfabetizacdo, o PAIGC (Partido Africano da Independéncia da
Guiné e Cabo Verde) preferiu manter a utilizacdo da lingua portuguesa no sistema
educacional, para tanto, consideraram certo ‘“pragmatismo revolucionario” (PEREIRA,
VITTORIA, 2012, p.306), fomentado pela existéncia de materiais didaticos em portugués,
acompanhada pela falta de recursos para traduzir e produzir livros em meio aos embates civis
gue seguiram a luta anticolonial, contava ainda o fato de que adotar a lingua crioula poderia
afastar os grupos étnicos que utilizavam outras linguas africanas, ameacando a luta pela
unificacdo liderada por Amilcar Cabral’. Percebemos que as escolhas tomadas foram
complexas, sendo necessario analisar as peculiaridades de cada um dos PALOP® para
entender a problematica da estruturacdo dos sistemas educacionais de forma mais ampla.

H& variadas formas de analisar a educacdo e os periodos histéricos dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). Em nossa pesquisa utilizamos, como
referéncia, a divisao cronoldgica que nos oferece Cassinela (2016): uma primeira etapa, entre

1910 e 1975, seria o “Periodo colonial”; a partir de 1975, com o inicio da descolonizacao, até

" Amilcar Cabral foi o "pai" da independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde do colonialismo portugués. Foi
assassinado, em janeiro de 1973, sem ver o seu objetivo alcangado. Nascimento: em 1924 em Bafata, na Guiné-
Bissau. Filho de pai cabo-verdiano e de mde guineense com origens cabo-verdianas, Amilcar Cabral cresceu em
Sao Vicente, Cabo Verde. Estudou agronomia em Lishoa, tendo mais tarde regressado a Guiné-Bissau. Foi
assassinado a 20 de janeiro de 1973 na Guiné-Conacri. Disponivel em https://www.dw.com/pt-
002/am%C3%ADIcar-cabral-e-a-liberta%C3%A7%C3%A30-coletiva/a-40568417, acesso em 30/09/2020.
& Na pesquisa consideramos somente os 05 paises africanos que permaneceram sob o dominio portugués até
1975: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e Principe. A Guiné-Equatorial, apesar de
ter adotado recentemente o portugués como uma de suas linguas oficiais, ao lado do espanhol e do francés, ndo
comp@e o quadro da analise aqui apresentada.
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1990, seria o periodo centrado na “educacdo e equidade social”; e por fim desde a década de
1990, teria emergido o periodo focado na relagao “educacdo e democracia”.

Durante o periodo colonial, de 1910 a 1975, a populacdo ativa ndo esteve
totalmente excluida do ensino uma vez que parte da populacdo, notadamente os jovens, era
recrutada para as escolas técnicas, para posteriormente trabalharem na administragédo colonial,
como mdo de obra mais especializada para cargos de media importancia e, em diversas
situacOes, também para cargos superiores.

O periodo de 1975 a 1990, focado na relacdo “educacao e equidade social”, é
utilizado por Cassinela (2016) para falar da massificacdo do ensino, portanto, textualmente
“priorizaram a massificagdo do ensino para toda a sua populagdo, mesmo para aqueles em
idade irregular para frequentar o ensino” (CASSINELA, 2016, p.3). Entendemos que a
equidade social vai além da massificacdo da oferta de ensino, ela deve garantir as mesmas
oportunidades e direitos, mas também as condi¢Ges para sua consecu¢do, ou seja, derrubar
barreiras que possam impedir pessoas ou grupos especificos de acessar o que é ofertado.’

Seguindo a cronologia de Cassinela (2016), o periodo centrado na vinculacdo
entre “educagdo e democracia”, a partir de 1990, merece o complemento de que a democracia
pode ser definida de vérias formas. Aqui o autor coloca como democracia o fato dos paises
terem adotado o pluripartidarismo. Entendemos que isso ndo € por si s4, uma definicdo
adequada para a democracia, pois muitos outros fatores, a nosso ver, sdo necessarios, mesmo
gue esta seja analisada do ponto de vista liberal, que ndo é o que defendemos, mas que é um
conceito hegeménico que pudemos usar, ainda que para dele tracarmos outra perspectiva,
contra hegemoOnica, que possa ter como base o que Santos (2010), cunhou como
“epistemologias do sul”, principalmente ao tratarmos dos paises aqui analisados, bem como
do Brasil.

Ao analisarem a relacdo entre educacdo e mudanca social em Africa (HABTE,
TESHOME, 2010) afirmam que os dirigentes da maioria dos trinta e cinco paises africanos

que estavam vivenciando o processo de pds-independéncia haviam compreendido a

o “No sentido econdémico, a equidade ¢ uma relacdo entre o crescimento observado em um dado pais ¢ a
distribuicdo da renda que nele se realiza; ou seja, resulta de uma comparacdo entre os estratos sociais extremos
que compdem uma dada sociedade em termos de apropriacdo de renda, a partir do que esta mesma sociedade
entende ser “razoavel® em termos de divisdo da riqueza produzida. Deduz-se dai que as analises que buscam
identificar as diferencas sociais de uma dada realidade variam de acordo com as diferengas existentes em cada
sociedade.” Deste modo, entendemos a educagdo como ferramenta central na constru¢do da equidade, seja no
viés econdmico, através da qualificacdo de cidaddos para obtencdo de formas justas de distribuicdo da renda
produzida em determinado pais, ou ainda a partir de sua face social, através da garantia de direitos sociais pelo
Estado, tais como sistemas de ensino comprometidos com a democratizagdo da sociedade. (RIZZOTTO;
BORTOLOTO, 2011, p. 799-800).
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necessidade de “ expandir e reformar o sistema de ensino colonial” (HABTE; TESHOME,
2010, p. 826). Essa compreensdo, a nosso ver, contemplava a constatagdo, como ja afirmado
anteriormente, que o sistema colonial de educacdo havia sido utilitarista em dois sentidos:
primeiro, teria servido apenas para prover de méo de obra o sistema de dominacao colonial,
em sua maioria em cargos de média e baixa hierarquia, dai a necessidade de reformar o
sistema educacional; segundo, tendo a finalidade de manutengéo do sistema colonial, que era
por si s0 excludente, pois ndo intencionava expandir para toda a populacdo, e, portanto, a
necessidade de expansao se fez tdo logo os dirigentes africanos, em sua maioria formados pela
administracdo colonial, agora al¢ados a lideres nos seus paises, entenderam a necessidade da
educacdo como meio de atingir outro estagio de desenvolvimento.

Uma obra que teve um papel importante pelas diretrizes apontadas, voltadas a
reforma da educacéo, e seu papel no ideario de um socialismo africano (que foi a orientacéo
politica seguida pela maioria dos paises africanos na busca da independéncia), foi Education
for self-reliance, onde o chefe de estado tanzaniano, Julius Nyerere®®, apontava a necessidade

de quatro reformas:

l.integrar a educacdo ocidental a vida da familia e da coletividade; 2. por fim ao
elitismo da educacéo colonial através de um curriculo para o ensino primario
universal que integrasse os sistemas ocidental e tradicional de educacdo; 3.
preencher o abismo entre a elite instruida e as massas, levando as pessoas instruidas
a melhor apreciarem o saber e a sabedoria acumulados no seio das sociedades
tradicionais; 4. inculcar o espirito do trabalho e do servico a coletividade nos
processos educacionais (HABTE; TESHOME, 2010, p.826-827).

Entre as reformas apontadas como necessarias, a proposicdo de Nyerere foi ndo

somente acolhida, como também foram feitos esforcos no sentido de buscar sua implantacéo,

pOis:

intenso empenho fora dispensado quando das sucessivas conferéncias africanas de
ministros da educacdo, sem considerar os esforcos, ainda mais relevantes, dos
diferentes paises africanos, eles préprios, com vistas a elaborarem politicas
nacionais para a educacdo, as quais poriam em marcha, em diferentes niveis, as
reformas expostas pelo presidente Nyerere (HABTE; TESHOME 2010, p. 833).

19 julius Nyere nasceu na col6nia inglesa de Butiama), em 1922, filho de um chefe do povo Zanak e viveu no
Tanganica, que depois se tornou Tanzénia. Foi professor e veio a falecer em 1999. Lutou por uma Africa unida,
incialmente por uma unio regional da Africa Oriental. Junto com Nkrumah idealizou a Organizacao da Unio
Africana. Foi o lider maior da independéncia da Tanganica, em 1961. Apoiou as rebeliGes contra os regimes de
Mocambique, Africa do Sul, Namibia, entre outros. Criou a politica denominada Ujamaa, sistema que visava
unir o socialismo com a vida comunitaria africana. Deixou a presidéncia da Tanzénia, voluntariamente em 1985.
Disponivel em  https://www.dw.com/pt-002/julius-nyerere-0-1%C3%ADder-africano-incans%C3%Alvel/a-
40623711, acesso em 14/10/2021.
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O quanto isso foi alcangado e se essas propostas seriam realmente as melhores
para enfrentar o desafio da educacdo, ndo nos cabe aqui avaliar, mas é sobre essas bases que
0S paises aqui tratados, em sua maioria, podem ter organizado e efetivado, cada um a partir
das suas realidades especificas, os esforcos para o enfretamento das necessidades
educacionais.

Seguramente que as avaliagcdes sobre a educacdo, foram sendo feitas a luz das
atualizacdes e reformulacdes das propostas que foram se aprimorando ao longo do tempo,
principalmente aquelas oriundas das conferencias promovidas pela UNESCO, tendo como
base principal o projeto “Educacdo para Todos”, em parceria com outras entidades das
NacOes Unidas, que foram se tornando referencias bases para os paises, mas sempre ( ou
quase), com as adaptacdes necessarias as realidades dos paises que buscavam sua
implementacao.

Coube-nos, de partida, lembrar que o projeto “Educacdo para Todos” ¢
questionado pelos intelectuais que mantém suas bases tedrico-praticas no legado marxista,
gue consideram o complexo da educacdo, criado pelo trabalho, como aquele que podera atuar
com a importante contribuicdo para a formacdo de sujeitos, tendo como horizonte a
emancipagdo humana, temas caros a teoria marxista. Em tal concepcdo as diretrizes do

“Educacdo para todos” buscam uma educagdo apenas como reprodutora do capital, pois:

0s mesmos constituem o fio condutor que perpassa as diretrizes da politica
educacional nos paises do capitalismo periférico, acolhendo, inteiramente, a
principal receita prescrita pelo capital em crise para a educacdo desses povos do
“submundo”: a mais ampla adequacdo da escola aos interesses imperialistas do
mercado, conjugada a mais completa integracdo das subjetividades a sociabilidade
do capital. (RABELO et Al, 2009, p.20).

Apesar da critica marxista as limitagdes do “Educacdo para Todos”, as
avaliacOes, relatorios e dados produzidos no ambito deste projeto compdem o restrito e
limitado conjunto de dados disponiveis sobre a educacdo nos PALOP, ou seja, mesmo com as
restricdes impostas pela sociedade de mercado aos projetos de uma educagdo emancipadora, 0
material gerado pelo “Educacgao para todos” ndo pode deixar de ser analisado.

O que apontamos até aqui é a relevancia de conferéncias, encontros de governos e
outros espacos de debate e proposicdo conjunta de propostas para a educacgéo, que alcangaram
0 conjunto dos PALOP, como A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em
Jomtien, em 1990; a Declara¢do de Nova Delhi (1993); o Forum de Dakar (2000), apenas para

citar as mais relevantes do ponto de vista do alcance em nimero de paises.

30



Aqui cumpre destacar a | Conferéncia Mundial de Educagio para Todos, em
1990, que inseriu, ou passou a englobar os paises dos PALOP, a época como recem-
independentes, passaram a adotar as resolugdes desta e das demais conferéncias nesse ambito,
como um modelo a ser seguido, ainda que permeado por suas especificidades, numa busca de
avancar na diregdo de melhorar o alcance dos seus sistemas educacionais, muitos deles em
fase de restruturacdo, tendo como horizonte, primeiramente, a universalizagdo do ensino
basico, e posteriormente 0s outros niveis, e ainda, concomitantemente, a formacdo de
professores que permitissem, para além da infraestrutura educacional, alcancar os objetivos,
como definidos naquelas conferencias.

Esse quadro, ainda que simples, apenas aponta que os PALOP, entre tantos outros,
na esteira dos programas, propostas e orientacGes formulados a partir desses espacos,
buscaram enfrentar a questdo principal dessas proposicfes, ou seja, desenvolver a educacao
para que esta promovesse 0 desenvolvimento. E o desenvolvimento, aqui, pode ser tanto do
ponto de vista do sistema capitalista, que contempla crescimento econémico, néo
necessariamente atrelado a justica social, ou do sistema socialista (principal ideologia, a
época, da maioria dos paises aqui citados), que preconiza a educacdo como busca da
equidade social (ainda que possamos ver essa maxima com a devida critica as suas reais
realizacodes).

Reiteramos que, ao apresentarmos a situacdo dos paises no desenvolvimento da
educacdo o que objetivamos é descobrir as motivacdes dos estudantes que migram dos seus
paises, para, em terras outras, alcancar o sonho da formacéo superior.

Uma vez apresentado o panorama geral das discussfes que fomentaram as
propostas, acdes e orientacfes para o0 avanco no alcance educacional (ampliacdo), bem como
na reforma do ensino nos paises dos PALOP, ainda que com as possiveis adaptaces,
reorientacdes a partir do viés politico-ideoldgico, bem como das condi¢des econémicas, ou
seja, do ponto de vista do financiamento dessas politicas, apresentamos em sequencia 0
quadro da educacdo nos paises, com suas especificidades politicas, ideologicas, geogréaficas,
geopoliticas e outras, que contribuiram, ou dificultaram a concretizacdo dos objetivos a que se
propuseram 0s paises.

Seguramente que, escondidos nos resultados demonstrados por cada pais, podem
conter um ou muitos desses elementos que citamos acima. Possivelmente a segunda opcdo, ja
que a sociedade ¢ um todo complexo, de relacBes entrelagadas, onde os elementos de sua

composicdo podem ora ir numa mesma dire¢ao, ora tomar dire¢des distintas, influenciadas
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pelos multiplos contextos, e periodos de estabilidade politica e instabilidade, sem entramos
aqui no mérito de como elas se produzem.

E sabido que, uma vez que os PALOP, ao passarem por processos de lutas por
suas independéncias e tendo essa conquista se realizado, os desafios relativos a educacgédo que
se colocavam a frente, na maioria desses paises, tinham muitas semelhangas: baixo nivel de
atendimento em termos quantitativos no que se refere a amplitude dessa educagdo. Aqui
estamos falando do atendimento a uma educagdo para todos, ou seja, atingir a massa da
populacdo em todos os lugares, e em todas as faixas etarias, da necessidade de reformar o
modelo de educacdo vigente desde o periodo colonial, que visava principalmente atender a
demanda das administragdes colonias, e apenas manter a sobrevivéncias dos colonizados, sem
perspectiva de emancipacdo social, recursos financeiros escassos para cumprimento e
objetivos definidos pelas convencBes e tratados sobre educacdo mundiais, a que se
comprometeram os lideres desses paises recém-independentes, além da escassez de mao-de-
obra especializada para a formacdo dos quadros necessarios ao atingimento das metas de
expansdo dos seus sistemas educacionais, ou seja, professores para formacgéo de formadores.

Mesmo citando as questdes acima como desafios comuns, ainda assim precisamos
lembrar que, em cada pais, as realidades trouxeram as especificidades, sejam elas pelo
espectro politico orientador dos caminhos a seguir no tocante aos desafios da educacdo, sejam
elas pela diferenca de tamanho dos contingentes populacionais de cada pais, ou ainda das
relacBes politicas estabelecidas ap6s a independéncia para o cumprimento dessas medidas
(acordos, cooperac0es, etc.), e também dada a multiplicidade cultural existente em cada pais,
0 que apresentamos a seguir, ao analisarmos cada caso, que poderia facilitar ou dificultar a
implantacéo das medidas.

Assim, analisamos como o0s paises africanos de lingua oficial portuguesa
enfrentam desafios similares de construcdo dos Estados Nacionais e esforcos para
estruturacdo ou reformulacdo de seus sistemas educacionais. Neste sentido é que
apresentamos um panorama dos sistemas educacionais em Guiné-Bissau, Cabo-Verde,
Angola, S8 Tomé e Principe e Moc¢ambique a partir de suas experiéncias no pos-

independéncia.

1.2. O sistema educacional em Angola

Desde o periodo colonial, a educagdo em Angola foi marcadamente desenvolvida

por missionarios, catdlicos e protestantes (LIBERATO, 2014), e a a¢do das igrejas mostrava 0
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descompromisso do governo portugués com o desenvolvimento de seus dominios coloniais, ja
que nédo havia investimento estatal no sistema educacional de Angola.

Deste modo, em 1975, ao conquistar a independéncia, 85 % da populacdo Angola
enfrentava o analfabetismo (LIBERATO, 2014, p.1011). Esse quadro mostrava o desafio a ser
enfrentado pelos dirigentes apds a independéncia (muitos destes tinham se beneficiado através
das bolsas de estudo oferecidas pelo ensino missionario, que permitia que alguns poucos
pudessem cursar 0 ensino superior na metropole, despertando para a necessidade da educacédo
para o desenvolvimento da nacao angolana).

Neste contexto, a educacdo cristd e sua abordagem ocidental, distante dos
costumes e das vivéncias do pais, portanto, distante da realidade, gerou embates culturais,
uma vez que ndo respeitou, e menos ainda, ndo valorizou o conhecimento e a cultura
angolana, bem como a diversidade religiosa existente no pais. Esse fator comp6e um dos

muitos desafios no pos-independéncia:

A educacéo do colono tinha suas bases na politica educativa em vigor na metrdpole,
sendo, contudo, imbuida pela mensagem dos colonizadores, enquanto agentes da
civilizacdo. Em relacdo a educacdo dos indigenas, esta tinha como objetivo a
“evolugdo das sociedades arcaicas/atrasadas no sentido do progresso civilizacional”
(PAULO, 2000, p. 306), continuando sob a responsabilidade das missdes catdlicas.
Contudo, as timidas melhorias registradas ndo alteraram o baixo grau de instrucéo
dos angolanos, uma vez que a “maioria dos africanos era excluida através de
processos fortemente seletivos, do acesso a qualquer grau de instrucdo acima do
nivel primario” (GUIMARAES, 2006, p. 103), acabando por ser orientada para o
ensino técnico profissional, no qual a mao de obra era cada vez mais procurada)
(LIBERATO, 2014, p. 1010).

A nocao de Angola como um pais “atrasado, ndo civilizado”, ¢ uma representagao
comum aos paises de emancipagdo politica mais recente. Vale destacar que essa ideia de
civilizagcdo considera exclusivamente o olhar do europeu sobre as outras culturas, portanto,
uma forma de ver o outro sem o respeito e a valorizacdo de sua cultura. Processo que
provocou tentativas de impor a cultura do colonizador ao colonizado, 0 que causou muitas
feridas que ainda hoje fazem parte dos desafios nos paises independentes.

Os esforgos realizados com as campanhas de alfabetizacdo em massa em longo
prazo melhoraram consideravelmente os niveis de alfabetizacdo no pais. Ainda assim, 0s
desafios sdo complexos, a comecar pelo quadro de instabilidade politica que vem fazendo
parte da histdria recente do pais, e que paralisa e prejudica os planos que buscam minorar a

alta taxa de analfabetismo ainda existente.
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Segundo relatoério produzido pelo governo angolano para monitorar o Protocolo
de compromisso do Educacdo para Todos™, houve um salto na escolarizacdo no ensino
primario em Angola, partindo de 1.472,874, no ano de 2001, para 5.162,879, em 2013. O
relatorio destaca que o aumento na quantidade ndo foi acompanhado de melhoria na
qualidade, além do grande desafio de fazer a educacdo chegar &s areas rurais mais remotas do
pais.

No mesmo documento, o presidente de Angola & época, José Eduardo Santos, fez
um balanco positivo dos dados apresentados e apontou suas expectativas para o futuro:

79% das criancas tém acesso ao Ensino Priméario e 48% beneficiam de merenda
escolar. Nos proximos tempos, os nossos esforcos serdo direccionados para a
melhoria da qualidade do ensino a todos os niveis, fundamentalmente no Ensino
Primario e Secundério. Hoje temos 7,4 milhdes de alunos matriculados em todos os

Niveis de Ensino ndo Universitario, dos quais 5,1 milhdes no Ensino Primério e 2,3
milhdes no Ensino Secundario. *?

Além do aumento de alunos matriculados no Ensino Primario e Secundario, o
presidente angolano apontou em outro trecho a necessidade de melhorar o processo de
formacdo de professores. Mas, como ocorreria esta formacdo? Quais as condi¢fes do ensino
superior em Angola no pds-independéncia?

Segundo Liberato (2014), a Universidade de Luanda, denominada posteriormente,
em 1978, Universidade de Angola, e depois, em 1985, rebatizada Universidade Agostinho
Neto, enfrentou, inicialmente, uma queda no nimero de estudantes, passando de 2.354 em
1974, para 871, em 1978. Entre as razdes para essa queda destacamos a fuga de professores
portugueses, a falta de estrutura adequada para o crescente nimero de alunos apés 1979, falta
de material didatico e professores mal remunerados.

Apesar dos relativos avancos na quantidade de matriculados em todos os niveis,
principalmente a partir de 2001 com a aprovagdo da “Nova Lei de Bases do Sistema de
Educag¢do”, ainda hd muito a ser feito, sendo necessario aprofundar a qualidade e abrangéncia

do sistema educacional angolano, em 2005:

1 Conjunto de metas e compromissos no campo da Educagdo assumidos pelos paises signatarios e monitorados
pela UNESCO, desde e a Conferéncia Mundial da Educacdo, promovida pela UNESCO, em Jomtien, Tailandia,
em de marco de 1990. Para mais informagdes consultar: UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacao para
Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990). Disponivel em :https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-
sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990. Acesso em 30/09/2020. Em 2000, em Dakar, houve
outra edigdo da “Cupula Mundial da Educa¢do”, com atualizagdo e ampliagdo das metas do Educacéo para
Todos. Cf: UNESCO. Declaragdo de Dakar. Educacdo para Todos - 2000. Disponivel em:
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-Educa%C3%A7%C3%A30o/declaracao-de-dakar.html
Acesso em 30/09.2020.

12 ANGOLA. Exame nacional 2015 da Educacdo para Todos. Luanda, Ministério da Educacdo, 2014.
Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000231722. Acesso em: 30/09/2020.
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77,2% da populagdo frequentam o ensino primario, mas apenas 20,6% se encontram
a frequentar o ensino secundario, uma diferenca de percentagem muito significativa
e que tem reflexos na continuidade da formacdo no ensino superior (...), apenas
48.184 estudantes se encontravam a frequentar o ensino superior em Angola
(LIBERATO, 2014, p. 1026).

Assim, percebemos que a medida que avanca o nivel de ensino ha uma reducéo
do acesso da populacdo a educacdo. Segundo dados do Banco Mundial, em 2005, a populacao
angolana era de 19.433.602" pessoas, portanto, considerando que no periodo havia 48.184
estudantes matriculados no ensino superior, este nimero representa que somente cerca de
0,25% do total da populagdo cursava um curso superior'®, indicando a existéncia de uma
demanda represada por acesso ao ensino universitario.

A situacdo s6 comecou a avancar de modo mais significativo ap06s o governo
instituir um programa de melhoria no ensino superior, fazer mais investimentos em
profissionais da educacdo, na estruturacdo do ensino e criacdo de um Ministério exclusivo
para administrar o ensino superior:

No entanto, apenas em 2005 o Ministério da Educacdo tragcou o designado Plano de
Implementacdo das linhas mestras para a melhoria da gestdo do subsistema de
ensino superior (ANGOLA, 2006, p. 6), no qual salientou a inten¢do do governo em
melhorar a qualidade da oferta educativa bem como a expansdo da rede de
instituicBes de ensino superior, de modo a abranger todo o pais, elevando para
trezentos mil o nimero de estudantes a frequentarem as instituicbes de ensino
superior. Para o efeito, reformou a politica educativa para esse subsistema de ensino,

reestruturou a UAN, criou um sistema de bolsas de estudo internas instituiu o
Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e Tecnologia (LIBERATO, 2014, p. 1025).

O plano elaborado acima, somado a uma série de fatores, como a estabilidade

politica (auséncia de guerra civil no periodo), maior investimento financeiro em educacéo

13 BANCO MUNDIAL. Populacéo de Angola (1960-2019).. Disponivel em:

https://data.worldbank.org/country/angola?locale=pt. Acesso em 30/09/2020.

Uma referéncia mais precisa para avaliar a relacdo entre a populacdo e as matriculas no ensino superior
deveria considerar somente a populacdo adulta ou a partir da faixa etaria media de concluséo da educacdo bésica,
17 anos de idade, aproximadamente, contudo, na auséncia de dados detalhados da demografia de todos os paises
pesquisados, apontamos a propor¢do entre o total da populacdo do pais e a quantidade de matriculas no ensino
superior, referéncia que produz indicadores menores, uma vez que considera na contagem, por exemplo, o
guantitativo de criangas e adolescentes, faixas etarias que nao sdo o publico alvo do ensino superior. Porém, por
ser uma métrica que permite a comparacdo de dados comuns disponiveis sobre os paises pesquisados, a
contagem total da populacéo foi adotada. Para ter como parametro, em 2005, o Brasil possuia uma populacéo de
186.127.103 pessoas e um total de 4.453.156 matriculas no ensino superior (graduacao e pos-graduacao stricto
sensu), ou seja, um pouco mais de 2,39% do total da populagéo brasileira esteve matriculada no ensino superior
publico ou privado durante o ano de 2005. BANCO MUNDIAL. Popula¢do do Brasil. Disponivel em:
https://data.worldbank.org/country/brazil?locale=pt. Acesso em 30/09/2020. BRASIL. Censo da Educagéo
Superior Sinopse Estatistica. 2005. Brasilia: MEC/INEP, 2007. Disponivel em.
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484154/Censo+da+educa%C3%A7%C3%A30+superior+sinopse+es
tat%C3%ADstica+2005/77a89f03-b76f-4e4d-8fba-e9f10d3131e3?version=1.2&download=true. = Acesso em
30/09/2020.
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superior sdo apontados por Carvalho (2012), como responsaveis por um aumento significativo
de matriculados no ensino superior, a partir de 2008, e acreditamos que 0s ganhos obtidos
durante esse periodo constituiram avangos importantes ndo so pelo aumento do numero de
matriculas, mas pela constancia nesse aumento, o que pode indicar que o planejamento

previsto pode ter sido implantado, como demonstrado abaixo:

Tabela 1: Matriculas no Ensino Superior — Angola — 2008/2011

Ano Matriculas
2008 87.196
2009 98.777
2010 107.099
2011 140.016

Fonte: CARVALHO, 2012, p.55

Desta forma, percebemos relativo sucesso no lento e progressivo aumento da
oferta do ensino superior em Angola. Vejamos a porcentagem do total da populagdo
matriculada no ensino superior. Se em 2005, 0,25% do total da populacéo estava matriculada
no ensino universitario, em 2011, as 140.016 matriculas no ensino superior, representavam
mais de 0,57% do total de 24.220.661 habitante de Angola, conforme os dados demograficos
do Banco Mundial. Ou seja, no periodo seis anos, de 2005 a 2011, houve um aumento de
aproximadamente 228% na oferta de vagas no ensino universitario angolano, ao considerar a
relacdo matriculas no ensino superior e a contagem total de sua populac¢do, um crescimento
médio do indice superior a 38% ao ano no periodo citado. Portanto, é evidente a melhoria no
quantitativo de estudantes no ensino superior, ainda que a oferta desse nivel de ensino se dé
em boa parte pelo sistema privado de ensino, o que dificulta muito o acesso da grande maioria
dos estudantes que poderiam estar em condi¢bes de ir para este nivel apds o ensino
secundario.

Em relacdo a oferta do ensino superior por instituicdes privadas e estatais,
Carvalho (2012) nos aponta que, em 2011, do total de estudantes matriculados no ensino
superior, 67.183, estavam em escolas estatais e 72.833 frequentavam as institui¢cdes privadas.
Considerando as condi¢des socioecondémicas da populacdo angolana, somadas a pouca oferta
do ensino superior nas cidades mais distantes da capital e no meio rural, e ja somado as
questdes apresentadas anteriormente, podemos concluir que o acesso mais amplo e equitativo

ao ensino superior constitui-se ainda como um desafio que requer um processo de
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investimento de curto, médio e longo prazo, permeado por uma estabilidade que permita que
os esforgos empreendidos ndo sejam interrompidos e/ou, que ndo haja retrocesso nos avangos
Necessarios.

Segundo o Anuério Estatistico do Ensino Superior, publicado pelo Ministério do
Ensino Superior de Angola, em 2015, funcionavam no pais 64 instituicGes de ensino superior,
sendo 40 privadas e 24 publicas, as matriculas em universidades chegaram 221.037 *°,
correspondendo a que 0,79% do total da populacdo angolana esteve matriculada no ensino
universitario naquele ano. Se compararmos o periodo 2005 a 2015, a relacdo de matriculas no
ensino universitario e o total da populacdo subiu de 0,25% para 0,79%, um aumento maior
que 316% no indice e média anual positiva de aproximadamente 31,6% ao ano durante a
década.

Apesar do aumento da oferta, havia o problema da concentracdo de vagas na
capital do Pais, Luanda, correspondendo a 72% do total de matriculas no ensino superior
angolano. Em numeros absolutos, pode-se ver o acréscimo das matriculas no ensino superior.
Mas este dado revela também que, 0 quantitativo de instituicdes superiores publicas segue
sendo muito inferior ao de instituicdes de ensino superior privadas. Em 2015, as instituicdes
privadas somavam mais de 62,5 % do total de instituicdes do ensino superior.

Se combinarmos os dados da superioridade numérica das instituicGes
universitarias privadas, com o percentual ainda maior de instituicdes sediadas na capital,
Luanda, ja é possivel considerar que o acesso de grande parte da populacdo a este nivel de
ensino estd prejudicado, seja pela questdo socioecondmica, seja pelo distanciamento
geogréfico das principais instituicGes de ensino superior.

Na busca de dados mais recentes, encontramos no portal de noticias sobre Angola,
o Angop®, a informagdo de que as instituicdes plblicas e privadas ofereceriam, em 2019,
aproximadamente 150.000 vagas para o ensino superior. No entanto, chamou-nos a atenc¢éo
para a disposicao de vagas nas instituigdes, pois, segundo a noticia “As institui¢cdes privadas,

num total de 54 pelo pais, contribuem com 126.186 vagas”. Se as informagdes estiverem

15 ANGOLA, Anuario Estatistico do Ensino Superior 2015. Ministério do Ensino Superior, Luanda. 2015,
p.31. Disponivel
https://ine.gov.ao/images/Populacao_Sociedade/ANUARIO_ESTATISTICO_ANO_ACADEMICO_2015.pdf,
acesso em 31/10/2020.

16 ANGOLA. ANGOP-Agéncia Angola Press. Ensino Superior com mais de 150 mil vagas para 2019.
Angola, 2020. Disponivel em http://m.portalangop.co.ao/angola/pt_pt/noticias/educacao/2019/0/3/Ensino-
superior-com-mais-150-mil-vagas-para-2019,1d773291-8e4c-46f1-b238-884dd401acd9.html, acesso em
13/04/2020.
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corretas, em 2019, mais de 84% das vagas ofertadas pelo ensino superior angolano estavam
concentradas nas instituigdes particulares.

Os esforcos empreendidos fizeram aumentar o nimero de instituicbes superiores
em Angola, e a um consequente aumento do numero de alunos, apesar da maior
expressividade das instituicGes privadas. No entanto, assim como no ensino primario, o pais
continua com o desafio de melhorar a politica educacional e alcangar um ndmero maior de
jovens que possam acessar 0 ensino superior, pois, como vemos acima, 0 governo angolano
continua muito aquém, enquanto ente pablico, na tarefa de ofertar ensino superior publico e

gratuito, o que permitiria uma maior democratizacdo no acesso ao ensino superior em Angola.

1.3. A Educacéo em Guine Bissau

O ensino em Guiné-Bissau, ainda durante a ocupagdo colonial, seguiu trajetoria
similar aos outros dominios portugueses do continente africano, ou seja, apenas 0 ensino
basico e instrumentalizado, voltado para formacdo de mao-de-obra para os colonizados, com
pouquissimas oportunidades de seguir os estudos em outros niveis, e apoiado nas missoes
religiosas, inicialmente catélicas e depois também protestantes. Ja para os filhos dos
colonizadores, melhores condi¢cdes e acesso aos demais niveis na capital e depois em
mobilidade para outros paises da Europa.

A forma de transmissdo do conhecimento, na sociedade guineense tradicional,
ocorria pela oralidade e através do aprendizado pratico da insercdo na sociedade, ndo havendo
espacos separados para a educacdo formal nos moldes europeus, o conhecimento era

compartilhado entre adultos e criancas durante a vida cotidiana:

Com relagdo a educagdo, ndo havia pessoas que ensinassem na sociedade africana
tradicional, um ensino formalizado como na sociedade ocidental, nem lugar
privilegiado para a transmissdo do conhecimento. A forma de educar baseava-se no
exemplo do comportamento e do trabalho de cada aprendiz. Cada adulto era, de
certa forma, um professor. A educacdo ndo se separava em campo e especializacao
de atividades humanas. Ninguém se educava apenas por um determinado periodo,
aprendia-se com a vida e com os conhecimentos ao longo do tempo. (CA, 2005,
p.25).

Esse formato de educagéo guineense, ndo formalizado, mas centrado nos valores e
nas culturas locais, e que ocorria fora da educagdo oferecida pelas missbes catolicas e

protestantes, € 0 que garantia a permanéncia de saberes e conhecimentos, baseados na
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transmissao geracional, onde o adulto passava a crianga e ao jovem, a historia familiar, os
modos de fazer e saber necessarios para sua participagdo na sociedade.

Esse tipo de transmissdo tradicional de conhecimento foi desconsiderado pelo
ensino missionario, com toda sua imposicéo, através da educacédo, de outra cultura, de outros
valores (ocidentais, europeus) e a consequente desvalorizacdo de toda riqueza da cultura
africana:

Esse sistema de ensino colonial era caracterizado pelo contraste entre os
conhecimentos, as normas e os valores da sociedade africana e uma instituicdo
autoritaria baseada em valores europeus e catélicos, uma necessidade imperiosa do

servico de expansdo e consolidacdo da dominagéo, com a funcao de transformar as
pessoas para garantir esses objetivos (SANE, 2018, p. 57).

A superacdo desse sistema de ensino, com toda a carga simbolica e ideoldgica que
operava, tornar-se-ia uma tarefa descomunal para a nacdo guineense, pois carregaria, por
décadas ainda, o peso e a forca das imposicdes ideoldgicas do colonizador, e mesmo tendo
realizado, como veremos abaixo, muitos esfor¢os para melhoria, ampliacdo e restruturacéo do
sistema educacional, o simbolismo da educacdo ocidental com os seus valores, ainda por
muito tempo permaneceu - e ainda permanece - introduzido no imaginario da populacéo
guineense.

O pais passou a enfrentar, apds a independéncia, em 1975, desafios muito
parecidos com o que ocorreu com demais paises africanos colonizados, ou seja, baixissima
infraestrutura educacional, com grande parte da populacdo analfabeta, e muito distante da
ideia de universalizacdo da educacdo, como proposto pelo Programa Educacéo para Todos, e
que se tornou a base para reformulacdo do sistema educacional da maioria dos paises
ocidentais.

A estrutura educacional guineense herdada do periodo colonial era bastante
precaria. Em 1974, o ensino primario atendia a aproximadamente 46.000 estudantes, com uma
taxa de analfabetismo na ordem de 90% e uma rede escolar com apenas 418 escolas,
professores em numero insuficiente e uma rede de ensino que ndo alcangava os distritos mais
distantes da capital (SANE, 2018, p.58).

Ja em relacdo ao ensino superior, 0 pais ndo possuia nenhuma instituicdo durante
0 periodo colonial, tendo que iniciar essa estruturagdo sem nenhuma base ja em
funcionamento. A institucionalizagdo do ensino superior em Guiné-Bissau SO iniciaria em
1999, através da Universidade Amilcar Cabral, que, ainda assim, SO entraria em
funcionamento em 2003 (SUCUMA, 2018, p. 37).
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Vale ressaltar que, ao falar em “ensino institucionalizado” analisar a evolugdo do
ensino superior, nos referimos a criagdo de uma universidade publica, e ndo pretendemos
excluir a informacdo sobre a criacdo de algumas faculdades e escolas de formacdo de
professores que antecederam este estagio, apesar de iniciativas no campo do ensino superior

em Guiné-Bissau terem surgido somente ap6s a independéncia:

A primeira Universidade Publica do Pais, intitulada Universidade Amilcar Cabral
criada em 1999, que depois comecou a funcionar em 2003/2004, é uma universidade
constituida por faculdades isoladas, por exemplo, a Escola Normal Tchico T¢,
destinada a Formacdo de Professores, criada em 1979; Escola Nacional de Direito,
criada em 1979, que depois recebeu o nome Faculdade de Direito de Bissau em
1990; a Faculdade de Medicina criada em 1985 e outros. Também, na década de
1980, o pais viu nascer o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa (Inep), criado em
1984; o Instituto Nacional do Desenvolvimento Educacional (INDE), criado em
1985. No mesmo ano em que a Universidade Publica comegou a funcionar, em
2003/2004, criou-se também a Universidade Colinas do Boé de carater privado,
diferentemente de outros paises da sub-regido, tais como Senegal, Mali e Costa do
Marfim, que sdo paises vizinhos da Guiné-Bissau, que tiveram suas universidades
ainda no periodo colonial, concretamente na década de 1960 (SUCUMA, 2018, p.
18).

Podemos concluir, pelos dados acima apresentados, que 0 governo guineense,
apos a independéncia, dado os desafios aqui jA expostos, bem como os que viriam a se
sobrepor durante os governos, que houve uma nitida priorizacdo de investir no ensino
profissionalizante, uma vez que as faculdades e institutos formavam mao-de-obra técnica
profissional (SUCUMA, 2018), enquanto que o ensino superior, em nivel de graduacao, ficou
em segundo plano.

O longo tempo levado para institucionalizar o ensino superior causou enormes
danos para a educacgdo superior no pais, problema que ainda nos dias atuais segue desafiador
para 0 governo guineense. A inércia ou instabilidade governamental trouxe impactos no
campo educacional, como podemos observar quando analisamos os dados do Terceiro
Recenseamento Geral da Populacéo e Habitacdo'’ de 2009, aponta que, naquele ano, 31,8%
da populacdo com idade entre 6 e 24 anos se encontravam fora do sistema educativo.

Somando-se as dificuldades especificas do campo educacional, 0s processos
politicos posteriores a declaracdo de independéncia, dificultaram que as propostas para
educacdo defendidas a época do movimento revolucionario pudessem seguir Seu curso.

Golpes de estado seguidos, guerras civis e instabilidade politica para governar foram

17 GUINE-BISSAU. Recenseamento Geral da Popula¢do e Habitacdo 2009. Instituto Nacional de Estatistica
(INE), Ministério de Economia e Integragdo Regional. RepuUblica de Guiné-Bissau, 2009. .Disponivel em
https://guinea-bissau.unfpa.org/sites/default/files/pub-pdf/NUPCIALIDADERGPH2009.pdf, acesso em
13/04/2020.
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constantes e essas Ultimas permaneceram até meados de 2014, quando assumiu a presidéncia
José Mario Vaz. O governo de Vaz, no entanto, ndo foi tranquilo, com constantes mudangas
de ministros e alteracbes em 06rgdos, o que dificultou a sequencia de programas para
educacéo.

Sobre esse periodo, Cassinela (2016), nos traz informag@es bastante importantes:

Logo ap6s a independéncia, em 1975, o pais mergulhou em uma guerra civil,
perdendo milhares de vidas. Mais tarde, em 1980, ocorreu um golpe militar que
estabeleceu o ditador autoritario Jodo Bernardo "Nino Vieira” como presidente
(OCDE, 2014). Vieira foi eleito presidente nas primeiras elei¢des livres, em 1994, e
deixou o poder em 1999, devido a um motim militar, resultando em outra guerra
civil.... Um governo de transi¢do passou o poder ao lider da oposi¢do, Kumbalala,
depois que ele foi eleito para presidente. Em setembro de 2003, tendo permanecido
apenas trés anos no cargo, lala foi derrubado em um golpe militar sem
derramamento de sangue, e o empresario Henrique Rosa foi empossado como
presidente interino. Em 2005, o ex-presidente Vieira foi reeleito, comprometendo-se
a promover o desenvolvimento econdmico e a reconciliacdo nacional. Porém, em
marco de 2009, ele foi assassinado. Em seguida, Malam Bacai Sanha foi empossado
apoés uma eleicdo de emergéncia, realizada em junho de 2009. No entanto, veio a
falecer em janeiro de 2012, por causas naturais. Um golpe militar em abril de 2012
impediu a segunda rodada das eleicBes presidenciais de Guiné-Bissau para
determinar o sucessor de Sanha. Por intermédio da Comunidade Econdmica dos
Estados Africanos Ocidentais, um governo de transi¢do civil assumiu o poder em
2012 e permaneceu até as elei¢des livres, que ocorreram em 2014, tendo vencido
José Mério Vaz (CASSINELLA, 2016, p.31).

Nas Gltimas elei¢gdes, em 2019, Umaro Sissoco Embal6 saiu vencedor, tendo o
segundo colocado, Domingos Simdes Pereira, através de sua agremiacdo, o Partido Africano
para a Independéncia de Guiné-Bissau e Cabo Verde (PAIGC), entrado com recurso
contestando o resultado. Em janeiro de 2020, o Supremo Tribunal Federal de Guiné-Bissau
validou o resultado das eleicdes, confirmando a vitéria de Umaro Sissoco Embal6™,
aparentemente afastando risco de nova ruptura institucional em Guiné-Bissau.

Esses processos de ruptura politica, que interrompiam os planejamentos e também
os investimentos, voltados a melhoria do sistema de educacao, seja em estrutura (quantitativo
de equipamentos educacionais para ampliacdo do acesso) ou na gestdo e qualidade de ensino
ofertados, fez com que muitos processos nao lograssem o éxito esperado, sendo que 30% de
criangas em idade escolar estavam fora do sistema de ensino, em 2010, com uma taxa de
reprovacgdo de 14,07% no mesmo ano. Em 2015, a taxa de alfabetizagdo da populagéo total
era de 77,28% (CASSINELA, 2016, p.33).

18 bw Africa. CNE valida resultados das elei¢des presidenciais na Guiné-Bissau. Bona, Alemanha, 2020.
Disponivel em: https://www.dw.com/pt-002/cne-valida-resultados-das-elei%C3%A7%C3%B5es-presidenciais-
na-guin%C3%A9-bissau/a-52038556. Acesso em 26/07/2020.

41



No ambito do ensino superior e da ampliacdo de oferta de vagas, segundo o Plano
Setorial da Educacéo 2017-2025", durante o ano de 2013, havia 10.439 alunos matriculados
no ensino superior, 0 que representava 0,6% do total da populacdo do pais naquele ano,
1.648.257 pessoas™®. Se compararmos, em termos percentuais, a variacdo de alunos
matriculados no ensino superior, considerando que no ano de 2009, 0,5% da populagéo de
Guiné-Bissau esteve matriculada no ensino superior, no decorrer dos quatro anos seguintes,
em 2013, houve um acréscimo de apenas 0,1% do total da populacdo do pais matriculada em
faculdades ou universidades, representando um aumento de 120% na proporcdo entre
matriculas no ensino superior e o total da populacdo de Guiné-Bissau entre 2009 e 2013, um
crescimento médio do indice de 30% ao ano durante o periodo de quatro anos. Um volume
bem reduzido, se considerarmos o déficit historico acumulado da oferta para este nivel no

pais.

1.4. A Educacéo em Cabo Verde

O processo de formacéo histérica de Cabo Verde tem muitas similaridades com o
de Guiné-Bissau, contudo, em Cabo Verde, percebemos nos discursos oficiais do governo do
arquipélago uma maior valorizagdo da sua mesticagem: “Europeus livres e escravos da costa
africana fundiram-se num sé povo, o cabo-verdiano, com uma forma de estar e viver muito
propria e o crioulo emergiu como idioma da comunidade maioritariamente mestiga”?,

Sobre a “fusdo” apontada acima, podemos observar que, o predominio de uma
populagdo mestica ndo garantiu ao povo de Cabo Verde durante o colonialismo portugués
uma condicio muito diferente dos outros dominios lusitanos em Africa, ndo obstante, tenha
diferencas em se comparando com as demais colbnias, também apresentou uma sociedade

colonial que precisou lutar por sua independéncia, como aponta mesmo o site:

Em 1956, Amilcar Cabral criou o Partido Africano para a Independéncia da Guiné e
Cabo Verde (PAIGC), lutando contra o colonialismo e iniciando uma marcha para a
independéncia. A 19 de Dezembro de 1974 foi assinado um acordo entre o PAIGC e
Portugal, instaurando-se um governo de transicdo em Cabo Verde. Este mesmo
Governo preparou as eleicGes para uma Assembleia Nacional Popular que em 5 de
julho de 1975 proclamou a independéncia [...] A demarcacdo cultural em relacdo a

19 GUINE-BISSAU. Plano Sectorial da Educacao (2017-2025). Ministério da Educagdo e Ensino Superior,
2017. Disponivel em https://fecongd.org/pdf/crianca/PlanoSectorialEducacao.DOC. Acesso em 30/12/2020
O BANCO MUNDIAL. Populacdo de Guiné-Bissau (1960-2019). Dados do site do Bando Mundial.
Disponivel em: https://data.worldbank.org/country/guinea-bissau?locale=pt . Acesso em 30/12/2020.
CABO VERDE. O arquipélago - Histéria. Cabo Verde, 2020, p.1. Disponivel em:
https://www.governo.cv/o-arquipelago/historia/. Acesso em 30/09/2020.
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Portugal e a divulgacdo de ideias nacionalistas conduziram a independéncia do
arquipélago em julho de 1975.

Pelas informacgdes apresentadas acima, j& & possivel observar que, a despeito
apologia da mesticagem luséfona propagada pelo governo do arquipélago, em termos
similares aos propostos por Freyre (2006)%, a populagdo de Cabo Verde precisou lutar para
por fim ao dominio portugués. Esta pressdo pela autonomia nacional, desde os primeiros
episodios da luta pela libertacdo esteve associada a defesa pela expansao do acesso ao sistema
educacional.

Ainda no periodo final do dominio portugués, ja pressionado pelos movimentos
pro-independéncia, o Ministério Ultramarino de Portugal publicou o Decreto-Lei n® 45908, de
2 de Novembro de 1964, com altera¢Bes no ensino primario na colonia:

As mudancas introduzidas traduziram-se, nomeadamente, na expansdo do ensino
primério que passou a ser obrigatorio para todas as criangas entre 0s 6 e 0s 12 anos.
Anos mais tarde, em 1972/73, o caracter obrigatério foi estendido a 5% e 62 classes
(...) Em 1972/73 existiam duas escolas de formacdo de professores, com 329 alunos
e 33 docentes. No ensino primario contava-se cerca de 68. 900 alunos, sendo a taxa
de aproveitamento a volta de 57.8%. Dos 489 estabelecimentos de ensino primario
existentes, 375 eram oficiais, 53 de missionarios, e 61 de particulares. A média de
alunos por estabelecimento era de 141 alunos (FURTADO, 2008, p.16-19).

Observamos que houve um avanco significativo com a obrigatoriedade de oferta
de vagas para 0s anos iniciais, no ensino primario (de 1 a 4 séries), mas 0s anos escolares
seguintes ainda permanecem com déficit de oferta, com pouca expansdo ao longo do periodo
em que os dados estdo dispostos a analise. O volume de desafios é um indicativo que. assim
como os outros PALOP, Cabo Verde teve entre suas tarefas, apds sua independéncia, a
necessidade de reformar o sistema educacional no pais, um processo lento, inclusive devido a

estrutura arcaica da sociedade herdada da tradi¢do portuguesa.

22 Gilberto Freyre, nascido em 15 de margo de 1900 e falecido a 18 de julho de 1987. Considerado um dos mais
importantes socidlogos brasileiros, a partir da sua obra prima Casa Grande & Senzala, onde faz uma andlise da
sociedade brasileira, partindo do periodo colonial, e das relagdes entre senhores de engenho e escravizados,
através dos estudos da antropologia. A partir da andlise das relagBes sociais nos engenhos coloniais, Freyre
chegou a conclusdo de que a miscigenagdo entre colonizadores, escravos africanos e indios foi benéfica para o
Brasil, uma vez que todos esses povos acabaram se integrando de forma pacifica, resultando em uma sociedade
mais forte e com cultura mais elaborada. Posteriormente, tal conceito foi denominado por outros pesquisadores
como "democracia racial”. Ainda que o termo nunca tenha sido usado por Freyre, ele defendia assumidamente a
ideia da mesticagem, em contraponto as propostas de embranquecimento do povo brasileiro sustentadas por
Getulio Vargas. O livro, publicado em 1933, foi traduzido para mais de 10 idiomas e gerou condecoracdes ao
autor em vérias universidades do mundo. Foi secretario de Estado, deputado federal e participou da Constituinte
em 1946. Disponivel em https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/Historia/noticia/2021/07/gilberto-freyre-5-
pontos-para-entender-importancia-do-sociologo.html. Acesso em 14/10/2021.
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Neste contexto, a educacdo superior em Cabo Verde foi o nivel de ensino que
conheceu a menor expansdo. O Relatério do Estado do Sistema Educativo Nacional®, do
Ministério da Educacdo e do Desporto de Cabo Verde, com dados de 2005, apontava que 0
nimero de alunos em faculdades auténomas era de 2.233%, ja nas instituicdes privadas de
ensino superior, 2.334 estudantes estavam matriculados, totalizando 4.567 estudantes
cursando o Ensino Superior, considerando que, em 2005, Cabo Verde possuia uma populagéo
de 463.032 pessoas®, no periodo, aproximadamente 0,99% da populacdo do arquipélago
frequentava o ensino universitario.

Entendemos que a oferta de ensino puablico, gratuito e acessivel, a toda a
populacdo, deve ser uma obrigatoriedade, ja que se constitui em um dos direitos
fundamentais, referendados nas legislacdes internacionais e nacionais que tratam dos direitos
humanos. Assim, o fato de a primeira universidade publica de Cabo Verde s6 ter sido criada
em 2006, configura como um entrave para que as estatisticas acima néo fossem melhores.

Apesar das adversidades, a oferta de vagas no ensino superior foi aumentando
proporcionalmente ao quantitativo total da populacdo do arquipélago, ainda segundo o
Relatério do Estado do Sistema Educativo Nacional (RESEN) Cabo Verde, em 2019 havia
8.465 estudantes matriculados no ensino superior, 1,7% do total de 486.671 cabo-verdianos
contabilizados no periodo pelo Banco Mundial. Ou seja, no intervalo de quatro anos, entre
2005 e 2009, houve um aumento de 171% no periodo total ou média de 42,75% ao ano da
proporcdo entre matriculas no ensino superior e o total da populacdo de Cabo Verde, que
variou de 0,99% para 2,3%.

23 CABO VERDE. Relatério do Estado do Sistema Educativo Nacional (RESEN) Cabo Verde; Ministério
da Educacdo e Desporto, Praia,2011, p. 99. Documento disponivel
https://dakar.iiep.unesco.org/sites/default/files/fields/publication_files/resen2011_0.pdf. , Acesso em 30/09/2020.
2% provavelmente estes 2.233 matriculados durante o ano de 2005 no ensino superior em Cabo Verde, cursavam
as escolas ou instituicbes publicas criadas a partir da década de 1990: “Existiam em Cabo Verde apenas Escolas
Superiores que conferiam cursos sem licenciatura nomeadamente, o ISE (Instituto Superior de Educacdo) de
1995, ISECMAR (Instituto Superior de Engenharia e Ciéncia do Mar) de 1996, INIDA (Instituto Nacional de
Pesquisa Agricola) de 1980, ISCEE (Instituto Superior de Ciéncias Econdmicas e Empresas) de 1995 e o
Instituto Nacional de Gestdo e Administracdo Publica, de 1998. Esses estabelecimentos de ensino publico
possuiam escassa autonomia, desse modo as minimas mudangas dependiam das decisdes do governo.” (VIEIRA
Et Al, 2018, p. 493).

BANCO MUNDIAL. Populagdo de Cabo Verde (1960-2019). Disponivel em:
https://data.worldbank.org/country/cabo-verde. Acesso em: 30/09/2020.
26 Sobre a formacdo da UNI-CV, a “ Universidade de Cabo Verde foi funda em 2006, ela é uma instituigdo de
ensino superior puablica localizada em Praia, Cabo Verde. Ela originou-se a partir da fusdo de duas faculdades
que funcionavam em diferentes locais: o Instituto Superior de Educacdo (ISE), localizado em Praia, e o Instituto
Superior de Engenharias e Ciéncias do Mar (ISECMAR), localizado em Mindelo. Em 2007, uma terceira escola
juntou-se oficialmente & universidade: o Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento Agrério (INIDA),
localizado em Séo Jorge dos Orgdos. Essas eram antigas instituigdes publicas” (VIEIRA ET AL, 2018, p. 493).
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Ao analisarmos os dados de Cabo Verde, se 0 compararmos aos numeros de
Guiné-Bissau, onde, em 2009, somente 0,5% da populacdo estava matriculada no ensino
superior, os dados do arquipélago sdo mais significativos, ainda que distantes de uma oferta
que poderia ser considerada adequada para o pais. Também & preciso dizer que,
diferentemente de Guiné-Bissau, que teve grande instabilidade politica no periodo analisado,
Cabo Verde seguiu outro curso, o que pode ter contribuido para uma maior expansao neste
nivel educacional.

E 0 que continuamos a observar durante o ano letivo 2016/2017, quando o nGmero
de estudantes matriculados no ensino superior foi de 12.446 estudantes, sendo que, destes
5.489 frequentavam as instituicdes publicas e 6.957, as privadas?’. Observamos, novamente,
uma maior expansao do ensino superior privado, contudo, as 12.446 matriculas registradas em
Cabo Verde no periodo, também representam 2,3% do total da popula¢do. Considerando o
intervalo de 2005 a 2017, a proporcdo de vagas no ensino superior em relacdo ao total da
populagéo cresceu de 0,99% para 2,3%, ou seja, em doze anos houve um aumento superior a
232% na relacdo vagas no ensino superior e o total da populacdo de Cabo Verde, com uma
média positiva superior a 19% ao ano durante o periodo.

Apesar da menor média anual proporcional de crescimento de matriculas no
ensino superior, importa ressaltar que, considerando o periodo de referéncia inicial da série de
dados, o ano de 2005, Cabo Verde partiu com 0,99% ou quase 1% do total da populacdo
matriculada no ensino superior, indice quase quatro vezes maior que os 0,25% de Angola.
Assim, mesmo o arquipélago apresentando a menor media anual de crescimento proporcional
do nimero de matriculas entre os PALOP, com o valor de referéncia inicial mais elevado e a
evolucdo constante da média, apesar de menor, Cabo Verde foi o Unico dos paises africanos
de lingua portuguesa pesquisados que obteve mais de 2% do total da populacdo matriculado
no Ensino Superior. O que, dentro do quadro analisado, pode ser um indicativo positivo da
expansao de oferta no referido nivel de ensino.

Podemos assim entender que houve um acréscimo importante no acesso ao ensino
superior em Cabo Verde, com a ressalva de que, pelos dados apresentados, o ensino publico
segue tendo menos estudantes que o ensino privado e investir na ampliacdo desta oferta de
vagas no ensino superior publico e gratuito € um desafio que, uma vez enfrentado, podera

ampliar significativamente o acesso a educagdo em Cabo Verde.

27 CABO VERDE. Anuério Estatistico de Cabo Verde 2017. Instituto Nacional de Estatistica. Praia, 2018,

p.92.Disponivel em  http://ine.cv/wp-content/uploads/2017/12/aecv-2017-versao-final-1.pdf.  Acesso em
30/09/2020.
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1.5. Contexto educacional de Mogcambique

Em Mocambique, no periodo pré-independéncia, havia ja uma universidade
plblica, criada em 1962, de nome Universidade Eduardo Mondlane®®, sendo ainda a
universidade publica mais antiga do pais.

No pais houve o desafio de incutir, através da educacao, as ideias de libertacdo do
governo revolucionério, capitaneado pela Frente Nacional de Libertacdo de Mogambique
(FRELIMO). O desenvolvimento da educacao no pais buscava:

Acabar com o analfabetismo e oferecer acesso ao conhecimento cientifico a
populacdo; Inserir a obrigatoriedade da escola consoante o desenvolvimento do pais,
como sendo o fator de garantir a educacéo basica para os jovens de Mogcambique;
Formar professores profissionalmente conscientes e educadores, com uma nova e
vasta organizacdo politica, ideoldgica, pedagdgica e cientifica com capacidade de
educar outras pessoas através dos conceitos socialistas; Formar cientistas e
especialistas bem qualificados para possibilitar 0 desenvolvimento da pesquisa
cientifica consoante o que o pais necessita (INTANQUE, SUBUHANA, 2018, p.
6).

As tarefas descritas acima, voltadas a educacdo, assumidas pela FRELIMO,
sofreram rapidamente um terrivel golpe, que foi o periodo da Guerra Civil em Mocambique
de 1977 a 1992 (MASSEKO, 2019), caracterizada pelas disputas entre a FRELIMO e a
Resistencia Nacional de Mocambique (RENAMO), esta Ultima, uma organizacdo que
combatia o governo revolucionario de Mogambique, por discordar dos caminhos seguidos no

pais ap0s a independéncia, o que levou a retrocessos no campo educacional:

O conflito armado entre essas suas forcas politicas, FRELIMO e RENAMO, causou
duras perdas no pais na area da educacdo, houve grandes problemas, sobretudo com
a destruicdo das infraestruturas escolares. Nos anos de 1981 a 1987, 50% das escolas
primérias, 13% da rede escolar secundaria, 22,5% dos centros de formacdo de
professores e muitos centros de alfabetizacdo da populacdo adulta fecharam, o
deslocamento de milhares de pessoas para as zonas urbanas, em busca de seguranga,
levou ao esvaziamento das escolas de vérias regides de Mogcambique. No ano de
1992, s6 restava 1,2 milhdo de alunos do ensino primério, nimero igual ao que
existia em 1983 (INTANQUE, SUBUHANA, 2018, p. 7).

%8 A Universidade Eduardo Mondlane (UEM) é uma instituicio publica de ambito nacional, a mais antiga
instituicdo de ensino superior em Mocambique. Foi fundada no dia 21 de Agosto de 1962, pelo Decreto-Lei n°.
44530, sob a designagdo de Estudos Gerais Universitarios de Mogambique. Em 1968, ascendeu a categoria de
Universidade, sendo entdo designada por Universidade de Lourenco Marques. A 1 de Maio de 1976, o
Presidente Samora Moisés Machel atribuiu a esta Instituicdo o nome de Universidade Eduardo Mondlane, em
homenagem ao relevante papel histérico representado em Mocambique pelo Doutor Eduardo Chivambo
Mondlane. E ainda em sua homenagem que o dia 20 de Junho, data do seu nascimento, é comemorado como o
Dia da Universidade Eduardo Mondlane. Disponivel em https://www.uem.mz/index.php/sobre-a-uem/historial.
Acesso em 1410/2021.
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Depois da guerra civil, somente em 1997, depois de vérias concertacbes com
parceiros nacionais e externos, € que o Governo de Mocambique apresentou o Plano
Estratégico para o Setor de Educacgdo, que iria compreender os anos de 1999 a 2005. Parte
desta retomada esta registrada no Relatério Exame Nacional 2015 da Educacéo para Todos:

2% produzido pelo Ministério da Educacdo de Mogcambique, monitorando os

Mogambique
objetivos propostos e seu alcance da politica educacional entre os anos 2000 e 2014.

No documento observamos que, em 2000, Mocambique adotou a Declaracéo de
Dakar, dentro do escopo do Programa Educacdo para Todos. No periodo, apesar do pais
crescer a uma taxa de aproximadamente 7% ao ano, a divida externa consumia
aproximadamente 30% do orcamento corrente do pais e esse fator, somado as perdas na
estrutura educacional com a guerra civil, tornava dificil fazer os investimentos necessarios no
setor educacional. Isso sO veio a ser possivel apos o pais ter sido elegivel a um programa de
alivio a divida externa, o que aconteceu ap6s 1999. A partir de entdo, as areas prioritarias
definidas para a educacdo foram: expansdo equitativa do acesso a educacdo, elevacdo da
qualidade do ensino e capacidade institucional e de gestdo do sistema.

Entende-se que a escassez dos recursos € um proibitivo ndo somente para a
melhoria da oferta e da qualidade dos servicos oferecidos pela infraestrutura educacional, mas
também da sua manutencdo. Convém, no entanto, lembrar que a politica educacional, para ser
efetiva e promover avancos, precisa ser permanente, com planejamento de longo prazo e
prioridade, para que 0S recursos, estes ja escassos, ndo possam ser desviados para outras
finalidades, por orientacdo politica deste ou daquele governo de plantdo.

No ambito do ensino superior, o Ministério da Educacdo de Mocambique
elaborou o Plano Estratégico do Ensino Superior. 2012-2020, com o objetivo de garantir um
planejamento para a crescente oferta de ensino superior no pais a partir da primeira década do
Seculo XXI: “O ensino superior aumentou rapidamente de cerca de 12 mil estudantes, em
2000, para mais de 101 mil, em 2010. Este crescimento numérico coloca desafios a qualidade

do ensino e ao funcionamento das instituicdes de ensino dos diferentes niveis.”*

29 MOCAMBIQUE. Exame Nacional 2015. Relatério Sobre os Seis Objectivos da Educacéo para Todos.
Maputo,2015, p.3.Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000231723?posinSet=3&queryld=303dcdc7-2f42-4ec4-abc9-
d1bca3c2096¢ . Acesso em 30/09/2020.
30 MOCAMBIQUE. Plano Estratégico do Ensino Superior - PESS 2012-2020. Ministério da Educacéo.
Maputo, 2012. p. 2. Disponivel em
http://www.pmaputo.gov.mz/por/content/download/5532/39794/version/1/file/Plano+Estrategico+do+Ensino+S
uperior+2012-2020.pdf. Acesso em 30/09/2020.
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Desta forma, a politica de planejamento para a expansdo do ensino superior em
Mogambique tem mostrado resultados significativos. Ainda assim, segundo dados do Banco
Mundial, a populagdo de Mocambique, em 2005, era de 20.493.925 pessoas™', considerando
que naquele ano havia 28.298 mil estudantes matriculados no ensino superior, um pouco
menos de 0,14% do total da populacdo mogambicana esteve matriculada neste nivel de
ensino. Ao comparar com os dados de 2010, temos uma populagdo de 23.531.574 pessoas e
101.362 matriculas no ensino superior, ou seja, um pouco mais de 0,43% da populag&o
esteve matriculada em cursos de graduacdo em Mocambique em 2010. Apesar de ainda
representar uma porcentagem reduzida do total da populacéo, a relagdo matriculas no ensino
superior/ populacdo total do pais triplicou entre os anos de 2005 e 2010, ou seja, em cinco
anos obteve um aumento de mais de 307% ou acréscimo meédio anual de 61,4% ao ano
durante o periodo, um excelente indice, em relacdo aos outros paises dos PALOP.

Em 2015 Mocgambique j& tinha 116.037 estudantes matriculados em instituicGes
publicas de ensino superior e 58.765 nas instituicGes privadas, totalizando 174.802
matriculas.®® Ou seja, 0,63% do total de uma populagdo de 27.200.000 habitantes esteve
matriculada no ensino universitario naquele ano. Se compararmos a década de 2005 a 2015,
observamos que, em dez anos, o indice que aponta a propor¢do de matriculas no ensino
superior em relacdo ao total da populacéo do pais, variou positivamente de 0,14% para 0,63%,
uma progressdo 450% na década ou 45% ao ano durante o periodo.

Os numeros indicam que houve um crescimento exponencial no periodo, e que
este pode ter acontecido, além dos investimentos em recursos humanos e financeiros, também
dada a relativa estabilidade politica em Mogambique, conquistada desde o inicio da década
de 1990, e mantida durante os anos seguintes, 0 que pode ter contribuido para que os planos
no campo da educacdo fossem desenvolvidos e continuados, assim como as avaliacdes e

correcBes de curso.

1.6. O sistema educacional em Sdo Tomé e Principe

31 BANCO MUNDIAL. Populacdo de Mogambique (1960-2019), Dados do site do Bando Mundial.

Disponivel em: https://data.worldbank.org/country/mozambique?locale=pt. Acesso em: 30/09/2020
32 MOCAMBIQUE. Plano Estratégico do Ensino Superior - PESS 2012-2020. Republica de Mogambique,
Ministério da Educacéo. Maputo, 2012, p. 124, Disponivel em
http://www.pmaputo.gov.mz/por/content/download/5532/39794/version/1/file/Plano+Estrategico+do+Ensino+S
ugerior+2012-2020.pdf. Acesso em 30/09/2020.
3 MOCAMBIQUE. UNESCO: Revisdo das Politicas Educacionais de Mogcambique. Ministério da Educacéo
e Desenvolvimento Humano (MINEDH) de Mocambique; Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Paris, 2019. p.57 Disponivel em:
http://www.mined.gov.mz/Documents/Politicas%20Educacionais.pdf. Acesso em: 30/09/2020.
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Sao Tomé e Principe, juntamente com os outros antigos dominios portugueses em
Africa, sofreu as consequéncias da heranca colonial herdada, sendo a mais nefasta delas o
descaso com o sistema educacional de forma geral, e especialmente, a total negligéncia em
relacdo ao ensino superior. Situacdo que comecou a ser alterada a partir da década 1980,
quando o governo santomense, assumiu compromissos com reformas estruturais na economia,
dentro de um pacote de apoio dos 6rgdos internacionais, e financiamento do FMI e Banco
Mundial, entre outros, passando a implantar o Programa de Ajuste Estrutural (PAE), que
traria também impactos na educacdo. Cabe lembrar que o pais, imediatamente ap6s o periodo

da pos-independéncia tenha apresentado nimeros muito positivos:

O periodo pos-independéncia caraterizou-se por um aumento de institui¢des de
ensino. STP fez progressos notaveis na expansao do seu sistema educacional desde a
independéncia. Em 1983-1984, o pais tinha quase alcancado a matricula universal
nas escolas primarias (97% das criangas com idades compreendidas entre 0s 5 e 9
anos foram inscritos) (embora essa percentagem baixe se considerarmos os outros
niveis de ensino) e mais de 75% dos adultos foram inscritos no programa de
alfabetizagdo. (NETO, 2017, p.50).

Como perceberemos a seguir, esse alto indice de matriculas ndo se manteve/ou
melhorou os indices ao longo dos anos seguintes, com uma queda brusca nas taxas analisadas.

A estruturacdo do sistema educacional em Sdo Tomé e Principe (STP), no periodo
poés- independéncia, também enfrentou questdes como conflitos politicos internos, falta de
financiamento estatal e aumento populacional. Durante a década de 1990, por exemplo, o pais
teve uma taxa de aumento populacional de 2%, causando efeito na demanda por ensino pré-
escolar na década seguinte. No ano letivo de 2001/2002, 83.4% das criancas estavam fora do
sistema pré-escolar, ou seja, somente 16,6% das criancas do pais tinham acesso ao ensino pré-
escolar (CARDQOSO, 2004, p.4).

Como parte dos compromissos assumidos pelo pais com a UNESCO, através da
adesdo ao Educacéo para Todos, a educacdo em S&o Tome e Principe passou a ser regulada
pela Lei 2/2003, a Lei de Bases do Sistema Educativo de Sdo Tomé e Principe , que, entre
outras determinacOes, definiu o sistema educativo, na sua estrutura, com a seguinte
composi¢do: Educacdo pré-escolar; Educacdo Escolar, subdividida em ensino baésico,

secundario e superior e a Educagdo extraescolar, destinada ao aperfeicoamento profissional.*

% SAO TOME E PRINCIPE, Lei de Bases do Sistema Educativo de S Tomé e Principe. Diario da
Republica. Séo Tomé e Principe, 2003, n. 07, p.106. Disponivel em:
https://www.ilo.org/dyn/natlex/docs/serial/95149/111922/f-. Acesso em 30/09/2020.
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Da estrutura apresentada o ensino béasico é gratuito e tem o comprometimento formal do
governo com sua universalidade.

A implantacdo de legislacdo especifica para o sistema educativo a partir de 2003 e
0s compromissos assumidos por S&o Tomé e Principe no ambito do Educacéo para Todos™,
promoveram avancos na oferta do ensino nos niveis basico, secundérios e superior. Foi 0 caso
da educacédo pré-escolar que, em 2007, atendeu 36% das criancas da faixa etaria visada, um
indice bem maior que os 16,6% registrados em 2001/2002, como ja apontamos anteriormente.
Em relacdo ao ensino basico, ainda segundo dados produzidos pelo Ministério da Educacao,
Cultura e Ciéncia de Sdo Tomé e Principe para monitoramento das metas do Educacao para
todos, no ano letivo de 2012/2013, a taxa liquida de escolarizagdo (razdo entre o nimero de
matriculas de alunos com idade prevista para estar cursando determinada etapa de ensino e a
populacdo total na mesma faixa etéria. ), da 12 a 62 classe foi de 99,1% e, deste, 0 percentual
de mulheres correspondeu a 49,5%. Chama atenc¢do o indice significativo de criancas do sexo
feminino na fase inicial da educacdo basica, mostrando o compromisso com a paridade de
género na frequéncia do ensino primario e secundario”, um dos indicadores utilizados para
medir o nivel de desenvolvimento da educagdo, os outros seriam as “taxas de alfabetizagdo
adulta, a universalidade da educacdo primaria (...) a sobrevivéncia na frequéncia escolar ap6s
a 5% classe.” Em relagdo a taxa de alfabetizacdo da populagdo adulta, em 2014, 88% dos
adultos eram alfabetizados.

Contudo, se as taxas de alfabetizacdo e a universalizacdo da educacdo primaria
alcancaram valores satisfatorios em Sdo Tomé e Principe durante as primeiras décadas do
Século XXI, 0 mesmo ndo se pode dizer do ensino secundario e do ensino superior. Sobre 0
ensino secundario, além de ndo compor a meta de universalizacdo de oferta tracada pelo
governo, ainda era visto como o nivel de ensino que mais “‘repele os alunos em vez de 0S
atrair”, apresentando altos indices de reteng@o, onde “Dos cerca de 86% dos jovens com idade
relevante que se inscrevem na 72 classe, apenas 15,2% deste grupo permanecem até ao fim do

ciclo do secundario.”*®

% SAO TOME E PRINCIPE. Exame Nacional 2015 da Educacdo para Todos Sdo Tomé e Principe.
Ministério da Educacdo, Cultura e Ciéncia Sdo Tomé, 2014 p. 12-13. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000231751?posinSet=1&queryld=8e148426-0693-4784-b936-
c66ffc47c0cl . Acesso em: 30/09/2020.
% SAO TOME E PRINCIPE. Ministério da Educacéo, Cultura e Ciéncia. Exame Nacional 2015 da Educagéo
para Todos - Sdo Tomé e Principe. Sdo Tomé, 2014 p. 27. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000231751?posinSet=1&queryld=8e148426-0693-4784-b936-
c66ffca7c0cl. Acesso em: 30/09/2020.
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A sobrevivéncia dos estudantes no ensino secundario, por sua vez, impacta
diretamente no nivel posterior, ou seja, na graduacdo. Considerando que uma formacéo de
qualidade nos niveis iniciais de ensino € fundamental também para 0 acesso ao ensino
superior, a limitacdo ou auséncia de investimento em estrutura e politica educativa para
educacdo basica, constitui-se, certamente, em um dos entraves para o crescimento do ensino
superior. O ciclo nocivo ainda é alimentado pelo déficit de vagas no ensino superior, 0 que
limita a oferta de opcdes de carreiras aos jovens, incluindo o magistério.

Assim, o pais segue necessitando de um olhar diferenciado e comprometido para
0 desenvolvimento de todo o sistema educativo, do ensino priméario ao superior, como
condicdo para que a educacgdo, em todos 0s niveis, possa alcangar os objetivos propostos pelas
politicas educacionais, que ndo devem ser consideradas separadamente, uma vez ja
demonstradas acima sua importancia no contexto total do sistema educacional santomense.

Assim, os desafios apresentados sdo sempre em grande escala, para o
enfrentamento das questdes apresentadas.

A figura 1 mostra o desenho do sistema educacional em Sdo Tomé e Principe, 0o
gue nos ajuda na sua avaliacdo e compreensdo. Também contribui para isso as faixas etarias
esperadas para cada ciclo, e assim, avaliar constantemente as acdes necessarias para corrigir
eventuais distor¢des, como reprovacdes e alunos fora de faixa, tempo médio para conclusdo
de cada ciclo, quantitativo de alunos que entram anualmente no sistema, em contraposicao as
saidas por término de ciclo, entre outras variaveis que contribuem para ajustes nos programas

e planejamentos educacionais.
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Figura 1: Diagrama do sistema educativo santomense
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Fonte: Sdo Tomé e Principe, Ministério da Educagdo, Cultura e Ciéncia. Exame Nacional 2015 da
Educacéo para Todos - S&o Tomé e Principe. S& Tomé, 2014 p. 09

Segundo Cassinela (2001), a organizacao do sistema educacional segue a mesma
estrutura em Sd8o0 Tomé e Principe, Angola e Guiné-Bissau. Os sistemas de ensino de
Mocambique e Cabo Verde também sdo similares, havendo pequenas alteracdes na
quantidade de séries do ensino primario ou secundario, mas em todos os PALOP a duracao
total do ensino primario e secundario é de 12 anos/classes ou séries.

Em S8o Tomé e Principe, € no ambito do ensino superior onde pudemos
identificar a maior demanda reprimida.

Durante o ano letivo 2005/2006, Sdo Tomé e Principe possuia 474 estudantes

matriculados no 1SP*’, considerando que a populacdo do pais, em 2005, era de 157.472, ou

37 SAO TOME E PRINCIPE. Boletim do Ministério da Educac&o, Cultura, Juventude e Desposto. Sao
Tomé, 2007. p. 9. Disponivel em: https://www.ine.st/index.php/component/phocadownload/category/58-
educacao. Acesso em 30/09/2020. O Instituto Superior Politécnico de Sdo Tomé e Principe (ISP-STP), foi uma
intui¢do publica de ensino superior fundada na década de 1990. Em 2014, com a criagdo da Universidade de Séo
Tomé e Principe (USTP), o ISP junto a outros institutos passaram a integrar a primeira universidade publica do
pais. No ano de 2005, além do ISP, havia em STP uma instituicdo privada a Instituto Universitario de
Contabilidade e Informatica (IUCAI), em funcionamento desde 1992 (CARDOSO, 2004, p.9), contudo o
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seja pouco mais de 0,30% do total da populagdo esteve matriculada no ensino superior em
S&o Tomé e Principe. J4 para o ano letivo 2015/2016 havia 3219 estudantes matriculados no
ensino superior em 2016, o que representando mais de 1,5% do total da populacéo registrada
pelo Banco Mundial para o ano de 2016, de 203.227 pessoas>". Comparando a evolugdo do
indice da proporgdo entre vagas nas universidades e o total da populacéo, entre 2005 e 2016,
percebe-se progressdo positiva de 0,30% para 1,5%, um aumento na década de 500% ou
45,45% ao ano durante o periodo.

Percebemos que, em Sdo Tome e Principe, a variacdo positiva da média anual do
indice que relaciona as matriculas no ensino superior a populacdo do total do pais, com média
de crescimento de 45,45% ao ano, entre 2005 e 2016, € o mais elevado, ao lado de
Mocambique, entre os PALOP analisados. Contudo, a expansao do ensino superior em STP.
ndo interrompeu o fluxo de estudantes que procuram continuar suas formaces fora do pais.

Assim, os dados analisados referem-se somente aos estudantes matriculados no
pais, o que nos leva a lembrar de que ha uma politica de bolsas de estudo para envio de
estudantes para o exterior, politica essa adotada desde a época do pds-independéncia, e que
pode elevar o nimero de estudantes nascidos em STP cursando o ensino superior, ainda que
fora do pais. No entanto, ndo encontramos dados precisos sobre essa politica. Consideramos
que a continuidade da procura por acesso ao ensino superior em outros paises seja um sintoma
da permanéncia de alta demanda por novas vagas, indicando que ainda ha muitos desafios
para a expansdo, consolidacdo e pleno funcionamento do sistema educacional em S&o Tomé e

Principe.

1.7. Desafios e avancos da Educacéo no contexto dos PALOP

Boletim do Ministério da Educacédo, Cultura, Juventude e Desposto de STP, informa que a instituicdo privada
passou um periodo com as atividades suspensas: “Quanto ao [UCAI que opera em colaboragdo com algumas
Universidades portuguesas de acordo as afirmacdes do seu presidente, particularmente nas areas de informatica e
§estﬁo estiveram suspensas, mas ja foram retomadas.” (2007, p.72).
® SAO TOME E PRINCIPE. Boletim Estatistico 2015-2016. Ministério da Educagdo, Cultura, Juventude e
Desporto. Sao Tomé, 2017, p. 68. Disponivel em
https://www.ine.st/index.php/component/phocadownload/file/299-boletim-estat-stico-meccc-2015-2016, acesso
em 06/11/2020.

BANCO MUNDIAL. Populagdo de S& Tomé e Principe(1960-2019). Disponivel em:
https://data.worldbank.org/country/sao-tome-and-principe?locale=pt. Acesso em: 30/12/2020.
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Acompanhamos alguns aspectos do desenvolvimento dos sistemas
educacionais dos membros dos PALOP a partir de 1975, periodo de suas independéncias em
relacdo a Portugal. O processo vem sendo extremamente complexo, tanto pelas
especificidades culturais de cada pais, mas também por crises politicas, militares e
econdmicas enfrentadas nos ultimos 45 anos. Os conflitos politicos e militares interferem na
continuidade de governos e de suas politicas publicas no campo educacional. Ja na seara
econdmica, a limitacdo de recursos tem dificultado a formacao e remuneracgéo de professores,
estruturacdo de escolas e universidades e outras medidas necessarias para garantir a expansao
e qualidade do ensino.

Contudo, apesar das adversidades, os sistemas educacionais vém se
aperfeicoando atraves de regulacdes especificas como é o caso da Lei de Bases do Sistema de
Educacdo em Angola (2001) e a da Lei de Bases do Sistema Educativo” de Sdo Tomé e
Principe (2003), ou da criacdo de Ministérios especificos para cuidar da educagdo. S&o
medidas importantes e que ja produziram efeitos positivos percebidos atraves dos relatorios
no ambito do Educacédo para Todos.

Durante o periodo analisado, ou seja, a partir de 1975 até os dias atuais, pudemos
ver que, entre as dificuldades iniciais encontradas pelos governos independentes, estava a
auséncia de uma base estruturada para o ensino superior. E é importante lembrar que as
nacbes independentes tinham uma populacdo majoritariamente jovem, publico alvo do
sistema educacional, dai as necessidades no campo da educacdo serem ainda maiores se
comparadas a outras.

Outro aspecto relevante, € que os lideres que estiverem a frente dos paises para a
independéncia, todos, tiverem seus estudos no ensino superior realizados fora do pais, pela
mesma dificuldade de falta de oferta local. E isso, como ja apontamos, reforcou, nessas
liderancas, a importancia de investirem educacdo, em todos 0s niveis, para que o pais pudesse
superar o estagio de baixo desenvolvimento, ainda que na visdo capitalista, e assim, alcancar
uma melhoria nos niveis de renda, emprego, educacdo. E para avancar, partindo dessa
demanda, todos os paises aqui analisados buscaram, em alguma medida, aderir as reformas
estruturais preconizadas pelo FMI e Banco Mundial, além de outros organismos
internacionais, e, dentro desse escopo, 0 Programa Educacao para Todos teve a adesdo de
todos esses paises que, dentro de suas limitacdes e contextos especificos a buscaram implantar

as orientacOes desse programa.
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Ainda sobre o Programa Educagédo para Todos, podemos verificar, no percurso
dessa analise, que sua implantacdo foi mais bem realizada por Mogambique, S&o0 Tomé e
Principe e Cabo Verde, ao analisarmos os dados aqui apresentados. Mesmo que tenham
passado por alguma instabilidade, e ainda que contem com poucos recursos, devido a
dificuldade de crescimento, principalmente por serem economias marcadamente rurais, esses
paises conseguiram avancar na oferta de ensino de forma geral e do ensino superior. J& nos
demais, percebemos que houve uma relativa preocupacdo e planejamento ao longo do
periodo, embora, muitas vezes esses planejamentos tenham sido sabotados pela instabilidade
politica e crises econdmicas situagdo mais evidente em Angola e Guiné-Bissau.

Vale destacar que, entre todos os niveis da educacdo, é no ensino superior onde
encontramos a maior debilidade, com indices baixos de investimento e oferta de vagas. E essa
dificuldade, que por muito tempo foi pouco enfrentada pelos paises, leva grande parte da
juventude em idade de acessar o0 ensino superior a buscar a migracdo estudantil para outros
paises, através de tratados de cooperacdo entre 0s paises, ou outros programas oferecidos
pelas instituicdes superiores de ensino. Entre esses paises, o Brasil, além de Portugal, absorve
um quantitativo consideravel desses estudantes.

Um dos principais motivos que levam os jovens dos PALOP a procurarem
continuar os estudos em Portugal ou Brasil, € que esses sdo paises de lingua oficial
portuguesa, o que facilita a comunicacdo, ainda que o portugués falado no Brasil seja
diferente do falado nos paises africanos de lingua oficial portuguesa, dado que nestes, utiliza-
se mais o0 portugués de Portugal € o mais corrente. Contudo, apesar da lingua oficial comum,
lembramos que nos PALOP, além do uso de outras linguas estrangeiras, com destaque para as
linguas inglesa e francesa, muitos grupos étnicos buscaram manter suas linguas nativas, com
forma de ndo perder o elo entre a cultura dos antepassados e sua histdria.

Em alguns dos paises citados, a lingua falada mais utilizada na vida cotidiana é o
crioulo (de diversas etnias), enquanto na relacdo com o Estado, o uso da lingua portuguesa se
imp0e, além de ser a lingua oficial para escrita em todos esses paises.

A partir debate contexto, evidenciamos a emergéncia da Universidade da
Integracdo Internacional Afro-Brasileira (UNILAB), uma instituicdo federal brasileira de
ensino superior voltada para a formacao universitaria de jovens do Brasil e dos paises da
CPLP, o que inclui os PALOP. Destacando-se como uma importante iniciativa do Brasil no
campo da cooperacdo e solidariedade internacional que contribuird com a formacdo de

quadros comprometidos com o desenvolvimento da educagdo nos seus paises de origem.
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CAPITULO 2 — O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: COOPERACAO SUL-SUL, A
UNILAB E AS POLITICAS DE ATENDIMENTO AO ESTUDANTE MIGRANTE.

O processo de criacdo e institucionalizacdo do ensino superior no Brasil tem um
longo historico. A nosso ver, antes de adentrarmos na especificidade da criacdo da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, bem como suas
politicas de atendimento ao estudante, objetivo central deste capitulo, faz-se necessario
retomar esse histdrico, ainda que sem aprofundar todos 0s seus aspectos, para que assim,
possamos situar a criagdo da UNILAB, onde essa instituicdo se situa dentro do ensino

superior no Brasil nos dias atuais.

2.1. Breve historico do Ensino Superior no Brasil

Os dominios portugueses na América do Sul entre os séculos XV e XIX, também
compartilham com os PALOP, dentro do contexto de exploracdo colonial, o descaso
metropolitano com a educacdo nas areas exploradas, o que repercutiu fortemente na
inexisténcia de universidades ou cursos de ensino superior no Brasil Coldnia, um contraste até
com outras areas coloniais nas Américas, como é caso da América de dominio espanhol e
suas universidades fundadas desde o século XVI (HOLANDA, 2013).

Os filhos dos membros da elite colonial portuguesa tinham opgdes restritas, caso
optassem pelos estudos, o sacerddcio ou o direito eram as mais valorizadas. Para 0s
interessados nos cargos eclesiasticos havia alternativa de formacdo na prépria col6nia com a
criacdo dos colégios jesuiticos, através das disciplinas no campo das Humanidades,
principalmente Filosofia e Teologia (GISI, 2006, p.2), com destaque para o pioneirismo do
Colégio dos Jesuitas na Bahia que buscavam formar quadros para o exercicio do sacerdédcio(a
formag&o nos seminarios era voltada ao sacerddcio, ndo era considerada ensino superior).

Para os interessados em formacao na &rea de direito, 0 caminho mais seguro para
obter cargos na estrutura colonial e de acesso ao poder em uma sociedade majoritariamente
iletrada, a opgdo era mais restrita ainda, pois, na inexisténcia de cursos de direito no Brasil até
a década de 1820, a alternativa era enviar os herdeiros da elite colonial para estudarem direito
no exterior, com destaque para o interesse pela universidade de Coimbra, Portugal
(CARVALHO, 2003). Esses espacos, privilegiados a uma pequena parcela da classe que

detinha o poder econémico e politico, formaram as elites coloniais luso-brasileiras que
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conduziram o processo de independéncia no inicio do século XIX, movimento iniciado com a
transferéncia da corte portuguesa para o Rio de Janeiro.

A chegada da familia real no Brasil, a partir de 1808, repercutiu nos primeiros
passos da oferta de cursos superiores isolados em territorio brasileiro, com acesso restrito a

setores privilegiados da sociedade, pouca coisa tendo mudado até o periodo republicano:

O ensino superior criado com a chegada de D. Jodo VI visava a atender as
necessidades da época, formar oficiais do exército e da marinha para a defesa da
col6nia, engenheiros militares, médicos, entre outros. As institui¢des eram isoladas,
pois ndo havia interesse em criar universidades, e de acesso aos nobres, aos
proprietarios de terras e a uma camada intermediaria que constituia os quadros
administrativos voltada, portanto, para uma classe privilegiada (ARANHA, 1996)
No periodo colonial e imperial, a educacdo superior concentrava-se em Escolas
Superiores, principalmente Medicina e Direito, destinados aos filhos de fazendeiros
que integravam a elite do poder. Este quadro ndo se altera muito no periodo da
Republica, apenas acrescentam-se outros cursos (TRAGTEMBERG, 2004).Embora
houvesse tentativas anteriores, a universidade é oficialmente criada na década de
1920 (GISI, 2006, p.2-3).

A situacdo do ensino superior no Brasil era a mais grave, contudo, 0s outros niveis
de ensino também ndo eram tratados como prioridade. Importa dizer que, neste periodo, do
Brasil colonial, a educacdo, de modo geral, era muito pouco ofertada, e nem o nivel basico era
obrigacdo governamental até a Constituicdo de 1824, quando o ensino primério passa a ser
obrigacdo do Estado Brasileiro. Isso tampouco significou que essa obrigacdo tenha
promovido, a partir dai, a universalizacdo do ensino primario, uma vez que esse processo foi
bastante lento no Brasil, seja porque, até meados do século XX, o pais era eminentemente
rural, com pouquissima oferta da educacao nas regides mais afastadas dos grandes centros, e
ainda, ndo tendo sua economia se desenvolvido do ponto de vista da industrializagdo, nédo
houve investimentos governamentais para alterar rapidamente o estado de atraso na
infraestrutura educacional.

Um contexto ndo muito diferente, embora nem sempre simultdneo com o ocorrido
com os PALOP, paises que tiveram, portanto, os mesmos colonizadores e enfrentaram, do
ponto de vista do seu desenvolvimento, herancas coloniais nocivas que 0s antigos dominios
portugueses precisam continuar a combaté-las até hoje.

Se, seguramente podemos afirmar que o processo de colonizacdo, realizado pelos
portugueses em Africa e Brasil, teve suas caracteristicas especificas, dadas a geografia, ao
contexto historico, a escravizagdo e outras marcas que diferenciaram essas realidades,

podemos observar, pelo histérico até aqui apresentado, que a coloniza¢do ndo buscou o

%0 BRASIL. Constituicdo de 1824. Capitulo Ill, Titulo 8, Art. 179, pardgrafo XXXII. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm. Acesso em 30/12/2020.
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desenvolvimento da colbnia e sim, somente a sua exploracdo, sendo um fator que aproxima as
realidades, ainda que em periodos historicos diferentes, quanto ao desenvolvimento da
educacdo, seja ela nos seus niveis primario, secundario e superior.

Como vimos, desde o surgimento dos primeiros cursos no século XIX, o ensino
superior no Brasil teve a caracteristica da exclusdo, da escassez de oferta, e de um ensino
voltado para as classes mais abastadas. Até entdo, ndo tinhamos um ensino superior
institucionalizado e organizado através de universidades, como hoje o conhecemos.

Essa mudanca, com vistas a modernizacdo do pais, com o ingresso do Brasil na
era da industrializagdo, nas décadas iniciais do século XX, foi parte de um movimento amplo,
que envolveu muitos setores da sociedade, e que, como parte importante, propds alteragdes no
sistema de ensino brasileiro, ainda precario e distante das necessidades que o sistema

econémico, pautado no capitalismo, exigia:

A década de 20 presenciou um grande movimento de modernizacéo do pais. Ao lado
da urbanizagdo e de transformacdes econdmicas que decorreram da industrializacéo,
houve uma verdadeira renovacdo cultural. Esse movimento modernizador atingiu
também a educacdo e uma pléiade de educadores propbs, e em parte realizou,
profundas reformas em todos os niveis de ensino. O ensino priméario publico,
universal e gratuito, foi sua grande bandeira. Foi este mesmo grupo, associado a um
pequeno grupo de cientistas, que propés a modernizagdo do ensino superior,
defendendo a criagdo de universidades que ndo fossem meras instituicdes de ensino,
mas “centros de saber desinteressado”, como se dizia naquela época. O que se
propunha era bem mais que a simples criacdo de uma universidade: era a ampla
reforma de todo o sistema de ensino superior, substituindo as escolas autbnomas por
grandes universidades, com espaco para o desenvolvimento das ciéncias basicas e da
pesquisa, além da formacéo profissional. O sistema seria necessariamente publico e
ndo confessional. O modelo que se concebia era semelhante ao do sistema italiano,
mas modificado por inovagdes de inspiracdo norte- americana. (DURHAM, 2003, p.
5-6).

Assim, 0 anseio por moderniza¢do, comum ao inicio do séc. XX atingiu também a
educacdo, destacando-se a Escola Nova, que, segundo Durham (2013), tinha como grande
bandeira a educacdo publica, universal e gratuita, 0 que viria a ser adotado pelo Estado
Brasileiro lentamente nas décadas posteriores.

N&o podemos nos furtar de lembrar que o ensino publico e gratuito, por si s0, ndo
iria garantir o acesso das classes sociais mais vulneraveis. Isso porque a quantidade de oferta
pelo Estado era, a época, muito inferior a necessidade, e por outro lado, no caso das
universidades, as condi¢cdes para 0 acesso ao ensino superior publico estavam disponiveis a

uma minoria privilegiada.
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Retomando o historico da criacao tardia de universidades no Brasil, apés a criagao
da Universidade do Rio de Janeiro*, ocorrida em 1920, outras instituicdes publicas ou

privadas sugiram nas décadas seguintes:

destacando-se, nesse processo, as criacdes da Universidade de Sdo Paulo (USP), em
1934, e da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935, que teve uma
existéncia efémera quando o governo federal resolveu dissolvé-la, integrando-a a
Universidade do Rio de Janeiro. A primeira universidade catolica, a Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) foi criada em 1940. Entre 1946 e
1960 foram criadas dezoito IES publicas e dez IES privadas. No ano de 1960 a
matricula era de 93 mil estudantes, dos quais mais da metade eram absorvidos pelo
setor publico. (NEVES; MARTINS, 2016, p. 97)

Considerando os dados apontados por Neves e Martins (2016), temos a
informacdo de 93.000 estudantes matriculados no ensino superior, em 1960, onde mais da
metade frequentava instituicdes publicas. Seguindo a base de referéncia que temos utilizado
até entdo, ou seja, comparando matriculas com a populacédo total do pais a época, que era de
72.180.000, segundo o Banco Mundial®’, que, somente 0,128% do total da populacdo
brasileira esteve matriculada naquele ano. Como constatado, um nimero muito abaixo das
necessidades reais, e ainda com o agravante de ser majoritariamente estudantes das classes
mais abastadas, 0 que mostra a grande desigualdade que o Brasil carrega na sua historia, e que
se configura como um dos maiores entraves para uma sociedade que busca justica e igualdade
social.

A partir de 1960, o governo brasileiro aumentou o ritmo de expansdo e 0 nUmero
de universidades pubicas e gratuitas cresceu bastante, como o0 nimero de matriculas chegando
a 352.000 em 1965, com mais da metade sendo do ensino publico, algo em torno de 56%
(NEVES; MARTINS, 2016, p.97). Em uma populacao brasileira que contava com 83.370.000
habitantes, temos que, em 1965, 0,422% do total da populagédo frequentava o ensino superior.

Nesse periodo, destaca-se a criacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, em 1961, que passou ao Conselho Federal de Educacdo a competéncia sobre a

criagdo e funcionamento de instituigdes de ensino, entre outras tarefas. O Conselho tinha, na

*1 EGV. CPDOC. Diretrizes do Estado Novo (1937-1945) — Universidade do Brasil. Rio de Janeiro.
Disponivel em https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/anos37-
45/EducacaoCulturaPropaganda/UniversidadeBrasil#:~:text=A%20Universidade%20d0%20Brasil%20foi,escola
s%20superiores%20existentes%20na%20cidade. Acesso em 30/12/2020. A Universidade do Rio de Janeiro,
criada na década de 1920, surgiu do agrupamento de escolas superiores independentes. Em 1937, a institui¢do
passou a chamar-se: Universidade do Brasil. Apds a reforma universitaria da década 1960 passou a ter
denominacéo atual: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

BANCO MUNDIAL. Populagéo do Brasil. Disponivel em:
https://data.worldbank.org/country/brazil?locale=pt. Acesso em 30/12/2020. Esses dados estdo em constante
atualizagdo, de acordo com os censos realizados pelos paises.
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sua composicao, representacdo das entidades publicas e privadas. No contexto da atualizacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a década de 1990, estas tarefas foram incorporadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), instancia que auxilia o Ministério da Educacéo
brasileiro na elaboracdo de Resolucgdes, Parametros e Pareceres que regulam o ensino, desde o
nivel bésico ao superior.*®

A expansao da educacdo desde a década de 1960, além da primeira LDB, também
foi impulsionada pela que, a partir de 1964, investiu pesadamente no desenvolvimento
industrial, e em grandes corporagdes publicas, mas ndo seguiu aumentando as matriculas no
ensino superior publico em niveis compativeis com a demanda ja reprimida e as novas criadas
com o crescimento populacional constante. Durante esse periodo, houve acréscimo maior no
ensino superior privado, seguindo a férmula de preparar profissionais para 0 novo estagio de
desenvolvimento do pais.

Com dados que obtemos em Durham ( 2003, p.9), podemos aferir que, enquanto
em 1933 o ensino superior privado respondia por 14.737 matriculas, ou 43,7% do total de
ofertas no ensino superior ( sendo essas matriculas distribuidas em 265 estabelecimentos, ou
64.4% do total de estabelecimentos), em 1990, ja havia 961.885 estudantes matriculados nas
instituicbes de ensino superior privadas, ou 62,5 % do total de matriculados no ensino
superior, divididos em 696 instituicGes, o que equivaleria a 75.8% das matriculas totais do
ensino superior no Brasil.

Os dados acima, ainda que nao possam ser exatos, a depender da metodologia e da
disponibilizacdo dos dados pelo Ministério da Educacéo, séo suficientes para nos mostrar que,
passados quase dois séculos do inicio do ensino superior no brasil, 0 ensino superior publico
seguiu o caminho de ofertar sempre menos vagas aos que mais precisavam do ensino publico
e gratuito.

Sobre a organizacdo do ensino superior no Brasil e seus desafios na atualizada

destacam-se:

i)coexisténcia de instituicbes universitarias e ndo universitérias; ii) segmento de
instituicGes mantidas pelo poder publico (federal, estadual e municipal) que oferece
ensino gratuito e de um segmento de instituicBes, mantidas pela iniciativa privada, e
que se sustentam, principalmente, a partir da cobranca de mensalidades; iii)
heterogeneidade em termos de qualidade académica entre os segmentos publicos e
privados e também no interior desses dois segmentos; iv) distribuicdo de matriculas
muito desequilibrada entre os segmentos publico e privado, tanto na graduacao

BRASIL.  Histérico. CNE - Ministério  da Educacdo do  Brasil.  Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=14306:cne-
historico&catid=323:0rgaos-vinculados.Acesso em 30/12/2020.
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quanto na pés-graduacao, e fraca diferenciacdo da oferta no ensino superior como
um todo; v) forte concentragdo, no MEC, das prerrogativas de formulagdo de
politicas e dos instrumentos de supervisdo, controle e avaliacdo sobre o sistema
federal e privado; vi) modelo de financiamento que compromete a expansdo da
matricula e a inclusdo social; vii) acesso ao ensino superior com carater amplamente
excludente, apesar das politicas de inclusdo; viii) consolidacdo de um vigoroso
sistema de po6s-graduacdo, baseado em uma avaliagdo trienal por pares e programas
continuos de fomento; e ix) preocupacdo crescente com a internacionalizacdo do
ensino superior (NEVES; MARTINS, 2016, p.93) .

Essa situagdo so viria sofrer uma mudanga mais consistente a partir da expansao e
interiorizagdo do ensino superior, ocorrida a partir dos governos Lula (2003 a 2010) e Dilma (
2011 a 2016), ainda que este Gltimo tenha sido interrompido em 2016, por um processo de
Impeachment do Congresso Nacional Brasileiro.

Destacam-se nessa nova fase de estruturacdo do ensino superior publico, dois
instrumentos que foram os principais meios de avancar na oferta e acessibilidade das vagas
ofertadas: O Programa Universidade Para Todos (PROUNI ), criado pela Lei 11.096/2004,
gue buscava promover o acesso as instituicdes privadas de ensino superior no Brasil para
estudantes de baixa renda, com oferta de bolsas parciais ou integrais, e o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), criado pelo
Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007.

O PROUNI buscou facilitar o acesso de estudantes que, concludentes do ensino
médio puablico, ndo tinham condi¢bes de uma disputa igual pelas vagas nas instituicoes
superiores publicas, dado que estas sempre foram muito concorridas e, dado a uma formacao
deficiente no ensino médio, também pulblico, a grande maioria destes estudantes nao
conseguia acessar as universidades puablicas. Assim, a oferta de bolsas objetivava minorar
essa disparidade. No entanto, cumpre destacar que esse programa também trouxe bastante
controvérsia, dado que estes estudantes eram direcionados as instituicGes superiores privadas,
que, do ponto de vista qualitativo, em muitas delas, ficavam aquém se comparadas as
instituicGes superiores publicas.

Com o REUNI, a proposta era de ampliacdo de cursos nas instituicdes superiores
publicas ja existentes, criagdo de novos Campi, além de capacitacdo do quadro pedagogico
das instituicbes. Em sua primeira fase, houve um avanco consideravel no nimero de
instituicdes de publicas federais de ensino superior. Se em 2002, no Brasil, existiam 148

campi de universidades federais, instalados em 114 municipios, em 2010, apds a primeira
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etapa da expansdo (2003 a 2010), o numero saltou para 274 (um aumento percentual de 85%),
abrangendo 230 municipios (um aumento de 101%) de acordo com os dados do MEC.**

Mesmo desconsiderando a segunda etapa de expansdo, a partir do Governo
Dilma, e que ndo seguiu 0 mesmo ritmo, mas acrescentou, como forma de ainda promover a
ampliacdo dos campi federais de ensino superior, com vistas a interiorizagdo, a expansao dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que compdem a Rede de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) que, num molde mais enxuto se comparado as
universidades, oferece cursos de nivel médio e superior, nas diversas areas, com refor¢co nos
cursos voltados as areas tecnologias. Esta expansdo, verificada principalmente a partir de
2003, quando iniciaram 0s investimentos maiores nessa perspectiva de expanséo, apresentou
resultados relevantes, pois, se, em 2002, havia 140 Campi da Rede Federal de EPT, em 2010,
esse nimero ja havia saltado para 354, enquanto que, em 2014, esse numero ja tinha atingido
562 campis (SILVA; TERRA, 2013, p 11).

Ainda que ndo tenhamos aqui discutido a qualidade, a estrutura (condi¢cbes de
funcionamento) e avaliado os egressos da educacdo superior no Brasil, € indiscutivel que
houve uma mudanca por parte dos governos brasileiro de 2003 até 2014, no sentido de
expandir o ensino superior publico e gratuito, oportunizando assim, que as classes sociais
menos favorecidas pudessem aumentar sua inser¢ao no ensino superior, seja através das cotas
raciais para a populacdo negra®, seja através das cotas para estudantes oriundos do ensino
médio publico, o que favoreceu que estes pudessem acessar esse nivel de ensino.

Também ndo podemos deixar de destacar, apesar de ndo ser esse 0 objetivo da
nossa discusséo, que o setor privado segue oferecendo mais vagas no ensino superior do que o
setor publico, e que o primeiro tem se beneficiado, para sua expansao de politicas publicas de
acesso ao ensino superior como o FIES, que financia boa parte dos estudantes das instituicdes

privadas.

** BRASIL. Analise sobre a Expanséo das Universidades Federais 2003 a 2012. Ministério da Educacéo.
Brasilia, 2012, p.11. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12386-analise-expansao-
universidade-federais-2003-2012-pdf&Itemid=30192.Acesso em 30/12/2020.

* |ei 12.7112012 — que garante a reserva de 50% de vagas para as Instituicdes de Ensino Superior Publico a
alunos oriundos integralmente do ensino médio publico. As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da
instituicdo) serdo subdivididas — metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar bruta igual ou
inferior a um salario minimo e meio per capita e metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar
superior a um sal&rio minimo e meio. Em ambos os casos, também sera levado em conta percentual minimo
correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no estado, de acordo com o ltimo censo demografico
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Foi atualiza em 2016, pela Lei 13.409/2016, passando a
incluir nas cotas, as pessoas com deficiéncia. Disponivel em http://portal. mec.gov.br/cotas/perguntas-
frequentes.html. Acesso em 14/10/2021.
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Em outra frente, a partir dos investimentos voltados ao ensino superior publico,
entre tantas outras experiéncias positivas no campo da interiorizagdo, surgiu, em 2010, a
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileiro (UNILAB), com
caracteristicas muito especiais, que a diferenciam das demais experiéncias de interiorizagéo,
integracdo e internacionalizacdo, por agregar a essa experiéncia, a cooperagcao com 0s paises
de lingua oficial portuguesa, com destaque para as relacdes entre Brasil e Africa.

2.2. A UNILAB: interiorizacdo, integracdo e internacionalizacdo na perspectiva da

Cooperacéo Sul-Sul.

Diante dos desafios propostos a serem enfrentados pelo governo do entdo
presidente Luis Inécio Lula da Silva, eleito em 2002 e reeleito em 2006, esteve a ampliacdo
da oferta de cursos universitarios e, no enfrentamento dessa questdo, estava a proposi¢do de
criacdo de universidades publicas no interior do pais. Foi na tentativa de enfrentar esse
desafio, que o governo buscou, a época, fomentar a educacdo de nivel superior em cidades
mais distantes das metropoles, com a finalidade de melhorar o acesso dessa populacdo ao
ensino superior, como podemos observar no histérico produzido pelo Ministério da Educacéo
em seu site na internet*®, com a criacdo de programas, leis, decretos, resolucées, mostrando
um quadro evolutivo da educacdo no Brasil a partir de 1930 até os dias atuais. Mas, no caso
da UNILAB, isso representou bem mais que isso.

Como vimos anteriormente, houve um conjunto de programas e planejamentos
utilizados para esse enfretamento, dos quais destacamos Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais o REUNI, que atuou no &mbito das
instituicBes publicas federais, com a criacdo de cursos, formacao de professores e ampliacéo
de campi, além da interiorizacdo do ensino. J& em relacdo ao ensino privado, destacam-se o
programa Universidade para Todos (PROUNI), que oferece bolsas parciais ou integrais para
estudantes de baixa renda, para acesso as institui¢des privadas, e, para além disso, o Programa
de Financiamento Estudantil( FIES), que buscava o financiamento dos cursos aos estudantes,
para pagamento de longo prazo, com caréncia apés a formacao.

Cabe dizer que, se 0 REUNI fez avancar a oferta publica de ensino superior
gratuito, e assim diminuir o déficit do governo nessa area, 0 PROUNI e o FIES também

5 BRASIL. Conheca a historia da educacéo brasileira. Ministério da Educacdo. Brasilia, 2020. Disponivel
em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=83591:conheca-a-evolucao-da-
educacao-brasileira&catid=33771:institucional. Acesso em 30/12/2020.
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fizeram com que houvesse um aumento extraordinario de cursos e instituigdes de ensino
superior na rede privada, o0 que levou muitos estudiosos a questionar que isso teria levado o
governo brasileiro a financiar as instituicbes privadas de ensino, 0 que contrariava 0
pressuposto do funcionamento dessas instituicdes, ja que as mesmas ndo deveriam depender,
a priori, do financiamento estatal.

Para além destes, o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)*, é o
instrumento que apoia a permanéncia de estudantes de baixa renda matriculados em cursos de
graduacdo presencial das instituicdes federais de ensino superior, se constituiu na forma de
apoio a permanéncia estudantil no ensino superior, sendo esta sua principal fonte de
financiamento em se tratando de ensino superior publico.

Mas convém voltar um pouco para acrescer elementos importantes que
antecederam e que sustentaram a criacdo desta Universidade. Um desses elementos, que
trataremos a seguir, é a Cooperacao Sul-Sul.

Até onde podemos simplificar a ideia de Cooperacdo Sul-Sul, como foi
concebida, desde a década de 1960, passando pelas mudangas e novos contornos ao longo do
tempo, chegando aos dias atuais, a ideia € o apoio matuo e cooperativo entre 0s paises do
chamado “Sul Global”, em sua maioria localizados no hemisfério sul do planeta, em
contraposi¢do aos paises do norte, com destaque para s grandes poténcias econémicas de
(EUA e Europa), enquanto que o sul seria um conjunto de paises que viviam, & época das
articulacGes iniciais, num contexto de subdesenvolvimento, com grandes niveis de pobreza na
sua populacdo, baixa ou quase nenhuma industrializacdo a época das primeiras articulacbes da
cooperacdo. Entre estes paises temos o Brasil e demais paises da América do Sul, os paises do
continente africano, e posteriormente se abrindo para o continente asiatico. Esses paises
teriam em comum a necessidade do desenvolvimento e a busca de fortalecimento conjunto
para fazer frente ao chamado norte global, através da cooperacdo técnica, econémica e
politica.

Os antecedentes historicos para o ideal de uma cooperacéao sul-sul teriam iniciado

em 1955, na Conferéncia de Bandung:

A partir da Guerra Fria (1945-1989) observamos a emergéncia de formas mais
articuladas e de espacos institucionais para a Cooperacdo Sul-Sul. O movimento de

4" BRASIL. Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010. Dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil - PNAES. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7234.htm. Acesso em 30/12/2020.
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descolonizagdo asiatico e africano, o intervencionismo das grandes poténcias do
periodo, a disputa ideoldgica entre Estados Unidos e Unido Soviética e a forma de
organizacdo dos regimes internacionais estabeleciam o ambiente normativo no qual
se formaram boa parte dos movimentos e organizacdes de Cooperacdo Sul-Sul. Por
isso, 0 peso de temas como o anticolonialismo, o ndo alinhamento e o anti-
imperialismo nos movimentos do periodo ganharam forca na agenda coletiva dos
paises, apesar das suas diferencas. A Conferéncia Afro-Asiatica de Bandung (1955)
é considerada um marco do ponto de vista da organizacdo da Cooperacdo Sul-Sul.
Um dos objetivos era constituir um novo eixo estratégico no ambiente internacional,
Norte-Sul, para além do eixo ideoldgico Leste-Oeste e encorajar maior cooperagao
entre os paises da Africa e da Asia. (ALMEIDA et AL, p. 19, 2015).

As tentativas de estabelecer uma politica voltada para as relagcdes sul-sul
iniciaram-se no Governo de Joao Goulart ( nascido em1919, e falecido em 1976), onde o
entdo presidente vislumbrava, para sua politica externa, essa aproximagcdo com 0s paises de
lingua oficial portuguesa. No entanto, essa aproximacdo foi interrompida no inicio dos
governos militares brasileiros, ap6s 1964.

A retomada da cooperacdo ocorreu ainda durante os governos militares, seja pela
necessidade do Brasil em buscar parcerias para o seu desenvolvimento, seja pela necessidade
de apoio politico para as disputas que o Brasil, como pais subdesenvolvido precisaria para
disputas politicas nos organismos internacionais, como a Organizacdo das Na¢des Unidas e a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC). Para isso, mudou sua politica externa, de forma a
fazer do pragmatismo politico, aqui entendido como adequacdo politica para enfrentamentos
na conjuntura internacional, o caminho para avancar em sua politica externa, reforcando a

Cooperacao Sul-Sul:

A partir de 1974, no ambito da politica externa do governo Geisel, intitulada de
Pragmatismo Ecuménico e Responsdvel, o Brasil mudou sua posicdo sobre as
colénias portuguesas na Africa. O pais reconheceu a independéncia de Angola e o
Movimento Popular para a Libertacdo de Angola como o representante do povo
angolano, condenou Israel pela ocupacéo de territérios arabes por intermédio do uso
da forca e reconheceu a Organizacdo para a Libertacdo da Palestina (OLP) como
representante do povo palestino. Além disso, reconheceu a Republica da Guiné-
Bissau, estabeleceu relagdes com Angola e Mogambique e firmou o reconhecimento
diplomatico com a Republica Popular da China. Todos esses movimentos, inclusive
a aproximacdo com a China, eram fundamentais no sentido de imprimir
credibilidade e conectar mais efetivamente a atuacdo do pais com agendas dos
principais movimentos e institui¢des do sul. (ALMEIDA Et Al., 2015, p. 25).

Se o governo militar deu passos em direcdo a Cooperacdo Sul-Sul, na relacéo
com os paises africanos, principalmente, ndo podemos notar maiores avancos nas relacdes
com 0s paises vizinhos sul-americanos, onde a criacdo da Associagdo Latino Americana de
Livre Comercio (ALALC), fundada em 1960 com a proposi¢do de eliminar as barreiras

alfandegarias entre os paises membros, com vistas a contribuir no desenvolvimento da regido
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e melhoria no comércio entre os paises, ndo teria surgido muito efeito, o que soO iria se
modificar com a criacdo do Mercado Comum do Cone Sul (MERCOSUL), em 1991.

Em outro aspecto, enquanto o Brasil buscava avancar a cooperacéo internacional
com a criacdo do MERCOSUL, as relagdes com os demais paises do outro lado do atlantico
(Africa e Asia) foram negligenciadas, ja que o governo que assumiu a presidéncia do Brasil,
na década de 1990, possuia um cunho neoliberal e priorizou as relagdes com paises europeus
e norte-americanos, além dos vizinhos do Cone Sul.

As relacGes de cooperacdo, tanto com o continente africano, quanto com o
asiatico, sO voltariam se fortalecer a partir dos anos 2000, no governo Lula. De perfil
ideoldgico da esquerda, ainda que sem confrontar o sistema capitalista e suas relacdes
econbmicas e politicas, mas atendendo a uma parte importante de suas bases sociais, houve o
entendimento, durante esse governo, que o Brasil deveria fortalecer e priorizar, na sua politica
internacional, as relagdes sul-sul. E assim que, durante o governo Lula, foram abertas
embaixadas do Brasil em todos os paises africanos de lingua oficial portuguesa, além de
outros que tinham o peso econémico e politico nas organizac@es internacionais. Considerando
que, em espacos como a Assembleia Geral da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), onde
cada pais equivale a um voto, indistintamente de sua posi¢cdo comercial e/ou politica, essa
articulacdo do Brasil com os paises africanos, principalmente, gerou um apoio mutuo
altamente valorizado nas relacdes do Brasil com os demais paises.

Mas é importante registrar que um passo fundamental foi dado ainda 1996, no
governo de Fernando Henrique Cardoso, com criacdo da Comunidade de Paises de Lingua
Portuguesa — CPLP*®, oficialmente criada em 17 de julho de 1996 pelo conglomerado que tém
0 portugués como lingua oficial — Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogcambique,
Portugal e Sdo Tomé e Principe, sendo o Timor Leste, agregado ao grupo em 2002, apds seu
processo de independéncia em relacdo a China.

Essas relagdes, que se aprofundaram, principalmente a partir da politica externa
do governo Lula, iria contribuir para o surgimento da UNILAB, ao atender uma
reinvindicacdo dos movimentos sociais, tendo a frente o movimento negro, de uma
universidade que, baseada nas relagBes historicas do Brasil com os paises africanos,
primeiramente no vergonhoso trafico de seres humanos, que sequestrados dos seus paises,

através do comercio escravista, trouxe para o Brasil milhdes de africanos, para aqui serem

8 CPLP. Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa. Processo Histérico. Disponivel em

https://www.cplp.org/id-2752.aspx. Acesso em 30/12/2020.
66



escravizados e se tornarem a base produtiva da construcdo da nacéo brasileira, pois foram a
forga motor que, a custa de muito suor, sangue e a vida de muitos seres, fez surgir, através
primeiramente da agricultura e da mineracdo, uma nagdo que , além de escravizar outros
povos, dizimou milhares daqueles que eram os legitimos donos da terra, os indigenas.

Com o reconhecimento no &mbito oficial de uma divida impagéavel com o povo
africano, que aqui foi escravizado e sé liberto a partir de 1888, ainda assim sem oferecer as
minimas condi¢des de inclusdo destes na sociedade, € que essas relagdes, do Brasil com os
paises africanos de lingua portuguesa evoluiram e, a partir dos anos 2000, tiveram a¢Ges mais
efetivas, voltadas para a cooperacao.

De acordo com Costa, Souza (2016), algumas das reinvindicagdes do movimento
negro sé comecaram a ser assumidas pelo governo federal a partir de 2003, no Governo Lula,
que apoiado por grande parte dos movimentos sociais, entre estes o Movimento Negro,
cumprindo propostas de campanha, e atendendo a esse movimento, instituiu a Secretaria de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR), em 21 de mar¢o de 2003, dois meses
apos de ter assumido o governo “Com o objetivo de incorporar a perspectiva da Igualdade
Racial nas politicas governamentais, articulando os ministérios e demais Orgaos federais,
Estados, o Distrito Federal e os municipios, no intuito de dar concretude a natureza
transversal e intersetorial de suas acdes”®. A ministra chefe dessa secretaria, da sua criacdo
até 2008 foi a hoje Profa. Dra. Matilde Ribeiro, atual professora efetiva da UNILAB, e que
anteriormente ocupou a diretoria do Campus dos Malés, da UNILAB em Sdo Francisco do
Conde, Bahia.

A criagdo da SEPPIR, aliada ao ativismo do Movimento Negro e demais
organizagOes da sociedade voltadas para a defesa dos direitos humanos, como 0s movimentos
pela educacio, e a instituicdo da Lei 10.639/03°, ainda em janeiro de 2003, foram marcos
importantes no avanco e enfrentamento das questbes ligadas ao racismo no Brasil, e as

politicas para o seu enfrentamento.

49 BRASIL. Seppir — Promovendo A Igualdade Racial para um Brasil sem Racismo. Ministério das

Mulheres, da lgualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial. Brasilia, 2016, p.24. Disponivel em https://www.gov.br/mdh/pt-br/centrais-de-
conteudo/igualdade-racial/seppir-promovendo-a-igualdade-racial-para-um-brasil-sem-racismo. ~ Acesso  em
30/12/2020.

%0 A Lei 10.639/03 foi um marco importante por na luta antirracista encampada pelos movimentos por igualdade
racial no Brasil, especialmente pelo Movimento Negro, por assar a incluir, nos curriculos de ensino primario e
secundario, o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. BRASIL. Lei 10.639/03. Presidéncia da Republica
Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridicos. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em 30/12/2020.
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2.3. UNILAB e as politicas de apoio ao estudante

Como abordamos anteriormente, no inicio do século XX houve um avango da
cooperagéo entre Brasil-Africa, como parte da chamada Cooperacdo Sul-sul. Desse avanco,
entre outras acdes e projetos de cooperacdo surgiu a Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), criada pelo governo brasileiro, em 2010, através da
Lei 12.289/2010°".

No escopo de sua criagdo, vamos encontrar, em sua definigdo, que a UNILAB tem
como tripé de estruturacdo, a integracdo, a internacionalizacdo e a interiorizacdo. Esses trés
vieses se constituem em grandes desafios, pelo seu entrelagamento e as multiplas questdes
que suscitam. A UNILAB, para além de um projeto inserido na ideia de Cooperacédo
Solidéria, foi também o atendimento de uma demanda dos Movimentos Sociais, e de Direitos
Humanos, que, tendo a frente 0os movimentos em prol da Igualdade Racial®?, lutaram por uma
universidade com a marca da luta desses movimentos, onde se poderia ter um espaco forjado
de integracdo do Brasil e paises africanos e que comungasse as demandas de educacdo,
trabalho e protagonismo da populacéo negra.

A Lei 12.289, de 20 de julho de 2010, além de criar a UNILAB, também define os

objetivos da instituicdo:

Art. 2° A UNILAB terd como objetivo ministrar ensino superior, desenvolver
pesquisas nas diversas areas de conhecimento e promover a extensdo universitaria,
tendo como missdo institucional especifica formar recursos humanos para contribuir
com a integragdo entre o Brasil e os demais paises membros da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa - CPLP, especialmente os paises africanos, bem como
promover o desenvolvimento regional e o intercdmbio cultural, cientifico e
educacional.?®

*L BRASIL. Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira. LEI N° 12.289, DE 20
DE JULHO DE 2010. Presidéncia da Republica Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos.. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12289.htm, acesso em 03 de agosto de 2017.
°2 Importante destacar que, na mesma data de criagio da UNILAB, e ndo por acaso, foi assinado a Lei
12.288/2010, que instituiu o Estatuto da lgualdade Racial, na esteira das lutas dos movimentos sociais votados &
luta pela Igualdade Racial, preconizando, em seu Art 1: destinado a garantir a populagdo negra a efetivagdo da
igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminacéo e as demais formas de intoleréncia étnica. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/1ei/112288.htm, acesso em 1410/20121.

30 Art. 2°da lei de criacdo da UNILAB ja apresenta, ao tratar da integracdo entre Brasil e paises da CPLP, a
“especialidade” em relagéio aos paises africanos, dada a reconhecida divida do Brasil com esses paises a partir da
contribuicdo da mao-de obra da populacdo negra, aqui escravizada, na formagdo e desenvolvimento do nosso

68



Os objetivos elencados apontam para a especificidade de formacdo de recursos
humanos para contribuir com a integracdo do Brasil, “especialmente os paises africanos”,
tendo como uma das principais bases que fomentaram os acordos de cooperacdo com esses
paises, viabilizando a vinda de estudantes dos paises africanos da cooperacao, o que foi se
concretizando a partir de 2011, quando a UNILAB entrou em funcionamento. Desde a
primeira entrada, até os dias atuais, ja ultrapassaram a casa do milhar®™ o nimero de
estudantes africanos formados pela UNILAB.

Inobstante a esse fato, e suas possiveis versdes, desde a sua criacdo, 0s estudantes
dos paises da cooperacao solidaria tem recebido o auxilio estudantil, que, apesar do pequeno
valor, tem sido a principal e, na maioria das vezes, Unica fonte de recurso para sua
manutencdo no Brasil.

Mas as politicas estudantis da UNILAB véo além do auxilio estudantil. Tratamos
dessas politicas a partir daqui, principalmente através do sitio oficial da UNILAB na
internet™. Ao tratarmos dessas politicas, procuraremos objetivar como elas funcionam em
relacdo aos estudantes migrantes, seja no aspecto da manutencdo destes, seja em relacdo a
integracdo destes na vida académica, e, caso haja, em relacdo a comunidade do entorno.
Buscaremos ainda observar se ha outras politicas, acdes ou projetos, alocados em outros
6rgdos, que apoiam ou complementam essas a¢Oes de assisténcia estudantil.

As politicas estudantis, que ainda trataremos como aquelas que objetivam apoiar,
auxiliar e contribuir para a permanéncia do estudante na UNILAB, estdo, em sua maior parte,
ancoradas na Pré-Reitoria de Politicas Afirmativas e Estudantis (PROPAE), setor que tem

€COmMo missao:

Art. 3° A PROPAE tem por misséo viabilizar e qualificar a permanéncia estudantil
no contexto da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
brasileira e ser referéncia na promogdo de politicas afirmativas e estudantis. Art. 4°
Seu objetivo geral é implementar de maneira articulada e democratica programas,
projetos, acles e servicos de assisténcia prioritaria; promogéo e prevencdo; apoio a

pais. BRASIL. Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12289.htm28/11/2020.

>* UNILAB. UNILAB em NGmeros - Painel de Ensino. Secretaria de Comunicac¢do Institucional da UNILAB.
Disponivel em http://unilab.edu.br/unilab-em-numeros, acesso em 28/11/2020. Na Gltima atualizacdo do site,
consta que o nimero de estudantes estrangeiros de graduacdo ativos é de 1.156, para 0s cursos presencias. Destes
estudantes estrangeiros matriculados, temos 661 de Guiné-Bissau e 325 de Angola, perfazendo um total de 986
estudantes, ou seja, mais de 85% do total de estudantes estrangeiros. Soma-se a isso 0 quantitativo de 856
estudantes estrangeiros egressos dos cursos de graduacdo presencias.

% 0O site da UNILAB na internet seré a base de informacdes oficiais da Universidade, para apontamentos das
diretrizes, acOes, planejamentos e sua execucdo, que posteriormente serdo avaliadas, como apontado no escopo
do projeto de pesquisa, através das percepcfes dos estudantes, em seus espacos de atuacdo. O site estd
disponivel em unilab.edu.br.
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formac&o e inclusdo e cidadania, com énfase na promog&o da igualdade de género e
étnico-racial; diversidade sexual e acdes afirmativas para a comunidade estudantil.*®

A partir da missdo definida para a PROPAE, percebemos que um dos objetivos
principais do setor é qualificar a permanéncia estudantil na UNILAB, o que podemos
entender tanto como uma forma de tornar a vida académica e a producdo de saberes nesse
segmento, um processo saudavel, de crescimento pessoal e profissional e apoiado pela
Universidade para que 0 mesmo seja vitorioso, ou melhor, que o percurso feito pelo estudante
possa leva-lo a atingir seu objetivo principal, que é obter uma formacéo de qualidade.

Os compromissos assumidos pela PROPAE de garantir a “promogdo e prevencao;
apoio a formacdo e inclusdo e cidadania, promoc¢édo da igualdade de género e étnico-racial,
diversidade sexual ¢ agdes afirmativas” nos levam a entender que ha uma preocupacao com as
possiveis desigualdades, seja de género, raca, bem como econdmica , e que estas devem ser
foco de atencdo e a¢des da Pro-Reitoria. Enfim, as acfes competéncias da PROPAE envolvem
as politicas afirmativas, acessibilidade entre outras:

Art. 8° Compete a Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Estudantis: | — coordenar a
execucdo das acBes inerentes as politicas afirmativas e estudantis definidas pelo
Conselho Universitario, zelando pelo cumprimento das normas pertinentes; Il —
propor e acompanhar a execucdo de agdes da politica estudantil da Universidade,
principalmente no que se refere a permanéncia e a conclusdo do curso de graduacao
presencial, nas areas de moradia, alimentacdo, transporte, assisténcia a saude,
inclusdo digital, cultura, esporte e lazer, apoio pedagodgico e acessibilidade.

Aqui observamos que essas acOes sdo voltadas para os estudantes dos cursos de
graduacdo, ja que ndo vimos referencia a pés-graduacao neste documento. Vale destacar ainda
que, as referéncias sdo aos estudantes em geral, sejam brasileiros ou de outros paises. E
guanto aos estudantes migrantes? A partir daqui, procurarmos apontar quais acoes, projetos,
planos, estdo direcionados aos estudantes migrantes oriundos dos paises da cooperacdo
solidaria, especificamente dos paises africanos de lingua portuguesa.

O rol dessas politicas afirmativas foram bem detalhadas por Souza (2019), em
importante dissertacdo de mestrado. A autora mostra que as politicas estdo organizadas nas
seguintes coordenacgdes: Coordenacdo de Politicas Afirmativas (COPAF), Coordenacao de
Assisténcia a Saude Estudantil (COASE) e Coordenacdo de Politicas Estudantis (COEST).

Descrevendo na sequencia o funcionamento dessas politicas, aponta que:

% UNILAB. Regimento Interno da Pro-Reitoria Politicas Afirmativas e Estudantis. Disponivel em

http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2018/04/REGIMENTO-DA-PROPAE-NATIVO.pdf. Acesso em
28/11/2020.
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A COPAF promove a¢fes com base na reestruturagdo equanime de relagdes sociais,
nas quais se evidenciam situagdes de exclusdo, discriminacdes, preconceitos de raga,
género, etnia, sexualidade, origem geografica, socioeconémica, linguagem ou de
quaisquer outras, sendo integrante dessa coordenacdo o Programa de Acolhimento e
Integracdo ao Estudante Estrangeiro (PAIE); A COASE promove acles de
assisténcia a salde do estudante por meio do Nucleo de Assisténcia a Salde do
Estudante (NUASE), do Setor de Acessibilidade (SEACE), do Setor de Atencdo
Psicosocial (SATEPSI) e do Servico de Alimentacdo e Nutricdo (SAN); 4 a COEST
visa contribuir com o planejamento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo das
acOes e programas integrantes do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil por meio
do Nucleo de Atendimento Social ao Estudante (NASE), Nicleo de Informacéao e
Documentagdo Estudantil (NIDAE) e pela Secéo de Esporte e Lazer. No &mbito da
COEST séo promovidos programas de acolhimento, permanéncia, vivéncias
académicas e assisténcia ao estudante, sdo eles: 1) Programa Bolsa Permanéncia
(PBP); 2) Observatério da Vida Estudantil (OBSERVE); 3) Programa de Assisténcia
Estudantil; 4) Seminario de Ambientacdo Académica (SAMBA). ( SOUZA, 2019,
p.60).

Ainda sobre a estrutura da PROPAE, que abrigava, até entdo, o Nucleo de
Promocdo da Igualdade Racial (NPIR), vinculado a COPAF, houve uma alteracdo posterior,
com a criacdo da Coordenacdo de Direitos Humanos (CDH) e, vinculada a esta, em
substituicdo ao NPIR, foi criado o Setor de Promogdo da lgualdade Racial Kabengele
Munanga (SEPIR).*

Aqui cabe ja uma informacdo de atualizacdo em relacdo ao atendimento do
estudante migrante na UNILAB: o Processo de Selecdo dos Estudantes Estrangeiros (PSEE),
que através de uma cooperacdo entre os paises do Programa e o Brasil, foi realizado, até
meados de 2017, pela Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD). A partir de 2018, este
programa passa a ser realizada pela Pr6-Reitoria de Relagdes Institucionais (PROINST), que
anteriormente iniciava suas acdes com o0s estudantes apds estes terem sido selecionados, mas
que, a partir da data informada, passa a fazer a selecdo, bem como o acolhimento destes
estudantes na sua chegada ao Brasil, e num, trabalho realizado em parceria com outros 6rgaos
da UNILAB, promove sua insercao regularizacdo enquanto estudante migrante no Brasil. A
mudanca deu-se a época dado a ja consolidada relacdo da Proinst com os paises parceiros da

Universidade na realizacdo do PSEE, notadamente das embaixadas brasileiras nesses paises

>" A Coordenacdo de Direitos Humanos (CDH) entre suas competéncias estdo a de deliberar sobre os assuntos
relacionados aos direitos humanos e as agdes afirmativas., como apregoa a legislacéo, propondo e assegurando
politicas e acOes que salvaguardam o respeito as diversidades e as diferengas no ambito da Unilab. Além disso,
auxilia na construgdo de uma politica de respeito as diferencas, primando pela convivéncia harmoniosa e
respeitosa entre os individuos, dirimindo as exclusfes e as formas de desigualdades de género, sexualidade,
classe e raca. Ainda cabe a CDH planejar programas de inclusdo académica. Ja o Setor de Promogdo da
Igualdade Racial Kabengele Munanga (Sepir) é direcionado aos procedimentos das ComissGes de
Heteroidentificacdo, ao combate ao racismo e as discriminacfes, a elaboracdo de projetos e atividades de
promoc¢do da igualdade racial no ambito da Unilab, bem como para contribuir nas a¢Ges que visem um
acompanhamento qualificado de discentes indigenas, quilombolas e demais grupos vulneraveis. Disponivel em
https://unilab.edu.br/cdh/. Acesso em 14/102021.
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que atuavam como apoio para organizagdo da infraestrutura local para a realizacdo das
inscricdes e provas. Assim, a época, avaliou-se que seria positivo que a Proinst pudesse
assumir a realizacdo do PSEE. Eu, como servidor da Proinst, participei das discussfes sobre
essa mudanca e da preparacgéo para acolher o PSEE.

Mas o que seria 0 PSEE? A seguir, vamos conhecer o principal programa de
mobilidade estudantil na UNILAB. O PSEE comegou a funcionar, de maneira ainda muito
experimental, a partir de 2010, com a selecdo dos estudantes migrantes sendo feito nos paises
de origem, e que iriam iniciar sua vida académica na UNILAB a partir da aula inaugural, em
25 de maio de 2011, em aluséo ao dia da Africa, nessa mesma data®.

N&o encontramos, em nossas pesquisas, um documento oficial instituindo o
processo de criacdo do PSEE anterior a 2019, apesar do processo acontecer desde o inicio do
funcionamento da UNILAB, em 2011, uma vez que a primeira turma matriculada ja contava
com estudantes dos paises da integragdo.

Apesar de o programa ter sido a maneira encontrada para a mobilidade desses
estudantes, o entendimento é que ele esteve ancorado nos acordos de cooperacdo entre a
UNILAB e os paises da CPLP, ou seja, acordos mais gerais que permitiam, entre outras
acoes, a mobilidade desses estudantes para a UNILAB.

Atualmente, o PSEE esté institucionalizado através de uma Resolucdo aprovada,
em 2019, pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE):

Estabelece, ad referendum do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, a
regulamentacdo para a selecdo de estudantes estrangeiros para o0s cursos de
graduacdo, na modalidade presencial, da Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB.*

Esse documento aponta como se da o processo seletivo, suas etapas, suas
responsabilidade e de outros 6rgdos da UNILAB para com os estudantes selecionados por
esse formato, define que a PROINST ¢é a responsavel pela selecdo e que, uma vez terminado a
fase de selecdo e publicado seu resultado, outros orgdos internos da UNILAB devem dar

% UNILAB. Caminhos e Desafios Académicos da Cooperagdo Sul-Sul. Disponivel em

http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2013/07/LIVRO-UNILAB-5-ANOS-2.pdf. Acesso em
30/11/2020. No Livro de Memérias UNILAB 201-2013, h4 um histérico bastante informativo dos passos dados
seja no campo da politica, com os acordos de cooperagdo, missdes do Brasil aos paises da integracdo, e outras
informagdes da inauguragdo e inicio de funcionamento da UNILAB até o ano de 2013..
% UNILAB. Resolucdo Ad Referendum Consepe n° 42, de 22 de Novembro de 2019. Disponivel em:
http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2020/04/Resolu% C3%A7%C3%A30-SEI-n%C2%BA-42-2019-
Aprova-ad-referendum-a-regulamenta%C3%A7%C3%A30-de-sele% C3%A7%C3%A30-de-estudantes-
estrangeiros-para-os-cursos-de-gradua%C3%A7%C3%A30-na-modalidade-presencial.pdf, Acesso em
30/11/2020.
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prosseguimento para o processo de acolhimento, regularizacdo migratoria e matricula desses
estudantes, uma vez que parte do processo de acolhimento esta na PROINST, mas sendo esse
um processo amplo, ha setores da PROPAE que atuam também nesse procedimento, bem
como a PROGRAD, que conclui o processo de entrada através da matricula dos estudantes.

Na Resolugdo de 2019, também consta a forma como o quantitativo de vagas
disponiveis deve ser distribuido, ou seja, estabelece percentual para divisdo das vagas entre
candidatos brasileiros e migrantes atraves da ocupacao de até 50% das vagas disponiveis para
ingressantes, anualmente, nos cursos de graduacdo da UNILAB com estudantes de
nacionalidades africanas e do Timor-Leste”. Esse percentual, de até 50% das vagas para os
estudantes migrantes, parte da ideia de uma Universidade Internacional, onde, na sua lei de
criacdo, se propBe a funcionar em integracdo com o0s paises citados.

As politicas estudantis voltadas pra esses jovens migrantes, que comeg¢am com
uma selecdo especifica, nos paises de origem, com a previsao legal de poderem ocupar até
50% das vagas disponiveis na UNILAB, segue com o processo de acolhida destes estudantes,
que atualmente, € realizado em parceria entre a PROINST e a PROPAE, através de um edital

conjunto, por meio do Programa de Acolhimento e Integracdo de Estudantes ( PAIE):

O processo de acolhida dos estudantes estrangeiros é uma acdo conjunta entre as
Pro-Reitorias académicas da instituigdo, tendo a frente a Pro-Reitoria de Politicas
Afirmativas e Estudantis (PROPAE), através do Programa de Acolhimento e
Integracdo de Estudantes Estrangeiros (PAIE), criado a partir da Resolugdo N° 28,
de 18 de novembro de 2014. O estudante é acompanhado, orientado e apoiado no
que diz respeito a sua integragdo a vida académica, acomodacdo, regularizacao junto
aos 6rgdos competentes, registros académicos, procedimentos de salde e inser¢do no
Programa de Assisténcia Estudantil (PAES). Inicia-se logo apds a sua confirmacéao
de interesse de matricula, ainda no seu pais de origem, através de meios virtuais e
redes sociais.”

Contando com um numero estudantes, que sao selecionados nos cursos oferecidos
pela UNILAB, entre brasileiros e migrantes, o PAIE passou a acompanhar os estudantes téo
logo estes estdo oficialmente selecionados, no caso dos migrantes, através do PSEE, ja nos
seus paises de origem, acompanhando a organizacao destes para 0 embarque e as datas de

chegada, e uma vez que chegam ao Brasil, fazem também a recepcdo nos aeroportos, € o

0 UNILAB. PAIE - Programa de Acolhimento e Integracdo de Estudantes Estrangeiros. Disponivel em
http://unilab.edu.br/paie-programa-de-acolhimento-e-integracao-de-estudantes-estrangeiros/, acesso em
30/11/2020.0 site traz informagdes sobre o PAIE, que faz a acolhida dos estudantes na sua chegada ao Brasil,
funcionado desde 2014. O programa esta funcionando desde 2014, e tem sido importante para esse momento
inicial da chegada dos estudantes, pois contribui para que estes possam se orientar na UNILAB e nas cidades do
entorno da Universidade.
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translado para as cidades onde v&o residir, em sua maioria, Acarape e Redencédo, no Ceara, e
Séo Francisco do Conde, na Bahia, onde estdo os campis da UNILAB.

Complementar a esse programa € realizado semestralmente um edital de
acolhimento, para moradia compartilhada, onde estudantes veteranos oferecem vagas em suas
para residéncias, para moradia temporaria dos estudantes calouros, recebendo, para isso, uma
ajuda de custo, em forma de bolsa, de R$ 200,00 mensais durante dois ou trés meses, por
estudante acolhido®.

Sobre esse acolhimento para fins de moradia, vale dizer que ele foi alterado até
chegar ao seu formato atual ao longo dos anos. Quando foi lan¢ado, em 2014, e em suas
primeiras edi¢bes, em 2015, a UNILAB, através do PAIE, oferecia, nos primeiro meses,
estadia em pousada nos municipios das cidades sedes da UNILAB. Dado o alto custo e
restricdes orcamentarias, acabou-se por encontrar o formato atual, de compartilhamento de
moradias entre os estudantes.

Uma vez no Brasil, feita a acolhida dos estudantes migrantes, estes sao
direcionados, através dos tutores do PAIE, para uma série de atividades. Uma das primeiras é
a regularizacdo migratoria destes estudantes, que inclui o Registro de Nacional Migratorio e 0
Registro de Visto Consular, e que tem a logistica de transporte, organizacdo da documentacéo
necessaria e acompanhamento dos estudantes realizadas pela PROINST, através do servigo
de Acolhimento e Acompanhamento do Estudante Migrante, que também organiza a logistica
para 0 Cadastro de Pessoa Fisica, e abertura de conta em instituicdo bancaria, estes Gltimos
necessarios para a solicitacdo de auxilio estudantil.

Na sequencia, os estudantes sdo orientados e apoiados na solicitagdo do auxilio
estudantil, através dos editais de insercdo no Programa de Assisténcia Estudantil (PAES)%,
onde o estudante pode concorrer a varias modalidades de auxilio, a de pender de sua condicao
de vulnerabilidade social. No caso dos estudantes migrantes, as modalidades disponiveis sdo
para auxilio-moradia e auxilio alimentacdo, que somados, totalizam R$ 530, 00, em valores de
2019. Esse auxilio tem sido a principal fonte de apoio dos estudantes migrantes desde o inicio
da UNILAB, uma vez que todos tém sido selecionados para estes dois auxilios a partir da sua

chegada ao Brasil.

1 UNILAB. Edital 05/2019/Propae Cadastro para Compartilhamento de Moradia Ingresso 2019.

Disponivel em  http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2019/08/PR%C3%93ACOLHEREDITAL-05-
2019-PROPAE-PROINST-2.pdf, acesso em 30/11/2020.
62 UNILAB. Edital 03/2019/PROPAE PROGRAMA DE ASSISTENCIA AO ESTUDANTE (PAES).
Disponivel em  http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2019/07/edital-03_2019-PROPAE-FINAL.docx-
1.pdf, acesso em 30/11/202.
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A manutengdo dessa modalidade de auxilio, entretanto, tem seus
condicionamentos, e 0s principais sdo auséncia de reprovacdo por falta, prazo maximo de até
05 (cinco) anos para conclusdo do curso de graduacdo, e manutencdo da regularizacao
migratoria, ou seja, estar com o visto temporario de estudante valido no periodo da renovacéo
do auxilio.

Os auxilios estudantis, oferecidos através dos editais do PAIE, como citado, sdo a
principal, e em muitas vezes, as Unicas fontes de recurso para manutencdo dos estudantes em
vulnerabilidade social. No caso dos estudantes migrantes, ainda que ndo haja
documentalmente uma obrigacdo de oferecimento desse auxilio a todos os ingressantes
migrantes, isso tem ocorrido, uma vez que a PROPAE, que faz a selecdo dos estudantes que
devem receber o auxilio, ndo vé condicdes de fazer a analise de vulnerabilidade desses
estudantes, ja que os sistemas de assisténcia social dos paises parceiros sdo diferentes do
Brasil e ndo possuem, em sua maioria, os dados necessarios para esse procedimento.

Apesar dessa orientagdo ndo constar em documentos oficiais, ela acontece na
pratica, como eu, como servidor da UNILAB e membro da comissdo que organiza a chegada
desses estudantes do PSEE, composta pelos setores da PROGRAD, PROINST e PROPAE,
participei dessa discussdo nos periodos que antecediam a chegada desses estudantes, nas
entradas desses desde o ano de 2015, e pude testemunhar e debater essa situacéo.

Sendo os auxilios uma das principais formas de apoiar a permanéncia dos
estudantes, quando ha alguma ameaca ao fornecimento desses auxilios pela Universidade, ha
rapida mobilizacdo dos segmentos discentes e também docentes, para que iSSO ndo 0corra,
como aconteceu em julho de 2017°%, quando o Reitor Pré-Tempore & época, lancou um edital
sem novas vagas para auxilios para a entrada seguinte de estudantes migrantes.

Em busca de ambientar os estudantes calouros, que passam a vivenciar um
ambiente diferenciado de estudo, que é a graduacdo, bem como integrar esses estudantes estre
si, a UNILAB tem realizado, a cada semestre, 0 Seminario de Ambientacdo Académica
(SAMBA) ®, que objetiva:

% DIARIO do  Nordeste. Segue  polémica sobre  beneficios  estudantis.  Disponivel

emhttps://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/segue-polemica-sobre-beneficios-estudantis-
1.17857417?page=6, acesso em 30/11/2020. A matéria mostra o lancamento do edital sem vagas para auxilio
estudantes para estudantes migrantes, o que revoltou grande parte da comunicada académica, dado que essa é
uma condicdo primordial para a vinda desses estudantes e sendo a UNILAB uma universidade internacional,
com foco nas relagbes com os paises da cooperacdo, isso iria contra os objetivos da UNILAB relativos a
cooperagao com esses paises.
%4 UNILAB. Seminario de Ambientacdo Académica acontece de 2 a 4 de marco, no Ceara e na Bahia.
Secretaria de Comunicagdo da UNILAB. Disponivel em http://unilab.edu.br/noticias/2020/02/19/seminario-de-
ambientacao-academica-acontece-de-2-a-4-de-marco-no-ceara-e-na-bahia/, acesso em 30/11/2020.
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Promover a ambientagéo dos estudantes ingressantes na UNILAB a vida académica;
Facilitar a integracdo dos estudantes ingressantes na universidade ao ambiente
académico e a rotina universitaria, contribuindo para a sua permanéncia no ensino
superior; Fomentar a socializacdo de informacdes sobre legislacBes brasileiras
referentes as questBes de raca/etnia, género e condicdo de permanéncia no caso dos
estudantes internacionais no Brasil; Contribuir para o fortalecimento do
compromisso do estudante com a UNILAB e com sua formacdo, além de
desenvolver a¢des que estimulem a integracdo intercultural entre os estudantes da
UNILAB.

Entre as atividades do SAMBA, destacam-se as palestras e rodas de conversa
sobre o Sistema Publico de Saude (SUS), com explicag¢fes sobre o seu funcionamento e quais
servigos oferece; roda de conversa sobre a vida académica, insercdo e integragdo dos
estudantes; procedimentos sobre a regularizacdo migratéria; atividades culturais com
apresentacdes de representagdes da cultura dos o0s paises que possuem estudantes na
UNILAB.

No sentido de também buscar a integracao e a trocas culturais entre os paises que
se fazem presente na UNILAB, bem como envolver as comunidades das cidades sedes e do
entorno da UNILAB, é realizado anualmente o Festival das Culturas, organizado pela Pro-
Reitoria de Extensdo, Arte e Cultura (PROEX), em parceria com 0s 6rgdos internos e externos
da UNILAB:

O Festival das Culturas da UNILAB j& se constitui como importante espago
internacional de encontro da diversidade de expressdes culturais que compfem a
nossa universidade. E, desta forma, um evento que se propde como um espaco de
aprendizado e intercAmbio dessas multiplas formas de manifestacdes culturais dos
sete paises lusofonos que compdem a Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB): Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, S&o Tomé e Principe e Timor Leste. A UNILAB é uma instituicdo de
ensino superior situada nos estados brasileiros do Ceara e da Bahia. Para o0 ano de
2019, o tema escolhido para o IV Festival das Culturas foi “Africa Sertaneja:

ancestralidade africana e cultura nordestina”.®®

Por conta da pandemia da Covid 19, ndo foi realizado, em 2020, o Festival das

Culturas.

2.4. Cooperacao solidaria, integracdo e interculturalidade nos cursos de graduacédo da
UNILAB

®SUNILAB. IV Festival das Culturas da UNILAB. Secretaria de Comunicagdo Institucional da UNILAB.
Disponivel http://unilab.edu.br/festival-das-culturas/, acesso em 02/12/2020.
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Considerando que a UNILAB esté inserida dentro dos programas de cooperagao
Brasil-Africa, através da Cooperagdo Sul-Sul, buscamos assim analisar como essa
cooperacdo, que objetiva o fortalecimento dos paises parceiros, atuando na area da educacéo,
como um dos objetivos dessa cooperacdo, e como nessa area sdo tratados os aspectos da
integracao entre esses paises, como a interculturalidade que advém desse processo.

O Brasil, que desde os anos 1960 atuou para a consolidagdo entre os paises da
Cooperacéo Sul-Sul, e que teve avancos e retrocessos nas décadas posteriores, passou a ter, a
partir dos anos 2000, uma agenda de cooperacao que se fortaleceu enormemente, notadamente
entre os paises dos PALOP. E essa cooperacdo, na area educacional, foi ainda mais relevante,
e voltada principalmente para o nivel de ensino superior, primeiramente com o PEC-G, onde
no ano 2000, havia 168 estudantes no Brasil oriundos desse programa, nimero que aumentou
para 5.083 estudantes em 2013, que representava 66,2% do total de estudantes estrangeiros (
MILANI ET AL, p. 20-21). Ainda segundo o autor (p.21), em 2013, a UNILAB contava o
seguinte nimero de estudantes dos PALOP: 32 de Angola, 50 de Cabo Verde, 181 da Guiné-
Bissau, 12 de Mocambique, 29 de Sdo Tomé e Principe, perfazendo um total geral de 304
estudantes. Nesse periodo, a UNILAB contava com dois anos do inicio de seu funcionamento,
portanto ainda com ndmeros bem distantes dos atuais.

Com o desenvolvimento da UNILAB, essa cooperagdo no setor educacional passa
a ser ainda maior, com a voca¢do da UNILAB como Universidade Internacional voltada
principalmente para a cooperacdo com 0s paises africanos, como expresso em sua lei de
criacdo. Essa realidade pode ser expressa através do seu corpo discente, onde, ja ao final de
2019, esse nimero total de estudantes passa a ser 1156.%°

Partindo do entendimento que a UNILAB, pela especificidade da sua criagéo,
dentre as quais ja citamos o fator de ser essa uma universidade internacional, e que esse
aspecto traz a necessidade da discussdo sobre os fatores o que estdo intrinsecos a isso, faz-se
necessario abordar como que o aspecto da internacionalizacdo é inserido na formacdo dos
estudantes de graduacéo, através do Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) de cada curso de
graduacdo, e como que a questdo da integracdo, permeada pela interculturalidade, é abordada
no curriculo dos cursos.

Podemos observar que, em grande parte dos cursos oferecidos, ha uma orientagédo

na elaboracdo desses PPC, para que o mesmo contemple a diversidade cultural, a integracéo e

% UNILAB. UNILAB em Nimeros - Painel de Ensino. Secretaria de Comunicacéo Institucional da Unilab.
Disponivel em http://unilab.edu.br/unilab-em-numeros, acesso em 12/01.2021.
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a interculturalidade como fios condutores para o curso, como vemos no PPC do Curso de
Pedagogia®’:

Aplicacdo da Lei 10.639/03; Valorizacdo do corpo e da realidade; Valorizacdo da
ancestralidade africana; Conceito de curriculos expandidos pelas lutas antirracismo
no ambito global e nos lugares, unidade na diversidade e os curriculos dos lugares;
Reconhecimento da histria comum dos povos da Africa e da Diaspora; Pertinéncia
e relevancia social da formacédo para o desenvolvimento social, politico, econémico
e filoséfico, dos paises da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira
numa perspectiva de transformacdo equitativa e ecologicamente sustentavel,
respeitosa dos valores comunitarios ancestrais atualizados pela modernidade em
curso; Respeito e valorizacdo das diferencas e das diversidades culturais; Formacao
critico-reflexiva ancorada na dialogicidade; Relagdo teoria-pratica: Articulacdo dos
conhecimentos tedricos, com os saberes construidos na pratica social, cultural,
politica e profissional; Integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo como forma de
conhecimento e de intervencdo na realidade social; Interdisciplinaridade e
circularidade dos saberes; Curriculo decolonial; A pesquisa como principio
educativo; O desenvolvimento social, politico, econdmico e filosofico, dos paises
da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira numa perspectiva de
transformacdo equitativa e ecologicamente sustentavel, respeitosa dos valores
comunitarios ancestrais atualizados pela modernidade em curso; Promocgdo da
integracdo entre os alunos e as alunas das diversas nacionalidades e etnias
representadas, respeitando a diversidade cultural a partir de um curriculo em didlogo
constante com as especificidades internas aos paises da Integracdo e deles entre si.
Valorizacao do trabalho pedagégico € o foco formativo do profissional da educacdo,
tanto em espacos escolares quanto ndo escolares.

Podemos observar que ha uma preocupacdo presente nos principios norteadores
do Curso de Licenciatura em Pedagogia com a interculturalidade, valorizagcdo das culturas
africanas, da ancestralidade e a da diversidade, entre outros.

Neste sentido, sendo esse um curso de formacdo de professores, pode-se afirmar
que essa formacdo contempla os aspectos elencados no seu curriculo e que busca formar
profissionais conscientes do papel para uma sociedade que valorize as culturas, que seja
antirracista e que tenha na diversidade um valor agregador para uma sociedade mais solidéria.

Essa mesma preocupacdo na formacdo dos estudantes vamos observar no Curso

de Licenciatura em Histéria®®, onde diz que

O curso de Licenciatura em Hist6ria da UNILAB atua na formacao de professores-
pesquisadores para o Brasil e para os paises parceiros, em especial para aqueles do
continente africano. Esta condigdo peculiar, somada a compreensdo do ensino de
Histéria como acdo basilar para a construgdo da cidadania, sdo premissas de
orientacdo dos seus principios curriculares, a saber: 1) interdisciplinaridade; 2)

87 UNILAB. PPC Curso De Pedagogia - Principios Curriculares. Secretaria de Comunicacéo Institucional da
UNILAB. Pré-Reitoria de Graduacdo (p. 61-62).. Disponivel em http://www.prograd.unilab.edu.br/wp-
content/uploads/2020/08/PPC-PEDAGOGIA-_CE_Res-32_2016-e-45_2018-1.pdf, acesso em 13/01/2021.
UNILAB. Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Historia Ceara. Disponivel em
http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2019/07/PPC.-V8.-Hist%C3%B3ria.-Semestral.03.-Abril.-2019-
1.pdf
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interculturalidade; 3) critica ao eurocentrismo e ao evolucionismo na producédo do
conhecimento historico; 4) énfase nas relagdes histdricas Brasil-Africa; 5) atencdo a
inser¢éo do Brasil no “Sul global” e aos requisitos da constru¢do de uma cooperacao
Sul-Sul horizontal.

Ao apontar a interculturalidade como um dos principios basilares do PPC de
Histdria, podemos inferir que ha uma preocupacdo com esse processo de integracdo dos
estudantes migrantes e os brasileiros, ao trazer a historia dos paises e parceiros, ao fazer a
critica ao eurocentrismo e a valorizagdo das relacdes entre o Brasil e 0s paises africanos.

Ainda sobre a inser¢do, nos curriculos das disciplinas, vamos encontrar, no curso
de Licenciatura em Historia, importante definicdo sobre o desenvolvimento desses aspectos

durante o transcorrer das disciplinas:

Além dos esforgos de realizar uma critica a contrapelo da historia eurocéntrica,
procurando enfatizar as contribuicdes e a importancia das civilizagdes africanas para
além da associacdo quase exclusiva a escravidao negra, tdo comum em curriculos de
outros cursos de Histéria, mesmo ap6s a Lei n® 10.639/2003, buscamos proporcionar
aos estudantes, brasileiros e internacionais, um curriculo transnacional referenciado
nas experiéncias afrodiaspéricas por componentes voltados aos conteldos
pedagdgicos, como em “Organizagdo da Educag@o Basica no Brasil ¢ nos Paises da
Integracdo/60h” e em “Didatica nos Paises da Integracdo/60h”, que exploram
contelidos especificos da educacdo brasileira e, também, dos paises africanos da
CPLP mais o Timor-Leste (BARBOZA, MARIZ, 2020, p. 100).

Ja nos apontamentos acima, verificamos que, uma vez tratando de curso de
licenciatura, o PPC de Histdria preocupa-se com a Didatica, sendo esse componente
fundamental na formagdo de professores, € como esta pode e deve abordar as “experiéncias
afrodiasporicas”, e 0 que essas experiéncias trouxeram de aprendizado e trocas interculturais
entre 0s paises.

As disciplinas do Nucleo Obrigatério Comum da UNILAB e que buscam tratar
da temética da integracdo, dos direitos humanos, da interculturalidade, entre outros, comp&em
os PPC® dos cursos sdo: Insercdo & Vida Universitaria; Sociedade, Diferenca e Direitos
Humanos nos Espacos Luséfonos; Leitura e Producdo de Texto I; Leitura e Producdo de
Texto II; Iniciagdo ao Pensamento Cientifico. Atraves dessas disciplinas, o debate e a

formacdo sobre as tematicas dos direitos, da diversidade e da interculturalidade buscam

% UNILAB. Projeto Pedag6gico Curricular do Curso de Bacharelado em Humanidades. Pro-Reitoria de
Graduacdo. Bacharelado em Humanidades. Secretaria de Comunicacdo Institucional da Unilab. Disponivel em
http://unilab.edu.br/cursos-de-graduacao/humanas/ acesso em 11/01/2021. Aqui apresentamos como exemplo o
PPC do BHU, uma vez que contempla o ciclo inicial das &reas que escolhemos para compor o estudo
interdisciplinar, ou seja, Historia, Geografia, Pedagogia, Ciéncias Sociais.
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discutir as realidades diferenciadas entre os paises da CPLP, com ainda maior destaque para
o0s paises dos PALOP. Sendo essas disciplinas obrigatdrias para a integralizacdo de todos 0s
cursos de graduacdo oferecidos, elas aproximam as discussdes sobre os temas, discutindo as
proximidades e diferencas entre os paises.

Dentre essas disciplinas do nucleo comum, destacamos Sociedade, Diferencas e
Direitos Humanos nos Espacos Luséfonos, aqui definida pelo Curso de Bacharelado em
Humanidades, no mesmo PPC citado por ultimo, por trazer elementos que estdo em nossa

abordarem da pesquisa:

Ementa: Temporalidades do processo colonial nos paises de lingua portuguesa
(préticas, trocas e conflitos culturais — ocupagdes e resisténcias). Movimento Pan-
africanista, Negritude; RelagBes étnicoraciais e racismo; Movimento Negro e
Indigena no Brasil e as politicas de acdo afirmativa. Género, sexualidade.
Movimentos Feministas e LGBTT. Tolerdncia religiosa. Direitos Humanos.
Diferencas e Desigualdades. Cultura afro-brasileira.

A temaética acima abordada pela disciplina, como pude analisar através da
observacdo como estudante de estagio nos semestres 2019.2 e 2020.3, sendo este Gltimo de
forma remota, traz para a sala de aula temas que agregam aos estudantes brasileiros e aos
migrantes, conhecimento e troca de experiéncias que enriquecem a bagagem cultural desses
estudantes, uma vez que trata de questdes que possuem abordagem e vivéncias diferenciadas
entre os paises, provocando debates importantes para a compreensdo das realidades e das
culturas que se encontram, abrindo assim, as possibilidades para uma interculturalidade que,
ao mesmo tempo em que traz novos elementos aos que a vivenciam, também traz o desafio de
manter aspectos das diversas culturas, como forma de garantir a identidade.

A abordagem sobre os direitos humanos, e inerentes a isso, as visoes diferenciadas
sobre os direitos, uma vez que a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, ainda que
assinada por paises de todos os continentes, e, portanto, de culturas e historias diversas, é
contextualizada para as realidades vivenciadas hoje, abordando aspectos do racismo, suas
origens, e como ele se da nos paises, e principalmente no Brasil, por ser um pais onde, em
comparagdo com os demais paises dos PALOP, esse contexto racial se da de forma mais dura,
com a negacdo, por parte da populacdo, de que venha a ser racista, ainda que isso é
constantemente negado através dos noticiérios da televisdo e das redes sociais, que alcancam
0s estudantes em sua quase totalidade. Esse aspecto dos direitos humanos é sempre debatido,
e 0s estudantes trazem para a sala de aula, situa¢fes que vivenciaram. Cumpre dizer que sao

abordados também outros documentos importantes sobre os direitos humanos, que pautam
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esses direitos do ponto de vista das culturas africanas, como a Carta Mandinga, que seria o
primeiro documento africano sobre os direitos humanos, e suas diferencas com a Declaracéo
universal dos Direitos Humanos, essa Ultima baseada nos conceitos de direito a partir da
cultura ocidental.

Ainda sobre a questdo racial, podemos perceber que, ainda que possa acontecer
nos demais paises dos PALOP, no Brasil é que ela se da fortemente e isso leva o estudante
migrante a viver algo que dificilmente vive no seu pais de origem, que € ser objeto do
racismo. Essa questdo, em sala, é abordada ainda do ponto de vista cultural, da formacéo
historica do Brasil e as contribui¢es da cultura africana no processo de desenvolvimento do
pais e sua afirmacdo como nacao.

Outro aspecto bastante debatido em sala de aula, na disciplina citada, é a questao
de género, onde o papel da mulher na sociedade vem se transformando, e assim, se afirmando
na busca de igualdade de género. Nesse debate, entra a questdo dos feminismos, e do
feminismo negro, como um aspecto importante do conjunto de lutas do feminismo, por tratar
das diferencas entre as opressdes de género voltadas a mulher de forma geral, a mulher branca
e a mulher negra, que, nesse caso, ainda sofre de outras opressdes por conta do racismo. Nao
raro, esse debate € bastante acalorado, uma vez que ele é interseccionado pela discusséo das
diferencas de cultura em relacéo ao Brasil e 0s paises africanos.

Essas questdes sdo parte do debate sobre interculturalidade, ou seja, como que
culturas tdo diversas como Brasil e os paises dos PALOP, tem elementos comuns por conta de
terem sido colbnias de Portugal, e assim, terem passado por um processo de desenvolvimento
muito parecido no que tange a visdo dos portugueses em suas col6nias, que foram de explorar
ao maximo e reverter os lucros dessa exploracdo a metropole portuguesa, ndo investindo no
pais colonizado, o que fez com que essas col6nias tivessem um desenvolvimento tardio, s6
avancando, ainda com muita dificuldade dado a falta de infraestrutura, apds as independéncias
desses paises. E nesse atraso no desenvolvimento estd inserida a educagdo, que segue sendo
um grande desafio nos paises dos PALOP, ainda que j& tenham sido realizados muitos
progressos apos as independéncias, como apontado aqui no primeiro capitulo dessa pesquisa.

Ao analisar os PPCs dos cursos, podemos observar como estes caminham na
direcdo de uma interdisciplinaridade, buscando com isso, ampliar a visdo de sociedade,
através dos multiplos olhares, e das experiéncias relevantes de cada sociedade, num esforco
contra hegeménico em relacdo a forma de ensinar, enfrentando o debate da producéo

cientifica que deve ser ampliada, do conceito de conhecimento cientifico hegemdnico que :

81



E o resultado de uma intervencdo epistemoldgica que sé foi possivel com base na
forca com que a intervencéo politica do colonialismo e do capitalismo modernos se
impuseram aos povos e culturas ndo-ocidentais e nao-cristdos. De facto, sob o
pretexto da missdo colonizadora, o projeto de colonizacéo procurou homogeneizar o
mundo, obliterando as diferencas culturais. Com isso, desperdicou-se muita
experiéncia social e reduziu-se a diversidade epistemolégica, cultural e politica do
mundo. (SANTOS, MENESES 2009, p. 10).

Assim podemos observar que, através dos principios curriculares aqui ja citados,
nos cursos da UNILAB, vislumbramos o encontro com as epistemologias do sul, no sentido
dessa valorizacdo dos saberes locais, das produces cientificas dos paises as epistemologias
dominantes, com a valorizacao das produgdes e conhecimento locais.

Assim, vamos verificar também em outros cursos da UNILAB, que corrobora
com 0s pressupostos das epistemologias do sul, como é o caso do Curso de Agronomia’™:

A UNILAB se propGe a ser uma universidade internacional envolvendo alunos e
professores de varios paises, especialmente os que compdem a CPLP. Dessa forma,
o foco da formacao agrondmica proporcionada pela UNILAB deverd ser o conjunto
de sistemas agricolas existentes em todos esses paises, 0s sistemas agricolas reais,
conduzidos por pessoas e considerando as particularidades dos agricultores de cada
um desses paises e, no caso brasileiro, dos agricultores familiares em geral e aqueles
do Macigo de Baturité em particular. Nesse sentido, a dois aspectos dever-se-a dar
especial atengdo: (1) o significado da assisténcia técnica para a superacdo das
realidades vividas por esses paises e (2) o que significara para o futuro coletivo da
humanidade essa milenar experiéncia historica, vivida pelos camponeses pobres do
mundo, de produzirem em condig8o de escassez.

Quando, nas definicbes do Curso de Agronomia citado acima, trata das
“particularidades dos agricultores de cada um desses paises”, entendemos assim que isto € o
que as epistemologias do sul atestam como a diversidade das culturas e dos conhecimentos
por ela produzidos para a superacdo dos desafios de cada realidade, e aqui, de forma a
produzir trocas de conhecimento para essas superacoes.

No campo da Agronomia sdo muitas as experiéncias que podem ser trocadas e
acreditamos que os acordos de cooperacao entre 0s paises parceiros podem propiciar, uma vez
gue hd muito no nosso clima, na nossa geografia e nas expertises que foram produzidas no
Brasil e no Ceard, no enfrentamento das questfes relativas & producdo de alimentos em
regides semiaridas e a producéo voltada a agricultura familiar, visando a soberania alimentar,
além dos aprendizados ao lidar com a irregularidade das chuvas, como a questdo do

armazenamento de aguas pluviais.

% UNILAB. Plano Pedagdgico Curricular. Curso de Agronomia. Secretaria de Comunicacao Institucional da
Unilab. Disponivel em http://www.prograd.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2020/08/PPC_Agronomia_Vol-
IV_Agronomia_Res-10_2019.pdf. Acesso em 13/01/2021.
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CAPITULO 3 - 0OS INTERNACIONAIS DA UNILAB NO MACICO DE BATURITE

Como j& apresentado, a chegada da UNILAB a regido chamada Macigo de
Baturité trouxe consigo, desde o inicio de seu funcionamento, em 2011, estudantes africanos
dos PALOP e também do Timor Leste. Esse dado singular iria provocar uma revolugdo no
aspecto da cultura local, da formacéo histdrica desses municipios e de uma revisao sobre as
origens dos povos no Ceara, em particular da regido citada.

O Macico de Baturité é uma regido geografica do Estado do Ceard composta pelos
municipios de Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Guaramiranga,
Itapitna, Mulungu, Ocara, Pacoti, Palmacia e Redencdo, compondo uma éarea total de
3.707,26 km2. A constituicdo dos municipios deu-se a partir de 1868, com a criacdo de
Redencéo e finalizou em 2007, com o desmembramento de Acarape e emancipagdo deste,
totalizava uma populacdo estimada de 242.385 pessoas, tendo Baturité como centro da regido,
e também com a maior populacdo entre esses municipios, estimado em 35.351 habitantes. Ja
Redencdo, no mesmo periodo, tinha populacéo estimada em 27.441 habitantes, sendo entdo a
segunda cidade mais populosa da regido. Estes dados iniciais, fornecidos pelo Instituto de
Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara (IPECE)", ja nos aponta uma primeira ideia de
como a regido se apresenta, tendo ai o seu centro econémico em Baturité e tendo também
Redenc¢do como uma cidade que se tornou ainda mais importante apos a chegada da UNILAB,
pois a Universidade tem sua sede nesse municipio e, no decorrer deste capitulo iremos
analisar como isso impactou na cidade, do ponto de vista populacional, econémico, social e
politico.

Abaixo, podemos visualizar o0 mapa da regido do Macico de Baturité, com 0s

municipios que dele fazem parte, destacado do mapa do Estado do Ceara:

™t CEARA. Perfil Das Regides De Planejamento Macico De Baturité — 2017. Instituto de Pesquisa e
Estratégia Econdmica do Ceara (IPECE). Secretaria de Planejamento e Gestdo. Disponivel em
http://wwwz2.ipece.ce.gov.br/estatistica/perfil_regional/2017/PR_Macico_de Baturite_2017.pdf, acesso em
14/01/2020.
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Apesar de ja ter a época, no Ceard, estudantes vindos desses paises, atraves
principalmente do PEC-G’? e PEC-PG", estes estavam alocados principalmente na capital do
Estado, Fortaleza, dado que as universidades e faculdades & época se concentravam nesse
espaco e com isso, tornava-se mais facil residir proximo a essas instituicdes. Assim sendo,
apesar de muitos moradores ja terem tido o contato visual, ou seja, confirmando a presenca
desses novos habitantes, a chegada destes ao Macico de Baturité iria mexer com a realidade
local, ja que estes novos moradores passam a conviver com a populacdo da regido e essa
convivéncia, permeada pelos processos da interculturalidade, geraria conflitos, principalmente
com aspectos do racismo, e sua correlacdo com a questdo da tentativa de apagamento das
influéncias da cultura negra na formacdo do estado cearense, passando pelos processos
abolicionistas, e a supervalorizacdo da chamada Abolicdo da Escravatura na cidade de
Redencdo, em 1883, como sendo a primeira cidade do Ceard a realizar o amplamente
difundido feito.

Tendo os Campi da UNILAB Ceara localizados nas cidades de Redencdo e
Acarape, os estudantes vindos do PSEE, dos paises dos PALOP e Timor Leste buscaram
residir, em sua maioria, nessas duas cidades. Entretanto, encontraremos, ainda assim, muitos
desses estudantes nas cidades do entorno das instalagbes da UNILAB, principalmente, em
Barreira, Guailba, Acarape e Aracoiaba, dado a proximidade e/ou facilidade de
deslocamento, e ainda Baturité, como centro da regido, que apesar de um pouco mais distante
das demais, possui a vantagem de ser uma cidade maior e com melhor infraestrutura e mais
equipamentos publicos e privados.

Uma vez tendo essa visao geral, analisamos, ao longo deste capitulo, como se deu

esse processo de chegada dos estudantes migrantes nas referidas cidades, destacando as

"2 Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo.
" Programa de Estudantes-Convénio de P6s-Graduagao.
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cidades, qual o impacto da chegada da UNILAB e dos estudantes migrantes no aspecto
econdmico e social, o estranhamento dos moradores locais e dos estudantes, causado pelo
encontro de culturas que se encontram sem uma maior preparacdo para esse acontecimento,
bem como analisar como se deu a integracdo desses estudantes nas cidades citadas, e quais 0s
entraves e as possibilidades que se apresentam a partir desse fato. Para isso, buscaremos
documentos que nos forne¢cam uma visdo dos fatos, como noticias em jornais dos municipios,
sites, paginas da propria UNILAB, notas sobre acontecimentos que permeiam a realidade que
ora passa a se apresentar.

Ainda sobre o processo de integracdo e como ele se deu, compomos, através das
entrevistas realizadas e ainda de producgdes académicas ou outras, um panorama desse
processo. Entendemos assim que, na busca para descobrir os fatores que impactam negativa
ou positivamente na integracdo, ouvir 0s estudantes migrantes, que Sdo, a nosso Ver, O
principal foco dessa integracdo, € o caminho mais correto para descobrirmos os desafios e as
possibilidades da superacdo destes através das entrevistas realizadas com representantes dos
estudantes migrantes, em seus espacos de representacao e atuacdo politica. Conforme projeto
de pesquisa enviado ao Comité de Etica e Pesquisa da UNILAB (CEP), realizamos as
entrevistas com o0s seguintes estudantes migrantes: 01 representante discentes no CONSUNI,
02 representantes do Comité Gestor de Direitos Humanos da UNILAB, Olrepresentante
migrante do DCE UNILAB , 12 representantes das Associacdes de Estudantes Internacionais,
01 representante do Coletivo Solidariedade Africana (SOLAFROQO), 06 estudantes
internacionais egressos da UNILAB , 12 estudantes matriculados na disciplina Sociedades,
Diferencas e Direitos Humanos nos Espacgos Lusofonos, perfazendo um total de 36
estudantes.

Com as entrevistas buscamos conhecer como se da o processo de integracdo do
estudante, desde a sua chegada, o que faremos com os estudantes ingressantes do periodo
letivo 2020.1 matriculados na disciplina citada, passando por aqueles que assumem uma
organizacéo politica estudantil de representacdo, como as Associacdes, o Diretorio Central de
Estudantes e o Coletivo Solidariedade Africana, bem como aqueles que estdo em espacos de
organizacao institucional da prépria universidade, como os Conselhos.

Pretendemos assim, ter respostas que possam abranger os niveis de vivéncia e
interpretacdo da realidade desses estudantes, respeitando suas experiéncias pessoais, coletivas,

politicas, religiosas, académicas.
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3.1. Impactos econdmicos da migracao de estudantes no Macico do Baturité

A chegada de estudantes a uma universidade do interior, localizada em um
municipio de pequeno porte (maioria no Estado do Ceard), como € o caso das cidades de
Acarape e Redencdo, no Ceard (a UNILAB tem campis nas duas cidades) sempre vai
provocar impactos econdmicos e sociais nessas cidades. Podemos verificar esse fato ao
analisar os dados referentes a instalacdo da UNILAB no Ceara.

A UNILAB tem recebido, desde o inicio de seu funcionamento, estudantes de
varias cidades do interior do Ceard, como ja citado. Grande parte desses estudantes passa a
morar nas cidades do entorno, principalmente aqueles que fazem cursos presenciais durante os
periodos matutino e vespertino, ja que demandam sua permanéncia na cidade durante todo o
dia. No caso dos cursos noturnos, esse numero, relativo aos estudantes de outras cidades,
vamos verificar que muitos se deslocam das suas cidades e retornam ao final das aulas, sendo
grande parte em transporte oferecido pelos municipios para este fim, com apoio e parceria
com a UNILAB.

Mas quando tratamos dos estudantes migrantes vindos do PSEE, facilmente
constatamos que a maioria mora nas cidades de Redencdo e Acarape, onde ficam os campis,
sendo que a primeira concentra ainda um grande nimero de estudantes em um Unico distrito
da cidade, Antbnio Diogo, que concentra um ndmero muito grande de moradores do
municipio e fica ha alguns km de Redencdo. Ainda encontramos estudantes migrantes em
cidade préximas, principalmente Barreira, Guailba, Baturité, Aracoiaba, mas em niumero
pouCO expressivo.

Sendo a cidade de Redencdo a mais importante dessa organizacgao socioespacial e
politica chamada Macico de Baturité, é sobre esta que dedicaremos a maior parte da nossa
analise, como campo da pesquisa, por concentrar a maior parte dos estudantes migrantes da
UNILAB. O que ndo nos impedira de apontar aspectos das cidades vizinhas.

O nome da cidade, Redencédo, foi dado em funcgéo de ter sido a primeira do Brasil
a libertar os escravizados, em 1883. Na época, ainda pertencia a Acarape, e era denominada
de Vila do Acarape, do tupi-guarani acaré + pe, caminho dos peixes’*, de acordo com o site da

prefeitura municipal.

74REDENQAO. Dados do Municipio. Prefeitura Municipal de Redencdo. Disponivel em
https://www.redencao.ce.gov.br/, acesso em 15/04/2021.
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Através dos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)”,
obtivemos a informacdo de que Redencdo, situada a 60 km de Fortaleza, capital do Estado do
Ceard, possui 26.415 pessoas, de acordo com o ultimo censo realizado pelo érgdo, ocupando
a posicdo de nimero 71, em quantitativo populacional, entre os municipios do Estado do
Ceard. Possuia, em 2018, 50,7% da populacdo com renda mensal de até meio salario minimo.
A populacgdo ocupada era de 11,4% em relacdo ao total. J& o Produto Interno Bruto (PIB) por
pessoa foi de 16.423,12, no ano de 2018.

Esse primeiro dado geografico e econdémico ja nos permite aferir que a cidade,
assim como a maioria dos municipios cearenses do interior do Estado, tem uma renda média
muito baixa, e um nivel de ocupacdo formal igualmente. Nestes dados de renda ndo estdo
computados o emprego informal, que é bastante numeroso nas cidades com esse perfil. Por
outro lado, se a renda per capita é bem pequena, o salario médio dos trabalhadores formais é
de 3,5 salarios minimos.

Numa primeira analise podemos aventar a hipotese de que, se a renda mensal dos
trabalhadores informais € dividida pelo grupo familiar, ou seja, poucos trabalhadores formais
por familia, essas informacdes iniciais nos ddo conta de que se trata de um municipio bastante
pobre em termos de renda, com baixa formalizacdo da sua empregabilidade, renda média por
familia também em niveis bem baixos e com muitos desafios no que tange a gestdo das
demandas de servicos e politicas publicas, ja que, ainda segundo o IBGE, com dados
consolidados de 2015, o percentual de fontes externas de recursos municipais era de 89,7%.
Aliado a isso, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), que mede a
qualidade de vida dos municipios, era de 0.626 em 2010.

Podemos deduzir, por esses dados, que € um municipio com renda baixa familiar
muito baixa, pouca receita propria do municipio ( geracdo pequena de impostos e tributos
através da economia local), grande dependéncia de repasses da administracdo federal e do
Fundo de Participacdo dos Municipios (FPM).

Em sendo assim, os impactos econémicos, sociais e politicos da chegada de uma
Universidade Federal ao municipio sdo bastante relevantes, pois que certamente trazem uma
mudanga nesse panorama, com inser¢do de populagdo numa cidade com pouco preparo para
iSS0 no aspecto do atendimento em politicas publicas, mas que também, incorpora, com esses

estudantes, uma renda, dado que muitos vao passar a fazer parte da cidade, como moradores

S IBGE. Redencéo. Panorama, 2017. Disponivel em

https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/redencao/panorama.Acesso em 15/04/2021.
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temporarios, ainda que esse tempo possa ser de quatro anos, ou mais, periodo minimo de
graduacdo dos cursos da UNILAB, exceto pela graduagéo de primeiro ciclo do Bacharelado
em Humanidades, de trés anos’®.

Assim, a chegada dos estudantes da UNILAB, em que destacamos 0s migrantes,
pois esses Ultimos necessariamente vém para residir, em sua maioria em
Redencéo, traz um componente importante, na economia da cidade: passam a usufruir dos
servigos publicos ja escassos, mas também a aportar renda na cidade. Considerando que a
maioria dos estudantes migrantes sobrevive através de auxilio estudantil da Universidade, no
valor de 530,00, ja teremos o entendimento de que estes estdo muito proximos da renda média
de metade da populacdo e que grande parte destes coabitam com 1 ou mais colegas, ja
podemos imaginar que a renda média mensal, por moradia, € de R$ 1060,00, portanto, o que
equivale a um pouco mais de um salario minimo ( relativo ao ano de 2018, quando salario
minimo brasileiro foi de R$ 954,00, base do dado apresentado pelo IBGE para a economia de
Redencéo-Ce e utilizado aqui); enquanto que na maioria da populacéo redencionista, a renda
média era de meio salario, como apresentado acima. Se considerarmos que boa parte dos
estudantes coabita com mais de um colega, vamos concluir que os dados de renda desses
podem ser ainda melhores.

Importa-nos frisar que a comparacdo ndo deve levar a conclusdo de que 0s
estudantes migrantes vivem em melhores condi¢cdes que os demais moradores da cidade, o
que seria um erro grave. E sabido que as despesas com aluguel, internet, agua, luz e
alimentacdo, s6 para citarmos as necessidades basicas dos estudantes, sdo bastante altas e o
custo desses itens tem subido ano a ano. Entdo, o que podemos dizer € que esses custos,
assumidos pelos estudantes, sdo recursos que contribuem para a economia da cidade, uma vez
gue o consumo de alimentos, que a locacdo de imdveis, e outros bens, provocam uma
movimentacao positiva nas economias locais.

Se observarmos os dados referentes a cidade Acarape-Ce, onde fica localizado o
outro Campi da UNILAB no Ceara, com dados também do IBGE’’, temos como informacéo
primeira que a cidade fica distante 55 km de Fortaleza-Ce, tem uma populac¢do estimada para

2020 de 15.036 pessoas, uma salario médio mensal de entre os trabalhadores formais de 1,8

® 0 BHU constitui o primeiro ciclo de formacéo universitaria vinculado a um segundo ciclo de formagéo
profissional. Ao terminar o primeiro ciclo o estudante torna-se bacharel diplomado em Humanidades e pode
optar entre dar continuidade em cursos de pos-graduagdo, seguir nos cursos profissionais do segundo ciclo, ou
mesmo se inserir no mercado de trabalho. PPC Curso Bacharelado em Humanidades, 2019, disponivel em
https://unilab.edu.br/wp-content/uploads/2020/10/PPC-BHU-2019.pdf. Acesso em 19102021.
IBGE. Acarape. Panorama, 2017. Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/acarape/panorama,
acesso em 15/04/2021.
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salario minimo, sendo a populacéo ocupada formalmente de 14% e com numa renda média
familiar de até % salario minimo. O site ainda informa que o percentual da populacdo com
essa renda mensal de até meio salario minimo é de 49,1 %.

Uma breve comparagdo entre as duas cidades nos permite vislumbrar as
similaridades entre os dados socioecondémicos e politicos. A renda mensal de
aproximadamente metade da populacdo de um do outro municipio é de meio salario minimo,
sendo que esse percentual da populacdo para Acarape é de 49,1% e de Redencdo é de 50, 16
%. Ja a taxa de ocupacdo formal dos habitantes é de 14% para Acarape e 11,5 % para
Redencdo. Do ponto de vista do desenvolvimento, o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) de Acarape é de 0,606, enquanto em Redenc&o esse indice é de 0, 626.

Sobre o financiamento das despesas publicas do municipio, em Acarape, do total
de recursos para a cidade, o percentual de a fonte de recursos externos € de 93%, enquanto em
Redencdo esse indice é de 89,7%, revelando que em ambas as cidades ha uma dependéncia
muito grande das receitas externas, seja do governo federal ou estadual.

Considerando ainda que o PIB per capita de Redencédo era de 16.423,12, com uma
populacdo estimada em 26.415 habitantes em 2018, enquanto que em Acarape o PIB per
capita era de 8.075,56, para uma populagdo estimada em 15.338 habitantes e ao analisarmos
que Acarape tem aproximadamente a metade da populacéo de Redencdo, e seu PIB per capita
também é de aproximadamente metade do mesmo dado relativo & cidade de Redencéo,
concluimos pela similaridade dos aspectos socioecondmicos das duas cidades.

Baseado nesses dados, podemos aferir que o impacto da chegada dos estudantes
migrantes na UNILAB é também positivo para Acarape no acréscimo de renda a cidade,
como o é em Redencé&o.

Em artigo sobre os impactos da urbanizacdo de Redencdo apds a chegada da
UNILAB os autores apresentam dados que ja nos permitem verificar que a economia da
cidade foi bastante alterada, com o aporte de impostos provenientes dos imoveis que foram
construidos ou ampliados para atendimento da demanda de locais de moradia pelos
estudantes, que era de R$ 16.375,50 em 2011 e passou a 51.787,62 em 2014, trés apds o
inicio do funcionamento da UNILAB ( MACHADO; LIMA; FURTADO, 2017, p 55).

No mesmo artigo, os autores também demostram o aporte de recursos da
UNILAB para a Assisténcia Estudantil, que em 2015 somou R$ 10.432.471,43 ( o autor
desconta um percentual de aproximadamente 10% desse total como destinado ao Campi da
UNILAB na Bahia), o que totaliza algo em torno de R$ 9.000.000,00 destinados aos
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estudantes do Ceara. Ainda se considerarmos que este recurso comporte as demais cidades
onde se localizam os estudantes, € sabido que o maior volume fica nas cidades de Redencédo e
Acarape e significam um grande acréscimo de recursos para a economia local dessas cidades.

Poderiamos ampliar essa comparagdo para as demais cidades do entorno, mas, a
julgar pelo perfil socioeconémico proximo dessas cidades, relativamente as duas ja elencadas,
e que entendemos como as principais, por concentrar os Campi da UNILAB no Cear4, e, por
inducdo, o maior nimero de alunos, entendemos que focar nas cidades ja apresentadas é
suficiente para a analise.

Em reportagem do Dirio do Nordeste’, de julho de 2015, comerciantes
entrevistados analisaram essa movimentacdo: "Certamente, mais de 60% do nosso movimento
é bancado por eles. Comeca bem cedo, quando acordam para ir a UNILAB e passam por aqui
para tomar café, na hora do almoco ou ainda no fim da noite, quando eles regressam para casa
e realizam a Gltima refeicdo do dia". Essa fala mostra que naquele periodo, ja ha 4 anos das
primeiras vindas de estudantes, vem corroborar nossa andlise de que o impacto
socioecondmico foi bastante sensivel na economia local.

Ainda na mesma matéria, a reportagem pode visualizar o crescimento do

comércio local ap6s a chegada da UNILAB nas cidades de Redencao:

Principalmente na area central da Cidade, € possivel notar a presenca de farmécias,
padarias, lojas e outros estabelecimentos comerciais surgidos apds a instalagdo da
instituicdo. De olho na bolsa paga pelo governo federal aos estudantes, varios
setores da economia, notadamente o varejo, aumentaram seus investimentos.

Como podemos perceber, o crescimento do comércio local foi impulsionado pelos
novos moradores, também por que estes tinham uma renda minima, como auxilio estudantil,
para sua manutencdo, e que era utilizado nesses comércios locais. Assim, como ja dito
anteriormente, o auxilio estudantil destinado aos estudantes foi em grande o propulsionador

desse crescimento econdmico.

3.2. Recepcao, estranhamento e conflitos nas comunidades locais.

Passamos agora a analisar como se deu essa chegada dos estudantes, notadamente

0s migrantes, as cidades do entorno da UNILAB. Como foram recebidos pela populagédo?

® Disrio do Nordeste. Unilab mudou a rotina de Redenc¢do - 2015. Disponivel em

https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/unilab-mudou-a-rotina-de-redencao-1.1349714, acesso em
19/04/2021.
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Como a comunidade local e os estudantes migrantes se integraram ou estranham num espaco
de sociabilidade de uma cidade pequena, interiorana?

A UNILAB teve sua aula inaugural realizada em 25 de maio de 2011, para uma
turma inicial de 360 estudantes, sendo 39 destes, migrantes dos paises da CPLP, que foram
selecionados através das embaixadas brasileiras em seus paises’.

A busca por matérias em jornais, e outros o6rgao de informacédo, nas cidades do
Macico de Baturité, que contribuiriam com os relatos que chegaram até a mim por estudantes,
ou outros servidores, sobre os conflitos envolvendo os estudantes migrantes, revelou-se
bastante dificil. Seja porque acessar informagcfes muitas vezes tiradas dos sites, que
acreditamos sejam este material arquivado apo6s determinado tempo, seja porque em se
tratando de radiofusdo, seria necessario um contato presencial para acessar possiveis
conteddos, e isso tornou-se praticamente impossivel, dado o distanciamento e isolamentos
social exigidos pelos 6rgaos sanitarios, como forma de prevenir e/ou reduzir os danos
causados pela pandemia da Covid 19. Ainda assim, durante essa busca, comegamos a rever
apontamentos sobre vivéncias que nos chegavam e ainda chegam, sobre situacdes
vivenciadas pelos estudantes migrantes, e com isso, localizar essas informacg6es nas midias.

Os relatos que nos chegavam, sempre tinham um enredo bastante parecido:
situagdes de discriminagdo, como atendimento diferenciado entre os moradores locais e 0s
estudantes migrantes, sendo negados a estes Ultimos, os mesmos beneficios oferecidos aos
primeiros. Al, ja estava visivel e compreendido para os estudantes migrantes da UNILAB que
estavam num pais, estado, cidade onde havia muito a préatica da discriminacéo racial.

Uma primeira situacdo que chegou até n6s, em 2016, e que repercutiu bastante na
UNILAB, indo parar nas redes sociais foram declara¢cdes xendfobas e racistas do Jornalista
Donizete Arruda, no programa Ceara News 7, no quadro Conexdo Ceara Brasil, que foram
rebatidas pela UNILAB em nota oficial®®. Enquanto servidor da Proinst, & época, e sob
orientacdo da reitoria, acompanhei uma estudante cabo-verdiana que foi diretamente afetada
por este jornalista, que inclusive teria aventado a possibilidade de que a mesma poderia fazer
parte do Estado Islamico, grupo jihadista surgido apés a Guerra do Iraque, em 2003. A
ligacdo com o islamismo, pois o grupo era de maioria sunita, e a visdo distorcida, pelo

racismo e xenofobia, que classifica esses grupos de base islamica, como terroristas, por meios

" CEARA. SECITECE. Ministro e governador participam de aula inaugural - 2011. Disponivel em

https://www.sct.ce.gov.br/2011/05/26/ministro-e-governador-participam-de-aula-inaugural/, acesso em
20/04/2021.
UNILAB. Nota contra o racismo - 2016. Disponivel em https://unilab.edu.br/wp-

content/uploads/2016/07/Unilab-Nota-contra-racismo.pdf , acesso em 21/04/2021.
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politicos e midiaticos de varios paises, como foi o caso desse veiculo de opinido, através do
jornalista citado, contribuem para a desinformacdo e preconceito que atingem parte da
populacéo local das cidades do entorno da Universidade.

Essa visdo, sobre os estudantes migrantes da UNILAB, notadamente os oriundos
dos paises africanos, explicitada por um jornalista, em programa vinculado em televiséo
aberta, de forma negativa, j& mostrava um reflexo de como parte das comunidades locais do
Macico de Baturité vdo formando sua opinido sobre esses estudantes.

A falta de conhecimento, aliada ao preconceito e discriminacdo, permeados pelo
mito da democracia racial no Brasil, produz efeitos perversos quando esses “mundos
diferentes” se encontram. Em matéria de um jornal de circulagdo nacional o professor da

UNILAB, Luis Toméas Domingos, faz a seguinte reflexdo:

o grande erro do brasileiro € comparar o africano a um escravizado. “Os que chegam
aqui ndo se consideram nesse patamar. Eles ndo tiveram esse historico de
escraviddo”, lamenta. O especialista analisa que o Brasil vive o “mito da democracia
racial” ao propagar o orgulho da miscigenagdo sem politicas publicas efetivas de
igualdade racial. “O nosso convivio ainda ndo foi bem elaborado para ver o outro

diferente ndo pela cor da pele, mas como ser humano. E essa dimens&o que esta em

crise. Ninguém nasce racista. E questio de educagio™®.

Esse pensamento (populacdo dos paises africanos ligada a ideia da escravidao),
disseminado aos brasileiros, notadamente nos espagos escolares pelo curriculo de base
eurocéntrica, ainda no ensino fundamental, relegando estes povos, apenas, a um histérico de
escravizados, acentuado pela ideologia que predomina em nossa sociedade historicamente,
coloca-se como uma primeira barreira no momento da recepcdo dos estudantes migrantes
africanos da UNILAB. Como apontou Luis Tomas Domingos, o primeiro choque que
acontece nesse encontro, entre povos que tém muito da historia comum, é exatamente a visao
distorcida em relacdo ao outro, quando ao pensar no continente africano e nos povos que la
habitam, o imaginario popular, incorretamente alimentado por essa visdo da historia, continua
permitindo que os moradores locais das cidades do Macico de Baturité tenham uma ideia
distorcida sobre os povos de paises africanos.

A primeira ideia, quando analisamos as falas, os gestos, a discriminacéo, € que a
populacdo brasileira ainda permanece vendo os povos africanos como subalternizados,
enquanto estes, através dos estudantes aqui sujeitos da pesquisa, ndo vivenciaram, em seus

paises, 0 preconceito e a discriminacdo como o existente aqui, no que tange a questdes de raca

81 GLoBO.COM. 'Macaco', 'urubu’, 'tira isso da cabeca': africanos relatam situac6es de discriminacgéo no
Ceara - 2019. Disponivel em: https://gl.globo.com/ce/ceara/noticia/2018/11/20/macaco-urubu-tira-isso-da-
cabeca-africanos-relatam-situacoes-de-discriminacao-no-ceara.ghtml, acesso em 24/05/2021.
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e racismos. E comum ouvirmos a expressdo, em palestras e seminarios que discutem o tema
aqui no Brasil, que os estudantes se descobrem “negros” aqui no pais. 1sso pra dizer que essa
expressao aqui vem acompanhada do racismo e da discriminacao pela cor.

No Ceard, o processo de negacdo do negro na formacéo da identidade cearense
teve imposi¢ao do Estado, através de uma politica de minimizagdo deste “outro”, somada a

ideia de mesticagem:

A negacdo do negro no Ceard surge através da exclusdo do componente
afrodescendente da formacdo sociocultural do povo cearense por parte do Instituto
Historico do Ceara. Mas como negar a presenca de um contingente populacional téo
perceptivel e evidente na realidade cearense? Soma-se a ideia que irreleva a
presenca afrodescendente em nosso Estado & democracia racial. Essa estrutura
discursiva presente em todo territério nacional dialoga com as peculiaridades do
racismo cearense, criando uma realidade que utiliza a mesticagem como justificativa
para negar a existéncia de negros no Ceara. Se se é mestico, ndo se é negro. (
MENDES, 2010, p. 69).

Pelos motivos apontados pelo autor, € possivel ver a discrepancia que faz com que
uma pessoa “mestica” ndo se considera uma pessoa negra.

O descobrir-se negro, no Brasil, vem acompanhado de todo o sofrimento que esta
atrelado a condicdo do negro aqui, qual seja, a violéncia cotidiana do Estado Brasileiro
através de seus Orgdos de repressdo, como as policias, o racismo e a discriminacdo imputado
por grande parte da populacdo brasileira que nega ao negro a condicdo de igualdade.

Em matéria publicada no jornal Diario do Nordeste®, na qual foram entrevistados
varios estudantes sobre como eram vistos pelas comunidades onde estavam inseridas, as
respostas foram bastante incisivas ao mostrar que o preconceito e a falta de informacéo sobre
0s estudantes migrantes e seus paises era um imperativo, por uma parcela consideravel dos
moradores locais. Uma estudante afirmou a reportagem que: “Quando alguém lhe pergunta se
vocé mora em arvores e cria algum ledo, com certeza ndo é um gesto de brincadeira ou coisa
de cearense, considerado um povo bem humorado. Coisas assim doem. Felizmente poucos
agem dessa forma”.

Esse tipo de pergunta reflete a ideia de que a “Africa” ainda é vista como nos
filmes de décadas passadas, onde sé apareciam as selvas, savanas e desertos, destacando 0s
animais exoticos e habitantes convivendo com esses animais. Mas, apds ja termos entrado no

novo milénio e ter havido grandes revolugdes no campo das tecnologias de informacéo e

8 DIARIO DO NORDESTE. Africanos buscam libertacdo social- 2018. Disponivel

emhttps://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/africanos-buscam-libertacao-social-1.1937276, acesso em
05/05/2021.
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comunicagdo, falas como a explicitada assim s6 podem ser atribuidas ao preconceito e
discriminagdo. Ja Mota (2017), citado por Abrantes e Mourdo (2020, p. 74), aponta em sua
pesquisa que o autor sublinhou “que para a grande maioria dos brasileiros ainda permanece a
ideia de uma Africa pastoral, povoada por grupos tribais - sem vida urbana ou qualquer traco
de modernidade”, ou seja, o desconhecimento como parte da formacdo do preconceito dos
brasileiros em relagéo aos povos africanos.

Na mesma matéria, outro estudante entrevistado faz a seguinte avaliagdo: "NOs
ainda somos considerados intrusos, como quem chegou aqui para ocupar um espaco que €
deles. Alguns até reclamam que as garotas daqui preferem os africanos aos brasileiros, mas as
meninas da Africa ndo correspondem a eles". E novamente vamos percebendo que, se 0
racismo pode ser velado num primeiro momento, quando a fala acima diz que “reclama que
as garotas daqui preferem os africanos aos brasileiros, mas as meninas da Africa ndo
correspondem a eles”, a discussdo se direciona para tematicas como sexualidade e padroes
hegeménicos, valorizando o homem masculino negro, como desejavel, quando a mulher
negra, africana, ndo seria o padrdo desejavel. Entdo, ao final da fala, o que poderia ser
elogioso (preferéncia aos africanos), torna-se discriminatorio, pois carrega um sentido
preconceituoso de relacionar o homem negro ao ser sexual reprodutor, ideia amplamente
difundida no colonialismo, assim como ao falar das mulheres negras.

Ao analisar a fetichizacdo dos corpos negros, Fanon ( 2008), em seu capitulo que
trata da relacdo entre 0 homem negro e a mulher branca, nos apresenta um quadro de analise

que traz importantes elementos para essa tematica:

Agora podemos propor um padréo. Para a maioria dos brancos o negro representa o
instinto sexual (ndo educado). O preto encarna a potencia genital acima da moral e
das interdigdes. As brancas, por uma verdadeira inducdo, sempre percebem o preto
na porta impalpavel do reino do sabas, das bacanais, das sensaces sexuais
alucinantes...Mostramos que a realidade desmente todas essas crencas. Mas tudo
isso se acha no plano do imaginério, ou, na pior das hip6teses, no do paralogismo.
(FANON, 2006, p.152).

Analise do autor, que é, além de socioldgica, sobretudo psicanalitica, dada sua
formagdo, e nos mostra como que essa ‘fantasia’ em relacao aos corpos negros ¢ constituida
por falsas ideias, pelo preconceito, pela discriminacdo e pelo medo do "outro "‘como aquele
gue vem desorganizar a ordem e a hegemonia da sociedade, construida sobre a ideia de
branquitude como padrao.

Essa ideia novamente fica bem demonstrada na pesquisa realizada por Abrantes e

Mourdo (2020), quando citam um acontecimento:
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Depois dos parabéns, que foram cantados por volta de meia noite, um homem, com
idade entre 60 ¢ 65 anos, passou em frente ao prédio gritando: “Vocés vém pra ca sé
pra fazer putaria, abaixa esse som! Nés € que mandamos aqui, Redengdo é nosso,

ndo é de vocés. Vao se foder! Africanos de merda! Voltem de onde vieram!”
(ABRANTES, MOURAO, 2020, p.75,56).

Essa ideia de que os estudantes migrantes sdo intrusos sdo passadas de forma
muitas vezes subtendidas, mas reflete uma ideia que as vezes é reverberada inclusive entre
servidores da UNILAB, com quem tenho a oportunidade de conviver. Revela ainda um
desconhecimento, ou uma desaprovacdo quanto a ideia de que a UNILAB ¢é uma
universidade internacional com objetivos de integracdo com os paises africanos de lingua
portuguesa, prioritariamente. A falta de um debate mais aprofundado e frequente com a
comunidade local pode ter contribuido para esse tipo de pensamento.

Em nossa experiéncia enquanto servidor foi frequente as queixas de estudantes
migrantes africanos sobre essa diferenciacdo. Resumidamente, a questdo era sempre
apresentada como sendo uma discriminacdo dos moradores locais , quando se tratava de festas
dos estudantes africanos, que eram criticados por isso e 0 mesmo ndo acontecia quando se
tratava de brasileiros.

Novamente nos apoiando em Mendes (2010), nem sempre as praticas de
discriminacdo e racismo sdo assim vistas por seus praticantes, mas fazem parte de um

contexto social em que ela é aceita e naturalizada por muitos:

A prética racista ndo vem necessariamente de alguém que tem a intencdo de
cometer racismo, mas frequentemente ela esta inserida em um contexto de relagdes
que sdo naturalizadas como ndo sendo racistas. Para determinada situacdo, qualquer
explicacdo pode ser admitida, menos a que identifica um caso de racismo. A
vivéncia mais relatada entre os homens entrevistados, brasileiros e africanos, diz
respeito ao comportamento que os criminaliza. O homem negro, independente de
sua pertenca de classe ou do seu reconhecimento como estrangeiro, é alvo de medo e
perseguicdo. (MENDES, 2010, p. 73-74).

Em nossa experiéncia em relacdo a essas festas, pois pude participar de uma delas,
em companhia de um amigo mogambicano, ndo verifiquei, na ocasido, nenhum abuso em
relacdo ao limite de decibéis permitidos para o horario ( inicio as 09h00Omin e término pelo
fim da madrugada). A festa transcorreu de forma tranquila, e ndo houve nenhuma
intercorréncia durante todo o tempo que estive presente, e ndo tive noticias de que tenha
havido depois. Inclusive fui dormir antes do final da festa e 0 som que se ouvia era bem

distante e baixo.
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Entende-se que a questdo ndo é a burla das leis ambientais que preconizam o
respeito ao baixo volume do som, em horéarios especificos. O que estd em foco € a
discriminacdo que perpassa por essas questbes, quando ha essa diferenciacdo. Mas essa
discriminacao ¢ quase sempre negada, pois temos aqui “o racismo a brasileira ou racismo
sem racistas.” ( FIGUEIREDO; GROSFUEGEL, 2009, p. 224).

A relacdo permeada pelo preconceito, racismo e diferenciacdo ndo impediu,
entretanto, que a visdo de muitos proprietarios de imdveis mudasse ao saber que os estudantes
migrantes recebiam apoio financeiro do governo brasileiro, como apontado no trabalho de Té
(2021):

Nesse sentido, 0 pensamento de que os estudantes internacionais ‘“ndo tinham
nada”, se transformou em abundancia, ja que teoricamente a ‘“Universidade destina
dinheiro para as suas despesas nos aluguéis”. Assim, os proprietarios realizavam
manutencgdes e construcfes de novas casas e aumentaram os precos dos aluguéis.
(TE, 2021, p. 74).

Essa ideia preconcebida de que os estudantes africanos vinham de realidade
socioecondmicas adversas, que nao possuiam recursos financeiros para o custeio de sua
estadia na UNILAB é mais uma mostra da visdo distorcida sobre o continente africano e seus
paises. Se, por um lado, h4, como apontamos no primeiro capitulo, uma realidade econémica
de desigualdades que afetam os paises africanos, a apropriacdo dessa realidade ndo se reflete
nos moradores locais das cidades do Macico de Baturité. A premissa de que a Africa é um
continente pobre é causada, também, por meios midiaticos, que, em sua maior parte, mostram
apenas as dificuldades desses paises, sem apontar suas potencialidades.

Como apontado no inicio deste capitulo, o crescimento econdmico, notadamente
no comércio e no setor imobiliario, foram destaques entre os setores que tiveram maior
crescimento nas cidades do entorno da UNILAB. Se, por um lado, grande parcela dos
moradores tinha no racismo aspectos da relacdo com os estudantes africanos, por outro, isso
ndo impedia que muitos destes habitantes se beneficiassem com os alugueis a esses novos
moradores.

Essa questdo imobilidria, que afeta tanto estudantes da UNILAB, quanto os
moradores, reflete um campo de tensdes produzidas pelas novas dindmicas de sociabilidade.

Essa questdo também foi abordada por Té (2021), em sua pesquisa, que constata:

Em vérias ocasifes, pudemos perceber que 0s antigos moradores associam a
chegada dos alunos da UNILAB com as dindmicas de aluguéis que consideram
como abusivas e exploratdrias aos menos favorecidos. Enquanto os proprietarios de
imoveis e empresarios veem o estabelecimento dos agentes da UNILAB como a
oportunidade de flexibilizar e efetivar as suas relacbes de trocas e evoluir
economicamente. (TE, 2021, p.82).
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Essa nova situacdo, ndo negociada, coloca em conflito a avaliacdo dos ganhos e
das perdas com a chegada da UNILAB nas cidades do entorno. E assim, tona-se mais um
ponto de disputa, que vai ampliando as diferencas construidas pelos moradores locais, em
relacdo aos estudantes migrantes.

Numa anélise global sobre as cidades e 0s processos de urbanizacdo, e os conflitos
que desta resultam, Harvey (2012), nos traz um panorama dessa disputa dentro do sistema

capitalista:

A esta altura da historia, isto tem de ser uma luta global, predominantemente contra
o capital financeiro, pois esta é a escala na qual o processo de urbaniza¢do opera
agora. Por certo, a tarefa politica de organizar tal confronto é dificil, se nado
assustadora. Entretanto, as oportunidades sdo multiplas porque, como esta breve
histdria mostra, as crises irrompem repetidamente em torno da urbanizacéo, tanto
local como globalmente, e porque a metrépole é o ponto de colisdo massiva — a
coragem chamamos luta de classes? — contra a acumulacdo por despossessdo, que
beneficiou o minimo de felizardos, e o impeto desenvolvimentista que procura
colonizar o espago para os ricos. (HARVEY, 2012, p. 88).

A falta de uma analise mais critica, por parte dos moradores, em relacdo a
dindmica do capitalismo e suas leis estruturantes ( maior demanda, maior preco), que produz
esse fenbmeno imobiliario, e vai afetar a todos, acaba por se tornar mais um elemento na
discriminagdo dos moradores locais em relagdo aos estudantes, ocultando assim os reais
culpados. E, dessa forma, a rejeicdo aos novos moradores vai se cristalizando.

Em pesquisa de Abrantes e Mourdo (2019), apresenta-se um quadro muito

préximo ao aqui apontado pela nossa pesquisa:

A vinda sistematica de um grande nimero de estudantes de paises africanos para
viver e/ou estudar na cidade tem provocado alguns incdmodos entre os envolvidos
nessas experiéncias de contato. As relagdes sociais sdo construidas, muitas vezes,
por meio de estranhamentos mutuos e situacdes de rejeicdo, ativadas por antigos e
novos conflitos identitarios e raciais. Da parte de alguns moradores, o argumento é
que “ninguém perguntou a eles se eles queriam a universidade 14”7, fato que tem
modificado muito rapidamente o cendrio urbano, aumentando a demanda por
moradia, com um crescente processo inflacionario nos aluguéis de casas,
apartamentos e servicos (em geral precérios), dificultando a acomodacdo de
estudantes, professores e populacdo em geral. Ao mesmo tempo em que a instalacéo
da universidade, com o maior fluxo de pessoas, traz desenvolvimento para Redencéo
— com mais oportunidades de negocios e postos de trabalho para a populagéao local,
além da possibilidade de muitos jovens da regido do Macico de Baturité poderem
ter acesso a formacdo superior — 0 aumento da populagdo gera grande agitagdo e
répidas mudancas nem sempre bem-vindas. ( ABRANTES; MOURAO, 2019, p.68).

As autoras citam os “estranhamentos mutuos”, num processo de interagdo social

conflituosa, onde a realidade que se apresenta é também gerada por falta de maior preparo da
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populacdo receptora desses estudantes migrantes, aliadas as mas condic¢@es de infraestrutura
urbana, e ao histdrico processo de miscigenacdo do povo cearense, que buscou, por meios
oficiais, apagar as idoneidades negras e indigenas como componentes dessa formacéo. Ainda
sobre essa falta de preparo, ou de conhecimento, elucida-nos Sayad (1998), quando situa o
imigrante na sociedade:

De fato, o imigrante sé existe na sociedade que assim o denomina a partir do
momento em que atravessa suas fronteiras e pisa seu territério; o imigrante "nasce” nesse dia
para a sociedade que assim o designa. Dessa forma, ela se arvora o direito de desconhecer
tudo o que antecede esse momento e esse nascimento. Esta € outra versdo do etnocentrismo:
sO se conhece 0 que se tem interesse em conhecer, entende-se apenas 0 que se precisa
entender, a necessidade cria o conhecimento; s6 se tem interesse intelectual por um objeto
social com a condicdo de que esse interesse seja levado por outros interesses, com a condicdo
de que encontre interesses de outra espécie. (SAYAD, 1998, p.16)

Corroborando com o autor, compreendemos que, ainda que possa se fazer uma
preparacdo melhor em relacdo a recep¢do do estudantes migrante, este s6 passa a existir
verdadeiramente, a partir da chegada aqui, do contato, das interaces ou falta destas. Dai a
ideia de estranhamento, que nos é cara na nossa pesquisa, € que pode ser resumida na ideia de
que o que é de fora da sociedade, o que é diferente no sentido de ndo fazer parte dessa
sociedade, ele o ¢, a principio, “o estranho”. Assim, quando falamos da nocao de
estranhamento, estamos dizendo desse confronto inicial, onde uma sociedade local passa a
conviver com o desconhecido, com alguém que, vindo de outra realidade, de outra cultura,
passara a integrar essa sociedade. E isso também tem igualdade naquele que chega, para estar
em outra sociedade diferente da sua, com outra cultura, outros costumes.

Nessa nossa primeira afirmacdo, ainda ndo estamos concluindo, e nem
poderiamos, que esse primeiro contato serd necessariamente, um “choque de culturas”. Mas a
nossa pesquisa, ao analisar as entrevistas, inevitavelmente acaba por concluir que ha esse

“choque”, como analisaremos na sequencia desta pesquisa.

3.3. Alintegracédo ou a falta dela vista pelos estudantes migrantes

Passamos agora a trazer os relatos das entrevistas com os diversos grupos da

nossa pesquisa, que foram divididos da seguinte forma:
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a) Grupo dos estudantes migrantes ingressantes; totalizando 13 entrevistados, esse
grupo foi formado por estudantes de diversos cursos que ingressaram na UNILAB no
primeiro semestre do ano de 2020 ( turma 2020.1) e também no segundo semestre ( especial,
em formado remoto, que constitui a turma de 2020.3). Essa Ultima turma, com essa
nomenclatura, foi um “arranjo”, onde as disciplinas ofertadas contariam como atividade
complementar, ou, a depender do curso escolhido, como equivaléncia. Esse “arranjo” foi feito
para evitar a paralisacdao total, em virtude da pandemia causada pelo virus Sars-CoV-2 (
popularmente chamado de Corona Virus).

b) Grupo dos estudantes migrantes representantes: totalizando 17 entrevistados,
esse grupo foi formado por estudantes migrantes representantes das 05 associagdes de
estudantes africanos do PALOP, do Diretdrio Central de Estudantes da UNILAB (DCE), do
Comité de Direitos Humanos CDH), do Conselho Universitario (Consuni), do Coletivo
Solidariedade Africana (Solafro);

¢) Grupo de estudantes migrantes egressos: totalizando 6 (seis ) entrevistados,
esse grupo foi composto por estudantes egressos dos 5 paises africanos dos PALOP, que

concluiram seus cursos de graduacdo na UNILAB até 2020.

Tabela 2 — Valores quantitativos e percentuais de estudantes entrevistados

Grupo Quantitativo Percentual em
relacdo ao total pesquisado
Ingressantes 13 36,11, %
Representantes 17 47,22 %
Egressos 06 16,67%
TOTAL 36 100%

Fonte: elaborada pelo autor

Para os estudantes dos PALOP, que vinham para a UNILAB, nos anos iniciais de
funcionamento dessa Universidade, era comum, ao chegar as cidades do entorno da
universidade, se surpreenderem com a paisagem e a falta de infraestruturas locais. Havia
pouca informacédo sobre a real condicdo das cidades que 0s recepcionariam e onde iriam
passar 0s anos de sua graduagédo. Esse relato nos era comum ouvir, enquanto servidor da
UNILAB, por muitos estudantes migrantes, que ja estavam aqui ha alguns anos.

Vamos perceber que esse quadro de desinformacéo foi sendo alterado ao longo do

tempo. Entre as razdes possiveis estdo a maior facilidade de troca de informacGes dos que ca
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ja estdo, com aqueles que buscam a selegdo para as UNILAB nos paises dos PALOP. Essa
troca foi muito facilitada pelo uso amplo das redes sociais e sua facilidade de acesso e alcance
mundial.

E sabido também que os estudantes veteranos, em boa parcela, s30 0os maiores
divulgadores da UNILAB nos seus paises de origem e que mantém contato frequente com
parentes e amigos durante o periodo de sua graduacdo, através das suas redes de contatos e
também entre a propria familia ou grupo étnico que pertencem.

Com isso queremos dizer que nos Ultimos anos, a maioria dos estudantes que para
aqui se deslocam, ja o fazem sabedores das condicGes objetivas aqui postas para sua estadia,
durante seu intercurso académico. Esse fato, o constatamos através dos questionarios
realizados com ingressantes do periodo letivo 2020.1 e 2020.3 (extra, em formato remoto), na
disciplina Sociedades, Diferencas e Direitos Humanos nos Espagos Lusofonos, ministrada a
todos os ingressantes no primeiro semestre destes. Quando perguntado como ficaram sabendo
da UNILAB, dez, dos treze entrevistados, responderam que “através de amigos”, o que nos
demonstra ser esse o0 principal meio de divulgacdo e, no nosso entendimento, tais informacées
vindas dos entrevistados sdo mais completas, ja que pressupomos tratar-se de pessoas que ja
estdo a cursar a graduacgéo nesta Universidade.

Quando buscamos saber, nos grupos pesquisados, qual era o principal motivo da
vinda dos estudantes para a UNILAB, tivemos respostas como “O principal motivo de eu ter
escolhido a UNILAB é o fator de ser uma universidade que é constituida por uma diversidade

5 83

de culturas da Lusofonia. ou “Pelo curso que na época era poucas universidades que

ofertavam e também a vontade de estudar num pais como Brasil, um pais de diversidade,

'9,84 13

cultura, habitos parecidos com o meu pais pela qualidade de ensino oferecido”, ou mais

simplesmente ainda “Para uma formagao qualiﬁcada”%.

Quando sdo citadas a inclusdo e a ndo rejeicdo pela comunidade, como motivos
para estudar na UNILAB, mais ainda nos convida a analisar como € vista e sentida essa
integracdo. Uma analise possivel, que ndo consideramos € que, ao falar de integracdo e
comunidade, esteja a estudante referindo-se a comunidade académica, visto que la encontrara
outros guineenses ( maioria entre os estudantes dos PALOP), além dos colegas brasileiros, ou

seja, a integragcdo como algo intrinseco a UNILAB.

8 Entrevistado 09, ingressante, angolano, sexo masculino 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
8 Entrevistado 09, representante, caboverdiano, sexo masculino, 24 anos, curso de Engenharia de Energias.
8 Entrevistado 01, ingressante, angolano, sexo masculino 23 anos, curso de Enfermagem.
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Tivemos também respostas como “Escolhi pela influéncia dos amigos e familiares

5586

que cd estavam.”, ou “A escolha por essa instituicdo ocorreu devido o seu grau de

exceléncia na formacdo dos académicos™®. E para um estudante angolano o motivo foi “Por

5,88

ser uma universidade de exceléncia ¢ inclusiva”™ e na mesma linha, este outro afirma que

“Os motivos que me levou a escolher a UNILAB, porque ¢ umas das universidades onde

. - . .. . 89
posso me integrar e ndo me sentir rejeitada pela comunidade™™.

Uma vez sabedores dos principais motivos que levam os estudantes migrantes dos
PALOP a virem para a UNILAB, apontados inicialmente no primeiro capitulo dessa pesquisa,
e aqui corroborado pelas entrevistas realizadas com 0s ingressantes, buscamos saber qual a
visdo destes sobre direitos humanos, para posteriormente tracarmos suas analises com as

questdes vivenciadas pela falta ou impedimento de acesso a esses direitos.

<

As respostas a questdo “ o que vocé€ entende por direitos humanos” obtiveram

muitas falas préximas, o que nos faz pensar que ha uma visao generalizada entre os estudantes

sobre esse tema. Algumas das respostas foram: para uma estudante angolana “Direitos

N . - L 90.
Humanos sdo uma categoria de direitos basicos assegurados a todo e qualquer ser humano™™";

enquanto que para o estudante santomense “Sao direitos que salvaguarda as acdes de seres

humanos, fazendo cumprir os seus direitos”, ja para outro discente angolano “Direitos

humanos sdo aqueles direitos que preservam a dignidade da pessoa humana”®; enquanto para

5,93

este sdo “Direitos inviolaveis reservados a todo o ser humano”*°, além do entendimento de

que “Direitos humanos ¢ garantir direitos bésicos e defender todos os cidaddos,
independentemente da situagdo em que ela se encontra.”®. Ainda observamos em algumas
repostas a ideia de ampliacao de direitos, como dito em “Sao direitos que todo ser humano

tem, independentemente da raga, sexo, etnia, religido ou qualquer outra forma de
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descriminacdo.” ™, e também em “ Sdo aqueles que asseguram qualquer ser humano,

5996

independentemente de raca, cor, religido”™"; ou ainda “Direitos humanos sdo os direitos

8 Entrevistado 31, mogambicano, 31 anos, sexo masculino, egresso do curso de Administragdo Piblica
8 Entrevistada 32, guineense, 29 anos, sexo feminino, egressa do curso de Enfermagem.

8 Entrevistado 02, ingressante, sexo masculino, 24 anos, curso de Fisica.

% Entrevistada 07, ingressante, guineense, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.

% Entrevistada 10, ingressante, angolana, sexo feminino, 23 anos, do curso de Enfermagem.

1 . . . . .
%1 Entrevistado 09, representante, caboverdiano, sexo masculino, 24 anos, curso de Engenharia de Energias.
%2 Entrevistado 09, ingressante, angolano, sexo masculino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
% Entrevistado 11, ingressante, angolano, sexo masculino, 24 anos, curso de Quimica.
% Entrevistada 24, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Sociologia.
®Entrevistada 16, representante, mocambicana, sexo feminino, 23 anos, do curso de Administragdo Pablica.
96 . . . .

Entrevistada 03, ingressante, angolana, sexo feminino, 27 anos, curso de Fisica.
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basicos de todos os seres humanos™’, também a ideia dita em “Na minha percepgio, entendo
que estdo relacionados a vida, & saude, educacdo, emprego, dignidade, acesso de espacos
publicos, etc.”®® bem como “E a liberdade de um individuo sobre a sua vida privada sem ser

999

molestado pelo estado ou uma outra entidade””, entre tantas outras respostas ndo muito

diferentes. Tivemos ainda:

No meu entender, os DH sdo normas de garantias fundamentais e universais que
visam proteger o valor e a dignidade humana dentro da complexidade social
construida pelas relacdes sociais complexas dos sujeitos. Para tanto, estes direitos
abrangem grupos e sujeitos individuais protegendo assim os direitos e garantias
fundamentais destes.'®

Mesmo considerando que muitos estudantes responderam a pesquisa no inicio de
sua estadia na UNILAB, minha observacdo em sala de aula me fez ver que esses estudantes
tém uma nocdo bésica sobre os direitos humanos e para, além disso, 0 que vimos nas
respostas as demais perguntas é que acompanham essa questdo, seja por buscas préprias ou
através a comunicacdo com os futuros colegas que ja se encontram na UNILAB. Isso reforca
gue esses estudantes ja tem uma nocao do que encontrardo aqui, no que diz respeito a vivéncia
desses direitos no Brasil, para além do que viam e/ou vivenciaram na realidade dos seus
paises, e no entanto sua compreensdao ndo € muito diferente daqueles que ja estdo ha mais
tempo na Universidade, como 0s pertencentes ao grupo de representantes.

Essa nocdo basica de direitos humanos, a nosso ver, esta diretamente ligada a
concepgdo ocidental desses direitos, e, portanto, a uma concepcdo de féacil acesso, apds a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, quer seja nos espacos académicos, midiaticos,
ao alcance da maioria da populacdo enquanto conceito, quer seja pelos discursos politicos em
defesa desses direitos pelos diversos segmentos da populacdo que atuam organizadamente em
prol desses direitos. Isso, de outra forma, também é analisado apontado por Santos(1997),
por entender que suas bases sdo ocidentais, e ndo necessariamente, serviriam a todas as

culturas, ainda que no discurso elas sejam utilizadas:

O conceito de direitos humanos assenta num bem conhecido conjunto de
pressupostos, todos eles tipicamente ocidentais, designadamente: existe uma
natureza humana universal que pode ser conhecida racionalmente; a natureza
humana é essencialmente diferente e superior a restante realidade; o individuo
possui uma dignidade absoluta e irredutivel que tem de ser defendida da sociedade
ou do Estado, a autonomia do individuo exige que a sociedade esteja organizada de
forma néo hierarquica. (SANTOS, 1997, p.19).

7 Entrevistada 07, ingressante, guineense, sexo feminino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
% Entrevistada 32, egressa, guineense, sexo feminino, 29 anos, curso de Enfermagem.
% Entrevistado 06, ingressante, guineense, sexo masculino, 24 anos, curso de Quimica.
190 Entrevistado 34, egresso, angolano, sexo masculino, 32 anos, curso de Sociologia.
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Se a concepcéo conhecida é a ocidental, percebemos, ao acompanharmos as aulas
da Disciplina Sociedades, Diferencas e Direitos Humanos nos Espacos Luséfonos, que ha um
minimo de conhecimento dos estudantes que estdo ingressando, sobre a outra carta de direitos,
essa africana, ndo baseada na cultura ocidental, que é a Carta Mandinga, um documento
anterior a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Ainda assim, percebemos pelas
respostas, que o documento ocidental é o mais lido e conhecido, pelos motivos acima
elencados.

Apesar de demonstrar esse conhecimento, quando perguntados se conheciam
casos de violagdo de direitos humanos na UNILAB, obtivemos respostas como “Sim,

5101

racismo” -, como ou “Sim, aconteceu um problema em Redencdo entre um africano e seu

vizinho, o vizinho incomodou com a diversdo de africano e invadiu a casa do nosso colega

é”102

com faca/arma, as pessoas sairam correndo. 0 caso passou para policia em Baturité”™", e

como apontado por outro estudante guineense que disse “Sim. Primeiro quando as pessoas
imitam de forma pejorativa o crioulo guineense quando falo. Segundo quando dizem que 0s

africanos gostam de roupas coloridas. Associam o africano com palhago. Isso, na comunidade

s> 103

redencionista claro. , € ja para o estudante santomense houve negacdo de direitos, ao

afirmar que “Sem uma justificativa plausivel, o Banco do Brasil j4 negou a concessao de

cartdo de crédito a minha pessoa e demais colegas. Ja vivemos momentos de alguma

inseguranga pelas ruas.”'®

59105

, ou “Sim, proibicdo do uso de espacgo, opressdo por parte da

, enquanto com outro estudante, a violacdo teria ocorrido ao ter que negar a
55106

comunidade
propria lingua ao dizer “Sim. Fui obrigado a falar "brasileiro" duas vezes.

Analisando as respostas acima, podemos verificar, num primeiro momento gue,
entre 0s que responderam, os estudantes guineenses foram os que declararam, em maior
namero, terem sofrido alguma violagdo de direitos, seja a discriminacdo por raga/cor, seja por
ser “estrangeiro”, com desrespeito pela cultura, costumes, modo de vestir e falar.

E sabido que os estudantes migrantes guineenses sdo a maioria dos estudantes dos
PALOP na UNILAB Ceara. Isso, no entanto, ndo é suficiente para explicar a quantidade

superior de tratamentos discriminatorios, mesmo ao falarmos em termos relativos ao

101 Entrevistado 11, ingressante, angolano, sexo masculino, 24 anos, curso de Quimica.

102 £ htrevistada 24, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, do curso de Sociologia.

103 Entrevistada 25, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, do curso de Pedagogia.

10% Entrevistado 15, representante, santomense, sexo masculino, 24 anos, do curso de Administragdo Publica.
195 Entrevistada 32, egressa, guineense, sexo feminino, 29 anos, curso de Enfermagem.

106 £ hirevistado 18, representante, guineense, sexo masculino, 28 anos, do curso de Agronomia.
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quantitativo destes. Aventamos aqui a hipotese de que a cor da pele em tom mais retinto dos
estudantes guineenses, em comparacao aos demais, é um fator que deve ser considerado, num
estado como o Cearé que teve uma politica oficial de embranquecimento de sua populacao.

As respostas negativas a pergunta vieram das representacfes de guineenses,
angolanos, cabo-verdianos, santomenses, sendo a excecdo os mogambicanos. Ainda salvo
essa excecao, podemos concluir, prioristicamente, que, dentro desse quadro analisado, metade
respondeu ndo ter visto, ou vivido alguma violagéo de direitos humanos, durante o tempo que
estdo na UNILAB e como moradores das cidades do entorno.

Ao compararmos as respostas dos diversos grupos de estudantes, uma primeira
analise nos mostra que, conhecer ou vivenciar algum caso de violacdo de direitos humanos é
uma quase uma questdo somente de tempo, a julgar pelas respostas dos dois grupos. O fato
de termos apenas um entrevistado ingressante respondendo positivamente a pergunta acima,
levou-nos a questionar se € um tema que, apesar de conhecido, ndo € muito tratado entre os
colegas, talvez ndo querendo antecipar algum julgamento de quem ainda vai ingressar.

Ainda assim, a questdo seguinte mais uma vez demonstra que o conhecimento
sobre o tema ja parte da formacéo e informacdo ainda nos paises, antes mesmo da vinda ao
Brasil demonstrado nas respostas a questdo sobre violacBes de direitos humanos no pais de
origem obtivemos entre outros, os seguintes relatos: “Sim, a mutilacdo genital feminina

25107

conhecida na Guiné-Bissau como Fanadu Di Mindjeris, e entre outros” ', ou a violagdo em

“Sim, a violagdo do direito a manifestagdo, liberdade de expressdo, o alto nivel de violagdo

dos policiais contra populagdo que na sua maioria resulta em morte.” 108 " além de

“Espancamento dos alunos publicos pelos policias na Guiné-Bissau por terem reivindicado
das greves nas escolas publicas”; além deste outro caso onde diz que *“ Sim, o uso da forca
fisica e armada pela policia angolana como meio para reprimir jovens que se manifestavam a

favor de seus direitos constitucionalmente dado”*%®

5110

, €, por fim, “Sim machismo e corrupc¢ao
no sector politica

Podemos observar pelas respostas a essa Ultima questdo, que os estudantes, em
sua maioria, viveram ou tiveram conhecimento de violagdo dos direitos humanos, com
destaque para a violéncia policial ( espancamento de alunos em Guiné-Bissau) e uso da forca

fisica e armada pela policia ( Angola). Essa violacdo de direitos, com o uso da forca do

107 . . . . .
Entrevistada 07, ingressante, guineense, feminina, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
108 . . . . .
Entrevistada 03, ingressante, guineense, sexo feminino, 27 anos, Bacharelado em Humanidades.
109 . . . L
Entrevistado 04, ingressante, angolano, sexo masculino, 26 anos, curso de Quimica..
110 . . - . o
Entrevistado 13, ingressante, guineense, sexo masculino, 25 anos, curso de Quimica.
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Estado, também comum aqui no Brasil, deixa marcas no imaginario da populacdo que se
rebela contra o Estado, em suas diferentes a¢des, ou mesmo quando apenas protesta contra a
inobservacdo de direitos.

Apds essas constatacfes, procuramos inquirir a percepcdo dos estudantes sobre as
acbes da UNILAB no combate as violagBes de direitos humanos, e obtivemos respostas
bastante diversas, a comegar pelas negativas como “Nao faz nada” 1 5u ainda “A UNILAB,
na verdade tenta, mas esta longe de combater casos pelo qual esta envolvido”**?, bem como
“Nao, a UNILAB ¢ muito parcial.”ll3, além de “Nao fiquei ciente de qualquer atitude do
género.”114

Ja aqueles que responderam positivamente, observamos respostas como “A
UNILAB por meio de Nucleo dos direitos humanos pode sim, se o ndcleo de direitos
humanos mantem ativo desde a sua fundagdo, mas antiga gestdo achava que o nucleo exigia

. . , 11 . . ~ . 11
muita coisa € acabaram com o nuacleo” 5; ou, também, “Sim, mas nido na sua totalidade” 6

95117

“Sim, mas as politicas de combate a essas violagdes ainda sdo fracas. ; “Procura combater

118 . . . e A L, 1e . .
77, “Acredito que sim, como uma instituicdo publica e federal tem combatido sim para

5119

sim

os estudantes ou entdo esta mais analitica:

N&o sou conhecedor afinco dos direitos humanos, porém do pouco que conhego
acredito que sim, dado que ao fornecer formagdo com liberdade e igualdade de
maneira direita e indireta esta prevenindo com a formacdo de profissionais capazes
de prevenir e lutar pelos direitos humanos.'?

Além destas, tivemos seis respostas apenas afirmativas, sem complemento. Entdo,
pelas repostas que ha aproximadamente um terco dos entrevistados que entendem que a
UNILAB atua quando héa violacdo dos direitos humanos, ha também aqueles que acreditam
que poderiam ser feitas acOes se fossem mantidos algumas politicas, e ainda ha aqueles que
acreditam ser a atuacdo da UNILAB frente a essa questéo , insuficiente, usando termos como

“fraca” ou que “tenta”, mas ndo consegue atuar como esperado por estes estudantes.

111 . . I .
Entrevistada 30, representante, guineense, sexo feminino, 29anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
112 . . L .
Entrevistada 26, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Pedagogia.
113 . . .
E entrevistado 23, representante, angolano, sexo masculino, 25 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
114 . . . . Dl
E entrevistado 15, representante, santomense, sexo masculino, 24 anos, curso de Administra¢do Publica.
115 . . . -
Entrevistada 24, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Sociologia.
16 Entrevistado 33, egresso, mogambicano, sexo masculino, 27 anos, curso de Administracéo Publica.
117 . . - L . Dt
Entrevistada 16, representante, mogambicana, sexo feminino, 23 anos, curso de Administracdo Publica.
118 . . . L Xt
Entrevistado 27, representante, guineense, masculino, 29 anos, curso de Administracdo Publica.
119 . . . L et
Entrevistado 29, representante, mogambicano, sexo masculino, 28 anos, curso de Administragdo Pablica.

120 Entrevistado 36, egresso, angolano, sexo masculino, 28 anos, curso de Engrenharia de Energias.
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Ao confrontarmos as respostas sobre atuacdo da Universidade, frente as violagdes
de direitos humanos, percebemos que ha pouca informacao sobre essa atuacdo. H& ainda uma
ideia de que, ao tratar do tema, haja “parcialidade” no sentido de que a instituicdo poderia agir
de forma a ndo se expor, e com isso, ndo tomar as medidas que os estudantes entendam como
ideais para o tratamento da questdo. Isso nos leva a perceber a urgéncia de um debate maior
sobre o0 tema, seja para dar visibilidade aos direitos, seja para ouvir a comunidade académica
sobre o papel da UNILAB e sua atuacao frente a isso.

Ainda relativo a essa questdo, a mutilacdo feminina em Guiné-Bissau, conhecida
como “Fanadu di Minjeres” na lingua guineense, segue acontecendo e provocando revolta e
organizacdo das mulheres contra esse ato, que, defendido por aqueles que o praticam como
cultural, é uma flagrante violacéo dos direitos da mulher ao seu corpo.

Para além da discussdo sobre cultura versus diretos humanos, em algumas
situacdes, estudiosos da politica dos paises africanos dos PALOP, apontam o0s desvios
totalitarios de muitos dirigentes na conducao dessas nagoes:

Efectivamente, o processo de centralizacdo do poder do Estado ndo se da de forma
pacifica, assim também como ndo o foi a implementacdo do poder colonial. As
contestacBes aos desvios totalitarios a direita e & esquerda foram corporizadas por
diversos movimentos sociais e sindicais e por alguns intelectuais, ndo obstante a
forte repressdo de que, no mais das vezes, os participantes dessas movimentagdes
foram vitimas (FURTADO,1997/1998, p.208).

Esses ‘desvios’ seriam justificados, por parte desse corpo dirigente, baseado na
ideia de que, antes de garantir esses direitos, baseados na democracia liberal, era preciso
garantir uma economia que pudesse propiciar as condi¢es de manutencdo dessa democracia.

Dai a ideia de construcdo de um Estado forte, e este, de base totalitaria:

O interessante a sublinhar no caso do contexto africano é que a construgdo de um
Estado forte, de tendéncia totalitaria, o grande Leviatd, parece ter constituido, com
as independéncias, um objectivo de regimes politicos classificados como sendo de
‘direita’ ou de ‘esquerda’. A questdo que se coloca ou se pode colocar € se,
efectivamente, existe alguma concepgdo de Estado e de politica por detrds destas
praticas politicas ou se interesses particulares se tém sobreposto ao interesse geral.
Ou ainda quais seriam os factores sociais e histéricos constitutivos das formagdes
socais africanas que estariam na origem desses movimentos pendulares.
(FURTADO, 1997,1998, p.207).

Para as liderancas que hoje governam varios paises formados num contexto de
militarizacdo, para os enfrentamentos pela independéncia dos seus paises, & época, ter agora

gue lidar com movimentos reivindicatorios torna-se um desafio, uma vez que esses
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movimentos sociais, em diversos paises africanos, estdo reivindicando direitos, a partir de
uma concepcao de democracia, seja ela ocidental (liberal) ou em outra perspectiva, mas que
garanta condi¢cGes minimas para o desenvolvimento das sociedades africanas, com liberdade
para suas lutas por direitos.

A questdo que busca verificar o conhecimento que 0s estudantes tém sobre
racismo no Brasil e/ou Ceard apresentou respostas bastante diferentes. Algumas respostas
positivas foram “O racismo ¢ muito verificado no Brasil também entre os povos Brasileiros
como os da Ceara sdo Vvistos nas outras cidades, e tratadas com preconceitos como se eles nao
sio brasileiros™?; ou essa anélise mais geral na fala: “Brasil ¢ um pais racista infelizmente, a
cada dia que passa morre mais gente nas favelas, o negro é sempre visto como ladrdo. Nos

»122 o também uma visio

somos julgados pela cor da pele e infelizmente isso ¢ uma lastima
totalizante em “O Brasil ¢ um pais totalmente racista, um pais com maioria negra, mas sao
menos frequentes nas instituicdes puablicas/privadas e entre outras entidades como a
politica™?; ¢ ainda quem viu acontecer alguma violagdo com pessoas proximas em “Sei que
pessoas negras tém passado por alguns preconceitos.”*?*. Tivemos também respostas que
podemos relacionar ao racismo quando a pergunta foi sobre violacdo de direitos com em
“Sim. Primeiro quando as pessoas imitam de forma pejorativa o crioulo guineense quando
falo. Segundo quando dizem que os africanos gostam de roupas coloridas. Associam 0
africano com palhaco". Isso, na comunidade redencionista claro”?. Ainda sobre a pergunta
acima, verificamos também respostas negativas, ainda que em muito menor numero ( duas
apenas) por desconhecimento de casos, 0 que pode demonstrar apenas falta de informacéo,
como verificado nos seguintes relatos: “Até ao momento nunca vive ou presenciei a questao

126 o também “Ainda ndo sei nada a respeito” **’ Consideramos igualmente que é

do racismo
normal que, dentre o grande numero de estudantes migrantes que acessam a UNILAB
semestralmente, alguns tenham pouca informacdo sobre a realidade da Universidade e do
entorno desta.

Na abordagem sobre o racismo, ocorreu-nos uma possivel nova interpretacdo, nao

em relagdo a sentir ou ndo o preconceito, mas a relacionar esse preconceito ao racismo, uma

121 . . . - .
Entrevistada 07, ingressante, guineense, sexo feminino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
122 . . . .
Entrevistado 09, ingressante, angolano, sexo masculino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
123 . . - . o
Entrevistado 06, ingressante, guineense, sexo masculino, 24 anos, curso de Quimica.
124 . . .
Entrevistado 01, ingressante, angolano, sexo masculino, 23 anos, curso de Enfermagem.
125 Entrevistada 25, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Pedagogia.
126 . . . .
Entrevistado 02, ingressante, angolano, sexo masculino, 24 anos, curso de Fisica.
127 . . . .
Entrevistado 04, ingressante, angolano, sexo masculino, 26 anos, curso de Quimica.
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vez que boa parte ndo respondeu positivamente a ter sofrido racismo, mas sim quando
falamos de violagdo de direitos, como visto acima. Uma possivel interpretacdo é de que, esse
historico, conhecido, publicizado pelas midias sociais e televisivas, que colocam o Brasil
definitivamente como um pais racista, ele ndo é assim vivenciado pelos estudantes migrantes
em seus paises, e quando esse processo acontece aqui, talvez ndo seja introjetado como
racismo logo de inicio. Com isso queremos dizer que o racismo existe, é vivenciado, mas, em
muitos casos, pode ndo ser elaborado como racismo pelos estudantes migrantes, ao
analisarmos as respostas das entrevistas que aplicamos.

Aqui, temos todo o cuidado para ndo minimizar o problema, que por si sé consiste
num grande desafio para a sociedade brasileira, para analisarmos como sua elaboracdo, por
parte das vitimas, pode ser diferente do que comumente vimos no pais. Essa ideia que nos
perpassa, da elaboracdo pelos sujeitos pesquisados, deve-se ao humero pequeno de respostas
positivas em relacdo ao racismo vivenciado. A questdo que nos apresenta, a esta altura é:
Realmente ndo foi vivenciado esse racismo, ou, como suspeitamos, ele néo foi elaborado pelo
sujeito como sendo racismo.

E aqui, podemos aferir que essa questdo possa ter a ver com a classificacdo do
racimo no Brasil, e com suas caracteristicas peculiares, que, de forma velada, muitas vezes,
tenta escapar do termo racista, que soa pesado, mas que ainda assim o exerce, como discutida
por Nogueira (2006):

Considera-se como preconceito racial uma disposi¢do (ou atitude) desfavoravel,
culturalmente condicionada, em relagcdo aos membros de uma populagdo, aos quais
se tm como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte da
ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raca
se exerce em relacdo a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as suas
manifestacBes os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-
se que é de marca; quando basta a suposicdo de que o individuo descende de certo
grupo étnico para que sofra as consequéncias do preconceito, diz-se que é de origem.
(NOGUEIRA, 2006, p.292).

O autor acima, ao mostrar as diferengas do preconceito de marca e o de origem,
sendo o preconceito de marca o praticado no Brasil, enquanto o de origem, o praticado nos
EUA. E comum ouvirmos, enquanto servidor da UNILAB, que os estudantes migrantes sdo
agrupados na terminologia “africanos”, como se fossem um s6 povo, € este povo sendo Vvisto
como atrasado, inferior.

E nos importante lembrar que, embora o preconceito “a brasileira” esta para nos

explicito, ele ndo impede que 0s preconceituosos, em muitas situagdes, estabelecam relagdes
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sociais com as vitimas, dificultando talvez que essa conclua como preconceito as atitudes,

como nos lembra o autor:

Assim, no Brasil, a intensidade do preconceito varia em proporcao direta aos tracos
negroides e tal preconceito ndo é incompativel com os mais fortes lagos de amizade
ou com manifestagcbes incontestaveis de solidariedade e simpatia. Os tragos
negroides, especialmente numa pessoa por quem se tem amizade, simpatia ou
deferéncia, causam pesar, do mesmo modo por que o causaria um “defeito” fisico.
(NOGUEIRA, 2006, p.296).

Essas relagbes, que podem incluir algum grau de cordialidade, e mais, de
solidariedade, vai de encontro a ideia da mesticagem, bem difundida no Brasil, e aqui em
nosso caso particular, no Ceara, primeiro partindo de que vieram para C4 poucos negros no
processo de escravizagéo e, em segundo, que 0s negros que ainda viviam foram aos poucos se
integrando a sociedade cearense, e ainda mais, na imposta politica de embranquecimento
levada a cabo pelo Estado, que mascarou, através de documentos oficiais, a realidade de
confronto, sofrimento e luta dessa populac&o. E a apologia referida abaixo:

Igualmente importante é o reconhecimento de que no continente se desenvolveu,
com diferentes denominacdes, uma apologia da mesticagem, como a expressao democracia
racial no nosso pais, que configurou um imaginario sobre as relacdes sociais e raciais
mantidas entre os diferentes grupos presentes nas sociedades latino-americanas caracterizadas
pela cordialidade. Elimina-se, assim, o conflito, continuando a perpetuar estereétipos e
preconceitos, pois, se seguirmos a légica de que os diferentes grupos étnico-raciais desde o
inicio do processo colonizador foram se integrando “cordialmente”, podemos pensar que as
diferentes posicdes hierdrquicas entre eles deve-se a capacidade e empenho dos individuos e/
ou a inferioridade de determinados grupos. Essa ideia se disseminou no imaginario social
contribuindo para que as sociedades ndo se reconhecessem como hierarquizadoras,
discriminadoras e racistas ( CANDAU; RUSSO, 2010, p. 159).

Essa integracdo, ocorrida forcosamente por sobrevivéncia numa sociedade em que
ndo havia trabalho e nem politica de inclusdo para os negros recem-libertos, traz ainda hoje
suas marcas, que se refletem no posicionamento da populacao local quando confrontada a este
“outro”, e julgado por ela como inferior.

Uma vez que iniciamos a abordagem dessa outra integracdo, anterior, no histérico
de formacdo do povo cearense, seguimos em nossa pesquisa para abordar a ideia de

integracdo vista como uma possibilidade que pode ser positivada, como uma realidade de
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trocas culturais, de costumes, de aprendizados compartilhados, vivenciados ou ndo pelos
estudantes migrantes.
Questionados sobre se a UNILAB promove a integracdo entre os estudantes, ou

ainda o que poderia ser feito pra isso, algumas das respostas que se seguiram foram

995128

“Superficialmente, sim.”*", ou “A UNILAB promove manifestacdes culturais ou da espaco

para as mesma se realizarem. Mas isso ndo tem gerado integracéo entre as pessoas™*?; bem

. 130
como ‘“Mais rodas de conversa.”

5131

, € também “Um pouco, como a danga, as linguas
crioulas , além dessa outra sugestao: “Bem no meu ponto de vista o que deveria ser feito
para que haja maior integracdo dos estudantes brasileiros com estudantes internacionais eu
penso que a UNILAB desse autonomia as associacdes dos estudantes de cada pais realizar

. ;. . . 132
eventos culturais e socio educativo em conjunto”

¢ ainda esta que diz “Realizagdo de mais
debates entre todos os alunos dos paises que compdem a UNILAB e aproximacao entre eles,
pois vejo que isso ainda esta em falta. A maioria dos paises realizam atividades de forma
separada™®,

Na resposta acima, podemos ver como uma critica implicita a atuacdo da
UNILAB frente as Associacfes de Estudantes. Essas associacOes tem tido papel relevante
junto a Instituicdo, uma vez que é uma ponte entre 0s estudantes internacionais, associados ou
nio, e os diversos 6rgdos da UNILAB. E destas associacdes que a Universidade se serve,
qguando necessita de uma abordagem mais individual, em situagcdes que os meios comuns de
contato ndo oferecem resultado. Em nossa experiéncia enquanto servidor, foram muitas as
reunides com representantes destas associacdes, para abordarmos questdes com estudantes
internacionais, seja na mediacdo de conflitos entre estes, seja para algum apoio institucional
em situacOes de vulnerabilidade.

Outras ideias que foram apontadas pelos estudantes foram: “Projectos de inclusdo

cultural %3

ou ainda na percepgdo inicial em “Nas recep¢des dos recém chegados durante
uma semana.” E também através das atividades como dito em “Razoavelmente. Uma das

marcas da intervencdo e promocao € a realizacdo da semana cultural e apoio as associagoes

128 Entrevistado 14, representante, guineense, sexo masculino, 29 anos, curso de Agronomia.

129 Entrevistado 15, representante, santomense, sexo masculino, 24 anos, curso de Administracdo Publica

130 Entrevistado 08, ingressante, angolano, sexo masculino, 25 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
13! Entrevistado 17, representante, santomense, sexo masculino, 26 anos, curso de Administragdo Publica.
132 Entrevistado 09, ingressante, angolano, sexo masculino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
133 Entrevistada 32, egressa, guineense, sexo feminino, 29 anos, curso de Enfermagem.

13% Entrevistada 10, ingressante, angolana, sexo feminino, 22 anos,, curso de Quimica.
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nas organizacdes das atividades com cunho promocional da cultura dos paises parceiros.” **°,

e também em “As vezes, a quarta cultural era um lugar de promogdes das culturas mas nem
sempre todas as culturas da UNILAB estio presentes.”**. Também em sugestdes de

» 137 e em afirmacdes

melhorias como dito em “Acho que sim, mas precisa fazer muito mais
como essa: “Sim, a UNILAB tem feito um grande trabalho pra criar essa integragdo. Sempre
com eventos pra promover essa integracdo, como o Festival das Culturas, é interessante. Mas
ainda nao chegamos 14.°1%8,

Nossa analise preliminar das respostas acima mostram que os estudantes tem
consciéncia do quem sido realizado pela UNILAB na busca de promover a integracdo (
SAMBA, Quarta Cultural, Festival das Culturas, apoio as Associacdes de Estudantes na
realizacdo de suas atividades culturais etc. Boa parte desses estudantes, no entanto é bastante
critico a efetividade dessas acGes, sejam por julgarem insuficientes, seja por perceberem
pouca participacdo dos estudantes nas atividades. Percebemos que essas atividades séo vistas
como pontuais, em periodos determinados ( chegada, semana universitaria, festivais, etc) e
gue isso, na visdo desses estudantes, precisava ser ampliado, para alcancar o objetivo de
integracdo dos estudantes.

Em nossa participagdo como servidor, também pudemos perecer que em muitas
dessas atividades, a participacdo dos estudantes migrantes é bastante superior aos estudantes
brasileiros, o que acaba promovendo uma interacao, nesses espagos, entre os estudantes dos
PALOP, e pouca ou quase nenhuma entre estes e 0s estudantes brasileiros.

Buscando avaliar, sob a perspectiva dos estudantes quais suas ideias em relacao
ao que fazer pela integracdo as respostas forma bem promissoras como “Deve ter feito as
mudancas ndo s6 pelos os estudantes internacionais mais sim pelos os estudantes

brasileiros.”*®, ou ¢ Mas espacos de dialogo e partilha de experiéncia e vivéncias

socioculturais”**°

s 141

“Atividades Académicas (Desporto), Convivio social com todas as

comunidades
25142

, e também Criar ambiente, ambiente de lazer e apoiar o setor do desporto

lazer , ou entdo “Eventos culturais com misturas obrigatorias entre todos paises da

135 Entrevistada 21, representante, cabo-verdiano, sexo masculino, 24 anos, curso de Engenharia de Energias.
138 Entrevistada 25, representante, guineense, sexo feminino,31 anos, curso de Pedagogia.

137 Entrevistada 26, representante, guineense, sexo feminino, 26 anos, curso de Historia.

138 Entrevistada 16, representante, mogambicana, sexo feminino, 23 anos, curso de Administragdo Publica.
139 Entrevistada 07, ingressante, guineense, sexo feminino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
10 Entrevistado 34, egresso, angolano, sexo masculino, 32 anos, curso de Sociologia.

%! Entrevistado 16, representante, santomense, sexo masculino, 24 anos, curso de Administracéo Publica.
192 Entrevistado 08, representante, guineense, sexo masculino, 27 anos, curso de Matematica.
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143 . . .. . - ,
”? assim como na cultura como em “Mais atividades culturais e ndo so, por

s 144

Lusofonia

exemplo de trocas de experiéncias para que haja mais convivéncia” =", assim como “Tem que

ter muitos debates ligada sobre a cultura de cada pais™*® 17 e também “Campanha de

59146

conscientizagdo e valorizagdo das diversidades culturais , eainda “Criarem mais projetos

como Uniculturas, vozes de Africa, outros espagos que permitem a troca de ideia sobre os

nossos paises, s6 nos conhecendo, podemos nos integrar melhor™*’, “Mais dignidade e

tratamento igualitaria e mais dialogos com os estudantes e docentes também”**® “Terem mais

conhecimento sobre os paises africanos, para desconstruirem muitas das ideias que tem sobre

nos” 149

Seguindo com as entrevistas, passamos a perguntar aos estudantes se eles
achavam que havia integracdo entre os paises na UNILAB, e as respostas, em sua maior parte
vieram todas com ressalvas, mostrando que ha muito a ser feito no que tange a integracéo.

Tivemos, dentre as repostas, tivemos avaliacdo de uma acdo que visa a integragdo com o

(13

entrevistado dizendo que “ Nao, porque a Unica via que hd para o escamoteamento da

. ~ . . , . ~ . 150 .
integracdo ¢ o samba e teoricamente, mas do ponto de vista pratico ndo se efetiva”.”"; “Sim;

: L 151 ~ . 5
porém de forma limitante.”>"; e “Nao. A integracdo acontece fora dos campus. Nas

”152)

republicas, pelas ruas e nos espagos sociais. ; “Nao responderia sim nem ndo, porém o que

. , . . . . o 1 o .
posso dizer € que precisamos trabalhar um pouco mais no quesito integragdo.” %3 “Nio, pois

existe muita divisdo aqui na UNILAB. Nunca existiu integragdo no seu contexto.”™ ; e

59155

“Integragdo por nomenclatura.” >, além de

Acontece até certo ponto. Sinto que cada nacionalidade vive na sua bolha, e convive
mais com os da sua nacionalidade. A integracdo acontece em espagos como sala de
aula (nem sempre), no restaurante universitario, e nas atividades promovidas quer
pela UNILAB como pela prépria nacionalidade.™ .

43 Entrevistado 33, egresso, mocambicano, sexo masculino, 27 anos, curso de Administrago Piblica.
144 . . .
Entrevistada 10, ingressante, angolana, sexo feminino, 23 anos, do curso de Enfermagem.
145 . . . - . s
Entrevistado 29, representante, mogambicano, sexo masculino, 28 anos, curso de Administragdo Pablica.
146 . . .
Entrevistado 18, representante, guineense, 28 anos, curso de Agronomia.
147 . . . C
Entrevistada 26, representante, guineense, sexo feminino, 26 anos, curso de Historia.
148 . . . . .
Entrevistada 12, ingressante, guineense, sexo masculino, 25 anos, curso de Letras-Lingua Inglesa.
149 . . : . ;
Entrevistada 03, ingressante, guineense, sexo feminino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
150 . . .
Entrevistado 23, representante, angolano, sexo masculino, 25 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
151 . - . .
Entrevistado 14, representante, guineense, sexo masculino, 29 anos, curso de Agronomia.
152 . . . .o
Entrevistado 15, representante, santomense, sexo masculino, 24 anos, curso de Administracéo Publica.
153 . . . X s
Entrevistado 17, representante, santomense, sexo masculino, 26 anos, curso de Administragdo Publica.
154 . . . .
Entrevistado 18, representante, guineense, sexo masculino, 28 anos, curso de Agronomia.
155 . . . L
Entrevistada 24, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Sociologia.
156 . . - . . Ol
Entrevistada 16, representante, mocambicana, sexo feminino, 23 anos, curso de Administracdo Publica.
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As respostas acima demostram que, para esses estudantes, a integracédo, ainda que
possa ocorrer, esta distante do ideal, dos objetivos da Universidade, e que ha longo caminho a
percorrer para que esta se efetive, e mesmo quando ocorre, sdo em espacos limitados e por
tempo também limitado. Outros entrevistados também responderam criticamente a essa

. . ) 157 0.
questdo. Entre as respostas, tivemos “Acho que sim, mas entre poucos grupos” =" OuU:

De certa forma sim, porém, ainda precisa ser intensificada com algumas agdes que
poderiam ser desenvolvidas pela Universidade, como acbes cultural, encontros
académicos, intercambio para os paises parceiros e para isso a Universidade devera
criar condigdes e fortalecer cooperagdes com universidades dos paises parceiros.”**®

O entrevistado aponta sugestfes que vao desde a atuacdo politica da UNILAB
para com os paises, e a¢fes internas, como encontros culturais e académicos, 0 que nos leva a
analisar que os eventos promovidos pela UNILAB, e ja citados nas entrevistas, sdo
insuficientes para que se avance na proposta de integracdo entre os estudantes dos diversos
paises, como afirmado em :“Numa %, digo que acontece em 50%, a outra parte fica mais no

159 _1s [ ~ 160
” =¥ além do reforgo critico em, “Nao como esperado.” .

projeto.

Ja entre aqueles que acreditam que a integracdo ocorre, as respostas foram
“Acontece sim, através de troca de varias experiéncias, na cultura, lingua e etc”lGl; “Sim. De
corre mediante a socializagdo e troca de saberes, muitos estudantes moram com pessoas de
paises diferentes.” %%, Considerando estes Gltimos, que responderam positivamente, podemos
entender como as experiéncias individuais podem lancar uma perspectiva diferente sobre a
mesma questdo, uma vez que, para a resposta afirmando como positiva que os estudantes
moram com outros de paises diferentes, temos a afirmativa de que “as nacionalidades
convivem dentro de suas bolhas”, como uma critica a esse fato, onde pessoas de mesma
nacionalidade se juntam para atividades, para almocar no restaurante universitario, por
exemplo.

Observamos, pelas respostas acima e outras muito proximas dos demais
entrevistados, que a troca de experiéncias entre brasileiros e migrantes é vista como essencial
para que uma integracdo seja possivel. Assim, quando culturas diferentes entram em contato,

conhecer “o outro”, através das trocas, ¢ um caminho para que possa haver alguma integragéo.

17 Entrevistado 08, representante, guineense, sexo masculino, 27 anos, curso de Matematica.

138 Entrevistada 21, representante, cabo-verdiano, sexo masculino, 24 anos, curso de Engenharia de Energias.
159 Entrevistada 26, representante, guineense, sexo feminino, 26 anos, curso de Histdria.

160 £ nirevistado 27, representante, guineense, sexo masculino, 29 anos, curso de Administragdo Publica.

181 Entrevistado 29, representante, mogambicano, sexo masculino, 28 anos, curso de Administragdo Publica.
162 Entrevistado 22, representante, angolano, sexo masculino, 29 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
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Para tanto, é necessario que haja, para além do desejo de trocar, um minimo conhecimento
desse outro.

Essa “integragdo” nao ¢ um termo de significado ja que advém de outros termos e
assim, sendo uma derivacdo, causa ainda divergéncias nos estudiosos. Aqui, encontramos em
Sayad (1994), uma definicdo que nos parece mais apropriada, j& que nos permite ver aquele
que esta integrado como quem adquiriu parcialmente a cultura local, sem, no entanto, abriu

mé&o da sua propria, ou ndo ao menos totalmente:

Na falta de um termo melhor ou mais adequado, a palavra “integracdo” encontra um
ressurgimento a seu favor, e entre 0s argumentos que contribuem para a sua
reabilitacdo, gostamos de distingui-la da palavra “assimila¢do”, a integracdo
pressupde a integridade da pessoa que se fundiu, mas ndo se dissolveu no grupo, ao
passo que a assimilacdo equivale, podemos dizer, a negacdo e ao desaparecimento
dessa integridade. (SAYAD, 1994, p. 12).

Em nossa experiéncia enquanto avaliador de candidatos(as) a tutoria do PAIE
verificamos que na pergunta sobre a moradia comunitaria, em sua maioria as repostas eram de
que “compartilhavam a moradia com colegas de mesma nacionalidade”, o que pode
corroborar com a ideia de “bolhas”, citada pelo entrevistado. Mas cabe analisar também que,
torna-se mais facil enfrentar a distancia da familia quando o grupo estd reunido com “seus
iguais”, compartilhando dos mesmos costumes, valores, cultura.

Procuramos também saber desses estudantes sobre o papel de cada um deles e
também o da Universidade na promocao da integracdo. As respostas foram muitas e com
bastantes sugestdes, tais como “A volta das atividades desportiva.”163; “Criarem mais projetos
como Uniculturas, vozes de Africa, outros espacos que permitem a troca de ideia sobre os

164 . .
»16 , ou também “Terem mais

nossos paises, so nos conhecendo, podemos nos integrar melhor.
conhecimento sobre os paises africanos, para desconstruirem muitas das ideias que tem sobre
nos.”'® E complementar a essa ideia “O estudo de linguas nativas de paises africanos como
disciplinas optativas em todos os cursos da UNILAB.”'®® E também “Mais debates, mas néo
separados. Falar de Mogambique e sé estar mogambicanos na mesa deve ser mudado, vamos
trazer todas nacionalidades pra mesa e criar um debate onde todes expdem seus pontos de

59167

vista sobre Mogambique.”™", e complementando a ideia anterior temos a “Realizacdo de mais

163 Entrevistada 25, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Pedagogia.

164 Entrevistada 26, representante, guineense, sexo feminino, 26 anos, curso de Histdria.

165 Entrevistada 03, ingressante, angolana, sexo feminino, 27, anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
166 Entrevistado 11, ingressante, angolano, sexo masculino, 24, anos, curso de Quimica.

167 Entrevistada 16, representante, mogambicana, sexo feminino, 23 anos, curso de Administragdo Publica.
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debates entre todos os alunos dos paises que compdem a UNILAB e aproximacao entre eles,
pois vejo que isso ainda esta em falta. A maioria dos paises realizam atividades de forma

separada, voltados a cultura.”*®® Assim como em “E promover as atividades culturais, isso

9169

permite uma integracao dos estudantes” ", ou “Tem que ter muitos debates ligada sobre a

»170além de “Promover atividades em comunhdo, di4logos frequentes.

i~ N . . . . . . . 171
Unido entre associagdes internacionais e coletivos existentes dentro da Universidade.””'", e

cultura de cada pais.

também de ‘“Precisamos nos mobilizar a fim de nos acolhermos mais. Principalmente quando

59172

um esta doente, ndo importa sua nacionalidade .”"'“, assim como “Eu acho que a integragao ¢é

uma questdo individual, a universidade pode ate promover a integracdo..., mas cabe cada

s 173

estudante aceitar essa integragao. e investir no lazer como na fala: “Criar ambiente,

ambiente de lazer e apoiar o setor do desporto lazer”*™ .

As respostas sobre as a¢Ges de cada um em prol da integracdo mostraram que ha
uma valorizacdo dos projetos voltados principalmente as questdes culturais e desportivas, e
também que os debates sobre os paises devem ter interacdo de paises diferentes, a fim de
conhecimento da cultura do outro. Também h& um entendimento que a solidariedade entre
estudantes de diferentes paises € uma porta para promover a integracao entre estes.

Uma vez perguntado sobre as trocas culturais, e pensando na ideia de identidade,
como um processo dinamico, em constante movimento ( HALL, 2009), fizemos a seguinte
pergunta: “Vocé acha que, ao conhecer a cultura brasileira, através da UNILAB, vocé vai
manter totalmente seus costumes ou incorporar costumes brasileiros? Por qué?”.

O objetivo da pergunta acima foi analisar como que o estudante migrante
ingressante via a ideia de mistura de culturas, e qual sua perspectiva inicial, quando do
encontro entre culturas, e formacéo/afirmacdo de identidades. As respostas que obtivemos,
ainda que variadas, mostram que boa parte deseja manter sua cultura, ainda que possa
aprender com a outra, e ainda que possa incorporar parte da cultura local, com seus costumes.

A resposta mais comum, de maneira geral entre 0s ingressantes pode ser
sintetizada assim: ‘“Acho que vou manter os meus costumes mais nao totalmente porque

mesmo sem querer acabamos por levar sempre um pouco do outro e deixando também um

188 Entrevistada 32, egresso, guineense, sexo feminino, 29 anos, curso de Enfermagem.
189 Entrevistado 35, ingressante, guineense, sexo masculino, 24 anos, curso de Quimica.
70 Entrevistado 29, representante, mogambicano, sexo masculino, 28 anos, curso de Engenharia de Energias.

171 Entrevistado 09, representante, cabo-verdiano, sexo masculino, 24 anos, curso de Engenharia de Energias.
172 Entrevistado 22, representante, angolano, sexo masculino, 29 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
173 Entrevistada 24, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Sociologia.

174 Entrevistado 08, representante, guineense, sexo masculino, 27 anos, curso de Matematica.
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pouco de nds.”""°, enquanto que para quem ja estd ha mais tempo as respostas foram mais

parecidas com “Nao mudei totalmente, mas, com certeza houve algumas incorporagdes como

mudanca de hébitos gastrondmicos, lingua/sotaque, influéncia musical etc...” 1"

, ou ainda “Eu
incorporei um pouco de cada, na verdade seria dificil para mim, 7 anos num espaco com
cultura, hébitos, costume e tradi¢do diferentes da minha, ndo podia por mais que eu tente, 0
Brasil tornou-se meu segundo pais.”*’’, bem como “dificil entrar numa realidade ¢ nio
incorporar algo daquela realidade, como ja dizia o Stuart Hall, a identidade ndo é fixa, ela
muda a medida que conhecem novos lugares e novas realidades, cada lugar nos acrescenta
novas coisas, portanto, nos meus 4 (quatro) anos aqui no Brasil, incorporei novas coisas,
novos hébitos sim.”*’®, fala essa que fica bem compreendida também em outro entrevistado
que diz:

Ao chegar ca, me vi numa situacdo de estudar e conhecer sobre meu proprio pais.
Depois de passar por essa fase, incorporei alguns costumes brasileiros, mas ndo mudei
completamente. Eu tive uma troca muito grande com 0s meus colegas durante a minha
formacédo, fiquei com um pouquinho dos costumes de cada um que cruzou 0 meu caminho e
eles com 0 meu costume. E muito gratificante quando vejo meus amigos tentarem falar um
pouco de Changana (lingua tradicional) porque eu ensinei.*”

Também, corroborando com essa ideia, de “levar um pouco do outro”, foi assim
respondido que “Vou manter minha cultura a 50% e Aprender pelo menos 50% da cultura

’,180 ,’181

brasileira e também “Incorporei costumes e tradigdes... exemplo culindria, lingua”™™", e

numa reposta proxima a anterior foi dito que “Nao vou manter, mas sim vou tentar me
encaixar as duas no sentido de integridade entre elas™ 82,

A proxima questdo apresentada aos entrevistados foi: Sem em relacdo aos
costumes, tradicdes, culturas dos paises, os estudantes mantiveram as suas, incorporaram ou
mudaram totalmente apos a vinda para a UNILAB?

As respostas variaram bastante entre o sim, o parcialmente e algumas negativas.

Entre aqueles que entendem que houve incorporacdo parcial temos “Incorporei algumas

175 . . - L
Entrevistada 10, ingressante, angolana, sexo feminino, 22 anos, curso de Quimica.

176 . . . . .
Entrevistado 09, representante, cabo-verdiano, sexo masculino, curso de Engenharia de Energias.

177 . . L . .
Entrevistada 25, representante, guineense, sexo feminino, guineense, 31 anos, curso de Pedagogia.

178 . . - o
Entrevistada 26, representante, guineense, sexo feminino, 26 anos, curso de Historia.

179 . . . - .
Entrevistado 28, representante, mogambicana, sexo feminino, 23 anos, curso de Administracao Publica.

180 . . . o
Entrevistado 11, angolano, ingressante, sexo masculino, 24 anos, curso de Quimica..

181 Entrevistado 35, egresso, cabo-verdiano, sexo masculino, 29 anos, curso de Administracio Publica.

182 . . . . o
Entrevistado 14, ingressante, guineense, sexo masculino, 25 anos, curso de Quimica.
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tradi¢des e “Nao mudei, porém incorporei um pouco dos costumes nao apenas brasileiras

. o . . ~ 184
como também dos demais paises parceiros. Como no caso da alimentagdo, o sotaque. etc.” = (

Permaneco fiel as minha origem, mas adotei algumas praticas da cultura brasileira. I1sso com

5> 185,
1

relacdo aos novos gostos com relacdo a musica, culinaria( ja ndo vivo sem o cuscuz), . e

ainda “Nao mudei totalmente, mas, com certeza houve algumas incorporagdes como mudanca

de habitos gastrondmicos, lingua/sotaque, influéncia musical etc.” **®; ou “Incorporei sim

5,187

alguns costumes brasileiros”™', e também “Houve um pouco de mudangas com relagdo aos

5,188

habitos alimentares e vestuarios ao contrario de quem afirma “Permanego igual, contudo

reconheco que incorporei alguns costumes brasileira.” %

ou ainda “Alguns momentos ouve
mudangas principalmente em se adaptar comida daqui, algumas mudancas na forma de falar,
mas ndo chega a ser a aquela mudanca total.”*®®, bem como “Eu continuo 0 mesmo apesar de
ter sofrido alguma influéncia linguistica por conta da convivéncia com 0s outros pares dos
espacos formais e ndo formais da universidade™®".

Tivemos também uma anélise mais temporal, dado o longo periodo de estadia no
Brasil, assim afirmado em “Eu incorporei um pouco de cada, na verdade seria dificil para
mim, 7 anos num espaco com cultura, habitos, costume e tradicdo diferentes da minha, ndo

»192

podia por mais que eu tente, o Brasil tornou-se meu segundo pais.”””*, e para além destes ,

uma leitura mais académica:

Dificil entrar numa realidade e ndo incorporar algo daquela realidade, como ja dizia
o0 Stuart Hall, a identidade ndo é fixa, ela muda a medida que conhecemos novos
lugares e novas realidades, cada lugar nos acrescenta novas coisas, portanto, nos
meus 4 anos aqui no Brasil, incorporei novas coisas, novos hébitos sim.***

As respostas que apontam terem esses estudantes incorporado parcialmente 0s
costumes e tradicdes brasileiras, e ainda de outros paises, mostram também uma preocupacao

nitida dos entrevistados em afirmar sua identidade, mesmo considerando essa incorporagéo, o

183 . . . T
Entrevistado 19, representante, guineense, sexo masculino, 28 anos, curso de Sociologia.

184 . . e . O
Entrevistado 29, representante, santomense, sexo masculino, 25 anos, curso de Administragdo Publica.

185 . . - Dl
Entrevistado 15, representante, santomense, sexo masculino, 24 anos, curso de Administracdo Pdblica.

186 . . . . .
Entrevistada 21, representante, cabo-verdiano, sexo masculino, 24 anos, curso de Engenharia de Energias.

187 Entrevistado 33, egresso, mogambicano, sexo masculino, 27 anos, curso de Administragdo Publica.

188 Entrevistada 32, egresso, guineense, sexo feminino, 29 anos, curso de Enfermagem.

189 Entrevistado 27, representante, guineense, sexo masculino, 29 anos, curso de Administragdo Publica.
190 Entrevistado 29, representante, mogambicano, sexo masculino, 28 anos, curso de Administragcdo Publica
91 Entrevistado 17, egresso, angolano, sexo masculino, 29 anos, curso de Sociologia.

192 Entrevistado 25, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Pedagogia.

193 Entrevistada 26, representante, guineense, sexo feminino, 26 anos, curso de Histdria.
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que pode demonstrar o quanto a identidade é valiosa para o individuo, para sua afirmacéo
enquanto sujeito coletivo também, fruto da sua formacdo, sua histdria de vida e os valores da
sociedade em que viveu anteriormente.

Corroborando com as afirmacBes acima, podemos observar essa mesma
preocupacdo naqueles que responderam negativamente a incorporacdo de costumes e
tradi¢des de outros paises. Tivemos, entre outras, respostas como “Acredito que sobre minha

194 . - )
” e assim como “Fu ndo mudei

59195

pessoa ndo mudou muito nessa questao... permaneco igual...
nada, somos um povo que preserva a cultura e tradigdo mesmo na didspora e também em
“Em relagdo a esse ponto, com certeza ha uma ruptura em termos de alimentacdo que N0 meu

, - . - 1
pais se faz e aqui ndo. Quanto as tradigdes permanego o mesmo.” %

e por fim “Ainda
preservo a minha identidade; também vivo a boa realidade brasileira e dos demais paises que
compbdem a UNILAB.” 197 a0 passo que “Me adaptei um pouco a do Brasil, mas jamais vou
mudar da minha.”*%

Essas Ultimas respostas nos mostraram novamente a preocupagdo com a
identidade, como algo estavel e definidora do seu eu, ainda que nds consideramos, pelos
aspectos discutidos anteriormente, que sim, a identidade ¢ um processo em mudanca. As
respostas acima nos mostraram que parte dos estudantes ingressantes estdo abertos as
possibilidades de trocas, quando do encontro entre culturas diferentes, entendendo que isso
ndo significa perder sua prépria cultura e a importancia desta na sua formacdo identitaria,
vendo assim de maneira positiva esse intercambio, como acréscimo de conhecimento e
crescimento pessoal.

Entre aqueles que responderam que manterdo sua cultura temos “Sim, porque
acho que quando no deparamos com novas culturas, devemos procurar entende-las e respeita-
las, e ndo para esquecer aquilo que é nossa raiz cultural.” *°. Ainda aqueles que acreditam
que “Nao vou incorporar costumes brasileiros porque eu amo o que sou, de onde eu sou, que

¢ africano de raiz.”?®, bem como “Sim, vou manter 0s meus costumes n&o incorporar

costumes brasileiros porque nem sempre tudo que eles fazem chama meu atencdo, nao porque

194 . . L
Entrevistada 04, representante, santomense, sexo masculino, 26 anos, curso de Historia.
195 . . . . .
Entrevistada 24, representante, guineense, sexo feminino, 31 anos, curso de Sociologia.
196 . . .
Entrevistado 22, representante, angolano, sexo masculino, 29 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
197 . - . .
Entrevistado 14, representante, guineense, sexo masculino, 29 anos, curso de Agronomia.
198 . . . .
Entrevistada 06, representante, guineense, sexo masculino, 28 anos, curso de Agronomia.
199 . . . e
Entrevistado 04, ingressante, angolano, sexo masculino, 26 anos, curso de Quimica.
200 . . . .
Entrevistado 09, ingressante, angolano, sexo masculino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
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estou contra desde ja& que tem a lei que protege e defende todos, quem sou eu para estar contra

201 ‘mostrando a preocupagdo de manter seus costumes.

ou julgar alguém.

A questdo de manter sua identidade, que aqui consideramos como parte desse
processo de formacéo, a cultura, como algo que € proprio de um pais, de uma tribo, ou etnia, é
um aspecto que demanda, da Sociologia (&rea essa das ciéncias que optamos por usar em
nossa anélise, dada nossa formag&o), novos e constantes estudos, uma vez que a sociedade
estd em constante processo de transformacéo. Para esse trabalho, nos apoiamos em Hall(2009

), que assim a analisa:

Assim, em vez de falar de identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de
identificacdo, e vé-la como um processo em andamento. A identidade surge ndo
tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de nds como individuos, mas de
uma falta de inteireza que é “preenchida” a partir de nosso exterior, pelas formas
através das quais nés imaginamos ser vistos por outros. Psicanaliticamente, nos
continuamos buscando a “identidade” e construindo biografias que tecem as
diferentes partes de nossos eus divididos numa unidade porque procuramos
recapturar esse prazer fantasioso da plenitude. (HALL, 2009, p.39)

Aqui mais uma vez nos vemos num processo complexo ao discutir a integracao,
uma vez que ela pressup@e culturas diferentes, identidades diferentes e, no entanto, o processo
identitario, como afirmado acima por Hall (2005), € um processo em andamento. E € nessa
ideia de identidade “plena’, citada pelo autor, mas que na pratica € inexistente, que a analise
comeca por ser feita, mas que, ao avangarmos na analise, vimos que ela é constantemente
transformada. Levar um pouco do outro, deixar um pouco de si, durante esse processo de
convivéncia, que aqui analisamos através da ideia de integracdo, envolve essa mudanca
constante de “um” e do “outro”: ambos se transformam, tentando manter uma base identitaria,
para que se possa reconhecer.

Uma possibilidade por nos analisada é que os estudantes migrantes ingressantes
tem certo receio de que, ao incorporar novos costumes, de outra cultura, possam perder parte
da sua propria e assim, de sua afirmacdo identitaria. Seria o medo do “outro”, como
preponderante na sua identidade? Ou ainda, que ao incorporar parte da cultura do outro, ja ndo
se reconheca, ou seja, reconhecido como legitimo em sua terra natal?

Quando analisamos as respostas sobre essa questdo, trazidas pelos demais grupos
( representantes e egressos), curiosamente percebemos que ndo ha muita diferenca daqueles
que estdo ingressando quanto a ideia de ndo perder sua identidade. No entanto, como

analisamos anteriormente, € uma afirmacdo permeada por uma negacdo, uma vez que foi

291 Entrevistada 07, ingressante, guineense, sexo feminino, 27 anos, curso de Bacharelado em Humanidades.
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comum dizer que ndo perdeu os costumes, a identidade, mas incorporou outros. S&o falas que
procuram minimizar, dentro do aspecto identitario, as incorporagdes vindas de outras culturas.
N&o as negam, mas reforcam que isso ndo mudou ou mudou pouco as identidades.

Podemos corroborar, ao analisar as entrevistas, com a definicdo do autor, uma vez
que foi nos bastante evidenciado a preocupacdo de ndo assimilar a cultura em prol da sua
propria, pelos estudantes migrantes, entendendo como positivo a ideia da integracéo,
entendendo essa como algo que n&o o afastasse da sua identidade, da sua propria cultura.

Observamos que os estudantes migrantes possuem, em sua maioria, esse minimo
de conhecimento do outro, seja através de suas buscas pessoais ( internet, amigos, redes
sociais), seja atraves das informacOes oficiais passadas estes durante o processo de selecao
para entrada na UNILAB.

Aqui, caberia perguntar se o estudante brasileiro, e os moradores locais do em
torno da Universidade tem esse mesmo desejo, de conhecer esse “outro” e com ele se
relacionar.

Nossa opcdo pelas entrevistas, dentro da metodologia da Histdria Oral, procurou o
caminho de apresentar, nesta pesquisa, “a verdade” ou a interpretacdo da realidade, do ponto
de vista do sujeito pesquisado. Reconhecendo as articulagbes entre objetividade e
subjetividade que envolvem o didlogo com fontes orais, onde interpretar e dialogar com o

narrado pelo entrevistado é mais importante que buscar suposta “verdade absoluta” ou neutra:

Portanto, se tivermos compromisso com a “verdade”, como conseguiremos que
nossas fontes nos déem sua versao daquilo que realmente acreditam ser verdadeiro?
N&o conseguiremos nunca talvez. Devemos, ndo obstante, fazer um esforgo para
criar um ambiente em que as pessoas tenham condicfes de estabelecer os proprios
limites e tomar a s proprias decisfes a respeito. Temos um interesse ndo apenas
ético, mas também profissional nesse processo. ( PORTELLI, 1997, p. 20).

Partimos dessa perspectiva, da interpretacdo das narracdes apresentadas pelos
entrevistados, como sugere Portelli, ndo como uma busca de uma verdade inconteste que
move a pesquisa, e sim, “as verdades” ou suas interpretacdes, pois essas sdo permeadas pela
subjetividade de cada um - & que vamos aqui tentando tracar esse panorama complexo das
visdes e experiéncias de vida dos estudantes migrantes, em seu movimento diaspérico, em sua
passagem pela UNILAB.

Ainda sobre as afirmac6es relatadas nas respostas, ndo nos esquecemos de que a

fala do entrevistado também contém muito da sua subjetividade, o que inclui sua interpretacdo
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dos fatos, e ainda o tempo de maturacdo para analise destes. Assim sendo, e hovamente nos

servindo de Portelli, corroboramos com o autor quando dito em:

Acredito que devemos nos esquecer do mito de obter as informacdes totalmente
completas, ou de esgotarmos nosso assunto com os entrevistados. Sabemos que
ninguém consegue todas as informagfes a nosso respeito, portanto, por que o
fariamos com eles? Invariavelmente conseguiremos um fragmento daquilo que
sabem, um fragmento daquilo que so. (PORTELLI, 1997, p. 46).

Respeitar ndo somente a analise dos fatos relatados pelos entrevistados, mas
aceitar também sua elaboracdo destes fatos, ou ainda sua opinido, que pode ser bastante
divergente dentro do grupo pesquisado, constitui para nés ndo um problema, mas uma visdo
mais abrangente, que nos assegura fugir da ideia de representagdo politica de um grupo, com
um discurso uniforme sobre sua realidade enquanto coletivo, quando sua individualidade pode
mostrar visdes bastante distantes dessa uniformidade.

Compreendemos também que as trajetorias pessoais, € mesmo as coletivas,
podem trazer, a partir da historia de vida de cada um, diferentes formas de enfrentar e elaborar
0s problemas ou desafios que se apresentam nessa trajetéria. E assim sendo, ainda que 0s
entrevistados, quando analisados dentro de um conjunto segmentado, apresentam respostas,
avaliacdes, e subjetividades que permitem uma aproximacdo para efeito analitico, essas
subjetividades nos remetem sempre as individualidades, ainda que na relacdo com 0s grupos
ou nas relagdes como grupo. Queremos assim dizer que, mesmo como representacéo, ainda é

preciso um olhar mais aprofundado sobre o sujeito e sua produ¢do enquanto ser.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa, realizada com os estudantes migrantes dos paises africanos dos
PALOP, que vieram a UNILAB para fazer sua graduacdo, através de uma politica de
cooperacao entre o Brasil e esses paises, buscou analisar, sob a perspectiva desses estudantes,
quais os fatores que concorrem ou ndo para a integracdo desses estudantes, seja no espaco
académico da Universidade, seja nas cidades onde estdo alocados, no Macico de Baturite,
regido do Estado do Ceara onde esta localizada a UNILAB.

Iniciamos nossa pesquisa fazendo um apanhado geral sobre as condi¢des do
ensino superior nos cinco paises africanos dos PALOP, o que nos mostrou a grande
dificuldade encontrada por estes paises em superar os déficits educacionais em todos 0s niveis
de ensino, primeiro por conta da heranca deixada pelo periodo colonial, onde o colonizador,
comum aos cinco paises, Portugal, ndo investia na educacdo, nem mesmo a priméaria e o
pouco que fazia nessa area era voltado para uma educacdo para o trabalho, ou seja, uma
educacdo que pudesse garantir uma mao-de-obra para os projetos coloniais da metrépole, em
detrimento de uma populacdo em sua maioria sem acesso a educacao. Com as independéncias
dos paises, feitas por liderancas que cursaram o ensino superior fora do pais, e tinham a
compreensdo da importancia da educacdo mesmo para o processo de libertacdo em relacdo a
coldnia, houve um investimento maior na educacgdo primaria principalmente, mas também nos
demais niveis, e percebemos na nossa pesquisa significativos avangos, ainda que e educacéo
superior pablica e gratuita ndo existiu por muito tempo nesses paises recém libertos.

Aliado a questdo da heranca colonial, a pesquisa nos mostrou um entrave bastante
forte para o avan¢co da educacdo superior nos paises, que foram as guerras civis que se
seguiram as independéncias e mesmo depois de algum tempo de estabilidade, golpes de
Estado trouxeram novas instabilidade, principalmente nos paises de Angola e Guiné-Bissau, 0
que impediu a consolidacdo dos avancos realizados e ainda mais, novos avangos.

Nossa pesquisa, em se tratando dessa analise da educacao no ensino superior nos
PALOP constatou que segue sendo um grande desafio avancar na educagdo superior nesses
paises, que para além das instabilidades, viram 0s recursos internacionais diminuirem em
relacdo a cooperacdo. N&o a toa, por esse quadro representado, nossa pesquisa mostra que a
maioria dos estudantes que se deslocam desses paises para a UNILAB, o fazem pela falta ou
dificuldade de acesso ao ensino superior em seus paises de origem. Considerando que a

UNILAB, através da chamada Cooperagdo Solidaria, abre as portas para esses estudantes,

122



através de um processo de selecdo simplificado ( que até 2019 constava apenas de redacéo e
andlise de curriculo), e sendo aqui a lingua falada o portugués ainda que com sua variagao,
constatamos que essas condicdes facilitam a elei¢do do Brasil e da UNILAB como ideal para
realizacéo da graduacdo.

Constatamos também que, sendo a UNILAB uma Universidade ja com mais de 10
(dez) anos de existéncia, o grande nimero de migrantes que aqui estdo, dos diversos paises,
acaba por criar uma comunidade de paises africanos na UNILAB, com muita cultura comum,
ainda que de paises diferentes, e que facilita a comunicacdo, a vivéncia dos costumes e a
propria manutencéo da identidade, que abordaremos mais ao final. Além disso, o estudante
migrante conta, aqui na UNILAB, com apoio para sua estadia académica, através dos
programas de auxilio oferecidos, principalmente aqueles dentro das atribuicdes da PROPAE,
mas também, na sequencia dos seus estudos, por bolsas relativas a subprojetos de cursos
inseridos em programas como Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

Consideramos entdo que o apoio financeiro oferecido pela Universidade é um
aspecto importante para que os estudantes optem por escolher a UNILAB para realizar sua
graduacdo, aliado a questdo do portugués aqui falado, ainda que com alguma variagao
linguistica ( portugués do Brasil aqui, enquanto nos PALOP se fala mais portugués de mais
proximo de Portugal), e também considerando que as linguas das diversas etnias seguem
sendo utilizadas aqui na comunicacao entre estudantes migrantes do mesmo pais.

Ao analisarmos as politicas estudantis de permanéncia dos estudantes migrantes
na UNILAB, percebemos também que 0s recursos que sdo destinados para essas politicas, que
abrangem ndo s6 os estudantes migrantes, mas todo estudante em condicéo de vulnerabilidade
social sdo cada vez mais escassos, ja que ndo tem sido aumentado os valores ao longo do
tempo, ainda que o ndmero de estudantes que acessam a UNILAB tenham crescido
anualmente. Isso coloca a gestdo da Universidade numa situagdo desafiadora para conseguir
equilibrar o orgamento com a demanda, fazendo com que muitos estudantes, e aqui falamos
dos brasileiros, que acessar 0 ensino superior com apoio dessas politicas, ndo o conseguem
por falta de recursos. E cada vez mais dificil agregar novos estudantes aos programas de
auxilio estudantil, para aléem de ocupar as vagas de quem deixa o programa ao término do
CUrso ou por outras regras, como repeténcias e/ou faltas ou ainda por nao estarem regulares do

ponto de vista da legislacdo migratdria, ainda que este Gltimo quadro seja bem pequeno.
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Consideramos que se faz necessario, cada vez mais, buscar outras formas de
financiamento para as politicas estudantis, que possam ser mais inclusivas, considerando o
carater da UNILAB, que é internacional, de integracdo e de interiorizacdo. Este ultimo,
inclusive, ja demanda outra orientacdo na busca de financiamento, ja que, sendo uma
universidade voltada para a interiorizagdo, encontra um quadro de realidade socioeconémica
bastante dificil, e em desvantagem se comparado as universidades que ficam na capital do
Estado.

Para que a pesquisa pudesse trazer as respostas a que nos propomos descobrir, trés
aspectos se mostraram necessarios na interpretacdo das respostas e das situacbes narradas
pelos sujeitos pesquisados.

Um primeiro aspecto foi perceber qual a ideia que o0s estudantes tinham,
independente do grupo, sobre o racismo, desde as informagdes que possuiam ao chegar (ou a
falta delas), até a experiéncia vivenciada na UNILAB, e posteriormente a graduacdo. Esse
aspecto pareceu-nos necessario dado que o Estado do Ceard, historicamente, tem no seu
processo de formacdo social, o que os historiadores apontam como a tentativa oficial de
embranquecimento da populacdo, o que significa dizer, apagamento da contribuicdo da
populacdo negra nos seu historico de formacgdo. Ora, se os estudantes africanos que aqui
chegam, vindos dos PALOP sdo da raca negra ( ainda que entendamos isso como uma
construcdo social), de partida entendemos que esse aspecto seria uma das questdes analisadas
ao tratarmos da integracéo.

Ao analisarmos as entrevistas, uma questdo se apresentou, ainda que em
contornos ndo muito definidos, mas que nos levou a questionamentos necessarios: 0s
estudantes que aqui chegam ndo vivenciaram, de igual forma, em seus paises, a questdo do
racismo como esta é vivenciada no Brasil. Ainda que saibamos que ha outras formas de
racismo, como nas relacdes coloniais de poder entre as nacdes, a populacdo dos paises
africanos nos PALOP ndo vivenciam o que no Brasil é visivel: preconceito e discriminacao
contra os negros, € que tem o componente ainda do “racismo de marca” (NOGUEIRA, 2006),
ou seja, quanto mais forte for a tonalidade da cor negra, maior o racismo. Essa questao trouxe-
nos a pergunta, apos analise das entrevistas, de como os estudantes migrantes, que aqui
sofreram com o racismo, elaboraram para si mesmos essa situacéo.

Em nosso entender, ao analisar as respostas sobre essa questdo, ela apareceu
pouco, a considerar o grupo pesquisado. Entdo nosso olhar procurou atentar, ainda mais,

para as respostas sobre violacdo de direitos, e pudemos perceber que essas violagdes,
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apontadas pelos estudantes, em muitos casos aconteceram por conta do racismo, ainda que
néo tenha sido assim explicitadas pelos entrevistados. 1sso nos leva a uma conclusdo inicial,
que necessitard aprofundamento, de que a elaboracdo do racismo, para boa parte dos
estudantes migrantes de nossa pesquisa, pode ser diferente da elaboracdo de um brasileiro que
sofre com o racismo, e isso porque este Ultimo ja vive esse tipo de racismo na sociedade,
enquanto que o estudante migrante sé passa a elaborar os componentes do racismo a partir de
sua vinda para a UNILAB.

Nossa hipdtese nos leva a sugerir que se possa analisar, em pesquisas futuras, esse
elemento, para que possamos aprofundar o debate sobre o racismo e também sobre as relacbes
deste com 0s processos indentitarios.

Um segundo aspecto de nossa andlise versou sobre o conhecimento da tematica
dos direitos humanos, bem como a visdo dos estudantes migrantes, a partir de sua vivéncia na
UNILAB, da violagdo desses direitos, nos permitiu fazer um cruzamento entre direitos
humanos e preconceito racial , quando observamos, nas entrevistas realizadas, que muitos
casos apontados como violacdo de direitos, que para muitos pesquisados é uma ideia de
bastante amplitude, pode ter ocorrido preconceito racial contra esses estudantes, ainda que 0s
mesmos ndo tenham relatado esse componente, 0 que nos levou novamente a questdo da
elaboracdo do racismo para os estudantes migrantes.

E novamente analisamos que, para os dois paises dos PALOP que tem o maior
contingente de estudantes na UNILAB, ou seja, Angola e Guiné-Bissau, as violacbes de
direitos humanos, notadamente contra a liberdade de expressdo daqueles que se manifestam
por melhorias na educacao e na economia, entre outros aspectos, acaba também por constituir
mais um motivo para que 0s jovens queiram sair do pais para fazer sua graduacdo, somando-
se a isso a dificuldade de acesso ao ensino superior e a instabilidade politica que também traz
prejuizos econdmicos ao setor da educacao, uma vez que acaba por descontinuar as politicas e
0s planejamentos em busca de melhorar esse aspecto.

As violagdes de direitos, sejam elas aqui ou acola, mostrou que traz prejuizos aos
estudantes de vérias formas. Aqui, do ponto de vista psiquico, dificultando as relagGes sociais
saudaveis, baseadas na solidariedade e crescimento coletivo através das trocas culturais entre
0s paises. J& nos paises dos PALOP citados, principalmente, forcando a saida de jovens para
outros destinos, em busca da sua formacgéo superior e tambem prorrogando a volta desses,
que, por percebem a pouca oferta de ensino de pos-graduagdo, cada vez mais retardam esse

retorno, para poderem avangar ainda mais nos estudos aqui no Brasil, como demonstrado

125



pelas entrevistas com 0s egressos, onde o total do grupo pesquisado permaneceu no Brasil
apos a graduacao, para seguir avangando na sua formacao.

O terceiro aspecto que consideramos nessa pesquisa é a relacdo integracdo e
identidade, onde podemos perceber que a primeira existe em certo nivel, como apontaram 0s
pesquisados, mas ndo na forma desejada, seja pela existéncia das bolhas dentro do espacgo
académico, que nas citacdes aparecem como a ideia de que um determinado grupo fala para
este mesmo grupo, seja pela facilidade entre o proprio grupo, mas também pelo entendimento
de que outros grupos ndo tenham interesse na tematica, achando-a especifica demais. 1sso
pode ser visto como as discussfes sobre determinadas situacGes referentes a um pais ndo
interessarem a nacionais de outros paises, e entdo ndo ha uma troca maior do ponto de vista
do conhecimento e da cultura, entre migrantes de paises diferentes.

Se apontamos que a integracdo pressupde as trocas, ainda que consideramos que
ela ndo pode ser total, isso exigiria maior abertura para debater ndo somente os ‘“seus
problemas”, entendidos como as questdes nacionais, como o0s problemas do “outro™ a quem se
deveria conhecer e aprender com ele. E nesse comento consideramos que a questdo
identitaria, junto a ideia dos nacionalismos, este ultimo como a defesa da nacdo, pode ser um
entrave, quando, ao “fincar raizes” com base nesse nacionalismo pode significar fechar-se a
novas culturas.

Ainda no aspecto da identidade, verificamos em nossa pesquisa que ha uma
preocupacdo com a defesa dos componentes que tornam o ser aquilo que é, e diferente do
‘outro’, com medo ndo somente de ser igual ao outro, mas deixar de ser o que é. Percebemos
esse fato nas respostas, quando formam diversas as afirmagdes de que ndo mudaram, mas
adquiriram outros costumes. Ora, isso nada mais é que o que compreendemos por
interculturalidade, e, portanto, um processo em que as identidades estdo em transformacédo. A
negativa desse fato, s6 a podemos compreender a partir da preocupacdo com a perda da
identidade, e, no entanto, esse processo, conforme analisamos, ocorreu necessariamente.

Foi nos possivel compreender também que os estudantes migrantes tem uma ideia
geral do que é preciso fazer para melhorar a integracdo, defender as suas culturas quando do
encontro com outras e avaliam as politicas e projetos da UNILAB voltados a questdo da
integracéo.

Nossa pesquisa mostrou que os caminhos apontados pelos estudantes vao em duas
linhas de acdo: a primeira, uma auto avaliagcdo de que precisam estar mais abertos e buscar

ampliar as atividades que os mesmos organizam, alusivas aos seus paises, para um grupo que
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contemple as diversas nacionalidades, o que inclui pensar o “outro” no momento da
organizacdo, mobilizagdo e realizacdo das atividades; uma segunda linha vai na critica aos
projetos e atividades realizadas pela UNILAB, considerando que estes sdo ocasionais,
pontuais, e que deveriam acontecer em maior quantidade e constancia, ndo focando apenas em
eventos, como Semana da Africa ou ainda Festival da Cultura, ou mesmo a realizagdo do
Seminéario de Ambientacdo Académica, que sdo valorizados pelos estudantes migrantes, mas
séo considerados como insuficientes.

Dentro de nossa analise percebemos a necessidade de um aprofundamento sobre o
conceito de estranhamento, permeados pela questdo da identidade e do racismo, entendemos
que seria preciso, em trabalhos posteriores, seguir discutindo essa relagdo no contexto dos
estudantes migrantes da UNILAB e as relacbes com as sociedades do entorno da
Universidade.

Também consideramos que € necessario, em trabalhos futuros, discutir os meios
para essa sociabilidade que considere relagdes sociais horizontalizadas, para uma igualdade
que va além do formal, do discursivo, e caminhe na dire¢cdo de uma sociedade com respeito
aos direitos humanos como um valor intrinseco a propria sociedade.

Consideramos que, para efeito de politicas de promocdo da integracdo entre
estudantes migrantes na comunidade académica e com as comunidades locais do entorno da
UNILAB, é necessario pensar em projetos maiores, articulados em sua partida com
estudantes, moradores locais e representacGes politicas das cidades e a propria direcdo da
UNILAB, através de seus 6rgaos gestores. Entendemos que a gestdo democratica de uma
universidade deve sempre optar pelos caminhos da construgdo coletiva, incentivando a
participacdo de todos os envolvidos.

Consideramos ainda que € papel da Universidade discutir com as gestfes das
cidades do entorno, programas e projetos que favorecam essa integracdo, como os conhecidos
Conselhos de Migracdo, experiéncia essa ja existente em vérias cidades do pais, e contribuir
para criacdo de politicas, divulgacdo das mesmas, melhoria dos atendimentos ao migrante e
aproximagao entre governos, sociedades locais e 0s sujeitos da migragdo. Sugerimos que esse
processo possa ser levado a termo pela gestéo superior da UNILAB.

Avaliamos também que o0 grande avancgo no crescimento econdmico das cidades
do entono da UNILAB, com a chegada desta, deve ter como retorno a melhoria das politicas
publicas, sendo estas inclusivas para esses estudantes migrantes, dado que estes, em sua maior

parte, empregam seus recursos disponiveis, ja que mantém a residéncia nas cidades do Magico
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de Baturité, e, assim como os demais moradores, merecem atencdo dos poderes publicos
locais.

Em nossa pesquisa, também consideramos que ha questdes que precisam ser
aprofundadas em trabalhos futuros, para melhor desenvolvimento da tematica. Entre essas,
citamos: anélise dos desafios da migracéo a ser realizada com os moradores locais das cidades
do entornos da UNILAB e anélise da visdo dos agentes politicos das cidades do macico de
Baturité, sobre o olhar destes para a questdo da migragéo, seus impactos e desafios na gestdo
das cidades.

Apontamos ainda a necessidade de aprofundamento da discussdo sobre a questao
identitéria, um trabalho futuro devera incluir entre os entrevistados, os estudantes brasileiros e
sua relacdo com os migrantes. Ainda que nesse trabalho optamos por ouvir 0s sujeitos
migrantes, por serem estes 0s principais agentes da politica de integracdo ou o que ela
preconiza, relatada na missdo da UNILAB, o “outro”, nesse caso, o estudante brasileiro, deve
ser também considerado, a partir de suas experiéncias com a tematica, para que a analise
possa ser mais abrangente, considerando assim, todos os fatores envolvidos, e todos 0s
olhares sobre a questdo por nos apresentada, ou seja, a relagdo entre “estranhamento e

integracao”.
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C) ENTREVISTAS

Entrevista 1: Categoria Ingressante, género masculino, 23 anos, Curso de Enfermagem,
angolano. Questionario on-line respondido em 02/02/2021.

Entrevista 2: Categoria Ingressante, género masculino, 24 anos, Curso de Fisica, angolano.
Questionario on-line respondido em 03/02/2021.

Entrevista 3: Categoria Ingressante, género feminino, 24 anos, Curso de Bacharelado em
Humanidades, angolana. Questionario on-line respondido em 11/11/2020.

Entrevista 4: Categoria Ingressante, género masculino, 26 anos, Curso de Quimica, angolano.
Questionario on-line respondido em 06/04/2021.

Entrevista 5: Categoria Ingressante, género masculino, 24 anos, Curso de Letras — Lingua
Portuguesa, angolana. Questionario on-line respondido em 01/02/2021.

Entrevista 6: Categoria Ingressante, género masculino, 24 anos, Curso de Quimica, guineense.
Questionario on-line respondido em 06/04/2021.

Entrevista 7: Categoria Ingressante, género feminino, 27 anos, Curso de Bacharelado em
Humanidades, guineense. Questionario on-line respondido em 10/11/2020.

Entrevista 8: Categoria Ingressante, género masculino, 25 anos, Curso de Bacharelado em
Humanidades, angolano. Questionario on-line respondido em 10/12/2021.

Entrevista 9: Categoria Ingressante, género masculino, 27 anos, Curso de Bacharelado em
Humanidades, angolano. Questionario on-line respondido em 03/02/2021.

Entrevista 10: Categoria Ingressante, género feminino, 22 anos, Curso de Quimica, angolana.
Questionario on-line respondido em 06/04/2021.

Entrevista 11: Categoria Ingressante, género masculino, 27 anos, Curso de Quimica,
angolano. Questionario on-line respondido em 08/04/2021.

Entrevista 12: Categoria Ingressante, género masculino, 25 anos, Curso de Letras — Lingua
inglesa, guineense. Questionario on-line respondido em 13/04/2021.

Entrevista 13: Categoria Ingressante, género masculino, 25 anos, Curso de Quimica,
angolano. Questionario on-line respondido em 13/04/2021.

Entrevista 14: Categoria Representante, género masculino, 29 anos, Curso de Agronomia,
guineense. Questionario on-line respondido em 08/01/2021.

Entrevista 15: Categoria Representante, género masculino, 24 anos, Curso de Administracdo
Publica, santomense. Questionario on-line respondido em 08/01/2021.

Entrevista 16: Categoria Representante, género masculino, 24 anos, Curso de Administracao
Publica, santomense. Questionario on-line respondido em 11/01/2021.
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Entrevista 17: Categoria Representante, género masculino, 26 anos, Curso de Administracéo
Publica, santomense. Questionario on-line respondido em 11/01/2021.

Entrevista 18: Categoria Representante, género masculino, 28 anos, Curso de Agronomia,
guineense. Questionario on-line respondido em 03/02/2021.

Entrevista 19: Categoria Representante, género masculino, 28 anos, Curso de Agronomia,
guineense. Questionario on-line respondido em 04/02/2021.

Entrevista 20: Categoria Representante, género masculino, 27 anos, Curso de Matematica,
guineense. Questionario on-line respondido em 02/06/2021.

Entrevista 21: Categoria Representante, género masculino, 24 anos, Curso de Engenharia de
Energias, caboverdiano. Questionario on-line respondido em 08/02/2021.

Entrevista 22: Categoria Representante, género masculino, 29 anos, Curso de Bacharelado em
Humanidades, angolano. Questionario on-line respondido em15/02/2021.

Entrevista 23: Categoria Representante, género masculino, 25 anos, Curso de Bacharelado em
Humanidades, angolano. Questionario on-line respondido em21/02/2021.

Entrevista 24: Categoria Representante, género masculino, 31 anos, Curso de Sociologia,
guineense. Questionario on-line respondido em 22/02/2021.

Entrevista 25: Categoria Representante, género feminino, 31 anos, Curso de Pedagogia,
guineense. Questionario on-line respondido em 23/02/2021.

Entrevista 26: Categoria Representante, género feminino, 26 anos, Curso de Histéria ,
guineense. Questionario on-line respondido em 13/04/2021.

Entrevista 27: Categoria Representante, género masculino, 29 anos, Curso de Administracéo
Publica, guineense. Questionario on-line respondido em 22/04/2021.

Entrevista 28: Categoria Representante, género feminino, 23 anos, Curso de Administragéo
Publica, mocambicana. Questionario on-line respondido em 0305/2021.

Entrevista 29: Categoria Representante, género masculino, 28 anos, Curso de Administracao
Publica, mogambicano. Questionario on-line respondido em 12/05/2021.

Entrevista 30: Categoria Representante, género feminino, 29 anos, Curso de Bacharelado em
Humanidades, guineense. Questionario on-line respondido em 14/05/2021.

Entrevista 31: Categoria Egresso, género feminino, 29 anos, Curso de Bacharelado em
Humanidades, guineense. Questionario on-line respondido em 11/08/2021.

Entrevista 32: Categoria Egresso, género feminino, 29 anos, Curso de Enfermagem,
guineense. Questionario on-line respondido em 11/08/2021.

Entrevista 33: Categoria Egresso, género masculino, 27 anos, Curso de Administracdo
Publica, mogambicano. Questionario on-line respondido em 11/08/2021.
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Entrevista 34 Categoria Egresso, género masculino, 32 anos, Curso de Sociologia, angolano.
Questionario on-line respondido em 26/08/2021.

Entrevista 35: Categoria Egresso, género masculino, 29 anos, Curso de Administracéo
Publica, caboverdiano. Questionario on-line respondido em 26/08/2021.

Entrevista 36: Categoria Egresso, género masculino, 28 anos, Curso de Engenharia de
Energias, angolano. Questionario on-line respondido em 26/08/2021.
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ANEXOS E APENDICES

ANEXO A - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNILAB

APENDICE A - Questionario estudantes migrantes ingressantes

APENDICE B - Questionario estudantes migrantes representantes.

APENDICE C - Questionario estudantes egressos
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Entre a integragéo e o estranhamento: interculturalidade e conflitos na insergéo de
estudantes migrantes da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) na
Unilab/CE.

Pesquisador: DAVID FERREIRA LIMA

Area Temética:

Verséo: 3

CAAE: 30145120.2.0000.5576

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 4.314.175

Apresentacédo do Projeto:

O projeto de pesquisa apresentado tem como foco pesquisar como, na Unilab, os estudantes migrantes
vivenciam questdes como colonialidade do poder , interculturalidade e interdisciplinaridade , que envolvem
aspectos do racismo, assédio sexual, violéncia de género, direitos sobre questdes de género, sexualidade,
religiosidade, entre outros, por um lado, e de outro, com a Unilab, através das representagfes discentes dos
diversos érgdos que a compde, dialoga, enfrenta e prop6em (ou ndo), caminhos para o enfrentamento
dessas questfes. Trata-se de um projeto de mestrado, encaminhado pelo discente do programa de pos-
graduacao da Unilab.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar os fatores que permeiam o0s processos de insercdo e integracdo dos estudantes migrantes da
CPLP na Unilab

Objetivos Secundarios:

« Analisar como se da a inser¢éo e integracdo dos estudantes migrantes da CPLP na Unilab;

« Avaliar se as acdes institucionais da Unilab contribuem para a promocao da integragcéo entre os
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estudantes;
« Discutir como a sociedade do Maci¢co de Baturité dialoga ou ndo com a integracdo dos estudantes
migrantes.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador estima o risco e os desconfortos inerentes ao estudo e apresenta formas de minimizéa-los.

O pesquisador mantem a metodologia de histéria oral e propde uma adaptacéo dela para a realizagao por
meio de formulario eletrénico, o que minimizaria os riscos inerentes ao cenario pandémico, assim como
facilitaria manter o anonimato entre os entrevistados. O teor tematico das questdes disponiveis na
Plataforma Brasil ndo trazem conteldo estigmatizante, apresentam tom imparcial e ndo implicam em difuséo
de esteredtipos negativos. Na opinido desta relatora, este estudo traz mais beneficios que ainda ndo foram
estimados pelo seu proponente, tais como, o planejamento e implementacgéo de politicas educacionais

especificas as mais diversas formas de processos integratorios.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa demonstra relevancia visto ser uma proposta de compreensédo dos aspectos inerentes ao
processo de integracdo de estudantes internacionais que estudam ou estudaram na Unilab. Na introducéo
constam referéncias relevantes sobre o objeto, incluindo dados atualizados sobre a Universidade e seu
corpo estudantil. Ha justificativa plausivel para a realizacdo do estudo, os objetivos estdo adequados a
proposta apresentada, e por ser uma pesquisa na area de humanidades ndo ha a necessidade da
formulagdo de uma hipoétese.

A metodologia deixa evidente que se trata de uma pesquisa qualitativa, exploratéria, do tipo histéria oral,
cujos dados serdo obtidos por ferramentas virtuais, devido ao estado pandémico em que o mundo se
encontra.

O proponente indica de forma organizada quais sé@o as etapas da pesquisa, quem serdo seus informantes.
Ele ndo apresenta os critérios de inclusao e exclusdo dos entrevistados.

Estéo claros os topicos relativos a como se dara a coleta dos dados(procedimentos)/ O instrumento de
coleta de dados esta anexo ao projeto e é adequado a proposta. A metodologia e técnica de coleta de
dados, instrumento e registro das respostas sdo apresentados.

Endereco: Avenida da Abolicédo, 3 ,Sala 303, 3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras ¢, Rua José Franco de Oliveira, s/n

Bairro: Centro Redengéo CEP: 62.790-970
UF: CE Municipio: REDENCAO
Telefone: (85)3332-6190 E-mail: cep@unilab.edu.br
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Consideragdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatoria:

Eram pendéncias:

1) Incluir o Termo de Anuéncia/Autorizacdo do responsavel pelo setor/instituicdo na qual seréa realizada a
pesquisa precisa ser inserida e assinada por responsavel da PROGRAD

2) padronizar e alterar o cronograma, pois ha dois diferentes, um que aponta para o inicio das atividades em
marc¢o de 2020 e outro apontado em dois documentos para setembro de 2020;

Indicar como as assinaturas dos informantes véo constar no T.C.L.E. eletrdnico ou se ela se dara de outra
forma. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep) autoriza, em carater excepcional, a dispensa de
assinaturas nos documentos necessarios a submisséo de protocolos de pesquisa junto a Plataforma Brasil,
durante o tempo necessario a instalacéo da seguranca e salde publica. No entanto, faz-se premente que 0s
pesquisadores se comprometam a incluir esses documentos com as devidas assinaturas por meio da
apresentacdo de NOTIFICACAO, assim que as atividades retornarem a sua normalidade. Assim, solicita
Assim, solicita-se que os pesquisadores anexem uma carta de compromisso de que fardo a inclusdo dessas

documentacfes com as devidas assinaturas tdo logo as atividades retornarem a sua normalidade.

O propoenente apresentou todos os documentos solicitados.

Recomendacgdes:
Todas as pendéncias apresentadas no Ultimo parecer foram atendidas.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Todas as pendéncias apresentadas no Ultimo parecer foram atendidas.

Considerac¢des Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 28/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1510761.pdf 18:22:21
Outros Modelo_Quest_G_forms.pdf 28/09/2020 |DAVID FERREIRA Aceito

18:11:46 | LIMA
Declaracéo de TC_TCLE_09_2020.pdf 28/09/2020 | DAVID FERREIRA Aceito
Pesquisadores 18:10:31 | LIMA
TCLE/Termos de |TCLE_Anon_09 2020.pdf 28/09/2020 |DAVID FERREIRA Aceito

Endereco: Avenida da Abolicédo, 3 ,Sala 303, 3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras ¢, Rua José Franco de Oliveira, s/n

Bairro: Centro Redengéo CEP: 62.790-970
UF: CE Municipio: REDENCAO
Telefone: (85)3332-6190 E-mail: cep@unilab.edu.br
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Qoo

Assentimento / TCLE_Anon_09_2020.pdf 18:10:00 |LIMA Aceito

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado/ |PROJ_09_2020.docx 28/09/2020 | DAVID FERREIRA Aceito

Brochura 18:09:23 |LIMA

Investigador

Cronograma Cronograma_09_2020.pdf 28/09/2020 |DAVID FERREIRA Aceito
18:08:52 LIMA

Outros DA 09 2020.pdf 25/09/2020 |DAVID FERREIRA Aceito
10:37:50 | LIMA

Outros Lattes_08_ 2020.pdf 21/08/2020 |DAVID FERREIRA Aceito
21:18:35 |LIMA

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_08_2020.pdf 21/08/2020 (DAVID FERREIRA Aceito
20:36:12  |LIMA

Declaracéo de CE.pdf 12/03/2020 |DAVID FERREIRA Aceito

Pesquisadores 10:05:19 |LIMA

Declaracéo de DA.pdf 12/03/2020 |DAVID FERREIRA Aceito

Pesquisadores 10:04:44 |LIMA

Declaracao de DAOF.pdf 12/03/2020 |DAVID FERREIRA Aceito

Pesquisadores 10:04:19 |LIMA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro:
UF: CE
Telefone:

Centro Redengéo
Municipio:
(85)3332-6190

REDENCAO, 01 de Outubro de 2020

Assinado por:

EMANUELLA SILVA JOVENTINO MELO

(Coordenador(a))

CEP: 62.790-970
REDENCAO

E-mail:

cep@unilab.edu.br

Avenida da Aboli¢éo, 3 ,Sala 303, 3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras ¢, Rua José Franco de Oliveira, s/n
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Pesquisa Estudantes Migrantes da
Unilab- Representantes

Mestrado Interdisciplinar em Humanidades- MIH — Universidade da Integragao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB

Questionarios para Projeto de Pesquisa: Entre a integracao e o estranhamento:
interculturalidade e conflitos na inser¢do de estudantes migrantes da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) na Unilab/CE.

Discente: David Ferreira Lima

Questionario 2
Estudantes de associagdes, movimentos sociais e representantes discentes em espagos
institucionais da Unilab/CE.

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Com anonimato

Vocé estd sendo convidado por David Ferreira Lima, discente do Mestrado Interdisciplinar

em Humanidade da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira

(UNILAB) a participar como voluntario de uma pesquisa intitulada “Entre a integragdo e o

estranhamento: interculturalidade e conflitos na insercédo de estudantes migrantes da

Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) na Unilab/CE”. Vocé nédo deve

participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informac¢des abaixo e faga qualquer

pergunta que desejar, para que o senhor (a) compreenda todos os procedimentos desta

pesquisa.

Este estudo esta sendo realizado com o intuito de “Analisar os fatores que permeiam os

processos de insergao e integracao dos estudantes migrantes da CPLP na Unilab”, sendo

este o objetivo geral dessa pesquisa.

Como obijetivos especificos, nos propomos:

Analisar como se da a insergao e integragao dos estudantes migrantes da CPLP na Unilab;

Avaliar se as agoes institucionais da Unilab contribuem para a promogao da integracao

entre os estudantes;

Discutir como a sociedade do Macigo de Baturité dialoga ou ndo com a integragéo dos

estudantes migrantes.

Para a coleta dos dados (a ser enviado em forma de formuldrio eletrénico Google Forms),

sera utilizado um questionario, com perguntas subjetivas e objetivas, ao universo de

entrevistados, que é composto por: estudantes migrantes com matricula ativa ou

egressos da Unilab, dos seguintes paises que fazem parte da Comunidade dos Paises de

Lingua Portuguesa (CPLP): Angola, Cabo Verde, Mogambique, Guiné-Bissau e Sdo Tomé e

Principe.

Os dados obtidos serdo apresentados ao final da pesquisa, sendo que toda e qualquer

informacgao sera guardada de forma sigilosa. Informo ainda, que:

+ Nao sera divulgado seu nome, nem qualquer informagao que possa identifica-lo;

+  Mesmo tendo aceitado participar, se por qualquer motivo, durante o andamento da

pesquisa, resolver desistir, tem toda a liberdade para retirar sua participagao;

+  Sua colaboracao e participagao poderao trazer beneficios para o desenvolvimento

das pesquisas cientificas e para subsidiar o aperfeicoamento do acolhimento e integracao

dos estudantes migrantes no ambiente académico da Unilab;

+  Esta pesquisa apresenta riscos de constrangimentos ou timidez ao longo do estudo,
https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 113
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riscos estes que serdo minimizados através da realizacdo da entrevista via formulario
eletronico, acessivel apenas ao pesquisador e ao entrevistado, sob a condi¢ao de
anonimato;

«  Nao haverd nenhum 6nus para o Senhor/Senhora, e nenhum pagamento por participar
da pesquisa;

« A qualquer momento podera ter acesso aos dados desta pesquisa;

«  Para garantir o sigilo, vocé nao sera identificado (a) durante a pesquisa, com o que
garantimos, assim, o seu direito ao anonimato, e, para tanto, usaremos nomes ficticios,
como mecanismo para essa garantia.

Sua participagao no referido estudo serd no sentido de apontar quais tém sido para vocg,
as dificuldades, os desafios e as possibilidades da vivéncia da integracado na Unilab.
Como beneficio da pesquisa acima proposta, consideramos que ao levantar a
problematica, bem como as potencialidades vivenciadas pelos estudantes migrantes no
processo de insergao na Unilab, podemos contribuir para que esse processo, ao ser
debatido entre os estudantes migrantes , bem como os érgaos institucionais responsaveis
pelo acompanhamento, encaminhamento e desenvolvimento desse processo, possam
estar melhor instrumentalizado de informagdes qualificadas que poderao contribuir para
que essa insergdo e integragdo se fortalegca em bases mais consistentes e que os
processo que a envolvem possam ser melhorados, efetivando avangos nos aspectos que
assim ficarem comprovados dessa necessidade.

Como riscos possiveis, ainda que as entrevistas sejam todas na condi¢ao de anonimato,
entendemos que podera ocorrer uma maior exposi¢cao da problematica vivida pelos
estudantes migrantes, e assim, expor publicamente questdes que muitas vezes sao
tratadas apenas de modo pessoal e restrito, ainda que a pesquisa ndo expora o nome de
nenhum individuo participante. Apontamos ainda o risco da fadiga, dado que as questdes
apresentadas exigem tempo e reflexdo para se proceder as respostas e pode levar o
entrevistado a desisténcia.

Qualquer duvida pode entrar em contato com o pesquisador do referente projeto: David
Ferreira Lima, no endereco situado a rua B, n® 94, bairro Mondubim, Fortaleza-Ce. Tel: (85)
986747043, ou por e-mail: davidferreira@unilab.edu.br.

ATENCAO: Se voce tiver alguma considerago ou duvida sobre a sua participagéo na
pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB-mail:
cep@unilab.edu.br. Telefone: (85) 3332-6190. Endereco: Sala 303, 3° Andar, Bloco D,
Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira, s/n, CEP: 62.790-970, Redengao -
Ceara - Brasil. Horarios de Funcionamento: Segunda (8:00h -12:00h), Quarta (13:00h
-17:00h) e Sexta (8:00h -12:00h).

O pesquisador se compromete a enviar, em pdf, o TCLE, por email, para que o pesquisado
possa assinar e devolver, também por email, o documento.

Caso nao seja possivel o envio do documento assinado por e-mail, o TCLE podera ser
entregue pessoalmente apds a pandemia da Covid 19.

Qualquer duvida pode entrar em contato com o pesquisador do referente projeto: David
Ferreira Lima, no endereco situado a rua B, n°® 94, bairro Mondubim, Fortaleza-Ce. Tel: (85)
986747043, ou por e-mail: davidferreira@unilab.edu.br.
ATENCAO: Se voce tiver alguma considerago ou duvida sobre a sua participagéo na
pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB-mail:
cep@unilab.edu.br. Telefone: (85) 3332-6190. Endereco: Sala 303, 3° Andar, Bloco D,
Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira, s/n, CEP: 62.790-970, Redengao -
Ceard - Brasil. Horarios de Funcionamento: Segunda (8:00h -12:00h), Quarta (13:00h
-17:00h) e Sexta (8:00h -12:00h).
O pesquisador se compromete a enviar, em pdf, o TCLE, por email, para que o pesquisado
https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 2/13
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possa assinar e devolver, também por email, o documento.
Caso nao seja possivel o envio do documento assinado por e-mail, o TCLE podera ser
entregue pessoalmente apos a pandemia da Covid 19.

*Qbrigatério

1. E-mail *

2. Qualoseuemail? *

Marcar apenas uma oval.

Declaro que li e que concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), permitindo o uso das informagdes aqui coletas na pesquisa de mestrado de
David Ferreira Lima, do Mestrado Interdisciplinar em Humanidades, da Unilab,
resguardado o devido anonimato.

Nao dou ciéncia e nem consentimento de uso das informagdes aqui coletadas,
ainda que resguardado o anonimato.

Formulario sem titulo

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 3/13
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4. Qual o seu email? *

Marcar apenas uma oval.

Declaro que li e que concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), permitindo o uso das informagdes aqui coletas na pesquisa de mestrado de
David Ferreira Lima, do Mestrado Interdisciplinar em Humanidades, da Unilab,
resguardado o devido anonimato.

Nao dou ciéncia e nem consentimento de uso das informagdes aqui coletadas,
ainda que resguardado o anonimato.

. L Suas respostas sdo muito importantes.
Questionario

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 4/13
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6. Qual curso vocé faz na Unilab? *

Marcar apenas uma oval.

Administragao Publica
Antropologia

Bacharelado em Humanidades(BHU)
Ciéncias Bioldgicas
Engenharia da Computacgao
Engenharia de Energias
Farmacia

Fisica

Historia

Letras Lingua Portuguesa
Letras Lingua Inglesa
Matematica

Pedagogia

Quimica

Sociologia

Agronomia

Enfermagem

7. 1. Qual sua data de nascimento? *

8. 2. Qual a cidade e pais em que vocé morava antes de vir para a Unilab? *

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 5/13
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9. 3.Qualseusexo? *
Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino
Prefiro ndo dizer

Outro:

10. 4. Como vocé ficou sabendo sobre a existéncia da Unilab? *

11. 5. Quais os motivos para voceé ter escolhido estudar na UNILAB? *

12. 6.0 que vocé entende por Direitos Humanos? *

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 6/13
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13. 7. Vocé conhece ou sofreu alguma situagao de violagado de Direitos Humanos na
Unilab/CE ou comunidades do entorno? Se sim, cite até duas. *

14. 8.Vocé acha que a integracao entre os paises acontece na Unilab/CE? Como? *

15.  9.9.Vocé acha que a Unilab/CE, enquanto instituicdo, combate, caso ocorra,
casos de violagao de Direitos Humanos? *

16. 10.10. Vocé acha que a cultura do seu pais € respeitada na Unilab/Ce? Como? *

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 7113
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17. 11.11. Quais questdes referentes a cultura, religido, tradicdes , ou outras, vocé
acha que devam ser debatidas Unilab/CE *

18. 12. O que vocé acha que pode ser feito, pelos estudantes da Unilab/CE, para
promover a integragao? *

19. 13. Vocé acha que a Unilab/CE promove a interacao entre as diversas culturas ?
Como?

20. 14.Vocé acha que, em relacao aos costumes, tradicdes do seu pais, vocé
permanece igual, incorporou costumes e tradi¢des brasileiras, ou mudou
totalmente? Explique.

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 8/13
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Questionario

21.

22.

23.

Qual curso vocé faz na Unilab? *

Marcar apenas uma oval.

Administracao Publica

Antropologia

Bacharelado em Humanidades(BHU)

Ciéncias Biolodgicas

Engenharia da Computacao

Engenharia de Energias
Farmacia

Fisica

Historia

Letras Lingua Portuguesa
Letras Lingua Inglesa
Matematica

Pedagogia

Quimica

Sociologia

Agronomia

Enfermagem

1. Qual sua data de nascimento? *

Suas respostas sao muito importantes.

2. Qual a cidade e pais em que vocé morava antes de vir para a Unilab? *

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit

9/13
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24. 3. Qual seu sexo? *
Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino
Prefiro ndo dizer

Outro:

25. 4. Como vocé ficou sabendo sobre a existéncia da Unilab? *

26. 5. Quais os motivos para vocé ter escolhido estudar na UNILAB? *

27. 6. 0O que vocé entende por Direitos Humanos? *

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 10/13
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28. 7.Vocé conhece ou sofreu alguma situagao de violagao de Direitos Humanos na
Unilab/CE ou comunidades do entorno? Se sim, cite até duas. *

29. 8.Vocé acha que a integracao entre os paises acontece na Unilab/CE? Como? *

30. 9.9.Vocé acha que a Unilab/CE, enquanto instituicdo, combate, caso ocorra,
casos de violagao de Direitos Humanos? *

31. 10.10. Vocé acha que a cultura do seu pais € respeitada na Unilab/Ce? Como? *

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 1113
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32. 1. 11. Quais questdes referentes a cultura, religido, tradi¢des , ou outras, vocé
acha que devam ser debatidas Unilab/CE *

33. 12. O que vocé acha que pode ser feito, pelos estudantes da Unilab/CE, para
promover a integragao? *

34. 13.Vocé acha que a Unilab/CE promove a interagao entre as diversas culturas ?
Como?

35. 14.Vocé acha que, em relacao aos costumes, tradicdes do seu pais, vocé
permanece igual, incorporou costumes e tradi¢des brasileiras, ou mudou
totalmente? Explique.

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 12/13
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Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/1b1V9D1Zu_NmTsKF2iXDgqJZIk0X60933-PU2x39IdKA/edit 13/13
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Pesquisa Estudantes Migrantes
Egressos Unilab

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Com anonimato

Vocé esta sendo convidado por David Ferreira Lima, discente do Mestrado Interdisciplinar
em Humanidades da Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB) a participar como voluntario de uma pesquisa intitulada “Entre a integragdo e o
estranhamento: interculturalidade e conflitos na insergéo de estudantes migrantes da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) na Unilab/CE”. Vocé
nao deve participar contra a sua vontade.
Leia atentamente as informagdes abaixo e faga qualquer pergunta que desejar, para que o
senhor (a) compreenda todos os procedimentos desta pesquisa.
Este estudo esta sendo realizado com o intuito de “Analisar os fatores que permeiam os
processos de insergao e integragao dos estudantes migrantes da CPLP na Unilab”, sendo
este o objetivo geral dessa pesquisa.
Como objetivos especificos, nos propomos a:* Analisar como se da a insergdo e
integracao dos estudantes migrantes da CPLP na Unilab;s  Avaliar se as agoes
institucionais da Unilab contribuem para a promocao da integragao entre os estudantes;:
Discutir como a sociedade do Macigo de Baturité dialoga ou ndo com a integragéo dos
estudantes migrantes.
Para a coleta dos dados (a ser enviado em forma de formulario eletronico Google Forms),
sera utilizado um questionario, com perguntas subjetivas e objetivas, ao universo de
entrevistados, que é composto por: estudantes migrantes com matricula ativa ou
egressos da Unilab, dos seguintes paises que fazem parte da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP): Angola, Cabo Verde, Mogambique, Guiné-Bissau e Sdo Tomé e
Principe.
Os dados obtidos serdo apresentados ao final da pesquisa, sendo que toda e qualquer
informacgao sera guardada de forma sigilosa.
Informo ainda, que: N&o sera divulgado seu nome, nem qualquer informagéo que possa
identifica-lo;+  Mesmo tendo aceitado participar, se por qualquer motivo, durante o
andamento da pesquisa, resolver desistir, tem toda a liberdade para retirar sua
participacao; Sua colaboracgao e participagao poderao trazer beneficios para o
desenvolvimento das pesquisas cientificas e para subsidiar o aperfeicoamento do
acolhimento e integragado dos estudantes migrantes no ambiente académico da Unilab;
Esta pesquisa apresenta riscos de constrangimentos ou timidez ao longo do estudo,
riscos estes que serdo minimizados através da realizagao da entrevista via formulario
eletrénico, acessivel apenas ao pesquisador e ao entrevistado, sob a condi¢ao de
anonimato;* Nao haverd nenhum 6nus para o Senhor/Senhora, e nenhum pagamento por
participar da pesquisa; *+ A qualquer momento podera ter acesso aos dados desta
pesquisa, solicitando por e-mail ao pesquisador;s  Para garantir o sigilo, vocé nao sera
identificado (a) durante a pesquisa, com o que garantimos, assim, o seu direito ao
anonimato, e, para tanto, usaremos nomes ficticios, como mecanismo para essa garantia.
Sua participacao no referido estudo sera no sentido de apontar quais tém sido para vocé,
as dificuldades, os desafios e as possibilidades da vivéncia da integragdo na Unilab.
Como beneficio da pesquisa acima proposta, consideramos que ao levantar a
problematica, bem como as potencialidades vivenciadas pelos estudantes migrantes no
processo de inser¢ao na Unilab, podemos contribuir para que esse processo, ao ser
debatido entre os estudantes migrantes , bem como os érgaos institucionais responsaveis
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pelo acompanhamento, encaminhamento e desenvolvimento desse processo, possam
estar melhor instrumentalizado de informagdes qualificadas que poderao contribuir para
que essa insergdo e integragdo se fortalegca em bases mais consistentes e que os
processo que a envolvem possam ser melhorados, efetivando avangos nos aspectos que
assim ficarem comprovados dessa necessidade.

Como riscos possiveis, ainda que as entrevistas sejam todas na condi¢ao de anonimato,
entendemos que podera ocorrer uma maior exposi¢cao da problematica vivida pelos
estudantes migrantes, e assim, expor publicamente questdes que muitas vezes sdo
tratadas apenas de modo pessoal e restrito, ainda que a pesquisa ndo expora o nome de
nenhum individuo participante.

Apontamos ainda o risco da fadiga, dado que as questdes apresentadas exigem tempo e
reflexdo para se proceder as respostas e pode levar o entrevistado a desisténcia.
Qualquer duvida pode entrar em contato com o pesquisador do referente projeto: David
Ferreira Lima, no endereco situado a rua B, n°® 94, bairro Mondubim, Fortaleza-Ce. Tel: (85)
986747043, ou por e-mail: davidferreira@unilab.edu.br.

ATENGCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a sua participagéo na
pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB-mail:
cep@unilab.edu.br. Telefone: (85) 3332-6190. Endereco: Sala 303, 3° Andar, Bloco D,
Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira, s/n, CEP: 62.790-970, Redengao -
Ceara - Brasil. Horarios de Funcionamento: Segunda (8:00h -12:00h), Quarta (13:00h
-17:00h) e Sexta (8:00h -12:00h).

O abaixo assinado:

anos,
RG(CRNM): declara que é de livre e espontanea vontade que esta
participando como voluntario da pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura tive a oportunidade de fazer
perguntas sobre o seu contetdo, como também sobre a pesquisa e recebi explicagdes
que responderam por completo minhas duvidas. E declaro ainda estar recebendo uma
copia assinada deste termo. de de 20__
Nome do voluntario:

Data: / /
Assinatura:

Nome do pesquisador:
Data: / /
Assinatura:

Qual o seu email?

*Qbrigatorio

1. E-mail *
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2.
Marcar apenas uma oval.

Declaro que li e que concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), permitindo o uso das informagdes aqui coletas na pesquisa de mestrado de

David Ferreira Lima, do Mestrado Interdisciplinar em Humanidades, da Unilab,
resguardado o devido anonimato.

Nao dou ciéncia e nem consentimento de uso das informagdes aqui coletadas,
ainda que resguardado o anonimato.

3. 1. Qual sua data de nascimento?

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

4. 2.Qual acidade e pais em que vocé morava antes de vir para a Unilab

5. 3. Qual seu sexo?

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Prefiro ndo dizer

6. 4.Como voceé ficou sabendo sobre a existéncia da Unilab?
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7. 5. Quais os motivos para vocé ter escolhido estudar na Unilab?

8. 6.0 que vocé entende por Direitos Humanos?

9. 7.Vocé conhece ou sofreu alguma situacao de violagao de Direitos Humanos na
Unilab/CE ou comunidades do entorno? Se sim, cite até duas.

10. 8.Vocé acha que a integracao entre os paises acontece na Unilab/CE? Como?
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11. 9. Vocé acha que a Unilab/CE, enquanto instituicdo, combate, caso ocorra,
casos de violagao de Direitos Humanos?

12. 10.Vocé acha que a cultura do seu pais € respeitada na Unilab/Ce? Como?

13. 11. Quais questdes referentes a cultura, religido, tradicdes , ou outras, vocé acha
que devam ser debatidas Unilab/CE?

14. 12. O que vocé acha que pode ser feito, pelos estudantes da Unilab/CE, para
promover a integracao?

https://docs.google.com/forms/d/10VxyVxiAR18fIWT392_N4sVCX_aYbiYEi2Yfltbr-MQ/edit 5/7
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15. 13.Vocé acha que a Unilab/CE promove a interacao entre as diversas culturas ?
Como?

16. 14.Vocé acha que, em relacado aos costumes, tradicdes do seu pais, vocé
permanece igual, incorporou costumes e tradi¢des brasileiras, ou mudou
totalmente? Explique.

17. 15. Ha quanto tempo e que curso vocé concluiu na Unilab?

18. 16. Vocé retornou para o pais de origem ou permaneceu no Brasil?

https://docs.google.com/forms/d/10VxyVxiAR18fIWT392_N4sVCX_aYbiYEi2Yfltbr-MQ/edit 6/7
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19. 17.Vocé esta cursando ou cursou algum curso de pos-graduacao apos sair da
Unilab? Qual? Onde?

20. 18.Vocé avalia que ha alguma diferenca do egresso formado na Unilab em
relacdo a egressos de outras universidades do Brasil ou de seu pais de origem?
Se sim, quais?

21. 19. Fale sobre sua experiéncia de insercao no mercado de trabalho apos
conclusao do curso na Unilab.

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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Pesquisa Estudantes Migrantes da
Unilab

Mestrado Interdisciplinar em Humanidades- MIH — Universidade da Integragao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB

Questionarios para Projeto de Pesquisa: Entre a integracao e o estranhamento:
interculturalidade e conflitos na inser¢do de estudantes migrantes da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) na Unilab/CE.

Discente: David Ferreira Lima

Questionario 1
Estudantes ingressantes no semestre 2020.3, na disciplina Sociedade, Diferengas e
Direitos Humanos nos Espacos Luséfonos

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Com anonimato

Vocé estd sendo convidado por David Ferreira Lima, discente do Mestrado Interdisciplinar

em Humanidade da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira

(UNILAB) a participar como voluntario de uma pesquisa intitulada “Entre a integragdo e o

estranhamento: interculturalidade e conflitos na insercédo de estudantes migrantes da

Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) na Unilab/CE”. Vocé nédo deve

participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informac¢des abaixo e faga qualquer

pergunta que desejar, para que o senhor (a) compreenda todos os procedimentos desta

pesquisa.

Este estudo esta sendo realizado com o intuito de “Analisar os fatores que permeiam os

processos de insergao e integracao dos estudantes migrantes da CPLP na Unilab”, sendo

este o objetivo geral dessa pesquisa.

Como obijetivos especificos, nos propomos:

Analisar como se da a insergao e integragao dos estudantes migrantes da CPLP na Unilab;

Avaliar se as agoes institucionais da Unilab contribuem para a promogao da integracao

entre os estudantes;

Discutir como a sociedade do Macigo de Baturité dialoga ou ndo com a integragéo dos

estudantes migrantes.

Para a coleta dos dados (a ser enviado em forma de formuldrio eletrénico Google Forms),

sera utilizado um questionario, com perguntas subjetivas e objetivas, ao universo de

entrevistados, que é composto por: estudantes migrantes com matricula ativa ou

egressos da Unilab, dos seguintes paises que fazem parte da Comunidade dos Paises de

Lingua Portuguesa (CPLP): Angola, Cabo Verde, Mogambique, Guiné-Bissau e Sdo Tomé e

Principe.

Os dados obtidos serdo apresentados ao final da pesquisa, sendo que toda e qualquer

informacgao sera guardada de forma sigilosa. Informo ainda, que:

+ Nao sera divulgado seu nome, nem qualquer informagao que possa identifica-lo;

+  Mesmo tendo aceitado participar, se por qualquer motivo, durante o andamento da

pesquisa, resolver desistir, tem toda a liberdade para retirar sua participagao;

+  Sua colaboracao e participagao poderao trazer beneficios para o desenvolvimento

das pesquisas cientificas e para subsidiar o aperfeicoamento do acolhimento e integracao

dos estudantes migrantes no ambiente académico da Unilab;

+  Esta pesquisa apresenta riscos de constrangimentos ou timidez ao longo do estudo,
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riscos estes que serdo minimizados através da realizacdo da entrevista via formulario
eletronico, acessivel apenas ao pesquisador e ao entrevistado, sob a condi¢ao de
anonimato;

«  Nao haverd nenhum 6nus para o Senhor/Senhora, e nenhum pagamento por participar
da pesquisa;

« A qualquer momento podera ter acesso aos dados desta pesquisa;

«  Para garantir o sigilo, vocé nao sera identificado (a) durante a pesquisa, com o que
garantimos, assim, o seu direito ao anonimato, e, para tanto, usaremos nomes ficticios,
como mecanismo para essa garantia.

Sua participagao no referido estudo serd no sentido de apontar quais tém sido para vocg,
as dificuldades, os desafios e as possibilidades da vivéncia da integracado na Unilab.
Como beneficio da pesquisa acima proposta, consideramos que ao levantar a
problematica, bem como as potencialidades vivenciadas pelos estudantes migrantes no
processo de insergao na Unilab, podemos contribuir para que esse processo, ao ser
debatido entre os estudantes migrantes , bem como os érgaos institucionais responsaveis
pelo acompanhamento, encaminhamento e desenvolvimento desse processo, possam
estar melhor instrumentalizado de informagdes qualificadas que poderao contribuir para
que essa insergdo e integragdo se fortalegca em bases mais consistentes e que os
processo que a envolvem possam ser melhorados, efetivando avangos nos aspectos que
assim ficarem comprovados dessa necessidade.

Como riscos possiveis, ainda que as entrevistas sejam todas na condi¢ao de anonimato,
entendemos que podera ocorrer uma maior exposi¢cao da problematica vivida pelos
estudantes migrantes, e assim, expor publicamente questdes que muitas vezes sao
tratadas apenas de modo pessoal e restrito, ainda que a pesquisa ndo expora o nome de
nenhum individuo participante. Apontamos ainda o risco da fadiga, dado que as questdes
apresentadas exigem tempo e reflexdo para se proceder as respostas e pode levar o
entrevistado a desisténcia.

Qualquer duvida pode entrar em contato com o pesquisador do referente projeto: David
Ferreira Lima, no endereco situado a rua B, n® 94, bairro Mondubim, Fortaleza-Ce. Tel: (85)
986747043, ou por e-mail: davidferreira@unilab.edu.br.

ATENCAO: Se voce tiver alguma considerago ou duvida sobre a sua participagéo na
pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB-mail:
cep@unilab.edu.br. Telefone: (85) 3332-6190. Endereco: Sala 303, 3° Andar, Bloco D,
Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira, s/n, CEP: 62.790-970, Redengao -
Ceara - Brasil. Horarios de Funcionamento: Segunda (8:00h -12:00h), Quarta (13:00h
-17:00h) e Sexta (8:00h -12:00h).

O pesquisador se compromete a enviar, em pdf, o TCLE, por email, para que o pesquisado
possa assinar e devolver, também por email, o documento.

Caso nao seja possivel o envio do documento assinado por e-mail, o TCLE podera ser
entregue pessoalmente apds a pandemia da Covid 19.

Qualquer duvida pode entrar em contato com o pesquisador do referente projeto: David
Ferreira Lima, no endereco situado a rua B, n°® 94, bairro Mondubim, Fortaleza-Ce. Tel: (85)
986747043, ou por e-mail: davidferreira@unilab.edu.br.
ATENCAO: Se voce tiver alguma considerago ou duvida sobre a sua participagéo na
pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB-mail:
cep@unilab.edu.br. Telefone: (85) 3332-6190. Endereco: Sala 303, 3° Andar, Bloco D,
Campus das Auroras — Rua José Franco de Oliveira, s/n, CEP: 62.790-970, Redengao -
Ceard - Brasil. Horarios de Funcionamento: Segunda (8:00h -12:00h), Quarta (13:00h
-17:00h) e Sexta (8:00h -12:00h).
O pesquisador se compromete a enviar, em pdf, o TCLE, por email, para que o pesquisado
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possa assinar e devolver, também por email, o documento.
Caso nao seja possivel o envio do documento assinado por e-mail, o TCLE podera ser
entregue pessoalmente apos a pandemia da Covid 19.

*Qbrigatério

1. Qual o seu email? *

Marcar apenas uma oval.

Declaro que li e que concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), permitindo o uso das informagdes aqui coletas na pesquisa de mestrado de
David Ferreira Lima, do Mestrado Interdisciplinar em Humanidades, da Unilab,
resguardado o devido anonimato.

Nao dou ciéncia e nem consentimento de uso das informagdes aqui coletadas,
ainda que resguardado o anonimato.

. o Suas respostas sao muito importantes.
Questionario
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3. Qual curso vocé faz na Unilab? *

Marcar apenas uma oval.

Administragao Publica
Antropologia

Bacharelado em Humanidades(BHU)
Ciéncias Bioldgicas
Engenharia da Computacgao
Engenharia de Energias
Farmacia

Fisica

Historia

Letras Lingua Portuguesa
Letras Lingua Inglesa
Matematica

Pedagogia

Quimica

Sociologia

Agronomia

Enfermagem

4. 1. Qual sua data de nascimento? *

5. 2.Qual a cidade e pais em que vocé morava antes de vir para a Unilab? *
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6. 3.Qualseusexo? *
Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino
Prefiro ndo dizer

Outro:

7. 4. Como voceé ficou sabendo sobre a existéncia da Unilab? *

8. 5. Quais 0os motivos para vocé ter escolhido estudar na UNILAB? *

9. 6.0 que vocé entende por Direitos Humanos? *
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10. 7. Vocé conhece algum caso de violagao de direitos humanos na Unilab? Se sim,
cite aquele que mais chamou sua atencao. *

11. 8. Vocé conhece algum caso de violagao dos Direitos Humanos que tenha
ocorrido no seu pais? Se sim, cite aquele que Ihe chamou mais a atencao. *

12. 9. Voce acredita que ha diferencas na aplicagao dos Direitos Humanos no seu
pais € no Brasil? Quais? *

13. 10. Considerando as diferencas culturais entre o seu pais natal e o Brasil, o que
vocé imagina que deva ser feito para uma integragcao entre os estudantes
brasileiros e os estudantes internacionais? *
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14. 11.Vocé acha que, ao conhecer a cultura brasileira, através da Unilab, vocé vai
manter totalmente seus costumes ou incorporar costumes brasileiros? Por qué?

*

15.  12. O que vocé sabe sobre o racismo no Ceara ou no Brasil? *

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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