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RESUMO

A presente pesquisa, de carater bibliogréfico e documental, teve como objetivo analisar as
representacdes imagéticas da populacdo negra nos livros didaticos de Ciéncias do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental, aprovados no PNLD/2017, adotados pela rede publica municipal de
educacdo da cidade de Itapitna (CE). A investigacdo apresentou como pergunta norteadora a
seguinte indagacgéo: De que forma as pessoas negras tém sido representadas neste material? O
referido problema parte da experiéncia do pesquisador como professor de Ciéncias Naturais
para os anos finais do Ensino Fundamental dentro de um cenario de mobilizagcdo do
magistério do municipio de Itapitna (CE) em 2007 até os dias atuais que nos motivaram a
pensar como os livros didaticos poderiam, ou ndo, contribuir para a educacgdo para as relagdes
étnico-raciais. Para efetuar esta analise, adotamos a observacéo direta seguida de descricéo e
interpretacdo das imagens, tendo em vista que as iconografias foram estudadas a luz do
Parecer CNE/CP/003/2004, bem como do conceito de representacdo, proposto por Chartier
(1990, 1991, 2002a, 2002b) seguido das categorias raga, racismo, preconceito, discriminacdo
racial, identidade negra e democracia racial, atreladas a analise de conteldo via tematica,
proposta Bardin (2011) para construcdo de categorias teméticas. Os resultados obtidos
demonstram uma baixa representatividade da populacdo negra seguida de uma frequéncia
mais intensa de pessoas brancas. Por fim observou-se na investigagdo um “alinhamento”
pontual das representacdes imageéticas a luz dos trés principios presentes no Parecer CNE/CP
003/2004: consciéncia politica e histérica da diversidade; fortalecimento de identidades e de
direitos e acBes educativas de combate ao racismo e a discriminacoes.

Palavras-chave: Educacdo e Relagbes Etnico-Raciais. Livro Didatico. Ensino de Ciéncias
Naturais.



ABSTRACT

This bibliographical and documentary research aimed to analyze the imagery representations
of the black population in Science textbooks from the 6th to 9th grade of elementary school,
approved in PNLD/2017, adopted by the municipal public education system in the city of
Itapiuna (CE). The investigation presented as a guiding question the following question: How
have black people been represented in this material? This problem stems from the researcher's
experience as a teacher of Natural Sciences for the final years of Elementary School within a
scenario of mobilization of the teaching staff in the municipality of Itapiuna (CE) in 2007 to
the present day, which motivated us to think like textbooks they could, or not, contribute to
education for ethnic-racial relations. To carry out this analysis, we adopted direct observation
followed by description and interpretation of the images, considering that the iconographies
were studied in the light of Opinion CNE/CP/003/2004, as well as the concept of
representation proposed by Chartier (1990, 1991, 2002a, 2002b) followed by the categories
race, racism, prejudice, racial discrimination, black identity and racial democracy, linked to
content analysis via thematic, Bardin (2011) proposal for the construction of thematic
categories. The results obtained demonstrate a low representation of the black population
followed by a more intense frequency of white people. Finally, it was observed in the
investigation a punctual “alignment” of the image representations in the light of the three
principles present in the CNE/CP 003/2004 Opinion: political and historical awareness of
diversity; strengthening of identities and rights and educational actions to combat racism and
discrimination.

Keywords: Education and Ethnic-Racial Relations. Textbook. Teaching of Natural Sciences.
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INTRODUCAO

Existe uma perigosa disparidade entre a enorme proliferacdo metodologica na
historiografia cientifica e a sua auséncia ao nivel dos manuais. O conteldo do
manual [escolar] pode mudar: uma historia econdmica ou cultural substitui uma
historia puramente politica ou diplomética. Mas a maneira como a historiografia se
constroi, as razdes das suas modificagdes, etc, permanecem escondidas. O manual
continua a ser autoritario. Camufla 0 modo de produgdo das representagbes que
fornece, a sua relagdo com os arquivos, com um meio historico, com as
problematicas contemporaneas que determinam a sua fabricacdo, etc. Por outras
palavras, o0 manual fala da Historia, mas ndo mostra a sua propria historicidade.
Através deste déficit metodoldgico, impede ao estudante a possibilidade de ver
como tudo se origina e de ser ele prdprio produtor de Histdria e de historiografia.
Imp6e o saber de uma autoridade, quer dizer, uma nao-Histéria (CERTEAU, 1989,
p. 13, grifo nosso).

As palavras de Michel de Certeau em A Nova Historia, representam em contexto
discursivo uma das diversas motivacdes que deram origem a essa investigacdo. Elas refletem
o grau de complexidade em dialogar e refletir as multiplas concepgdes teoricas, uma vez que
utilizamos as palavras proferidas do pesquisador francés como se fossem as nossas. Nessa
acepcdo, ao usarmos esse enlace dialogal de diferentes vozes de pesquisadores e
pesquisadoras, buscamos, a partir do aporte tedrico-metodoldgico pertencente a corrente
historiografica da Historia Cultural, analisar as representacdes imagéticas acerca da negra e
do negro nos livros didaticos (LD)! de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
aprovado no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD?) 2017, adotado pela rede publica
municipal de educacéo da cidade de Itapiuna (CE).

Nosso interesse em investigar os temas relacionados a questdes sobre o racismo,
preconceito e discriminacdo em contexto escolar [LD] surgiu bem antes de ingressarmos no
Mestrado Interdisciplinar em Humanidades [MIH], na Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Durante a Licenciatura em Pedagogia,
na Universidade Estadual Vale do Acarad, em meados de 1999, ao cursamos as disciplinas de
Fundamentos Histdricos e Filoséficos da Educacdo e Sociologia da Educacdo, foi-nos

! No transcorrer de todo texto dissertativo optamos por utilizar sigla [LD] para Livro/s Didatico/s.

2 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico coordenado pelo Ministério de Educacéo do Brasil através
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) objetivando avaliar e a disponibilizar as obras
didaticas, pedagogicas e literarias aos docentes e discentes das escolas publicas de ensino fundamental e médio
de forma gratuita e universal.
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possivel através de reflexdes, debates e leituras, ainda que de forma embrionaria, iniciar uma
sucinta compreensdo dos referidos temas, considerados na época um tabu por parte de
diversos docentes, discentes e pesquisadores/as do campo de estudos da educagdo, bem como
pelos colegas da graduacéo.

Em 2001, durante a Licenciatura Plena em Quimica e Biologia, realizada na
Universidade Estadual Vale do Acarad, vivenciamos, durante a formacdo em ciéncias
experiéncias tedricas que ampliaram as embrionarias compreensdes acerca de temas relacdes
as questdes éetnico-raciais, mesmo diante de nossa nebulosa limitacdo de saberes académicos
sobre o/os referido/os tema/s. Podemos constatar que foi a partir das disciplinas gerais
[didatica e organizacdo curricular; analise da producdo do material didatico; relagdes
humanas] e das especificas [genética; evolucdo, citologia] do curso de Licenciatura em
Ciéncias, que foi construido, mesmo que de forma “inconsciente”, o sistema de gatilho que
mais tarde influenciaria academicamente na origem da presente investigacao.

Haviamos concluido a formacdo basica em 1998, na qual cursamos 0s anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio [2° grau cientifico] em escola
publica, ambas respectivamente na Rede Municipal e Estadual de Ensino sediadas na cidade
de Capistrano, no sertdo cearense. Por conseguinte, em pouco tempo estavamos comecando a
formagdo em nivel superior na medida em que carregavamos inimeras dificuldades e
deficiéncias educacionais da formacdo basica, impactando assim de forma impar nos
semestres inicias do ensino superior, na ocasiao no curso de Pedagogia.

Recordamos com clareza, em meados de 2002, precisamente no segundo semestre
do curso de Licenciatura Plena em Quimica e Biologia, mais especificamente na disciplina de
Genética e Evolucdo, do exercicio proposto pelos professores da referida disciplina. Este se
constituia na leitura do classico bioldgico O gene egoista, de Richard de Dawkins e, por
conseguinte na producdo de um texto dissertativo de 8 laudas com o intuito de
correlacionarmos a disciplina, os temas apresentados na obra e a origem das “racas humanas”.
Foi nesse contexto que descobrirmos pela “primeira” vez, de forma orgéanica e teorica, 0
enlace intimo entre a genética e evolugdo biologica com a construgdo dos esteredtipos raciais
negativos atribuidos a populacdo negra, de modo particular em contexto brasileiro.

Na primeira década deste século, notadamente em 2002, comegamos a ministrar
aulas de Biologia nas escolas publicas [Liceu de Baturité e Ubiratan Diniz Aguiar] e privadas

[Rede Salesianas, Baturité] do Estado do Ceara. Rememoramos de forma cristalina que, para
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além de lecionarmos os temas do componente curricular das Ciéncias Bioldgicas, assumimos
naquele periodo, a regéncia do Laboratério de Ensino de Ciéncias [LEC] da Escola de Ensino
Médio Deputado Ubiratan Diniz Aguiar, Capistrano (CE). Nesse contexto, uma das acdes
implementadas foi a criacdo de grupos de estudos, entre eles, o grupo de estudo intitulado
Farmécia Viva, constituido por estudantes da 1? série do ensino médio, objetivando estudar a
anatomia, morfologia e os principios ativos e curativos das plantas medicinais e aromaticas
localizadas no referido municipio, locus da unidade escolar.

A implantacéo desse grupo de estudo, em parceria com a Pastoral da Crianca e da
Pardquia Nossa Senhora de Nazaré, ambas em Capistrano (CE), possibilitou-nos - para além
de contribuir com a continuidade da tradi¢do do uso das plantas medicinais e arométicas como
alternativo de cura aos processos de adoecimento em nossa regido e a montagem da horta
escolar de plantas medicinais, redescobrir e/ou apresentar aos docentes, discentes e
comunidade escolar em geral, a ligacdo direta das tradigdes, da cultura, dos saberes, da
filosofia e das tecnologias africanas na construcdo da sociedade brasileira a partir do contexto
dos estudos das plantas medicinais. Consolidava-se, assim, outro elemento motivacional que
nos fizeram despertar mais ainda 0 nosso interesse nas tematicas sobre o continente africano e
a cultura de seu povo.

Nesse interim, por conta das exigéncias e preocupacgdes que 0s concursos publicos
nos impuseram, deixemos para outro momento o interesse no aprofundamento dos estudos
sobre o continente africano. Em 2007, submetemos ao concurso publico da Prefeitura
Municipal de Itapitna (CE), no qual fomos aprovados para o quadro efetivo do magistério da
educacdo basica, modalidade anos finais do Ensino Fundamental do municipio em epigrafe.

Em 2008, logo apds assumirmos o referido certame, ingressamos no curso de
Especializacdo em Biologia na Universidade Federal de Lavras, o qual nos forneceu subsidios
fundamentais através da disciplina de Evolu¢cdo Humana, sobretudo a partir dos estudos da
obra de Charles Darwin, A origem das Espécies (2008), para compreender a teérica do
darwinismo bioldgico e, num momento posterior, sua transposicao para o darwinismo social.
Nesse contexto de estudos, constituimos uma compreensdo mais solida de umas das balizas
teodricas que fundamentaram aquilo que nomeamos hoje como racismo e por que nao dizer a
negacao da diversidade.

Foi partindo de tais reflexdes e vivéncias pessoais, profissionais e académicas,

que, no desejo de lancarmos méo na busca por conhecimentos sobre o continente africano,
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seus habitantes, costumes e conhecimentos, no ano de 2014, com ingresso no curso de
Especializacdo em Politicas da Igualdade Racial no Ambiente Escolar®, na Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), definitivamente se
consolidou. O curso foi um divisor de aguas para nossas concepcdes pessoas e profissionais,
na medida em que, através das leituras mais especificas sobre as tematicas raciais, instigaram-
nos substancialmente a mergulhar no universo do campo de estudos das relacbes étnico-
raciais, especialmente em contexto educacional, visto que consideramos esse aporte
tedricoessencial na formacdo de professores , de modo particular, dos/as professores/as da
area de Ciéncias da Natureza no tocante ao enfrentamento do racismo na sociedade brasileira.

Nessa época, no final da referida especializagdo ofertada pela Unilab, a partir do
contexto de producdo do trabalho de concluséo de curso (2016), iniciamos as investigacdes no
campo de Estudos da Educacdo para as Rela¢des Etnico-raciais. Desenvolvemos uma
pesquisa intitulada Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais: um estudo de caso sobre os
impactos da Lei n° 10.639/03 na Escola de Ensino Médio Deputado Ubiratan Diniz Aguiar,
Capistrano (CE), sob a orientacdo do professor Dr. Fabio Eduardo Cressoni. Verificamos nos
achados da pesquisa que todos os professores/as inquiridos/as conheciam a Lei n° 10.639/03*
e que ja se defrontaram com tensGes racistas no ambiente escolar. Sobre a implementacao
efetiva da referida lei, os professores/as afirmaram que a escola ainda ndo implementou
efetivamente a lei no ambiente escolar, consequéncia de um trabalho pedagdgico
aprogramatico e descontinuo, restringindo-se a meros momentos e datas comemorativas como
20 de novembro, Dia Nacional de Zumbi da Consciéncia Negra®.

Concluiu-se no referido estudo que a escola de Ensino Médio Deputado Ubiratan
Diniz Aguiar, Capistrano (CE), na visdo dos professores e professoras, ainda néo
implementou de forma efetiva a Lei n° 10.639/03, mesmo apds 16 anos de sua vigéncia,

evidenciando assim que somente a legislacdo ndo é e nem sera suficiente para modificar as

3 Curso de Especializacéo ofertado pelo Programa de Acdes Afirmativas para a Populagdo Negra nas Instituicdes
Federais e Estaduais de Educagéo Superior (UNIAFRO).

4 Cf. BRASIL. Ministério da Educago. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, e da outras
providéncias. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 9 jan. 2003. Se¢do 1, p. 1.

5 Alguns aspectos histdricos acerca de legislagdo brasileira e de datas comemorativas como o 20 de novembro
serdo desenvolvidos posteriormente no capitulo 1.
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representacdes e 0s estereotipos raciais negativos referentes a populagdo negra tdo enraizados
no ideério nacional brasileiro. Por fim, corroboramos o pensamento de Milton Santos (2000),
ao afirmar que “Ser negro no Brasil é frequentemente ser objeto de um olhar vesgo e ambiguo”
(SANTOS, 2000, p. 02).

Consequentemente, a partir destas questdes e 0 desejo pessoal e profissional de
aprofundarmos teorica e metodologicamente sobre o campo de estudos das relacBes étnico-
raciais que, no ano de 2019, ingressamos no Mestrado Académico no Programa de Pds-
Graduacao Interdisciplinar em Humanidades [POSIH], do Campus Aurora, Redencdo (CE),
na Universidade da Integracédo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Nesse
I6cus, pulverizado pelas experiéncias e vivéncias pessoais e académicas anteriormente
descritas, sobretudo com as marcas deixadas nas discussdes realizadas nas disciplinas do
Mestrado Interdisciplinar, para além inspiradoras pedagogicamente, possibilitou-nos um olhar
mais minucioso para todo contexto escolar, especialmente para o curriculo [contedidos] nas
disciplinas de ciéncias da natureza, refletindo a questdo étnico-racial em contexto
educacional.

Tanto no trabalho pedagdgico em sala de aula como em todo o ambiente escolar
[doravante Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio], e por extensdo, fora dela,
vivenciamos relagbes raciais complexas. Percebe-se, nos encontros pedagdgicos e nas
discussbes acerca do compromisso da educacdo com as pautas diversidade de género e das
relacfes étnico-raciais, um desinteresse de uma parcela expressiva dos colegas professores e
professoras, fundamentalmente na escolha do livro didatico (LD), em refletir, analisar e
verificar, mesmo que de forma intempestiva, o curriculo escolar expresso no referido material
escolar, no tocante a diversidade [étnico-racial]. Ou seja, relativamente as representacdes —
centradas nos contetdos curriculares de cada disciplina se atendiam ou ndo, na visdo dos/as
educadores/as, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais (DCNERER).

A esse respeito, ha que se considerar as afirmac6es de Nilma Lino Gomes (2003),
com as quais compartilhamos em sua profundidade, ao nos dizer que:

A escola, enquanto instituigdo social responsavel pela organizacdo, transmissao e
socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espag¢os em que
as representacdes negativas sobre o negro sdo difundidas. E por isso mesmo ela
também é um importante local onde estas podem ser superadas. Cabe ao educador e
a educadora compreender como os diferentes povos, ao longo da historia,
classificaram a si mesmos e aos outros, como certas classificacbes foram
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hierarquizadas no contexto do racismo e como este fenémeno interfere na
construgdo da auto-estima e impede a construgdo de uma escola democrética. E
também tarefa do educador e da educadora entender o conjunto de representacoes
sobre 0 negro existente na sociedade e na escola, e enfatizar as representacdes
positivas construidas politicamente pelos movimentos negros e pela comunidade
negra. A discussdo sobre a cultura negra podera nos ajudar nessa tarefa (GOMES,
2003, p. 77).

Gomes (1996) ainda complementa:

A escola ndo é um campo neutro onde, ap6s entrarmos, 0s conflitos sociais e raciais
permanecem do lado de fora. A escola é um espago sociocultural onde convivem 0s
conflitos e as contradi¢des. O racismo, a discriminag&o racial e de género, que fazem
parte da cultura e da estrutura da sociedade brasileira, estdo presentes nas relagdes
entre educadores/as e educandos/as (GOMES, 1996, p. 69).

Ao refletir a escola enguanto instituicdo reprodutora dos esteredtipos raciais
negativos no curriculo escolar, Jurjo Torres Santomé citado por Tomaz Tadeu da Silva (2009)

dissertara assim:

Quando se analisam de maneira atenta os conteldos que sdo desenvolvidos de forma
explicita na maioria das instituicdes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama fortemente a atencdo a arrasadora presenca das
culturas que podemos chamar de hegemdnicas. As culturas ou vozes Cultura,
curriculo e diversidade étnicorracial: algumas proposi¢des dos grupos sociais
minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de
poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para
anular suas possibilidades de reagdo. Entre essas culturas ausentes podemos destacar
as seguintes: as culturas das nagdes do Estado espanhol; as culturas infantis, juvenis
e da terceira idade; as etnias minoritarias ou sem poder; o mundo feminino; as
sexualidades Iéshica e homossexual; a classe trabalhadora e 0 mundo das pessoas
pobres; o mundo rural e litoraneo; as pessoas com deficiéncia fisica e/ou psiquicas;
as vozes do terceiro mundo (SANTOME apud SILVA, 2009, p. 161-162).

Outro fato que nos chamou a atencao e que em certa medida faz parte do conjunto
de nossas motivagGes em pesquisar as relagdes raciais em contexto escolar, oportunamente o
LD de Ciéncias, objeto e documento de nossa investigacdo, foi ao presenciarmos a/as
narrativa/as da/s representacdo/0Ges dos estereotipos negativos a cultura africana em uma aula
de ciéncias na turma de 8° ano [72 série] de uma escola publica do sertdo cearense, em meados
de 2016. Ao folhear LD de Ciéncias no capitulo que tratava do contetido medicina alternativa,
0s estudantes, ao se depararem com uma imagem de uma rezadeira negra e os fragmentos da
oragdo de cura, os alunos proferiam ao iniciar os debates as seguintes expressdes: “é
macumba, coisa do demonio”; “fumo de macumba recebendo espiritos”, etc. Em outros
termos, vivenciamos 0 projeto da negagdo das populacbes e tradi¢cbes dos povos africanos

tanto por parte dos discentes negros/as como dos discentes ndo negros/as, sendo estes Ultimos
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por seus comentarios depreciativos, reveladores de preconceitos e discriminacao racial, e no
caso em questdo, de intolerancia religiosa com relagdo as religides de matriz africana.

Entendemos que essas manifestacdes preconceituosas como ja expressadas acima
sdo, conforme Michael Taussig (1999), uma “[...] atitude interior (no sentido interno) de um
sujeito que viola os atributos e os qualificativos em relagdo ao outro sujeito [...]” bem como
“[...] a manifestacdo de uma atitude negativa contra toda uma categoria de pessoas,
geralmente minorias étnicas ou raciais” (GIDDENS, 2006, p. 24). Estas atitudes, a nosso ver,
sdo formas perversas, precipitadas e conservadoras de julgamentos preconceituosos através da
religido, fruto das consequéncias nefastas e até genocidas das relagdes raciais fundadas na
sociedade escravocrata tendo como objetivo, entre outras coisas, a subalternizagdo da
populacdo negra, sufocando seu protagonismo. E neste sentido que consideramos importante
pesquisar as relacdes raciais no terreiro educacional e — porque ndo dizer - em documentos
oficiais escolares como o LD.

Para Renilson Rosa Ribeiro (2008, p. 45), justifica-se pesquisar o LD, “[...] 16cus
privilegiado de jogo de identidades [...]” pelo fato de o referido documento representar um:

[...] objeto rico de pesquisa por se constituir como espaco privilegiado de disputas
politicas de constituicdo de identidades. [...] é lugar, espaco, territério. Objeto de
relagdes de poder por ser trajetoria, viagem, expedicdo, percurso na formacao de
geracOes de leitores-alunos. Ele é autobiografia, nossa vida, nosso curriculum vitae:
neste espaco se fabrica nossa identidade. Ele é texto, discurso, documento. E um
documento de identidade, uma colénia identitaria; objeto de desejo de varios grupos,
projetos e politicas. Suas paginas sdo espacos de politicas [...], mas nela séo
esbocadas as historias desta “comunidade imaginada”, de multiplas defini¢cdes e
leituras [...] (RIBEIRO, 2008, p. 45).

Como bem assegura Antdnio Batista (2002), ha muitos argumentos académicos
para que o LD seja bem mais estudado no Brasil, entre eles: pelo fato de serem os LD fontes
de conhecimentos mais valorativas para um namero significativo de docentes e discentes da
escola brasileira; pela sua usabilidade intensa a partir das camadas sociais e economicamente
mais baixas das populacBes escolares e pela participacdo de destaque dos LD na producéo
editorial do pais. Além disso, a literatura demonstra o grau de complexidade das relacdes
entre a escola e o LD didatico com o mundo da cultura. Nessa perspectiva, Wellington
Santana Moraes de Sa (2010) leciona dizendo que:

O livro didético (LD) ndo pode ser compreendido isoladamente, fora do contexto
escolar e social. E um produto cultural - com suas especificidades, é claro - e,
portanto, conformado segundo a logica da escola e da sociedade onde esta inserido.
Numa sociedade de classes, capitalista, como a brasileira, o livro didatico ndo
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poderia fugir a légica que a rege. Uma sociedade em que as classes economicamente
privilegiadas procuram, nao sé garantir e ampliar a acumulagdo de capital, como
também veicular as visfes que lhes interessam e neutralizar possiveis oposicdes. O
livro didatico tem, assim, tanto uma dimensdo econdmica quanto politico /
ideoldgica. A sua dimensdo econdmica pode ser definida pelo fato de que responde
por cerca da metade do mercado editorial brasileiro. O seu aspecto politico /
ideoldgico define-se por conteldos que, em varias disciplinas, veiculam uma visao
de mundo favoravel as classes economicamente privilegiadas. (SA, 2010, p. 17)

Diante do exposto, entendendo que o LD pode ser um instrumento de
conscientizacdo frente a realidade social / racial vigente e que pode vir a contribuir para
superacdo do racismo institucional, faz-se relevante e necesséria a disseminagdo de uma
educacdo da/para as relacGes étnico-raciais, visto que, em um pais com 53% da sua populagéo
autodeclarada negra (PNAD, 2015)% o povo negro, em hipdtese alguma, representa uma
excecdo, mais sim, a propria identidade nacional da sociedade brasileira.

Outra justificativa que sustenta a realizacdo dessa pesquisa, reside na existéncia de
um arcabouco juridico e normativo construido no Brasil nos ultimos anos, impulsionado pelo
Movimento Negro brasileiro, para se contrapor ao racismo, preconceito e discriminacéo racial
na educacdo, combatendo, deste modo, a exposicdo dos contetdos curriculares com eixo
geopolitico eurocentrado, a0 mesmo tempo que obriga o curriculo a destacar a participacao
impar da populacdo negra na construcdo da sociedade brasileira.

Sob essa Otica, a Lei n° 10.639/03, exigindo no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, perpassando essa
obrigatoriedade para todas as disciplinas no ambito do curriculo escolar e a Lei n® 11.645/08’
que altera a anterior, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”, implicando assim abordar o tema em questdo no ensino de todas as
disciplinas do curriculo da educacdo béasica (Ensino Fundamental e Meédio), e, por
conseguinte, no LD (BRASIL, 2003, 2008).

6 Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD) é realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica onde é investigado amostra de domicilios brasileiros averiguando diversas dimensdes, a saber:
socioeconbmico, renda, educagdo e etc. Cf. IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
2015.

7 Cf. BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n°. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade a tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena”. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 10 mar. 2008.
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De acordo com o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana (2009):

as desigualdades percebidas nas trajetorias educacionais das criancas e dos jovens
negros nos diferentes niveis de ensino, bem como as préticas institucionais de
discriminatérias e preconceituosas determinam percursos educativos muito distintos
entre negros e brancos (BRASIL, 2009, p. 47)

Diante de todas essas inquietagfes que trazemos das nossas vivéncias pessoais,
profissionais e académicas, tomamos nesta pesquisa a seguinte indagacdo: de que forma as
pessoas negras tém sido representadas nos livros didaticos de Ciéncias Naturais do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental, notadamente na colecdo Aprendendo com o Cotidiano, indicados
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2017), utilizados nas escolas publicas do
municipio de Itapiina (CE)?

Para tentar responder a referida questdo norteadora, tomamos como objetivo geral:
analisar as representacfes imagéticas da populacdo negra nos livros didaticos de Ciéncias do
6° ao 9° ano do ensino fundamental, aprovado no PNLD/2017, adotado pela rede publica
municipal de educacdo da cidade de Itapiuna (CE). J& os especificos sdo os seguintes:
interpretar a forma como as imagens das capas, aberturas das unidades e as imagens que se
relacionam as tematicas abordadas nas unidades nos LD de Ciéncias utilizados do 6° ano 9°
ano do ensino fundamental anos finais na Rede de Ensino do Municipio de Itapitna (CE)
retratam a pessoa negra; identificar se os trés principios do Parecer CNE/CP 003/2004a® das
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” estdo ou ndo presentes nas
representacdes imagéticas que retratam a pessoa negra nos LD de Ciéncias do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental, colecdo aprendendo com o cotidiano e identificar a frequéncia de
imagens que representam a populacdo negra nos livros didaticos analisados.

Para atingirmos o0s objetivos propostos nessa investigacdo, optamos por realizar

um estudo de natureza qualitativa com tragos quantitativos, pois, de acordo com Roberto Jarry

8 “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana”, aprovado pelo Parecer 03/CNE/CP/2004 Brasileira, sdo uma “[...] politica
curricular fundada em dimensdes historicas, culturais, sociais e antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e
busca combater o racismo e as discrimina¢des que atingem particularmente os negros” (BRASIL, 20044, p.20).
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Richardson et al. (1999), o paradigma qualitativo tem como objetivo “compreender ¢
classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de mudanca
de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos” (RICHARDSON et al, 1999, p. 80). Com
relacdo a utilizacdo dos paradigmas qualitativo e quantitativo em uma mesma pesquisa, a
estudiosa Maria Cecilia de Souza Minayo (2000) nos dira que “o conjunto de dados
quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao contrario, se complementam, pois a
realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”
(MINAYO, 2000, p. 22).

Para tanto, o delineamento/técnica utilizado/a na investigacdo foi a pesquisa
documental tendo como corpus de analise os LD de Ciéncias Naturais da Colecao
Aprendendo com o Cotidiano destinados ao ensino da disciplina de ciéncias no ensino
fundamental do 6° ao 9° ano, aprovados no PNDL/2017 e, adotados pela Rede Municipal de
Educacdo da cidade de Itapiuna (CE). Aos LD de Ciéncias apresentados, utilizamos a
metodologia da observacdo atrelada a analise de conteudo em Laurence Bardin (2011) para
coleta e andlise de dados da pesquisa. Para a pesquisadora, a analise de conteudo é
compreendida como “um conjunto de instrumentos de cunho metodologico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteldos e continentes) extremamente
diversificados” (BARDIN, 2011, p. 15).

Acerca da analise de contetdo, Roque Moraes (1994) nos dird que ela analisa e
interpreta os achados da investigagdo, “[...] aplicando-se, de modo especial, a0 exame de
documentos escritos, [...] com a finalidade de uma leitura critica e aprofundada levando a
descricdo e interpretacdo destes materiais, assim como a inferéncias sobre suas condicdes de
producdo e recepcdo” (MORAES apud ENGERS, 1994, p. 103). Foi nesse enquadramento
gue analisamos nos LD de ciéncias do 6°, 7°, 8° e 9° anos as imagens/ilustracdes das capas,
aberturas das unidades, das unidades que expressdo a figura humana e que tém relagdo direta
com os objetivos da investigacéo.

Em vista disso, empregamos no procedimento de andlise de dados, atrelado a
andlise de conteddo tematica em Bardin (2011), a observacgdo direta seguida de descrigdo e
interpretacdo das imagens pelo pesquisador, vista que as iconografias foram analisadas
primordialmente a luz do Parecer 03/CNE/CP/2004 das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagio das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
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Brasileira e Africana, das categorias conceituais de raga, racismo, preconceito, discriminacao
racial, identidade negra®, democracia racial e do referencial tedrico-metodoldgico das
representacdes em Roger Chartier (1990, 1991, 2002a, 2002b). Para o paradigma quantitativo,
lancou-se méo dos programas SPSS Statistics 20 e Excel.

Sob a perspectiva conceitual das representagdes, adotamos o referencial teoérico-
metodoldgico de Chartier (1990) para sistematizar as representagdes imagéticas da populacdo
negra no LD de ciéncias naturais do ensino fundamental do 6° ao 9° ano, visto que
consideramos a definicdo de representacdo ponto chave, tanto no campo de estudos da Nova
Historia Cultural como para os estudos das representacfes individuais e coletivas. No que
refere a representacdo, Chartier (1990) assevera que:

As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razédo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. (...) As percepcdes do
social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigagdo sobre as
representagdes supde-nas como estando sempre colocadas num campo de
concorréncias e de competicfes cujos desafios se enunciam em termos de poder e
dominacdo. As lutas de representacdes tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que sdo seus, e 0 seu dominio.
Ocupar-se dos conflitos de classificagdes ou de delimitagbes ndo é, portanto, afastar-
se do social — como julgou uma histéria de vistas demasiado curtas -, muito pelo
contrario, consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos
quanto menos imediatamente materiais (CHARTIER, 1990, p. 17)

Por conseguinte, é fazendo uso da categoria conceitual da representacdo
(CHARTIER, 1990, 1991, 2002a, 2002b), do Parecer 03/CNE/CP/2004 (DCNERER)
(BRASIL, 2004a) e das categorias raca, racismo, preconceito, discriminacéo racial, identidade
negra e democracia racial que operacionalizamos e articulamos a analise imagética da
populacdo negra no LD de Ciéncias Naturais: Aprendendo com o cotidiano / Eduardo Leite

do Canto, a fim de entrelacar o componente teérico com o empirico.

° Identidade negra é compreendida nesse trabalho na mesma perspectiva de Anténio Vilamarque Carnatba de
Sousa como uma “processo de construgdo de significados para a negritude, com base em atributos sociais,
politicos ou culturais, ou ainda, um conjunto desses atributos inter-relacionados, que prevalece em diferentes
momentos sobre outras fontes de significado, pela interacdo social que esses grupos estabeleceram no
desenvolvimento de campos de atuagdo dessa negritude como movimento politico” (SOUSA, 2006, p. 16-17).
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Organizacdo da Dissertacéo

Em termos de organizacdo, a dissertacdo estd estruturada em 5 capitulos,
expressos de forma sucinta a seguir. Na Introducéo, apresentamos a tematica, justificativa,
problematizacdo, os objetivos geral e especifico e os tragos metodoldgicos da pesquisa, no
qual explanamos com mais detalhes no capitulo nomeado de Desenho Metodoldgico da
Investigacao.

No primeiro capitulo, nominado de Reflexdes sobre a Identidade Etnico-Racial
Negra e o Protagonismo do Movimento Negro Brasileiro, discutimos brevemente a questéo
da identidade negra no cenario social brasileiro, o protagonismo do movimento negro
brasileiro bem como apresentamos algumas concepcdes acerca dos termos raca/etnia,
racismo, preconceito/preconceito racial, discriminacao/discriminacao racial,
identidade/identidade negra e democracia racial, que julgamos ser relevante a compreensdo
dessas categorias para as reflexGes do campo de estudos das relagBes étnico-raciais e do
racismo, instalado na sociedade brasileira e por reflexdo no sistema educacional do Brasil.

No segundo capitulo, intitulado Histéria das Disciplinas Escolares (HDE),
Cultura Escolar e Livro Didatico (LD): algumas reflexdes, tratamos de uma breve
apresentacdo do campo de pesquisa da Histdria Disciplinas Escolares (HDE), bem como
demonstramos nas seguintes secdes'® as percepcBes de Disciplina Escolar e a intrinseca
relacdo entre Disciplina Escolar e Cultura Escolar. Apresentamos ainda, de modo particular,
algumas concepgdes de LD para pesquisadores e pesquisadoras que compde nossas balizas
tedricas, objetivando assim ter uma visdo dos diversos pontos de vista desse “[...] objeto da
industria cultural ligada a interesses econdmicos [...]” nominado LD (BITTENCOURT, 1993,
p. 19), objeto de nossa investigacdo. Por fim, o capitulo encerra-se com um breve histérico do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

No terceiro capitulo, intitulado A Representacao do/a negro/a no livro didatico de
Ciéncias nos anos Finais do Ensino Fundamental: Estado da arte (2009-2019), apresentamos
ao leitor e a leitora um mapeamento da producdo académica brasileira sobre as relacdes

étnico-raciais, que tem se apropriado da representagdo do/a negro/a nos LDs de ciéncias

10 As secBes sdo compreendidas na presente dissertacdo como espacos destinados a apresentar e/ou discutir
questdes referentes as tematicas que se relacionam diretamente com o capitulo em tela de discusséo.
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naturais do ensino fundamental nos anos finais, publicados e defendidos entre os anos de
2009 a 2019.

No quarto capitulo, nominado de Desenho Metodoldgico da Investigacéo,
descrevemos: o caminho percorrido para alcancar os objetivos propostos, a delimitacdo do
campo de pesquisa, a tipologia e método de pesquisa, corpus de analise, universo/amostra, 0s
instrumentos e procedimentos de coleta e anélise dos dados obtidos na pesquisa.

No quinto capitulo, nomeado de Representacdo da Populacdo Negra nos
Livros Didaticos de Ciéncias Naturais: Colecdo Aprendendo com o Cotidiano, em Itapitna
(CE): Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), apresentamos a analise quantitativa e qualitativa
dos dados obtidos referente as imagens presentes nas capas, aberturas das unidades, nos
capitulos e nos suplementos no LD de ciéncias naturais, corpus documental da pesquisa. Logo
em seguida, demonstramos o relato investigativo com as consideragdes finais, nas quais
sistematizamos 0s achados encontrados na pesquisa, a relevancia do estudo, bem como
sugerindo indagacOes para futuras pesquisas.

Em suma, organizar o relato de pesquisa do ponto de vista tedrico-metodoldgico,
representa em nosso entendimento um desafio. Essa dificuldade e/ou complexidade advém em
parte das limitacdes do pesquisador e da produgdo de um didlogo tedrico solido a partir das
concepcdes de diversos pesquisadores e pesquisadoras que estudam o referido tema em
questdo, possibilitando, assim, ao pesquisador fundamentar sua investigacdo a luz dos estudos

ja realizados, debatidos e divulgados no meio académico.
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1 REFLEXOES SOBRE A IDENTIDADE ETNICO-RACIAL NEGRA E O
PROTAGONISMO DO MOVIMENTO NEGRO BRASILEIRO

1.1 Negritude no cenério social brasileiro: breve relato

O negro é povo, no Brasil. Ndo é um componente estranho de nossa demografia. Ao
contrario, é a sua mais importante matriz demografica. E este fato tem de ser erigido
a categoria de valor, como 0 exige a nossa dignidade e o nosso orgulho de povo
independente. O negro no Brasil ndo é anedota, é um pardmetro da realidade
nacional. (RAMOS, 1995[1957], p. 200).

O racismo e a discriminacdo racial sempre fizeram parte do cotidiano da
populacdo afrodescendente no Brasil. Conforme Erika Ferraz Teixeira et al. (2014), parte
destas relacdes sociais preconceituosas na sociedade brasileira sdo procedentes do periodo da
escraviddo moderna, na qual negros africanos sobreviviam subjugados por uma elite
minoritariamente branca de Portugal e do Brasil, detentora do prestigio social, econdmico e
politico (TEIXEIRA; CAMPOS; GOELZER, 2014).

Como consequéncia desse processo escravagista, ocorreu, de acordo com Laborne
(2017), uma “[...] verdadeira divisdo bipolar da sociedade entre negros e brancos, que o
discurso da mesticagem insiste em mascarar’, fenomeno este que conecta ‘I...]
profundamente os modos de funcionamento do racismo as hierarquias raciais de outras
sociedades fundadas no colonialismo europeu” (LABORNE apud MULLER; CARDOSO,
2017, p. 91), em que segundo Maldonado-Torres (2007), a existéncia da populacdo negra
estava pautada e a servigo da conservacao da supremacia branca, da hierarquizacdo humana e
da inexisténcia do “Outro.” (MALDONADO-TORRES et al.; 2007).

Lélia Gonzalez (1984a), ao analisar a situacdo da populacdo negra no Brasil,
informa-nos que “desde a independéncia aos dias atuais, todo um pensamento ¢ uma pratica
politico-social preocupados com a chamada questdo nacional tém procurado excluir a
populacdo negra de seus projetos de construgdo da nacgdo brasileira.” (GONZALEZ, 19844, p.
01). Portanto, ndo é exagero afirmar que a populacdo afrodescendente brasileira foi excluida,
subalternizada e invisibilizada em contexto nacional em decorréncia do etnocentrismo branco
e da Colonialidade do Poder, do Ser e do Saber (MALDONADO-TORRES apud CASTRO-
GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007), visto que, conforme Frantz Fanon (2008) “por mais
dolorosa que possa ser esta constatagdo, somos obrigados a fazé-la: para o negro, ha apenas
um destino e ele é branco.” (FANON, 2008. p. 28).
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Segundo o Relatério de Desenvolvimento Humano Brasil (2005), intitulado
Racismo, Pobreza e Violéncia, elaborado pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), os diferentes grupos de africanos escravizados entre os séculos
XVI e XIX foram maquinas de trabalho rentaveis tanto para os traficantes, como para a Coroa
brasileira, atividades laborais estas que poderiam ser alargadas por até 20 h/dia sem condic¢Ges
minimas de humanidade. Conforme Jodo José Reis (2007), estima-se que tenha no continente
americano, entre os séculos XVI1 e XI1X, dez milhdes de cativos africanos e o Brasil de acordo
Reis (2007) foi o destinatario!® final desta mdo de obra, ao receber cerca de “[...] quatro
milhdes de homens, mulheres e criangas, equivalentes a mais de um ter¢o de todo comércio”.
(REIS apud IBGE, 2007, p. 81). Em outras palavras, essas condi¢fes de exploracéo,
dominacdo e desumanizacdo a que os africanos foram submetidos durante o periodo de
escraviddo tornaram-se as responsaveis pelo aprofundamento das desigualdades sociais e da
violéncia das quais foram vitimas a populacdo negra na sociedade brasileira.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2003), ao problematizar a expresséo
“africanidades brasileiras”, explica-nos que a referida expressao pode ser entendida como “as
raizes da cultura brasileira que tém origem africana”, o “[...] modo de ser, de viver, de
organizar suas lutas, préprio dos negros brasileiros e, de outro lado, as marcas da cultura que,
independente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte de seu dia-a-dia” (SILVA,
2003, p. 26). Por conseguinte, as “africanidades brasileiras” perpassam as lembrancas e
sabores da terra de origem, os valores dos descendentes escravizados no Brasil, sendo esses
elementos resgatados das marcas culturais africanas de um lado e do outro dos negros/as do
Brasil que, independentemente da origem étnico-racial de cada sujeito brasileiro, fazem parte
do cotidiano social do pais, como demonstra Petronilha Goncgalves e Silva (2005a) no
fragmento que se segue:

As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas hd quase cinco séculos, na
medida em que os africanos escravizados e seus descendentes, ao participar da
construcdo da nacdo brasileira, vao deixando nos outros grupos étnicos com que
convivem suas influéncias e, ao mesmo tempo, recebem e incorporam as destes.
Portanto, estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar conhecimento,

11 Como bem assegura Klein (1999), estima-se que tenha entrado no Brasil, um quantitativo de 4.029 milhges de
cativos. Cf. CURTIN, Philip D. The Atlantic Slave Trade: a Census. Madison, Wisconsin: University of
Wisconsin, 1969 e revisados por ELTIS, David. Economic growth and the ending of the transatlantic slave
trade. Nova York: Oxford University Press, 1987.
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observar, analisar um jeito peculiar de ver a vida, 0 mundo, o trabalho, de conviver e
de lutar pela dignidade prépria, bem como pela de todos descendentes de africanos,
mais ainda de todos que a sociedade marginaliza. Significa também conhecer e
compreender os trabalhos e criatividade dos africanos e de seus descendentes no
Brasil, e de situar tais producdes na construcdo da nacdo brasileira (SILVA, 20053,
p. 156).

Diante do exposto, podemos presumir que, desde os primeiros seres humanos
escravizados no continente africano até a chegada a costa brasileira, ja existiam 0s
movimentos de resisténcia e de luta individual e coletiva por parte do povo negro contra as
diversas formas de opresséo pelo quais passava diuturnamente em virtude do processo de
escraviddo humana dos povos africanos.

Dentre os diversos movimentos de lutas e resisténcias contra o processo de
desumanizacdo e comercializacdo das pessoas negras, desde o continente africano, a travessia
do Atléantico e chegada aos seus destinos finais, destacamos o Movimento Negro brasileiro,
carro-chefe antes,*? durante e ap6s a proclamagdo da republica na luta contra o sistema
escravocrata, 0 racismo, 0 sexismo, o0 preconceito e discriminacao racial. Ele tornou-se, sem
sombra de davidas, o0 mais importante protagonista frente aos efeitos nefastos e desumanos da
escraviddo dos povos africanos e afro-brasileiros em cenario nacional a partir da didspora
forcada africana.

Sobre a importancia do protagonismo do Movimento Negro brasileiro, Abdias do
Nascimento e Elisa Larkin Nascimento (2000) assentam que:

N&o existe o Brasil sem o africano, nem existe o africano no Brasil sem o seu
protagonismo de luta anti-escravista e anti-racista. Fundada por um lado na tradi¢do
de luta quilombola que atravessa todo o periodo colonial e do Império e sacode até
fazer ruir as estruturas da economia escravocrata e, por outro, na militAncia
abolicionista protagonizada por figuras como Luiz Gama e outros, a atividade afro-
brasileira se exprimia nas primeiras décadas deste século sobretudo na forma de
organizacdo de clubes, irmandades religiosas e associacBes recreativas
(NASCIMENTO; NASCIMENTO apud GUIMARAES, 2000, p. 204)

12 Conforme Arilson dos Santos Gomes (2009), antes da proclamacdo da republica no Brasil, surgiu em 31 de
dezembro de 1872, a Sociedade Floresta Aurora de Porto Alegre (RS), cabendo a referida agremiagdo na década
de 50, a organizacdo do Primeiro Congresso Nacional do Negro, sediado na cidade de Porto Alegre. Entre as
pautas do congresso estava a educacdo das populagdes negras. Cf. GOMES, A. dos S. O Primeiro Congresso
Nacional do Negro e a sua importancia para a integracdo social dos negros brasileiros e a ascenséo
material da Sociedade Floresta Aurora. Revista Brasileira de Historia & amp; Ciéncias Sociais, [S. I.], v. 1, n.
1, 20009.
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Nesse sentido, podemos inferir que 0 movimento negro exerceu seu protagonismo
na construcdo da nacdo brasileira, antes e pds-proclamacdo da republica, ao colocar em
pratica seu poder de lideranca, articulacdo e parcerias com diversos movimentos sociais no
que tange a construcdo de uma agenda de lutas e resisténcias do povo negro brasileiro em
cinco séculos de opressdes, com viés politico-social frente aos efeitos nefastos da escraviddo
que repercutem até os dias de atuais na sociedade brasileira. Conforme Amilcar Pereira et al.
(2000), Petrénio Domingues (2007) e Iraneide Soares (2016), entre estas lutas e resisténcias
carregadas da ancestralidade, evidenciamos os quilombos, notadamente o de maior relevancia
do periodo colonial, o Quilombo®® dos Palmares; os movimentos de revoltas dos escravos
africanos e afrodescendentes, a saber, as Revoltas dos Malés (BA), Balaiada (BA), da
Chibata (RJ), os clubes, entre eles o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o Centro
Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de Maio (1906).
(PEREIRA; MAIA; LIMA, 2020, DOMINGUES, 2007, SOARES, 2016).

As irmandades de santos, como a Irmandade de Nossa Senhora do Rosério, em
1680, Caicé (RN), as “irmandades negras, dos terreiros de candomblé, da capoeira ou das
escolas de samba” (DOMINGUES, 2007, p.102), formas de organizagbes sociais
historicamente estabelecidas em um contexto racista no qual representaram formas
alternativas de formacdo social dentro de um universo amplo dos movimentos negros. Na
comunicacgéo social, cabe-nos destacar a impressa negra, jornais de publicacdo da populagédo
negra, entre eles sublinhamos os jornais: o Exemplo (RS) em 1892;%* a Patria (SP) em 1899;
O Combate (SP), em 1912; a Raca, (MG), em (1935); o Alvorada (RS), em 1907, dentre
outros do Periodo Republicano. Conforme José Correia Leite e Luiz Cuti (1992), “a
comunidade negra tinha necessidade de uma imprensa alternativa”, que transmitisse

“informagdes que ndo se obtinha em outra parte” (LEITE; CUTI, 1992, p. 33) e mais

3 Como bem assegura Magno Guimardes (1995), os quilombos eram *[...] comunidades formadas
fundamentalmente, mas ndo exclusivamente, por escravos fugidos. Seu carater, determinado pela condi¢do de
escravos fugidos, coloca-os em confronto permanente e direto com a ordem escravista e com 0s agentes
encarregados da sua manutengio” (GUIMARAES, 1995, p. 73).

14 Primeiro jornal da imprensa negra surgido no Rio Grande do Sul, “cobrindo um periodo de 37 anos dedicado a
historia e a cultura do negro no Brasil meridional”, configurando-se uma testemunha impar do patrimdnio
cultural da populagio negra brasileira. Cf. ZUBARAN, Maria Angélica. O acervo do jornal O Exemplo (1892-
1930): patrimdnio cultural afro-brasileiro. Revista Memoria em Rede, Pelotas, v.5, n.12, Jan./Jun.2015 — ISSN-
2177-4129.
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recentemente, as ONGs, o0s grupos culturais e os “rolés” do movimento negro do Brasil.
(PEREIRA; MAIA; LIMA, 2020, DOMINGUES, 2007, SOARES, 2016).

Para além do carater politico presentificado nos jornais produzidos pelo
movimento negro no periodo republicano, eles detinham um projeto ideoldgico amplo como
bem nos assegura Domingues (2007):

Esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a populacdo negra
no ambito do trabalho, da habitacdo, da educacdo e da saude, tornando-se uma
tribuna privilegiada para se pensar em solu¢Bes concretas para o problema do
racismo na sociedade brasileira. Além disso, as paginas desses periddicos
constituiram veiculos de dentincia do regime de “segregagdo racial” que incidia em
varias cidades do pais, impedindo o negro de ingressar ou frequentar determinados
hotéis, clubes, cinemas, teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais
e religiosos, além de algumas escolas, ruas e pracas publicas (DOMINGUES, 2007,
p.105, grifo nosso).

Diante do exposto, pode-se dizer que 0s atores sociais do movimento negro foram
protagonistas por exceléncia na formacdo do estado brasileiro, no combate ao racismo e as
desigualdades sociais, no fortalecimento da identidade negra, na preservacdo da cultura de
matriz africana em solo brasileiro, atuando enquanto “movimento politico de mobilizacdo
racial (negra)” (SOARES, 2016, p. 72), como bem assegura a pesquisadora Iraneide da Silva
Soares, assumindo, no percurso historico, uma dimensdo cultural sem perder de vista o
combate ao principal inimigo: o racismo.

Em meio a essa breve explanacdo de informacdes acerca do Movimento Negro
Brasileiro, surge uma indagacdo: Mas afinal, qual a definicdo de Movimento Negro? Joel
Rufino dos Santos (1994) descreve o Movimento Negro como:

[...] todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as a¢des, de qualquer tempo [ai
compreendidas mesmo aquelas que visavam a autodefesa fisica e cultural do negro],
fundadas e promovidas por pretos e negros [...]. Entidades religiosas [como terreiros
de candomblé, por exemplo], assistenciais [como as confrarias coloniais],
recreativas [como “clubes de negros™], artisticas [com os inimeros grupos de danca,
capoeira, teatro, poesia], culturais [como os diversos “centros de pesquisa”] e
politicas [como o Movimento Negro Unificado]; e acBes de mobilizacao politica, de
protesto anti-discriminatério, de aquilombamento, de rebeldia armada, de
movimentos artisticos, literarios e ‘folcléricos’ — toda essa complexa dindmica,
ostensiva ou encoberta, extemporanea ou cotidiana, constitui movimento negro
(SANTOS, 1994, p. 157).

Para Domingues (2007), o Movimento Negro é entendido como:

a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminagdes
raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional,
politico, social e cultural. Para o movimento negro, a “raga”, e, por conseguinte,
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a identidade racial, é utilizada ndo s6 como elemento de mobilizagdo, mas
também de mediacdo das reivindicacdes politicas. Em outras palavras, para o
movimento negro, a “raga” ¢ o fator determinante de organizacdo dos negros em
torno de um projeto comum de acdo. (DOMINGUES, 2007, p. 101-102, grifo
N0ss0)

Para além do conceito mencionado por Santos (1994), entendemos o Movimento
Negro na mesma perspectiva de Domingues (2007), movimento social de identidade negra
que, em ultima andlise, se propde a solucionar problemas da pertenca étnico-racial negra na
sociedade brasileira em sua totalidade, destacando as opressfes raciais pelas quais negras e
negros sao submetidos diuturnamente, inferiorizando-os, marginalizando-os e excluindo-os
dos diversos espacos sociais, bem como de usufruirem dos bens e servigos produzidos pela
nacao brasileira, dos quais fazem parte importante historica, cultural e economicamente.

Falamos até aqui de alguns apontamentos histéricos antes e pos-abolicdo da
escravatura relacionada ao Movimento Negro Brasileiro que sustentam sua importancia e
protagonismo na formac&o social, cultural, econémica e politica da nacdo brasileira. Nesse
segundo momento, continuaremos explanando de forma abreviada “com base nos registros
historicos, o pds-abolicdo, ou o dia seguinte ao 13 de maio de 1888, quando milhares de
negros e negras se viram libertos e sem ter o que fazer com a tal liberdade, sem ter o amparo
do Estado” (SOARES, 20216, p. 73). Melhor dizendo, destacaremos um pouco da histéria do
protagonismo do Movimento Negro durante o periodo Republicano (1889-2000), realcando a
influéncia do referido movimento nas lutas por uma educacao brasileira mais justa, fraterna,
humana, equanime e antirracista.

Logo apods a abolicdo da escraviddo no Brasil em 13 de maio de 1888, fruto das
reivindicacbes dos Movimentos Abolicionistas, a conhecida Lei Aurea, a qual tinha como
objetivo extinguir o processo de escraviddo dos africanos/as e dos afrodescendentes escravos
no pais, ocorreu a proclamacdo da Republica, em 15/11/1889, sob a batuta do Marechal
Deodoro da Fonseca, tornando-se o primeiro presidente do Brasil, iniciando-se o regime
presidencialista no pais. Entretanto, o novo regime politico ndo trouxe beneficios materiais e
nem simbolicos para 0 povo negro, visto que, ap6s quatro séculos de escraviddo e das
diversas comemoragOes dos agora ex-escravizados pela liberdade, a populacdo negra foi
esquecida e invisibilizada no seio da sociedade republicana, demonstrando assim a
passividade da republica e de sua elite em ndo conceder acolhimento digno e humanitario a

essa populacdo para enfrentar os desafios de uma nagdo, agora de trabalho assalariado.
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Podemos inferir que o inicio da republica foi marca pelo descaso, injusticas, discriminacdo
racial que carregamos até hoje enquanto nac¢do. (DOMINGUES, 2007, SOARES, 2016).

Na realidade, como bem assegura George Reid Andrews (1991), a recém
republica marginalizou a populacéo negra:

seja politicamente em decorréncia das limitagdes da Republica no que se refere ao
sufragio e as outras formas de participacdo politica; seja social e psicologicamente,
em face das doutrinas do racismo cientifico e da “teoria do branqueamento”; seja
ainda economicamente, devido as preferéncias em termos de emprego em favor dos
imigrantes europeus (ANDREWS, 1991, P. 32)

Em sua obra A integracdo do negro na sociedade de classes, o sociélogo
Florestan Fernandes (1920-1995) foi enfatico a esse respeito, ao asseverar que:

A desagregacgdo do regime escravocrata e senhorial operou-se no Brasil, sem que 0s
cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia e
garantias que os protegessem na transicdo para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencdo e seguranca dos
libertos, sem que o Estado, a Igreja ou outra qualquer instituicdo assumissem
encargos especiais, que tivessem por objeto prepara-los para o ndévo regime de
organizacdo da vida e do trabalho. O liberto viu-se convertido, suméria e
abruptamente, em senhor de si mesmo, tornando-se responsavel por sua pessoa e por
seus dependentes, embora ndo dispusesse de meios materiais e morais para realizar
essa proeza nos quadros de uma economia competitiva (FERNANDES, 1964, p. 03).

Mariléia dos Santos Cruz (2005) aponta que, durante a Primeira Republica, a

educacéo da populacdo negra foi negligenciada como aponta o fragmento abaixo:

[...] tém sido esquecidos os temas e as fontes historicas que poderiam nos ensinar
sobre experiéncias educativas, escolares ou ndo, dos indigenas e dos afro-brasileiros.
O estudo, por exemplo, da conquista da alfabetizacdo por esse grupo; dos detalhes
sobre a exclusdo desses setores das instituicbes escolares oficiais, dos mecanismos
criados para a escolarizacdo oficial; da educacdo dos quilombos; da criacdo de
escolas alternativas; da emergéncia de uma classe média negra escolarizada no
Brasil; ou das vivéncias nas primeiras escolas oficiais que aceitaram negros sdo
temas que, além de terem sido desconsiderados no relato da histéria oficial da
educacao, estdo sujeitos ao desaparecimento (CRUZ apud ROMAO, 2005, p. 22-23)

Com o intuito de combater esse cenario de invisibilidade, desumanidade,
esquecimento social e de intencionalidade politica de apagamento dos “‘ex-escravos” e seus
descendentes, a populacdo negra organizou, em todo o territorio nacional, movimentos de
mobilizacdo racial em distintos estados, com o objetivo de se contrapor ao panorama de
marginalizacdo e preconceitos enfrentados ao nascer do sol da republica pelos ex-escravos.
Entre essas mobilizagcbes com viés racial, surgiram, a principio, diversos clubes e/ou
associacfes (DOMINGUES, 2007), dos quais destacamos:
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Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o Centro
Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de Maio (1906),
o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de
Cor (1915), a Associacdo Protetora dos Brasileiros Pretos(1917); no Rio de Janeiro,
o Centro da Federacdo dos Homens de Cor;6 em Pelotas/ RG, a Sociedade Progresso
da Raca Africana (1891); em Lages/SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918).7 Em
Sdo Paulo, a agremiacdo negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de
Setembro, constituido em 1897. As maiores delas foram o Grupo Dramatico e
Recreativo Kosmos e o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926,
respectivamente. (DOMINGUES, 2007, p. 103)

E oportuno rememorar que esses clubes e/ou associacdes, entre outras entidades
do movimento negro brasileiro enquanto protagonista social, cultural e principalmente
politico, ndo presentifica um movimento homogéneo no pais. Como bem assegura Hédio
Silva Junior (2007), o que se percebe em sua identidade sdo ambiguidades e disputas internas,
bem como momentos solidos de construcdo de consensos, entre 0s quais podemos citar: o
resgate de um heroi negro, luta pela criminalizagdo do racismo e do reconhecimento da escola
enquanto ferramenta de reproducédo do racismo.

Nilma Lino Gomes, em O Movimento Negro no Brasil: auséncias, emergéncias e
a producdo dos saberes (2011), corrobora Silva Junior (2007) acerca das contradicdes e
tensdes internas presentes no Movimento Negro Brasileiro. Leiamos:

[...] cada uma dessas organizagdes viveu processos de tensdo interna, contradigdes,
conflitos, assim como todas as a¢des emancipatdrias presentes nas sociedades. No
entanto, podemos dizer que, a luta contra a escraviddo, no passado, e a superagdo do
racismo e da discriminacdo racial, no presente, sdo pontos comuns na histdria das
populagbes negras organizadas no Brasil e na América Latina (GOMES, 2011, p.
141)

Ainda no periodo da Primeira RepUblica até o Estado Novo (1889-1937),
denominado por Domingues (2007) como a Primeira fase do Movimento Negro na Republica,
entra em acgdo a entidade denominada Imprensa Negra: “jornais publicados por negros e
elaborados para tratar de suas questdes” (DOMINGUES, 2007, p. 104). Além dos ja citados
anteriormente, destacamos ainda na imprensa negra paulista, jornais de circulacéo da época, a
saber: “O Xauter (1916), Getulino (1916-1923), O Alfinete (1918-1921), O Kosmos (1924-
1925), O Clarim d"Alvorada (1929- 1940), A Voz da Raca (1933-1937), Tribuna Negra
(1935), O Novo Horizonte (1946-1954), Cruzada Cultural (1950-1966), entre outros”
(GOMES, 2012, p. 736). Além de servir de instrumento de producdo de saberes sobre a raga e

de expositor das condicdes de vida da populacdo negra, a imprensa negra detinha um papel
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educativo relevante na época, sobretudo na dimensdo politica, como aponta Gomes (2012)

nos seguintes fragmentos:

A imprensa negra rompe com o imaginario racista do final do século XIX e inicio do
século XX que, pautado no ideéario do racismo cientifico, atribuia a populagéo negra
0 lugar de inferioridade intelectual. Os jornais tinham um papel educativo,
informavam e politizavam a populacdo negra sobre os seus préoprios destinos
rumo a construcdo de sua integragdo na sociedade da época (GOMES, 2012, p.
736, grifo nosso).

A educacdo tem merecido atencdo especial das entidades negras ao longo da sua
trajetoria. Ela € compreendida pelo movimento negro como um direito
paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia, como uma
possibilidade a mais de ascenséo social, como aposta na producdo de conhecimentos
que valorizem o dialogo entre os diferentes sujeitos sociais e suas culturas e como
espaco de formagéo de cidaddos que se posicionem contra toda e qualquer forma de
discriminacdo (GOMES, 2012, p. 735)

Adensando esse raciocinio da dimensdo social e educativa da imprensa negra,

Luiz Alberto Oliveira Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2000) lecionam-nos

dizendo que:

A imprensa negra refletia, de certa forma, uma importante dimenséo da educacdo
dos negros, a saber: educacao e cultura apareciam quase como sindnimos na maioria
dos artigos publicados pelos jornais militantes da época. Nao s6 divulgavam cursos
como também apresentavam a agenda cultural das entidades. Nesta agenda,
incluiam-se atividades do tipo: biblioteca, conferéncias, representacdes teatrais,
concertos musicais e outros. (GONCALVES; SILVA, 2000, p, 142).

Diante do exposto até este momento, podemos presumir que o estado brasileiro

abandonou a populagdo negra sem oferecer um guarda-chuva social a populacéo negra, entre

eles, o acesso a educacao, fato este que acreditamos ser o motivador por exceléncia do

Movimento Negro, logo apds a abolicdo da escravidao, “chamara para si a tarefa de educar e

escolarizar as suas criangas, os seus jovens e, de um modo geral, os adultos”, visto que “ndo

ha quase referéncia quanto a educacdo como um dever do Estado e direito das familias”
(GONCALVES; SILVA, 2000, p. 142-143).

Na década de 1930, dentro do contexto da primeira fase do Movimento Negro

organizado na republica, o referido movimento presentificou uma ascensdo qualitativa impar.

Esse salto deveu-se inicialmente a fundagdo, em Sdo Paulo, da Frente Negra Brasileira —

FNB, em 1931. Nesse contexto, a FNB foi considerada a mais importante entidade negra da

nagao brasileira, visto que esse movimento de massa superou a marca de 20 mil associados.
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Naquela época, a FNB foi considerada uma das primeiras entidades negras com viés politico
mais propositivo, objetivando promover a integracdo da populagdo negra na sociedade
brasileira. (DOMINGUES, 2007). Pode-se verificar o protagonismo da FNB expresso na letra
de Arlindo dos Santos e na musica Alfredo Pires que comp@e o proprio Hino da FNB (1931-
1937) ao presentificar, a nosso ver, o combate ao racismo para além dos fundamentos da
escraviddao da negra e do negro, uma dimensdo politica e social contra as desigualdades
sociais que perpetuam a marginalizacdo social da populacdo negra na sociedade brasileira:

Salve! Salve! Hora gloriosa em que aponta no pais, Esta aurora luminosa que fara a
patria feliz. Os herdeiros dos Lauréis, do trabalho, a ciéncia, a Guerra, Surgem
nobres e fiéis pelo amor da Patria Terra. Gente Negra, Gente Forte, ergue a fronte
varonil. Es a impavida coorte — Honra e gléria do Brasil. S&o do sangue escravo
herdeiros, de Tupis e de africanos, Que confiantes brasileiros bradam soberbos e
ufanos. Cesse a voz dos preconceitos! Caia a bastilha feroz, Que o valor dos nossos
feitos ruge altivo dentro em nos. Nossa cor é o estandarte que entusiasma Norte e
Sul; Une a todos para o0 marte sob o cruzeiro do azul. Ouve — os clarins dos Palmares
vém falar da patria nova! Ressoa o clangor nos ares chamando os bravos a proval
Seja 0 toque da alvorada que diga a todos — “Reunir”, E a Nagdo alvorogada, corra a
voz de ressurgir (FERNANDES, 1965, p. 342-343)

Sobre a importancia da Frente Negra Brasileira na primeira metade do século XX,
Domingues (2007) nos dira que:

Na primeira metade do século XX, a FNB foi a mais importante entidade negra do
pais. Com “delegagdes” — espécie de filiais — e grupos homdnimos em diversos
estados (Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande do
Sul e Bahia), arregimentou milhares de “pessoas de cor”, conseguindo converter o
Movimento Negro Brasileiro em movimento de massa. Pelas estimativas de um de
seus dirigentes, a FNB chegou a superar os 20 mil associados. A entidade
desenvolveu um consideravel nivel de organizagdo, mantendo escola, grupo musical
e teatral, time de futebol, departamento juridico, além de oferecer servico médico e
odontolégico, cursos de formagao politica, de artes e oficios, assim como publicar
um jornal, o A Voz da Raca (DOMINGUES, 20007, p. 106).

E oportuno assentar o contexto historico no qual esta colocada a FNB, visto que
sua criacdo esta inserida pos-Revolucdo de 1930 e com a chegada a Presidéncia da Republica
por Getulio Vargas, marcando assim o declinio das oligarquias cafeeiras de Séo Paulo na
politica nacional. Ou seja, passados somente 40 anos ap6s o fim da abolicdo da escravatura,

para além do poder de barganha do movimento negro no cenario politico brasileiro®®, a

15 Conforme Domingues (2007) e Siss (2003), a FNB foi recebida em audiéncia pelo Presidente da Republica da
época, Getllio Vargas, tendo a referida agremiacdo, reivindicagdes pontuais atendidas, dentre elas: o fim da
proibicdo de ingresso da populagdo negro na guarda civil (SP), visto que o corpo administrativo da Guarda Civil
(SP) era composta, na sua maioria, por imigrantes e que negavam sistematicamente admissdo do povo negro aos
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agitacdo dos “homens de cor”® nesse contexto histdrico foi imediata, sobretudo no cenéario
politico, visto que, nacionalmente, sofreu forte influéncia das entidades “impressa negra”, 0S
“clubes e/ou associagdes de negros” da ultima metade do século XIX, Centro Civico Palmares
(SP), em 1926 e, internacionalmente, pela crise de 1929 como aponta José Correia Leite e
Luiz Silva Cuti (1992) no fragmento abaixo:

1929 tinha sido 0 ano de uma recessdo muito grande e as consequéncias na situacédo
do negro foram graves [..]. Entdo, o movimento politico fez a gente ir
esmorecendo a idéia da realizagdodo Congresso [da Mocidade Negra naquele ano].
O Getulio perdeu as eleiges e veio a Revolugao de 1930. Ai foi uma fase que a
gente pode distinguir 0 movimento negro antes de 1930 e depois de 1930. Este
tomou outra fei¢do. O negro, por intuicdo ou qualquer coisa, na Praca da Sé se
reunia em grupos e as discussdes eram calorosas. Estava sempre a frente
o Isaltino Veiga dos Santos, 0 que mais agitava 0s grupos. Foi um sujeito que lutou
muito. Sem ele ndo teria existido a Frente Negra Brasileira. Em 1930 ndo se tinha a
ideia do nome, mas estava- se discutindo de como o negro poderia participar. Ndo se
queria ficar marginalizado na transformacdo que se esperava. Havia um
contentamento de ver aquelas familias de escravagistasapeadas do poder. Era claro
que na transformacéo tudo ia mudar. O negro sentia isso. (LEITE; CUTI, 1992, p.
91)

Conforme Domingues (2007), de 1937 a 1945, inicio da segunda fase do
Movimento Negro organizado na Republica, ocorreu no contexto da época a instalacdo do
chamado “Estado Novo”. Instaurada a ditadura no Brasil em 1937, para além do esvaziamento
politico da FNB® e consequentemente sua extinco, verificou-se a inviabilidade de atuacéo de
qualquer movimento contestatorio a ditadura estadonovista “[...] devido ao decreto assinado
por Getulio Vargas que colocava na ilegalidade todos os partidos politicos” (GOMES, 2012.
p. 737). Nesse interim de turbuléncia da politica nacional no periodo republicano, podemos
constatar os diversos momentos de continuidade, descontinuidade e ressignificacdo que
marcaram o Movimento Negro do Brasil organizado apds a abolicdo da escravatura como

aponta Erica Monale da Silva Gomes e Paula Paulino da Silva (2017, p. 03)

quadros dessa instituicdo. Nesse contexto, Vargas determinou a Guarda o imediato alistamento de 200 recrutas
afro-brasileiros.

16 De acordo com Domingues (2007), na primeira fase do movimento negro organizado na republica (1889-
1937), chamavam-se os negros genericamente de “os homens de cor”.

7 De acordo com Domingues (2007) e Andrews (1998), o Centro Civico Palmares merece uma nota de destaque
devido ao papel de mobilizacdo politica e de reivindicagdo politica deliberada da populacdo negra (SP),
antecedente a Revolta de 1930, contribuindo a posterior com a criacdo da FNB, sua sucessora. Cf. ANDREWS,
George R. Negros e brancos em S&o Paulo. Bauru: EDUSC, 1998.

18 A Frente Negra Brasileira transformou-se em partido politico 1936. Domingues (2007) e Gomes (2012).
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A histéria dos movimentos negros no Brasil é marcada por descontinuidades e
posturas politicas bastante diferentes. Comumente sdo divididos em quatro periodos
principais: 1) Republica Velha (1889-1930); 2) da Revolucdo de 1930 ao Estado
Novo de Getllio Vargas (1930-1937); 3) da democratizacdo ao Golpe Militar (1945-
1964); e 4) da abertura politica (1978/79) ao contexto atual (GOMES; SILVA, 2017,
p. 03)

Com o fim da ditadura “Varguista”, o movimento negro renasceu N0 CeNario
politico do Brasil, ndo com mesma intensidade de aglutinacdo, influéncia e prestigio de anos
anteriores. Porém, em 1943 na cidade de Porto Alegre, surgiu o agrupamento Unido dos
Homens de Cor (UHC), entidade estd fundada por Jodo Cabral Alves ainda na primeira
metade do século XX. Em seu estatuto, a agremiacdo, no seu primeiro artigo, assentava que
sua finalidade era “elevar o nivel economico, e intelectual das pessoas de cor em todo o
territorio nacional, para torna-las aptas a ingressarem na vida social e administrativa do pais,
em todos os setores de suas atividades” (DOMINGUES, 2007, p.108). Fica evidente que a
UHC reivindicava agdes do poder publico em prol da educacao da popula¢do negra como uma
das alternativas para ascensdo econdmica, social e politica, lutando assim contra a
discriminacdo racial de negras e negros na sociedade brasileira, desde espacos publicos até
escolas e universidades.

Nesse diapasdo da UHC, tudo nos levar a crer que, dentre as entidades do
movimento negro anterior a referida agremiacdo, essa tenha sido a primeira vez que uma
associacdo do movimento negro organizado na republica reivindicou ao Estado brasileiro a
adocdo de acbes de combate as desigualdades étnico-raciais presentificadas na sociedade ao
logo de décadas, posteriormente seriam chamadas essas acbes de politicas de acdes
afirmativas. Essa constatacdo é referendada na secdo da UHC nomeada de Nossas
ReivindicagOes, ao consignar, de acordo com Joselina da Silva (2005b) “enquanto n&o for
tornado gratuito o ensino em todos os graus, sejam admitidos brasileiros de cor como
pensionistas do Estado, em todos os estabelecimentos de ensino superior do pais, inclusive
estabelecimentos militares” (SILVA, 2005b, p.178).

E oportuno frisar que, para além da complexa organizagio estrutural da UHC com
diretoria nacional formada pelos fundadores que “dividia-Se nos cargos de presidente,
secretario-geral, inspetor geral, tesoureiro, chefe dos departamentos (de satde e educacéo),
consultor juridico e conselheiros (ou diretores)” e sua seu 23 cidades, atuando na “promogao

de debates na imprensa local, publicacéo de jornais proprios, servicos de assisténcia juridica e
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médica, aulas de alfabetizacdo, acGes de voluntariado e participacdo em campanhas
eleitorais”, a agremiacdo se pulverizou em outras entidades devido aos dissidentes em
diversos estados do Brasil. Dentre elas, podemos destacar o Teatro Experimental do Negro
(TEN), fundado e liderado por Abdias do Nascimento (RJ), em 1944, (DOMINGUES, 2007,
p. 108).

De acordo com Domingues (2007), o TEN tinha como proposta preliminar a
formacéo de um grupo de teatro concebido exclusivamente por negros e negras. Para tanto, o
TEN incorporou uma dimensdo mais ampla, agora enveredando na resisténcia politica e na
promoc¢do de justica social, sobretudo no campo educacional, fruto, sobretudo, da trajetéria
politica de seu fundador Abdias do Nascimento, tornando-se mais ousado para além dos
objetivos iniciais do grupo ao levantar entre as pautas a questdo racial brasileira. Ou seja, para
além da fundacdo de grupo teatral no qual o protagonismo seria da negra e do negro
brasileiro, Abdias disseminava suma contribuicdo politica e ideoldgica para o fortalecimento
da identidade negra, objetivando assim a conquista de direitos da populagdo negra, bem como
0 combate ao racismo e discriminacdo racial existente na sociedade brasileira. Sobre essas
pretensdes, Abdias do Nascimento (1968) nos revela que:

Fundando o Teatro Experimental do Negro em 1944, pretendi organizar um tipo
de acdo que a um tempo tivesse significacdo cultural, valor artistico e funcéo
social. De inicio havia a necessidade urgente do resgaste da cultura negra e seus
valores, violentados, negados, oprimidos e desfigurados. (NASCIMENTO, 1968,
p.37, grifo nosso)

Dentre as fungdes sociais do TEN de acordo com Abdias do Nascimento (2004),
podemos destacar: “combater o racismo, que em nenhum outro aspecto da vida brasileira
revela tdo ostensivamente sua impostura como no teatro, na televisdo e no sistema educativo,
verdadeiros bastides da discriminacdo racial a moda brasileira” (NASCIMENTO, 2004,
p. 221, grifo nosso)

O TEN visava a estabelecer o teatro, espelho e resumo da peripécia existencial
humana, como um férum de ideias, debates, propostas, e agdo visando a
transformacdo das estruturas de dominacdo, opressdo e exploracéo raciais implicitas
na sociedade brasileira dominante, nos campos de sua cultura, economia, educacdo,
politica, meios de comunicacdo, justica, administracdo publica, empresas
particulares, vida social, e assim por diante. Um teatro que ajudasse a construir um
Brasil melhor, efetivamente justo e democratico, onde todas as racas e culturas
fossem respeitadas em suas diferencas, mas iguais em direitos e oportunidades
(NASCIMENTO, 2004, p, 221).
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Domingues (2007) relata a importancia social adquirida pelo TEN enquanto
Movimento Social Negro organizado no Brasil Republicano na primeira metade do século
XX, sobretudo seu carater educacional. Leiamos o que diz o pesquisador:

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por atores
negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo: publicou o
jornal Quilombo?®, passou a oferecer curso de alfabetizac&o, de corte e costura;
fundou o Instituto Nacional do Negro, o Museu do Negro; organizou o |
Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a eleicdo da Rainha da Mulata e da
Boneca de Pixe; tempo depois, realizou o concurso de artes plasticas que teve como
tema Cristo Negro, com repercussdo na opinido publica. Defendendo os direitos
civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o0 TEN propugnava a criagdo de
uma legislacéo antidiscriminatoria para o pais. (DOMINGUES, 2007, p. 109, grifo
N0sso)

Na mesma esteira de Domingues (2007), Jeruse Romao (2005) assenta a
importancia do TEN na dimens&o social:

A educacdo no Teatro Experimental do Negro ndo encontra relacdo simplesmente
com a escolarizacdo. A educacdo do Teatro Negro incorporou ao projeto: a
perspectiva emancipat6ria do negro no seu percurso politico e consciente de inser¢do
do mercado de trabalho (na medida em que pretendia formar profissionais no campo
artistico do teatro); na dimenséo da educacéo educativa e politica e, na dimenséo
politica, uma vez que o sentido de ser negro foi colocado na perspectiva da negacao
da suposta inferioridade natural dos negros (ROMAO, 2005, p. 119, grifo nosso)

Nesse contexto e diante das informagdes arroladas acima acerca do TEN, algumas
consideracBes podemos extrair, a saber: a) a importancia de a populacdo negra problematizar
as desigualdades sociais e raciais a que sdo submetidos na sociedade brasileira, contribuindo
assim para o combate e superacdo o racismo; a relevancia que o TEN destacou para
construcdo de uma educacdo critica ao lancar mao da pedagogia-politica da alfabetizagdo de
jovens e adultos, conhecida hoje como EJA, tendo como ator principal nesse processo de
formacdo a pessoa negra, proporcionado assim uma educacao pessoal, coletiva, solidaria,
justa, fraterna, humana, ao problematizar temas como racismo, trabalho, mulheres negras,
preconceito, discriminacdo, tdo caros e vivenciados cotidianamente pelo povo negro
(DOMINGUES, 2007).

19«0 jornal Quilombo: vida, problemas e aspiracdes do negro divulgou os trabalhos do TEN em todos os seus
campos de acgdo, entre 1948 e 1951. O jornal trazia reportagens, entrevistas, e matérias sobre assuntos de
interesse & comunidade. A precariedade dos recursos financeiros do TEN, e do poder aquisitivo de seu publico,
ndo Ihe permitiu uma permanéncia maior” (NASCIMENTO, 2004, p. 223).
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Apesar do aumento da expertise do Movimento Negro brasileiro até aquela época,
destacando a educacgdo popular, foi notério o isolamento politico ao qual o0 movimento e suas

agremiacdes foram submetidos pelas forcas politicas nacionais.

Um episddio ilustra esse estado de isolamento. Em 1946, o senador Hamilton
Nogueira (UDN) apresentou a Assembléia Nacional Constituinte um projeto de lei
antidiscriminatoria, formulado originalmente na Convencao Nacional do Negro, um
ano antes, em 1945. Colocado em votagdo, o Partido Comunista Brasileiro (PCB) se
opds ao projeto, alegando que a lei iria “restringir o conceito amplo de democracia”.
Para o PCB, as reivindicacGes especificas dos negros eram um equivoco, pois
dividiam a luta dos trabalhadores e, por conseguinte, represavam a marcha da
revolucéo socialista no pais. Como resultado, 0 movimento negro ficou praticamente
abandonado por décadas, inclusive pelos setores politicos mais progressistas. A
primeira lei antidiscriminatdria do pais, batizada de Afonso Arinos, s6 foi aprovada
no Congresso Nacional em 1951, ap6s o escandalo de racismo que envolveu a
bailarina negra norte-americana Katherine Dunham, impedida de se hospedar num
hotel em S&o Paulo (DOMINGUES, 2007, p. 110-111).

O golpe militar de 1964, para além da consolidacéo de uma derrota temporaria ao
Movimento Negro, confirmou de forma impar o processo de desagregacdo e espalhamento
dos protagonistas negros e negras de suas agremiagdes e de seus objetivos por uma sociedade
mais justa, equanime e sem discriminacdo racial. (DOMINGUES, 2007). Para a filésofa
brasileira Lélia Gonzalez (1982), a ditadura militar “desmobilizou as liderangas negras,
lancando-as numa espécie de semiclandestinidade” (GONZALEZ, 1982, p. 30), a0 mesmo
tempo em que eram acusados pelas forcas armadas de criar problemas com algo inexistente na
nacdo brasileira: o racismo. Conforme Thomas Skidmore (1994) “a elite brasileira defendia
tenazmente a imagem do Brasil como uma democracia racial”. Assim agia, de inumeras
maneiras. Uma dessas maneiras era rotular de “ndo brasileiros” quem quer que levantasse
sérias questdes sobre relacbes raciais no Brasil” (SKIDMORE, 1994. p. 137).

Em meados dos anos 50 e 60, acontecimentos externos como pés 22 Guerra
Mundial e a criacdo da Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU) impactaram de forma impar
no contexto brasileiro, alavancando as discussdes acerca dos direitos humanos, do combate ao
racismo e antissemitismo de forma mais intensa logo apds a 22 Guerra Mundial. Nesse
contexto, a reestruturacdo da pauta politica antirracismo por parte do Movimento Negro
aconteceu, de acordo com Domingues (2007), apenas no final dos anos de 1970,
caracterizando a terceira fase do Movimento Negro Republicano, de 1978-2000, marcando
assim a luta pela redemocratizacdo do Brasil, o florescimento da Republica Nova e de

dendncia do mito da democracia racial e o florescimento da Republica Nova. Acerca da



44

relagdo da formacdo do Movimento Negro e da dendncia do mito da democracia racial, Joel
Rufino dos Santos (1985) nos diréa que:

O movimento negro, no sentido estrito, foi, na sua infancia (1931-45) uma resposta
canhestra a construcdo desse mito. Canhestra porque sua percep¢do das relacdes
raciais, da sociedade global e das estratégias a serem adotadas, permanecem no
ventre do mito, como se fosse impossivel olha-lo de fora — e, de fato, historicamente,
provavelmente o era. Para as liderancas do movimento negro, catalisadas pela
imprensa negra que desembocou na FNB, o preconceito antinegro era, com efeito,
residual tendendo para zero a medida em que 0 negro vencesse 0 seu “complexo de
inferioridade™; e através do estudo e da auto-disciplina, neutralizasse o atraso
causado pela escraviddo. Na sua visdo — comprovando a eficacia do mito — o
preconceito era “estranho a indole brasileira; e, enfim, a miscigenacgao (que marcou
0 quadro brasileiro) nos livraria da segregacdo e do conflito (que assinalavam o
quadro norte-americano), sendo pequeno aqui, portanto, 0 caminho a percorrer. (...)
Foi s6 nos anos 1970 que o movimento negro brasileiro decolou para atingir a
densidade e amplitude atuais (SANTOS, 1985, p. 289)

Em mesma linha de raciocinio de Santos (1985), Carlos Hasenbalg (1984) destaca
a década de 70 como periodo de renovacao e reorganizacao politica do Movimento Negro no
cenario brasileiro. Essa renovacdo do movimento negro alimentou-se de outros movimentos
sociais a epoca que compartilhavam agendas de lutas semelhantes, entre elas a questao racial.
Leiamos o que diz o pesquisador:

O movimento negro contemporaneo ressurge a partir de meados da década de 70,
nos finais de um periodo acentuadamente autoritario da vida politica brasileira.
Como o dos movimentos sociais que afloram na mesma época, seu discurso é radical
e contestador. O renascimento do movimento tem sido associado a formacg&o de um
segmento ascendente e educado da populagcdo negra que, por motivos raciais, sentiu
blogueado o seu projeto de mobilidade social. A isso deve ser acrescentado o
impacto nesse grupo de novas configuragbes no cendrio internacional, que
funcionaram como fonte de inspiracdo ideoldgica: a campanha pelos direitos civis e
0 movimento do poder negro nos Estados Unidos e as lutas de libertacdo nacional
das colbnias portuguesas na Africa (HASENBALG, 1984, p.148-149).

Foi dentro desse contexto dos “anos de chumbo”, bem como a crescente forga dos
movimentos populares e sindicalistas de enfrentamento ao regime de excec¢do no Brasil, que o
Movimento Negro ressinificou suas acdes. Entre essas acdes, de acordo com Domingues
(2007), podemos citar: Centro de Cultura e Arte Negra (1972), em S&o Paulo, a imprensa
negra destacando os jornais Arvore das Palavras (1974), S&o Paulo; Biluga (1974), em Sio
Caetano/SP, Grupo Palmares (1971), em Porto Alegre, considerado a primeira agremiagao
negra do Brasil a defender a substituicdo das comemoragdes do 13 de Maio para o 20 de
Novembro e ndo menos importante a fundagcdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em
1978, na cidade de Sao Paulo, trazendo definitivamente o Movimento Negro organizado

novamente a cena politica da nacdo brasileira.
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E importante ressaltar que 0 “Movimento Negro Unificado (MNU), uma entidade
em nivel nacional que marcou a histéria do movimento negro contemporaneo e é considerada
como um dos principais protagonistas na luta antirracista brasileira” (GOMES, 2011, p, 141)
foi concebido a partir de influéncias externas e internas. Como bem assegura Domingues
(2007) no fragmento a seguir:

No plano externo, o protesto negro contemporaneo se inspirou, de um lado, na luta a
favor dos direitos civis dos negros estadunidenses, onde se projetaram liderancgas
como Martin Luther King, Malcon X e organiza¢gBes negras marxistas, como 0s
Panteras Negras, e, de outro, nos movimentos de libertacdo dos paises africanos,
sobretudo de lingua portuguesa, como Guiné Bissau, Mogambique e Angola. Tais
influéncias externas contribuiram para o Movimento Negro Unificado ter assumido
um discurso radicalizado contra a discriminacdo racial. No plano interno, o embrido
do Movimento Negro Unificado foi a organizagdo marxista, de orientagéo trotskista,
Convergéncia Socialista. Ela foi a escola de formag&o politica e ideoldgica de varias
liderancas importantes dessa nova fase do movimento negro. Havia, na
Convergéncia Socialista, um grupo de militantes negros que entendia que a luta anti-
racista tinha que ser combinada com a luta revolucionaria anticapitalista. Na
concepcdo desses militantes, o capitalismo era o sistema que alimentava e se
beneficiava do racismo; assim, s6 com a derrubada desse sistema e a conseqliente
construcdo de uma sociedade igualitaria era possivel superar o racismo. A politica
que conjugava raca e classe atraiu aqueles ativistas que cumpriram um papel
decisivo na fundacdo do Movimento Negro Unificado: Flavio Carranga, Hamilton
Cardoso, Vanderlei José Maria, Milton Barbosa, Rafael Pinto, Jamu Minka e Neuza
Pereira. Entre 1977 e 1979, a Convergéncia Socialista publicou um jornal chamado
Versus, que destinava uma coluna, a “Afro-Latino América”, para o nucleo
socialista negro escrever seus artigos conclamando a “guerra” revoluciondria de
combate ao racismo e ao capitalismo. (DOMINGUES, 2007, p. 111-112).

Em pleno contexto de uma ditadura militar na década de 70 e contando com a
“ajuda” da grande imprensa nacional, dentre elas a Folha de S&o Paulo, 0 MNU se articulou.
Nesse processo de rearticulacdo do Movimento Negro, destacou-se, como bem assegura
Domingues (200, p. 113), uma “reunido em S&o Paulo, no dia 18 de junho de 1978, com
diversos grupos e entidades negras (CECAN, Grupo Afro-Latino América, Camara do
Comércio Afro-Brasileiro, Jornal Abertura, Jornal Capoeira e Grupo de Atletas e Grupo de
Artistas Negros)” que culminou com a criagdo do Movimento Unificado Contra a
Discriminacdo Racial (MUCDR). Conforme Gonzalez (1982, p. 43), a primeira acdo da
“nova” agremiag¢do foi “o0 ato publico contra o racismo, contra a discriminacéo racial, contra a
opressao policial pelo fortalecimento e unido das entidades afro-brasileiras” em 07 de julho de
1978, nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo, convocado pela seguinte carta:

Carta convocatéria para 0 ato publico contra o racismo: Noés, Entidades Negras,
reunidas no Centro de Cultura e Arte Negra no dia 18 de junho, resolvemos criar um
Movimento no sentido de defender a Comunidade Afro-Brasileira contra a secular
exploracdo racial e desrespeito humano a que a Comunidade é submetida. N&o
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podemos mais calar. A discriminacdo racial ¢ um fato marcante na sociedade
brasileira, que barra o desenvolvimento da Comunidade Afro-Brasileira, destroi a
alma do homem negro e sua capacidade de realizacdo como ser humano. O
Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial foi criado para que os direitos
dos homens negros sejam respeitados. Como primeira atividade, este Movimento
realizara um Ato Publico contra 0o Racismo, no dia 7 de julho as 18:30 horas, no
viaduto do Cha. Seu objetivo sera protestar contra os Ultimos acontecimentos
discriminatérios contra negros, amplamente divulgados pela imprensa. No dia 28 de
abril, numa delegacia de Guaianazes, mais um negro foi morto por causa das
torturas policiais. Este negro era Robson Silveira da Luz, trabalhador, casado e pai
de filhos. No Clube de Regatas Tieté, quatro garotos foram barrados do time infantil
de voleibol pelo fato de serem negros. O diretor do Clube deu entrevistas nas quais
afirma as suas atitudes racistas, tal a confianca de que ndo sera punido por seu ato.
Nos também sabemos que 0s processos desses casos ndo dardo em nada. Como
todos os outros casos de discriminagdo racial, serdo apenas mais dois processos
abafados e arquivados pelas autoridades deste pais, embora um dos casos tenha a
agravante da tortura e consequente morte de um cidaddo. Mas o Ato Publico Contra
0 Racismo marcara fundo nosso repldio e convidamos a todos os setores
democraticos que lutam contra os desrespeitos e as injusticas aos direitos humanos,
a engrossarem fileiras com a Comunidade Afro-Brasileira nesse ato contra o
racismo. Fazemos um convite especial a todas as entidades negras do pais, a
ampliarem nosso movimento. As entidades negras devem desempenhar o seu papel
histérico em defesa da Comunidade Afro-Brasileira; e, lembramos, quem silencia
consente. N&o podemos mais aceitar as condi¢cBes em que vivem o homem negro,
sendo discriminado da vida social do pais, vivendo no desemprego, subemprego e
nas favelas. Ndo podemos mais consentir que o negro sofra as perseguicdes
constantes da policia, sem dar uma resposta. TODOS AO ATO PUBLICO
CONTRA O RACISMO CONTRA A DISCRIMINA(;AO RACIAL CONTRA A
OPRESSAO POLICIAL PELO FORTALECIMENTO E UNIAO DAS
ENTIDADES AFRO-BRASILEIRAS (GONZALEZ, 1982, p. 43-44, grifo nosso)

De acordo com Domingues (2007), em 23 de julho de 1978, ja na 1* Assembleia
Nacional de Organizagéo e Estruturagdo do MUCDR adiciona o termo Negro ao nome da
agremiacdo, passando deste turno em diante a ser nominado de Movimento Negro Unificado
Contra a Discriminacdo Racial (MNUCDR). O referido movimento tinha como meta
primordial o combate ao racismo na nacao brasileira. Nesse contexto, em seu 1° Congresso, 0
MNUCDR, através de participacdo de varios delegados de distintos estados, aprovou o
Estatuto, a Carta de Principios e o Programa de Acdo, fato esse que contribuiu para a
simplificacdo do nome para o agora intitulado Movimento Negro Unificado (MNU), tendo em

vista a prioridade do movimento: contrapor-se a discriminacdo racial.
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Nesse diapasdo, em 1982%°, o MNU em seu Programa de Acdo apresentava, em
seus termos, a agenda de reivindica¢fes “minimas”, da qual podemos destacar a incluséo da
Historia da Africa e do Negro no pais nos curriculos escolares, levando-nos a crer que
estdvamos diante do embrido do que mais tarde seria chamado de Lei da obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileiras nas escolas de todo o Brasil:

[...] desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacdo politica da
populacdo negra; transformacdo do Movimento Negro em movimento de massas;
formagéo de um amplo leque de aliancas na luta contra o racismo e a exploragéo do
trabalhador; organizagdo para enfrentar a violéncia policial; organizagdo nos
sindicatos e partidos politicos; luta pela introdugio da Histéria da Africa e do
Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio
internacional contra o racismo no pais (DOMINGUES, 2007, p. 114)

Corroborando Domingues (2007), “pela primeira vez na histéria, 0 movimento

I),

negro apregoava como uma de suas palavras de ordem a consigna: “negro no poder
(DOMINGUES, 2007, p. 115). Nesse sentido, conforme Ana Célia da Silva (2011) e Wlamira
Albuquerque e Walter Fraga Filho (2006), sumariamos as principais conquistas e a¢des do
MNU, a saber:

Articulou os conceitos de raca e classe, identificando a raga como determinante da
classe social no Brasil. - Demonstrou, em grande parte, 0 mito da democracia racial
brasileira e a ideologia do branqueamento. - Instituiu a discussdo sobre racismo e
discriminacdo racial, em instituigdes, como a lgreja, os partidos politicos, os
sindicatos e as escolas. - Ressignificou o conceito bioldgico de raca para um
conceito social de afirmacéo politica. - Evidenciou, para todo o Brasil, a data de 20
de novembro, data da destruicdo do Quilombo dos Palmares, como Dia Nacional da
Consciéncia Negra, criado pelo grupo “Palmares” do Rio Grande do Sul. -
Desenvolveu uma acdo educativa junto a escolas e universidades, com uma
pedagogia paralela a oficial, repondo os contetidos histéricos/culturais do povo
negro, invisibilizados ou minimizados nos curriculos (SILVA, 2011, p. 132).

Depois do centenario da Abolicdo, diversos grupos do Movimento Negro passaram a
incorporar 0 13 de Maio ao calendario das discussfes sobre racismo no Brasil. Ja o
20 de Novembro, data da morte de Zumbi de Palmares, foi instituido como Dia
Nacional da Consciéncia Negra. O uso enfatico do termo negro, em detrimento das
palavras mestico ou mulato, nos muitos eventos relativos aquele centenério foi um
indicativo do redimensionamento da questdo racial no Brasil. A exaltacdo da beleza
negra, do heroismo de Zumbi e das lutas do povo negro demonstrava o0 empenho da
militancia em transformar o ano de 1988 num marco no processo de valorizagdo da

20 De acordo com os pesquisadores Joelma Gentil do Nascimento (2012) e Antonio Vilamarque de Sousa (2006),
surgiu em 1982, no ambito do MN nordestino, 0 Movimento Negro Contemporaneo no Ceara, “por meio da
fundacdo do Grupo de Unido e Consciéncia Negra” (NASCIMENTO, 2012, p. 80). O movimento negro cearense
com sua singularidade religiosa, histérico-cultural, social e politica, teve como forga propulsora, o protagonismo
das mulheres negras, destacando sua atuacdo nos espacos educacionais formais e informais, contribuindo assim
para o processo de redemocratizacdo dos espagos de socializagao e de formacéo politica local e nacional.
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negritude e de combate ao racismo (ALBURQUEQUE; FRAGA FILHO, 2006, p.
296-297).

Dentre as conquistas e acbes do MNU citadas anteriormente, fazemos um
paréntese especial ao rompimento por parte do referido movimento com a iluséria
representacdo da princesa branca benevolente para com os escravos ao abolir a escraviddo no
Brasil. Esse rompimento materializou-se com a substituicdo, por parte do Movimento Negro,
do 13 de maio, dia destinado a rememorar a abolicdo da escravatura, que passou a ser
compreendido de agora em diante como Dia Nacional de Denuncia Contra 0 Racismo e
Discriminacdo Racial no Brasil. Ou seja, a data de comemoracdo da abolicdo da escravatura
passou a ser celebrado pelo MNU em “20 de Novembro (presumivel dia da morte de Zumbi
dos Palmares), a qual foi eleita como Dia Nacional de Consciéncia Negra. Zumbi, alias, foi
escolhido como simbolo da resisténcia a opressao racial” (DOMINGUES, 2007, p. 115).

E oportuno destacar que essa data 20 de Novembro — “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”, estabelecida em 4 de novembro de 1978, em Salvador (BA) por ocasido
da 22 Assembleia Nacional do MNU, foi oficialmente instalada no calendario brasileiro em 10
de novembro de 2011 pela Lei n°® 12.519/2011 pela entdo Presidenta da Republica Dilma
Rousseff. O Art. 1° da referida lei expressa a seguinte redacdo: “¢ instituido o Dia Nacional de
Zumbi e da Consciéncia Negra, a ser comemorado, anualmente, no dia 20 de novembro, data
do falecimento do lider negro Zumbi dos Palmares” (BRASIL, 2011, p. 01).

Acerca da relevancia do 20 de Novembro, Lélia Gonzalez (1982) nos dira assim
no fragmento a sequir:

Nos, negros brasileiros, orgulhosos por descendermos de ZUMBI, lider da
Republica Negra de Palmares, que existiu no estado de Alagoas, de 1595 a 1695,
desafiando o dominio portugués e até holandés, nos reunimos hoje, ap6s 283 anos,
para declarar a todo povo brasileiro nossa verdadeira e efetiva data: 20 de
Novembro, DIA NACIONAL DA CONSCIENCIA NEGRA! Dia da morte do
grande lider negro nacional, ZUMBI, responsavel pela PRIMEIRA E UNICA
tentativa brasileira de estabelecer uma sociedade democrética, ou seja, livre, e em
que todos — negros, indios, brancos — realizaram um grande avango politico e social.
Tentativa esta que sempre esteve presente em todos os quilombos. (GONZALEZ,
1982, p. 51).

De acordo com Domingues (2007), foi nesse contexto que o Movimento Negro
brasileiro intensificou seu protagonismo e ac¢des intervencionistas no campo educacdo. Essa
atencdo especial das entidades negras com a educacgédo brasileira se deve ao fato do papel

denunciador e reivindicatorio dos negros e negras no combate ao racismo, ao preconceito e a
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discriminagdo racial, que por anos foram estigmatizados, silenciados, invisibilizados e
marginalizados pelo sistema educacional na historiografia oficial, nos curriculos escolares, na
formacéo de professores, rompendo assim com a producéo e disseminacao de conhecimentos,
sustentados em uma base eurocéntrica. Leiamos o que diz o pesquisador:

Naquele periodo, 0 movimento negro passou a intervir amiGde no terreno
educacional, com proposi¢es fundadas na revisdo dos contelidos preconceituosos
dos livros didaticos; na capacitagdo de professores para desenvolver uma pedagogia
interétnica; na reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil e, por fim, erigiu-
se a bandeira da inclusio do ensino da histéria da Africa nos curriculos escolares.
Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma literatura “negra” em detrimento
a literatura de base eurocéntrica. O movimento negro organizado “africanizou-se”. A
partir daquele instante, as lides contra o racismo tinham como uma das premissas a
promo¢do de uma identidade étnica especifica do negro. O discurso tanto da
negritude quanto do resgate das raizes ancestrais norteou o comportamento da
militancia. Houve a incorporacdo do padrdo de beleza, da indumentéria e da
culinaria africana. Na avaliagdo de Maués, esta fase “se caracteriza por um
rompimento tanto no que se refere a uma adesdo aos valores (brancos) da primeira,
como a posi¢cdo no minimo vacilante da segunda” (DOMINGUES, 2007, p. 115-
116, grifo nosso).

Essa evolucdo histérica do Movimento Negro organizado, suas acdes e
reivindicacdes, para além de seu destaque histérico no Brasil enquanto sujeito politico, ndo
ocorreu sem tensdes, contradi¢Oes, rupturas, avancgos e retrocessos. E foi nesse cenario de
lutas e embates que destacamos outras importantes contribui¢cdes das entidades negras em
contexto nacional, a saber: | Congresso Nacional da Anistia, Sdo Paulo (1978); Manifesto
Nacional de Consciéncia Negra pelo MUCDR, marco na mobilizacdo negra contra o racismo,
Sédo Paulo (1978); Fundacdo do Grupo de Mulheres Negras Aqualtune, Rio de Janeiro (1979);
Fundacdo do Coletivo de Mulheres do Estado de Sdo Paulo (1983); Centenario da Abolicdo
(1988); influéncia na confeccdo da Constituicdo Federal do Brasil, Brasilia, (1988) ao
reconhecer posse definitiva das terras por parte dos remanescentes quilombolas, ocupantes
destas terras, promulgacio da Lei Cad n° 7.716/1989%, Brasilia (1989); Marcha do Zumbi

2L Em 1989 ¢é promulgada “a Lei 7.716/1989 (Lei Cad), que define os crimes resultantes de preconceito de raca
ou de cor. De acordo com esta lei, Art. 1°, Serdo punidos, na forma desta Lei, 0s crimes resultantes de
preconceitos de raca ou de cor. Art. 2 (Vetado). Art. 3° Impedir ou obstar o acesso de alguém, devidamente
habilitado, a qualquer cargo da Administracdo Direta ou Indireta, bem como das concessionarias de servigos
publicos. Pena: reclusdo de dois a cinco anos” (SOARES, 2016, p. 80).
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Contra o Racismo pela Cidadania e a Vida, Brasilia (1995)?2, dentre outros?® ( SOARES,
2016).

Nos anos 2000, iniciou-se a chamada quarta fase do Movimento Negro
organizado na Republica (2000-?), fato esse que, de modo geral, colocou o discurso de
vanguarda frente as agremiacOes negras consideradas tradicionais (DOMINGUES, 2007).
Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Iraneide Soares da Silva, em A Trajetoria dos
Estudos de RelacGes Raciais no Brasil (2007), declara que o inicio do terceiro milénio foi
anotado por diversos acontecimentos internos e externos que contribuiram intensamente para
transformacgdes importantes, sobretudo no terreno educacional, objetivamente no que
concerne a legislacdo antirracista do Brasil e da postura do Brasil enquanto Estado-Nacé&o,
colocando em pauta as agdes e reivindicacdes do movimento negro pelas politicas publicas de
acoes afirmativas®*.

Entre as influéncias externas que interferiram positivamente no movimento negro
e na sociedade brasileira, “Ill Conferéncia Mundial contra 0 Racismo, a Discriminacao
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), no ano de 2001, em Durban, Africa do Sul” (GOMES, 2012, p.739)%.
Ao ser influenciado e um influenciador por exceléncia da Conferencia de Durban, o Estado
brasileiro “[...] reconheceu internacionalmente a existéncia institucional do racismo em nosso
pais e se comprometeu a construir medidas para sua superacdo. Entre elas, as acgdes
afirmativas na educag@o e no trabalho” (GOMES, 2012, p.739).

Acerca do protagonismo do Estado brasileiro na Conferéncia de Durban, Joyce

Amancio de Aquino Alves (2015), desde a participacdo das ONGs negras feministas até a

22 “No ano de 1995, em comemoracdo ao tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares, as diversas

organizac¢fes do movimento negro brasileiro organizaram a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida, realizada no més de novembro, em Brasilia” (GOMES, 2011, p. 142).

23 Cf. SOARES, Iraneide da Silva. Caminhos, Pegadas e Memorias: uma histéria social do movimento negro
brasileiro. Universitas Relagdes Internacionais, Brasilia, v. 14, n. 1, p. 71-87, jan./jun. 2016.

24 De acordo com Joaquim Barbosa Gomes, podemos conceituar a expressao agdes afirmativa como sendo “[...]
um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsorio, facultativo ou voluntério, concebidas com
vistas ao combate a discriminacdo racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional [...]” (GOMES,
2003, p. 27). Cf. GOMES, Joaquim Barbosa. O debate constitucional sobre as a¢fes afirmativas. In: SANTOS,
Renato Emerson; LOBATO, Fatima (orgs.). Ac¢bes Afirmativas. Politicas puablicas contra as desigualdades
raciais. Rio de Janeiro: DP&A Editora. 2003.

5 Sobre as origens da Conferéncia de Durban: Cf. LINDGREN Alves, J.A. A Conferéncia de Durban contra o
Racismo e a responsabilidade de todos, Rev. Bras. Polit. Int. 45 (2): 198-223 [2002].
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Relatora da Conferéncia de Durban por Edna Roland®®, representante da Coordenadoria da
Mulher e da Igualdade Racial, declara que:

A relevancia do papel politico brasileiro também ¢é justificada pelo fato do Brasil
direcionar a agenda politica interna pela igualdade racial e principalmente pela
configuracéo social e politica do Brasil, que muitas vezes é apontado como o pais da
democracia racial, onde todas as racas convivem harmonicamente, mas temos na
verdade um racismo velado e mascarado. De fato, o Brasil foi representado na
Conferéncia de Durban principalmente pelas ONGs e militantes dos movimentos
sociais negros. Portanto, a participacdo brasileira esteve representada pelos
seguintes nomes: Ministro Edson Santos — Secretaria Especial de Promocdo da
Igualdade Racial da Presidéncia da Republica; Ministra Glaucia Silveira Gauch —
Diretora do Departamento de Direitos Humanos e Temas Sociais do Ministério das
RelagBes Exteriores; Iradj Roberto Eghrari — Secretario de A¢des com a Sociedade e
o Governo da Comunidade Baha™i do Brasil; Lucia Xavier — Diretora da ONG
Criola; Edna Roland — Relatora da Conferéncia Mundial contra o Racismo —
Durban, 2001 e representante da Coordenadoria da Mulher e da Igualdade Racial.
(ALVES, 2015, p. 05)

Entre os compromissos firmados pelo Brasil pés Durban no enfrentamento ao
preconceito, racismo e discriminacdo racial, podemos citar a criagdo da Secretaria Especial de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) em 21 de marco de 2003, constituindo assim
a Politica Nacional de Promog¢do da Igualdade Racial, fruto das demandas especificas do povo

negro ao Estado brasileiro. (ALVES, 2015). Sobre essa questdo, Alves (2015) assenta que:

O Estado brasileiro consolidou uma agenda de compromisso, inclusive ao criar a
SEPPIR (Secretaria de Politicas de Promocdo da lgualdade Racial), que é
representante do Estado, mas reconhece as lutas histérias do Movimento Negro
Brasileiro. Entre os objetivos da SEPPIR estdo: Formulagdo, coordenacdo e
articulagdo de politicas e diretrizes para a promog¢do da igualdade racial;
Formulagdo, coordenagdo e avaliagdo das politicas publicas afirmativas da
promocédo da igualdade e da prote¢do dos direitos de individuos e grupos étnicos,
com énfase na populacéo negra, afetados por discriminacdo racial e demais formas
de intoleréncia; Articulacdo, promogdo e acompanhamento da execugdo dos
programas de cooperagdo com organismos nacionais e internacionais, publicos e
privados, voltados a implementacdo da promogéo da igualdade racial; Coordenacéao
e acompanhamento das politicas transversais de governo para a promog¢do da
igualdade racial; Planejamento, coordenacdo da execucdo e avaliacdo do Programa
Nacional de Agdes Afirmativas; Acompanhamento da implementacdo de legislacdo
de acdo afirmativa e definicdo de agdes publicas que visem o cumprimento de

26 “Um indicador preciso da importancia da presenca brasileira em Durban foi a escolha de Edna Roland, da

ONG Fala Preta! Como a relatora do evento. (Carneiro, 2002; Barrios, 2002; Oliveira & Sant“anna, 2002)”
(ALVES, 2015, p. 06). Cf. ALVES, Joyce Amancio de Aquino. O combate internacional ao racismo a partir
da Conferéncia de Durban e as implica¢Bes na politica brasileira. VIII Congreso Latinoamericano de Ciencia
Politica, organizado por la Asociacion Latinoamericana de Ciencia Politica (ALACIP). Pontificia
UniversidadCatolica del Peru, Lima, 22 al 24 de julio de 2015.
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acordos, convencles e outros instrumentos congéneres assinados pelo Brasil, nos
aspectos relativos a promogdo da igualdade e combate a discriminacéo racial ou
étnica (ALVES, 2015, p. 08).
Nessa conjuntura, em 9 de janeiro de 2003, fruto da demanda do Movimento
Negro para a Educagio desde meados dos anos 80, é promulgada a Lei n° 10.639%" “alterando
0s artigos 26-A e 79-B da LDB e tornando obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira ¢ Africana nas Escolas Publicas ¢ Privadas de Ensino Fundamental ¢ Médio”
(GOMES, 2012, p. 740, grifo nosso). A referida lei sancionada pelo entdo presidente Luiz
Indcio Lula da Silva objetivava primordialmente resgatar a importancia social, politica e
cultural da populagdo negra na constituicdo da nacdo brasileira, fato esse renegado
historicamente por diversos atores sociais da sociedade brasileira.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. §
1° O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagé&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. §
2° Os conteudos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra (BRASIL, 2003).

Outro impulso politico e legislativo tensionado pelo Movimento Negro brasileiro
para a inclusdo de representacGes positivas da populacdo negra no curriculo escolares, tendo
em vista a importancia do lécus escola como ambiente fundamental para insercdo questdes
acerca das relacGes étnico-raciais que em 03 de marco de 2004, o Parecer CNE/CP003/04 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), institui em ambito nacional as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, tendo na relatoria a pesquisadora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.

Entre as principais exigéncias do Parecer CNE/CP003/04, a luz das lutas pelas
representacdes positivas da populacdo negra em contexto educacional, destacamos nesse

processo de “reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-

21 A Lei n° 10.639/2003 foi “Regulamentada pelo Parecer CNE/CP n.03/2004 e pela Resolugdo CNE/CP n.
01/2004, esta Lei foi novamente alterada pela de n. 11.645/08, com a inclusdo da temética indigena (GOMES,
2012, p. 740).
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brasileiros” na nagao brasileira “ao lado das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL, 20044,
p.14, grifo nosso) o que esperamos da atuagao das editoras ao exigir que “Edi¢do de livros e
de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de ensino, [...] abordem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nacdo brasileira, corrijam distorcdes e
equivocos em obras ja publicadas” (BRASIL, 2004a, p. 15), sob a supervisdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

No inicio de 2008, a Lei n° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDB) alterada pela Lei n° 10.639/03 que determina a inclusdo no curriculo oficial
da rede de ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” ¢ alterada agora pela Lei n°
11.645/08, tornando obrigatorio em todo ensino fundamental e medio dos estabelecimentos de
ensino publico e privado tanto o estudo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” como a
“Historia e Cultura Indigena”, expressando-se da seguinte forma seus artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 10 O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populacéao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 20 Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras
(BRASIL, 2008).

Nesse contexto, sumariamos outras iniciativas igualmente importantes pelo
Estado brasileiro anotadas a partir dos anos 2000, olhando de modo particular para o terreiro
educacdo, visto que direta ou indiretamente tiveram intervencdes do Movimento Negro
brasileiro. Para tanto, reconhecemos que cada uma destas iniciativas que citaremos a seguir
merecem um detalhamento especial desde sua elaboracdo até demonstracdo das tensoes,
contradicGes, embates, articulagbes presentificadas entre o Estado brasileiro, 0 movimento

negro, instituicdes oficias de educacdo e a sociedade civil. Nesse sentido, destacamos:

0 Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagfo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2009); a insercdo da questdo étnico-racial, entre as outras
expressdes da diversidade, no documento final da Conferéncia Nacional da
Educacdo Bésica (Coneb), em 2008, e da Conferencia Nacional de Educacdo
(Conae), em 2010; a insercdo, mesmo que de forma transversal e dispersa, da
questdo étnico-racial e quilombola nas estratégias do projeto do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) em tramitagdo no Congresso Nacional; a Lei federal n. 12.288, que
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institui o Estatuto da Igualdade Racial?®, a aprovacdo do principio constitucional da
acdo afirmativa pelo Supremo Tribunal Federal, no dia 26 de abril de 2012, e a
sanc¢do pela presidenta da Republica da Lei n. 12.711, de 29 de agosto de 2012, que
dispde sobre cotas sociais e raciais para ingresso nas universidades federais e nas
instituicGes federais de ensino técnico de nivel médio.(GOMES, 2012, p. 741-742,
grifo nosso)®.

Um fato relevante na luta do Movimento Negro no que concerne a promocao do
acesso das camadas populares ao ensino superior, destacamos da Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)®, uma instituicdo federal criada em 20
de julho de 2010 pela Lei n° 12.289/2010 durante o 2° mandato do entdo presidente Lula.
Instalada em 25 de maio de 2011, a referida universidade publica marcada por um espirito de
respeito a diversidade, cooperacdo internacional sul-sul vocacionada no fortalecimento dos
paises luséfonos e de democratizacdo do acesso e interiorizacdo do ensino superior pablico,
foi assentada com a seguinte missao e objetivos institucionais a seguir:

Produzir e disseminar o saber universal, de modo a contribuir com o
desenvolvimento social, cultural e econdmico do Brasil e dos paises de lingua
portuguesa, por meio da formagdo de cidaddos com sélidos conhecimentos
filosofico, cientifico, cultural e técnico, compromissada com a superagdo das
desigualdades sociais (BRASIL, 2010a).

[...] ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas de
conhecimento e promover a extensdo universitaria, tendo como misséo institucional
especifica formar recursos humanos para contribuir com a integragéo entre o Brasil e

%8 Em 2010 é “Aprovado o Estatuto da Igualdade Racial, por meio da Lei n° 12.288 de julho/2010, que garante
igualdade de oportunidade e dos direitos & populacdo negra e o combate & discriminacdo e as formas de
intolerancia étnica que prevé o estabelecimento de politicas publicas de valorizagdo da cultura negra para a
corregdo das desigualdades provocadas pelo sistema escravista no Pais” (SOARES, 2016, 84).

29 Criacéo da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacfo e Diversidade (SECAD), em (2004). Conforme
Tatiane Cosentino Rodrigues e Anete Abramowicz (2013) a criagdo da SECAD “provocou uma alteragdo
institucional no tratamento da diversidade; tal alteragdo, porém, foi restrita, j& que os programas de grande
impacto no que diz respeito & dimenséo de atendimento e orgamento permaneceram indiferentes, com exce¢do
do Programa Universidade para Todos, que inseriu o recorte étnico-racial na oferta de bolsas para o ensino
superior.” (RODRIGUES; ABRAMOWICZ (2013, p.26). Cf. RODRIGUES; Tatiane Cosentino;
ABRAMOWICZ, Anete. O debate contemporaneo sobre a diversidade e a diferenca nas politicas e
pesquisas em educacgdo. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 39, n. 1, p. 15-30, jan./mar. 2013.

30 “Com a proposta de interiorizar a educagio superior no pais, a Universidade da Integracio Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira se instalou na cidade de Redencdo, localizada na regido do Macico de Baturité, no
Estado do Ceara, a cidade de Redencdo foi escolhida devido seu pioneirismo na abolicdo da escraviddo no
Brasil, em 1883. A capital cearense estd em uma posi¢do privilegiada em relagio a Africa e & Europa. Essa
localizacdo foi um dos pontos estratégicos que definiu a implantacdo da UNILAB no Ceara. Tal escolha, ndo
apenas a geografica, mas sim a politica e de cooperagdo solidaria, justifica-se devido aos propoésitos da UNILAB
de formar pessoas aptas para contribuir para a integracéo do Brasil com os paises da Africa, em especial com os
membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP, com o desenvolvimento regional e com o
intercAmbio cultural, cientifico e educacional da regido” (FIUZA, 2017. p. 09-10). Atualmente a Unilab est&
localizada no Ceara nas cidades de Redencdo e Acarape e na Bahia na cidade de S&o Francisco do Conde.
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os demais paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa -
CPLP, especialmente os paises africanos, bem como promover o desenvolvimento
regional e o intercambio cultural, cientifico e educacional (BRASIL, 2010a)

Por fim, podemos concluir nesse breve relato do Movimento Negro republicano e
sem perder de vista 0s processos de transicdo da luta antirracista pelos quais o Brasil na
atualidade vem passando, protagonizado de forma impar pelo movimento negro jovem e
periférico, interferindo positivamente na agenda de debates na sociedade brasileira, desde
acOes como os Rolés® a agitacdo do Hip-Hop no Brasil. Esses movimentos reforcam aquilo
que Alberto Guerreiros Ramos (1995) [1952] reverbera, que “o0 negro € povo, no Brasil. Ndo €
um componente estranho de nossa demografia. Ao contrario, € a sua mais importante matriz
demografica. [...]” é “categoria de valor, como 0 exige a nossa dignidade e 0 nosso orgulho de
povo independente. O negro no Brasil ndo € anedota, € um pardmetro da realidade nacional”.
(RAMOS, 1995[1957], p. 200).

Na préxima secdo, teceremos algumas reflexdes sobre os termos/conceitos que
julgamos ser de relevante interesse para compreender os debates no campo de estudos das
Relacdes Etnico-Raciais no Brasil.

1.2 Rediscutindo Conceitos: reflexdes para 0 Campo de Estudo das Relagdes Etnico-Raciais
no Brasil

Segundo Vera Maria Candau (2016), aprendemos com Boaventura Souza Santos
“que todas as culturas tendem a distribuir as pessoas e os grupos sociais entre dois principios

competitivos de pertenga hierarquica: principio da igualdade e principio da diferenca”. Em

81 “No final de 2013 a populagiio negra, jovem e periférica esteve em evidéncia na agenda de debates no Brasil.
Usando como ferramenta as redes sociais, jovens da periferia de S&o Paulo organizaram encontros em shopping-
centers da cidade. Esse movimento, surgido do desejo de ocupar espacos de lazer e sociabilidade restritos a
grupos sociais especificos, marcadamente brancos e de classe média e classe alta, teve grande repercussdo na
midia brasileira. O incomodo gerado a partir da presenga desses jovens em espagos “reservados” a elite branca
ficou evidente. As lojas fecharam mais cedo, houve tumultos em corredores, a policia utilizou bombas de gas
lacrimogéneo e balas de borracha para dispersar 0s participantes que estavam ocupando esse espaco em busca de
lazer e, mesmo sem registro de feridos ou de roubos, “suspeitos” foram levados para averiguacdo em delegacias
de policia. Toda essa acdo e a reacdo mobilizaram, de maneira significativa, debates na sociedade brasileira. Ndo
faltaram coberturas jornalisticas, manchetes, “trending topics” e manifestagdes nas redes sociais. Popularizava-
se, nesse contexto, o fendmeno dos “rolezinhos”, mais um capitulo da tensdo acerca do acesso da populagdo
negra a espagos de poder em nosso pais” (PEREIRA; MAIA; LIMA, 2000, p, 163).
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outras palavras, a autora destaca na fala de Boaventura que ndo se pretende negar um
principio em detrimento da afirmacéo do outro, pois a questdo fundamental aqui posta estad em
“como trabalhar a igualdade na diferenca” (CANDAU, 2016, p. 29).

Neste contexto de “novo imperativo transcultural”, Candau (2016), em sintonia
com Boaventura Sousa Santos (2006), defende uma “articulagdo multicultural das politicas de
igualdade e diferenca”, visto que tais articulagdes possibilitam a promocdo de uma verdadeira
reconceptualizacdo dos direitos humanos, numa perspectiva de que nenhuma cultura tem a
expertise de abracar toda a riqueza do ser humano, rechacando assim a légica de uma cultura
superior, verdadeira, legitima e Unica.

Nessa linha de raciocinio, leiamos Boaventura Santos (2006) que nos diré:

[...] Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS, 2006, p. 462)

Ao abordar a representacio da populagio negra no LD%* de Ciéncias da Natureza
para 0s anos finais do Ensino Fundamental, propomos pensar a utilizacdo dos diversos termos
e/ou categorias capazes de nos auxiliar na compreensdo do pensamento racial, de modo
particular a subjetividade®® da categoria negra bem como, e ndo menos importante,
compreender como esse fenOmeno se corporifica, em contextos “aparentemente” nao
racializados** como o LD, mais especificamente o de Ciéncias Naturais.

Sendo assim, buscamos aqui, numa exposicdo didatica, de carater teorico, tornar
compreensivel tais termos e conceitos que serdo ressaltados nesta pesquisa, tendo em vista
que estes termos influenciam na construcdo das representacdes sociais sobre a populacédo
negra. Nesse sentido, elegemos o0s termos raca/etnia, racismo, preconceito racial,
discriminacéo racial, identidade negra e democracia racial, por julgamos essenciais para
compreenséo do campo de estudos das Rela¢Bes Etnico-Raciais em nosso pais, uma vez que

essas categorias foram socialmente gestadas ao longo de um processo socio-historico de

32 A concepcio de “livro didatico” sera foco de reflexdio posterior.

3 Termo é compreendido aqui nestes escritos na perspectiva de Sherry B. Ortner que assim o disserta: “por
subjetividade irei referir ao conjunto de modos de percepcdo, afeto, pensamento, desejo, medo, e assim por
diante, que animam os sujeitos atuantes” (ORTNER, 2007, p. 376). Cf. ORTNER, SHERRY B. Subjetividade e
Critica Cultura. Horizontes Antropoldgicos, ano 13, n. 28, 2007.

34 Que ndo se percebe uma formacéo social coletiva entre as pessoas a partir das caracteristicas fenotipicas.
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hierarquizacdo cultural e racial, centrado na dimensdo de poder politico-ideoldgico,

interferindo sobremaneiramente na autoimagem que a negritude enquanto pertenca étnico-

racial negra tem de si propria, bem como a visao social que se tem dela, por exemplo; na

educacdo; nas ciéncias; nas politicas pablicas e nas posi¢fes sociais ocupadas por eles.

Nesse contexto de busca pela superacdo dos esteredtipos e imagens

preconceituosas a que negros e negras sao submetidos diuturnamente em diversos espacos

sociais, entre eles na escola e nos LDs, é que suscitamos refletir teérica e metodologicamente

tais categorias, visto que, de acordo com Paola Gentile (2005), ha uma relevancia da cultura

africana para inimeras sociedades, entre elas a brasileira:

Infelizmente, a imagem que se tem da Africa e de seus descendentes ndo é
relacionada com a produgdo intelectual nem com a tecnologia. Ela descamba para
moleques famintos e familias miseraveis, povos doentes e em guerra ou paisagens
de saféris e mulheres de cangas coloridas. (GENTILE, 2005, p.42).

A autora ainda complementa nos alertando:

O pouco caso com a cultura africana se reflete na sala de aula. O segundo maior
continente do planeta aparece em livros didaticos somente quando o tema é
escraviddo, deixando capenga a no¢do de diversidade de nosso povo e minimizando
a importancia dos afrodescendentes. (GENTILE, 2005, p.42)

Diante do exposto, passaremos agora a rediscussdo dos termos e conceitos

referentes ao campo de estudo das relacdes étnico-raciais.

1.2.1 Raga/Etnia

sendo:

Conforme Aurélio Buarque Ferreira (1999), “Raca” pode ser definida como

Conjunto de individuos cujos caracteres somaticos, tais como a cor da pele, a
conformacdo do crénio e do rosto, o tipo de cabelo, etc., sdo semelhantes e se
transmitem por hereditariedade, embora variem de individuo para individuo. Ou
como uso restrito da Antropologia, referente a cada uma das grandes subdivisdes da
espécie humana, e que supostamente constitui uma unidade relativamente separada e
distinta, com caracteristicas bioldgicas e organizacdo genética proprias. [Diversos
autores, seguindo critérios distintos de classificagdo, propuseram diferentes
classificacdes da humanidade em termos raciais. A mais basica e difundida é a das
trés grandes subdivisdes: caucasoide (raga ‘branca’), negroide (raca ‘negra’) e
mongoloide (raga ‘amarela’). Como conceito antropoldgico, sofreu numerosas e
fortes criticas, pois a diversidade genética da humanidade parece apresentar-se num
continuo, e ndo com uma distribuicdo em grupos isolaveis, e as explicagcBes que
recorrem & nocdo de raca ndo respondem satisfatoriamente as questdes colocadas
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pelas variagOes culturais. Pode ser utilizado ainda, como o conjunto dos ascendentes
e descendentes de uma familia, uma tribo ou um povo, que se origina de um tronco
comum” (FERREIRA, 1999, p. 1695).

Segundo Giralda Seyferth (1993), os critérios para usabilidade desses conceitos,
como raga, ndo possuem uma rigor cientifico puro, ou seja, esses conceitos estavam
substancialmente ligados e a servi¢co dos interesses da época, no qual, neste contexto, a
Ciéncia cumpriu um papel impar no que concerne a questdo da formacdo e manutencgdo do
ideério de variagGes raciais humanas. Para a autora:

Raca é um termo de mdltiplos conteldos que vdo, em continuo, da ciéncia a
ideologia, sempre que estd em jogo a diversidade da espécie Homo Sapiens.
Produzidas por cientistas ou imaginadas pelo censo comum, as taxonomias raciais
tém alto grau de arbitrio, pois implicam em selecdo ou escolha das caracteristicas
que servem de base para a construcdo de esquemas classificatérios. (SEYFERTH,
1993, p.175).

Outrossim, Kabengele Munanga (2003) disserta que etimologicamente a palavra
Raga “veio do italiano razza, que por sua vez veio do latim ratio, que significa sorte,
categoria, especie. Na histdria das ciéncias naturais, o conceito de raca foi primeiramente
usado na Zoologia ¢ na Botanica para classificar as espécies animais e vegetais”
(MUNANGA, 2003, p. 01). Ainda segundo o autor, “foi neste sentido que o naturalista sueco,
Carl Von Linné, conhecido em Portugués como Lineu (1707-1778), usou para classificar as
plantas em 24 racas ou classes” (MUNANGA, 2003, p. 01).

Seguindo esse lastro, Michael Banton (1979) diz que a categoria raca € um termo
varidvel no tempo e no espago, que teve como objetivo central dividir a humanidade em
taxons. Em outras palavras, como bem assegura Banton (apud Willinsky, 2004), o botanico,
médico e zodlogo Lineu dividiu o Homo sapiens em seis ragas. Leiamos o fragmento abaixo
de John Willinsky (2004), que aponta essa questao:

[...] dividia a espécie Homo sapiens em seis subespécies que incluiam ndo apenas
americanus (vermelho encarnado, ereto), europaeus (branco, avermelhado,
muscular), asiaticus (amarelo, melancélico, indiferente) e afer (negro, lento,
indulgente), mas também ferus (quadripede, mudo e peludo) e monstrous
(BANTON apud WILLINSKY, 2004. p. 79).

A conceituacao do termo raga é denominada pela biologia e pelas ciéncias sociais
como raga humana. Nesse diapasdo, Immanuel Kant (2000), ao dissertar sobre o conceito
bioldgico de raca, advertird que “as ragas sdo “desvios” que sd@o constantemente preservados

ao longo das geragBes e que aparecem como consequéncia da migracdo ou através do
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cruzamento com outros “desvios” da mesma linha de descendéncia, que produz sempre uma
linhagem mestica” (KANT, 2000, p. 09). Por conseguinte, é interessante ressaltar que,
simultaneamente a teoria biologica das ragas, Kant (2000)amplificou a teoria da
hereditariedade das ragas.

Alinhada ao pensamento de Kant, Maria Luiza Tucci Carneiro (2003) define raga
alicercada em fundamentos estritamente biologico-fenotipico, desconsiderando nessa seara 0s
aspectos sociais na construcdo do referido termo. Leiamos o fragmento a seguir:

A subdivisdo de uma espécie, formada pelo conjunto de individuos com caracteres
fisicos semelhantes, transmitidos por hereditariedade: cor da pele, forma do cranio e
do rosto, tipo de cabelo etc. Raca é um conceito apenas bioldgico, relacionado
somente a fatores hereditarios, ndo incluindo condi¢des culturais, sociais ou
psicoldgicas. Para a espécie humana, a classificacdo mais comum distingue trés
racas: branca, negra e amarela. (CARNEIRO, 2003, p. 5).

Ulteriormente, para categorizar 0s habitantes das terras “descobertas”, cuja
humanidade era colocada a prova, o conceito de raca foi recuperado como elemento da
hierarquizacdo entre a diversidade dos seres humanos. Ou seja, tal recuperacdo tinha como
objetivo e justificativa a producdo de uma série de diferenciacdes culturais e politicas ao
longo dos tempos, estabelecendo assim uma relagdo intrinseca entre os caracteres biol6gicos e
qualidades morais, intelectuais e culturais que desemboca na hierarquizacdo das chamadas
racas em superiores e inferiores. (MUNANGA, 2003), fomentando assim segundo Anténio
Olimpio Sant'ana (2005) uma “ideologia que postula a existéncia de hierarquia entre os
grupos humanos” (SANT'ANA apud MUNANGA, 2005. p. 60-63).

Antonio Sérgio Guimaraes (2002) defende o pressuposto que “ndo ha ragas
bioldgicas [...]”, sendo a “raga” “um conceito sociologico, certamente ndo realista, no sentido
ontoldgico, pois ndo reflete algo existente no mundo real, mas um conceito analitico
nominalista, no sentido de que se refere a algo que orienta e ordena o discurso sobre a vida
social”, ou seja, essa tese de ragca como construcdo social “tem existéncia nominal, efetiva e
eficaz somente no mundo social” (GUIMARAES, 2002, p. 50).

Diante do exposto, € oportuno frisar que, no presente trabalho de investigacéo, o
conceito de “raga”, utilizado corriqueiramente com proposito de compreender a complexidade
existente nas relagdes étnico-raciais entre pessoas negras e brancas no Brasil. Assim sendo, a
referida categoria é entendida aqui no sentido socioldgico, a saber, a “raga social” como

expressa Guimarées (1999b). Em outros termos, para o referido autor, ndo se concebe aqui de
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uma concepgdo no bioldgico/fenotipico de ragas humanas forjada em contextos de dominacéao
e de exploragdo de poder, como foi 0 nazismo na Alemanha, nem alicercada na ideia de
hierarquizacdo de ragas superiores ou inferiores usado predominantemente no século XIX,
mas sim, baseada em um novo entendimento, sustentado em dimensdes sdcio-politicas na
medida em que entendemos 0 termo enquanto “construtos sociais, formas de identidade
baseadas numa ideia bioldgica errbnea, mas eficaz socialmente, para construir, manter e
reproduzir diferencas e privilégios” (GUIMARAES, 1999b, p. 153).

Conforme o socidlogo, a existéncia de ragas humanas ¢ “plenamente existentes no
mundo social, produtos de formas de classificar e de identificar que orientam as ac¢des dos
seres humanos” (GUIMARAES, 1999b, p. 153). Em outras palavras, em conformidade com
Nilma Lino Gomes (2005), a “[...] raca ainda € o termo que consegue dar a dimensdo mais
préxima da verdadeira discriminacdo contra os negros, ou melhor, do que é o racismo que
afeta as pessoas negras da nossa sociedade” (GOMES, 2005, p. 41).

Munanga (2010) advoga em prol do conceito de raga na mesma perspectiva de
Guimardes (1999b), ao conceber o termo raga como “uma construcao sociolégica e politico-
ideolodgica, pois, embora ndo exista cientificamente, a raca persiste no imaginario coletivo e
na cabeca dos racistas e, consequentemente, continua a fazer vitimas em nossas sociedades”
(MUNANGA apud CARDOSO, RASCKE, 2014, p.13). Em outras palavras, “ndo passa de
uma ficcdo util, de uma constru¢do fantasista ou de uma projec¢do ideologica [...]”
(MBEMBE, 2017, p. 27), construida e disseminada ao longo dos tempos.

Howard Winant (2000), a partir da perspectiva socioldgica, assinala que qualquer
“teoria socioldgica sobre raga requer uma analise detalhada a partir de um comparativo
histérico, componentes politicos, algum tipo de sociologia da cultura ou conhecimento e uma
explicacdo micro-socioldgica [...]” (WINANT, 2000, p. 170). Em outros termos, para Winant
(2000), raca ¢é concebida como “um conceito que atribui significado e simboliza os conflitos e
interesses sociopoliticos em referéncia aos diferentes tipos de seres humanos” (WINANT,
2000, p. 172). Portanto, para o autor, as propriedades que conferem os atributos ao termo raca,
em ultima anélise, advém de uma construgdo historico-social, sustentada como bem assegura
Achille Mbembe (2017), em “processos de efabulagdo”, ou seja, “apresentar COMO reais,
certos ou exactos, factos muitas vezes inventados” (MBEMBE, 2017, p.30).

Anibal Quijano (2005a) ao refletir sobre as caracteristicas fundantes do novo

padrdo de poder mundial gestado nas Américas através do capitalismo moderno, eurocentrado
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e etnobranco, o pesquisador assevera que o0 termo raga € “uma constru¢do mental que expressa
a experiéncia basica da dominacdo colonial e que entdo permeia as dimensGes mais
importantes do poder mundial, incluindo a racionalidade” (QUIJANO, 2005a, p. 227). Ainda
segundo o sociélogo peruano, “raga e divisdo do trabalho foram estruturalmente associados e
reforcando-se mutuamente, apesar de que nenhum dos dois era necessariamente dependente
do outro para existir ou para transformar-se” (QUIJANO, 2005a, p. 231). Concordamos com
Quijano (2005a), ao sustentar que o termo raca, representa uma “categoria mental” do novo
padrdo de dominacdo mundial, objetivando hierarquizar e/ou classificar a populacdo global a
partir da ideia de raca, indicando assim os lugares sociais que cada populacdo deve ocupar,
referenciada em provaveis atributos fenotipicos diferentes entre os seres humanos.

Fernando Henrique Cardoso (1977) salienta que o0 termo raca esta
substancialmente associado a cor, sendo este por exceléncia, o elemento de conexdo entre o
racismo, preconceito e discriminacgéo racial e as formas de disposic¢éo da sociedade Brasileira.
Nas palavras do autor, a raga “transparece nitidamente na qualidade de representagdo social
gue toma arbitrariamente a cor ou outros atributos raciais distinguiveis, reais ou imaginarios,
como fonte para a selecdo de qualidade estereotipavel” (CARDOSO, 1977, p. 250).

Nesse diapasdo, Hamilton Cardoso (1986) assevera que vivenciamos no Brasil a
“geografia da pele e da cor” (CARDOSO, 1986), visto que, conforme o modelo de relagGes
étnico-raciais expresso na sociedade brasileira, “estamos associadas/o a um sistema
melaninocratico, pigmentocratico, fenotipofobico, de carater eugénico [...]” (LOPES apud
MULLER; CARDOSO, 2017, p. 170), no qual segundo Carlos Morre (2007), “[...] as
diferencas da cor da pele, da textura do cabelo, da forma dos labios e da configuragdo do nariz
que determinam o status coletivo e individual das pessoas na sociedade” (MOORE, 2007, p.
260). Mediante o exposto, fica cristalina a relevancia dos aspectos bioldgicos [tracos
fenotipicos] no mecanismo de estruturacdo social, econdbmico e politico da sociedade
brasileira, justificando estas posi¢Bes sociais privilegiadas até representacdes estereotipadas,
vexatorias e humilhantes da populagdo fenotipicamente de “cor” escura.

Nessa perspectiva, Anibal Quijano (2007) salienta que - através das caracteristicas
e dos atributos fenotipicos, como por exemplo, a cor da pele e os tracos dos cabelos -
poderiamos determinar a pertenca étnico-racial de determinada pessoa. Assim 0 Quijano
(2007) disserta:
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Imposta como critério basico de classificacdo social universal da populagao
mundial, de acordo com a ideia de raca foram impostas as principais novas
identidades sociais e geoculturais do mundo. Por um lado, “Indio”, “Negro”,
“Asiatico” (antes, “Amarelos”), “Branco” e ‘“Mestigo”; por outro, “América”,
“Europa”, “Asia”, “Africa” e “Oceania”. Sobre ela se fundou o eurocentramento do
poder mundial capitalista e a conseguinte distribuicdo mundial do trabalho e do
intercambio. E também sobre ela, se tracaram as diferencas e distancias especificas
nas respectivas configuragdes especificas de poder, com as suas cruciais implicacdes
no processo de democratizacdo de sociedades e Estados, e da propria formacéo de
Estados-nag¢do modernos (QUIJANO, 2007, p. 43).

O movimento negro, ao rejeitar o referencial tedrico produzido pelos cientistas
ocidentais com vies ideoldgico eurocentrado de superioridade entre as racas, supera a questdo
bioldgica e sociocultural e entra no campo politico no qual determinada comunidade possa
lutar por seus direitos, contribuindo assim para ressignificacdo e reinterpretacdo social e
académica da condicdo da populacdo negra no Brasil. Nessa perspectiva, Nilma Lino Gomes
(2005) nos dira que:

O movimento negro e alguns sociélogos, quando usam o termo raga, ndo o fazem
alicercado na idéia de ragas superiores ou inferiores como originalmente eram usado
no século XIX. Pelo contrario usam-no com uma nova interpretacéo, que se baseia
na dimensdo social e politica do referido termo. E, ainda, usam-no porque a
discriminacéo racial e o racismo existem na sociedade brasileira se ddo ndo apenas
devido aos aspectos culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais,
mais também devido a relacdo que se faz na nossa sociedade entre esses aspectos
fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas (GOMES, 2005,
p. 45).

Seguindo este lastro, Carlos Hasenbalg (2005), ao lancar mdo do termo raca,
corroborando com perspectiva a do Movimento Negro Unificado (MNU), buscou agrupar os
individuos da nova categoria de “cidaddo” que surgiu pos-aboli¢do, os ex-escravizados
negros® em um tnico grupo social: os “negros”, trazendo assim, em nosso entendimento,
consequéncias tedricas, sociais e politicas tanto para vida académica como para as relaces
sociais em contexto de Brasil. Nesse sentido, Paula Barreto (2008) aponta que:

O fato de que os estudos sobre desigualdade racial tenham recorrido a utilizacdo do
termo negro definido como resultado da soma de categorias preto e pardo para fins
de andlise estatistica dos dados socio-demograficos da populagdo deu legitimidade
cientifica a uma construcéo politica (BARRETO, 2008, p. 172).

% Para os pesquisadores do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) a categoria “negro/a”
representa em ultima analise o somatério de sujeitos “pardos” e “pretos”.
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De acordo com Stuart Hall (2003):

Guimaraes

dizendo que:

[...] raca e uma construcdo politica e social. E a categoria discursiva em torno da
qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e exclusdo —
ou seja — o racismo. Todavia, como pratica discursiva, o racismo possui uma légica
propria. Tenta justificar as diferengas sociais e culturais que legitimam a exclusdo
racial em termos de distingBes genéticas e bioldgicas, isto e, na natureza. (HALL,
2003, p. 69).

(1999b), ao conceber o termo raca enquanto “raca social”, disserta

Raca é um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao
contrario, de um conceito que denota tdo-somente uma forma de classificagéo social,
baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais, e informada por uma
nogdo especifica de natureza, como algo endodeterminado. Mas por mais que nos
repugne a empulhacdo que o conceito de ‘raga’ permite — ou Seja, fazer passar por
realidade natural preconceitos, interesses e valores sociais negativos e nefastos, — tal
conceito tem uma realidade social plena, e 0 combate a0 comportamento social que
ele enseja é impossivel de ser travado sem que se Ihe reconheca a realidade social
que s6 o ato de nomear permite. [...] A realidade das racas limita-se, portanto, ao
mundo social [...] a nocdo de raca, neste sentido, difere de outras nogdes
‘essencialistas’, como a de sexo, por exemplo, embora se preste as mesmas praticas
discricionérias e naturalizadoras do mundo social, em pelo menos dois aspectos
fundamentais. Em primeiro lugar, porque a nogdo de raca ndo se refere a nenhuma
diferenca fisica inequivoca, como ocorre com a no¢do biolégica de sexo (cuja
naturalidade, para ser suplantada, precisa da nocdo de género). Segundo, porque a
nog¢do de raga classifica os individuos segundo critérios ambiguos, mas justificados
numa teoria especifica, em que a ideia de ‘raga’ ¢ central (GUIMARAES, 1999b, p.
9-10).

E valido ressaltar que o campo das ciéncias bioldgicas, especialmente com os

avancos em genética do século XX e bioquimica molecular, pde em nossa compreensao um

verdadeiro xeque-mate no paradigma cientifico da eugenia e nos argumentos da existéncia de

racas humanas. Em outras palavras, como bem assegura Ellis Cashmore (2000), o termo raca

para os seres humanos ndo tem aplicabilidade e nem se sustenta diante das evidéncias

apresentadas pelas Biologia, visto que, conforme Claudia Travassos e David Willians (2004),

os “marcadores fisicos” [ex. pigmentacdo da pele e os tragos fenotipicos gerais] ndo devem e

nem possuem atributos para serem usados como “marcadores genéticos” (TRAVASSOS;

WILLIAMS, 2004). Portanto, o gendtipo [caracteres genéticos, 0s genes] ndo expressam de

forma alguma um Udnico fenotipo [caracteristica fisica], na medida em que o fendtipo

representa o enlace entre 0 geno6tipo com o meio ambiente.

Dessa forma, Muniz Sodré (1999) assevera que:

E certo que, meio século atras, ndo era tdo divulgada a certeza, agora corrente na
aprendizagem da ciéncia bioldgica, de que o conceito de raca é inviavel se aplicado



64

a seres humanos. Raca, que implica individuos com patriménios genéticos
diferentes, ndo existe (a menos que se fale em “raca humana”). Hoje comeca ter
curso a expressao “espécie humana”, que € tinica e abrange todos os seres humanos.
Equivale mais ou menos ao que os zulus, na Africa do Sul, denominam Ubuntu, ou
seja, 0 conceito de Humanidade enquanto reconhecimento dos outros como
companheiros da espécie humana (SODRE, 1999, p.193).

Yvonne Maggie e Claudia Rezende (2001) valorizam a dimensdo social no
conceito de Raca. Na visdo das autoras, as categorias negro/a, branco/a e moreno/a, entre
outras, ndo sdo fixas e/ou imutaveis, mais sim, sdo mdveis e modificadas ao sabor das
relacdes entre elas em diversos contextos sociais. Tem-se entdo que:

[...] as categorias ndo sdo fixas; pelo contréario, sdo acionadas em determinados
contextos e relacdes. Negro, branco, preto, moreno etc. tornam-se atribui¢des que
podem variar de acordo com quem fala, como fala e de que posic¢éo fala. As formas
de manipular esse sistema de classificacdo ndo se ddo, entretanto, por acaso. Ha
certas regras de classificagdo que deixam entrever um complexo jogo de relacfes de
poder (MAGGIE; REZENDE, 2001, p. 15)

Para tanto, é inegavel o processo de operacionalizacdo cultural e social que o
termo raca sofreu no campo tedrico e empirico ao longo dos tempos, especialmente no Brasil,
pois a presente instrumentalizacdo, a partir de carateristicas fenotipicas/bioldgicas, configura-
se, a nosso ver, um fator impar para alimentar, naturalizar e legitimar agdes discriminatorias e
de negacdo dos direitos basicos para a sobrevivéncia da populacdo negra no pais. Nesse
sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaco das Relacdes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos ajudam a adensar essa
compreensao:

E importante destacar que se entende por raca a construgio social forjada nas tensas
relagdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada
tendo a ver com o conceito biol6gico de raca cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca é utilizado com frequéncia
nas relacBes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas
fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até
mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade
brasileira (BRASIL, 20044a, p.05).

Sendo assim, corroboramos Nilma Gomes (2005) ao sustentar que “[...] podemos
compreender que raga € na realidade um misto de construc@es sociais, politicas e culturais nas
relacfes sociais e de poder ao longo do processo historico. N&o significa, de forma alguma,
um dado da natureza. E no contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as racas”
(GOMES, 2005, p. 49).
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A autora ainda complementa nos dizendo que:

E no contexto da cultura que nés aprendemos a enxergar as ragas. 1sso significa que,
aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos educados
e socializados a ponto de essas ditas diferencas serem introjetadas em nossa forma
de ser e ver o outro, na nossa subjetividade, nas relagdes sociais mais amplas.
Aprendemos, na cultura e na sociedade, a perceber as diferencas, a comparar, a
classificar (GOMES, 2005, p.49).

A despeito do consenso entre alguns/algumas pesquisadores/pesquisadoras
intelectuais das relacdes étnico-raciais em preferirem usar o termo etnia ao de raca para se
referirem a relacdo entre a negritude [pertenca étnico-racial negra] e a branquitude [pertenca
étnico-racial branca] no Brasil, por compreenderem que o termo raga remete aos antecedentes
histéricos de subjugacdo, subalternizacdo e inferiorizacdo de determinados povos,
alimentados por teorias raciais que naturalizavam os aspectos bioldgicos e fenotipicos, o
termo etnia é empregado em alusdo “as caracteristicas culturais-lingua, religido, costumes,
tradigdes, sentimento de ‘lugar’- que sao partilhadas por um povo” (HALL, 2006, p. 62) e ao
“pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos em nossa sociedade”
(GOMES, 2005, p. 50).

Corroborando a perspectiva tedrica empregada por Hall (2006) e Gomes (2005),
Munanga (2003), ressalta que “uma etnia ¢ um conjunto de individuos que, histdrica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma religido
ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territdrio”
(MUNANGA, 2003, p. 12). Ou seja, o autor salienta a possibilidade de existir, dentro de uma
mesma pertenca étnico-racial uma diversidade de etnias, pois o teor de “raga é morfo-
bioldgico e o da etnia é sdcio-cultural, historico e psicologico” (MUNANGA, 2003, p. 12).

Jacques D'Adesky (2001) conceitua etnia como:

[...] um grupo cujos membros possuem, segundo seus préprios olhos e ante o0s
demais, uma identidade distinta, enraizada na consciéncia de uma histéria ou de uma
origem comum, simbolizada por uma heranga cultural comum que caracteriza uma
contribuigdo ou uma corrente diferenciada de nag&o (...) baseada em dados objetivos,
como uma lingua, raca ou religido comum, por vezes um territério comum, atual ou
passado, ou ainda, na auséncia dele, redes de instituicbes e associaces, embora
alguns desses dados possam faltar (D’ADESKY, 2001, p. 191).

Diego Santos e Colaboradores (2010) destacam a ambiguidade entre os vocabulos

raca e etnia. Em conformidade com o pensamento de Munanga (2003), os autores explicam
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que o termo raca esta diretamente vinculado a questfes fenotipicas, ao passo que etnia refere-
se a questdes socioculturais. A esse respeito, Santos e Colaboradores (2010) lecionam:

Raca e etnia sdo dois conceitos relativos a dmbitos distintos. Raga refere-se ao
ambito bioldgico; referindo-se a seres humanos, é um termo que foi utilizado
historicamente para identificar categorias humanas socialmente definidas. As
diferencas mais comuns referem-se a cor de pele, tipo de cabelo, conformagcéo facial
e cranial, ancestralidade e genética. Portanto, a cor da pele, amplamente utilizada
como caracteristica racial, constitui apenas uma das caracteristicas que compdem
uma raca. Etnia refere-se ao ambito cultural; um grupo étnico é uma comunidade
humana definida por afinidades lingiisticas, culturais e semelhangas genéticas.
Essas comunidades geralmente reclamam para si uma estrutura social, politica e um
territorio (SANTOS et al., 2010, p.124)

Ao abordar os temas raga e etnia, autores como Pierre Taguieff (1995) e Jacques
D'Adesky (2005), pertencentes a corrente das ciéncias sociais, nos chamam atencao para duas
questdes que consideramos relevantes ao debater os referidos termos. Para o primeiro autor, a
desconstrucdo do termo raca em seu sentido bioldgico, bem como a supressdo da palavra
[raca], ndo elimina a percepcdo de “raca simbdlica” do imaginario social. Ainda de acordo
com o autor, ao executar a eliminacdo da palavra raca, estariamos realizando uma “eugenia
lexical negativa que cré matar o racismo eliminado a palavra”. Semelhantemente a
perspectiva anterior, 0 segundo autor sustenta que os sujeitos do cotidiano, ndo preocupados
com questBes tedricas e empiricas da academia, continuaram a classificar as pessoas a partir
de critérios estritamente morfologicos, mesmo a partir de uma provavel desagregacdo do
termo raca de seu sentido bioldgico. Nesse interim, leiamos 0 que dizem os autores:

A desconstrucao cientifica da raca bioldgica nao faz desaparecer a evidéncia da raca
simbdlica, da raca percebida e invariavelmente interpretada, porquanto raga, queira-
se ou ndo, permanece um elemento maior da realidade social, & medida que
emprega, a partir de caracteristicas fisicas visiveis, formas coletivas de diferenciagdo
classificatoria e hierdrquica que podem engendrar, as vezes, comportamentos
discriminatérios individuais ou coletivos (TAGUIEFF, 1995, p. 77-81

O homem comum, [...], continuard a tipificar e a classificar os individuos segundo
suas caracteristicas perceptiveis e, mais particularmente visiveis. [...]. Acima de
tudo, o imaginario racista alimenta-se das semelhancas e das diferencas fenotipicas
da cor da pele até diversas caracteristicas morfologicas. (D’ ADESKY, 2005, p. 46).

Ao analisar o termo etnia, Munanga (2003) e Gomes (2005) asseveram que etnia
estd diretamente ligada ao campo da ancestralidade. Nessa visdo, leiamos primeiramente
Munanga (2003) acerca da concepcdo de etnia, que nos dira assim “[...] uma etnia ¢ um
conjunto de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma

lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram
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geograficamente num mesmo territorio” (MUNANGA, 2003, p. 12). Corroborando a mesma
perspectiva, Gomes (2005, p. 50) afirma que etnia é “[...] termo ou conceito usado para se
referir ao pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos em nossa
sociedade” (GOMES, 2005, p. 50).

Gomes (2005) complementa nos dizendo que a etnia é concebida a partir de um
processo socio-historico-cultural, representando diversas populages consideradas por muitos
povos distintos: Leiamos a pesquisadora:

o0 uso do termo etnia ganhou forga para se referir aos ditos povos diferentes: judeus,
indios, negros, entre outros. A intencdo era enfatizar que os grupos humanos nédo
eram marcados por caracteristicas bioldgicas herdadas dos seus pais, maes e
ancestrais, mas sim, por processos histéricos e culturais (GOMES, 2005, p. 50).

Para Cashmore (2000), a etnia representa:

Um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade, composto por
pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de terem origens e interesses
comuns. Um grupo étnico ndo é mero agrupamento de pessoas ou de um setor da
popula¢do, mas uma agregacdo consciente de pessoas unidas ou proximamente
relacionadas por experiéncias compartilhadas (CASHMORE, 2000, p. 196).

Diante disso, a ressignificacdo conceitual do termo de raca pelas Ciéncias
Humanas no Brasil, para além de ser uma tarefa que se imp&e como necessaria, objetivando
compreender 0s processos ideoldgicos que se alimentaram no conceito de raga, a priori para
dominar, subalternizar e escravizar a populagio negra trazidos brutalmente da Africa como
povos sem lei, sem rei e sem cultura, o termo raca e sua representagdo “politico-ideologica
que colocou coletivamente os brancos no topo da pirdmide social” (MUNANGA, 2003. p.14)
foram, em dltima andlise, os modeladores da identidade nacional que se alicercaram
teoricamente no conceito de mesticagem e na politica nacional de branqueamento da
populacdo brasileira, pulverizando o idedrio de uma “democracia racial” no Brasil, que
indubitavelmente sabemos que, na pratica cotidiana, ndo passou de um mito.

Nessa direcdo, Guimardes (2002) nos dira que devemos:

1) reconhecer o peso real e efetivo que tem a ideia de raga na sociedade brasileira,
em termos de legitimar desigualdades de tratamento e de oportunidades; 2) reafirmar
o carater ficticio de tal construcdo em termos fisicos e biolégicos; e 3) identificar o
contetdo racial das ‘classes sociais’ brasileiras (GUIMARAES, 2002, p. 56).

Diante do exposto, notemos 0 quanto a distin¢cdo entre 0s termos raca e etnia

permanecem no campo das “incertezas”, tornando-se dificil de estabelecer essas diferencas
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tedricas nas vivéncias sociais das pessoas, visto que, diante das concepg¢bes dos diversos
pesquisadores e pesquisadores que aqui construiram o referido debate, podemos extrair as
seguintes consideracdes: raca “[...] refere-se ao ambito bioldgico [..]” (SANTOS et al., 2010,
p. 124) e etnia “as caracteristicas culturais-lingua, religido, costumes, tradi¢@es, sentimento de

‘lugar’- que sdo partilhadas por um povo” (HALL, 2005, p. 62, grifo n0sso).

1.2.2 Racismo

Estudos sisteméticos sobre o termo racismo e suas diferentes interpretacfes no
campo conceitual comecaram a ser periciados de forma mais alargada na contemporaneidade
a partir de meados do século XX diante de dois terriveis processos de “[...] desumanidade,
invisibilidade e coisificagdo [...]” (ROSSATO; GESSER apud CAVALLEIRO, 2001, p.13),
vivenciados na histéria da humanidade: a experiéncia brutal do holocausto Judeu e o processo
genocida da Escraviddo Negro/a Africana, sistematizados, de modo muito particular, a partir
do século XV, na perspectiva eurocéntrica de ideias e valores acerca da diversidade racial e
cultural de diversas populacbes que, neste instante, 0 europeu contatava pela primeira vez
esses povos.

Neste contexto, Carlos Moore (2007, p. 38) concebe o racismo como “um
fendmeno eminentemente historico ligado a conflitos reais ocorridos na histéria dos povos”.
Ainda de acordo com as ideias desse autor, “desde seu inicio, na antiguidade, o racismo
sempre foi uma realidade social e cultural pautada Unica e exclusivamente no fenotipo, antes
de ser um fenémeno politico e econdmico pautado na biologia” (MOORE, 2007, p. 22).
Portanto, na elaboracdo conceitual do termo racismo, Moore (2007) afirma que o referido
termo teve suas raizes ligadas diretamente a questdes de cunho sdcio-historico a partir de
disputas reais durante a “historia dos povos”, rechagando assim a possibilidade de sua génese
ter ocorrido a partir de determinado pensamento ideoldgico individual ou coletivo de qualquer
época.

Em contraste com Moore (2007), Vulindlela Wobogo (2011) assevera que “o
racismo branco é o abuso racialmente motivado baseado no reconhecimento do fenétipo ou
ancestralidade praticado por brancos/europeus, suas instituices e seus aliados” (WOBOGO,
2011, p. 23). Podemos inferir preliminarmente, a partir do fragmento acima, que o racismo,

pautado na perspectiva das ciéncias bioldgicas, potencializa a estruturagdo social para manter
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os privilégios sociais, econdmicos, culturais e politicos da pertenca ético-racial branca, visto
que, conforme Ruth Frankenberg (1999), essa branquitude “¢ um lugar estrutural de onde o
sujeito branco vé aos outros e a si mesmo; uma posicao de poder ndo nomeada, vivenciada em
uma geografia social de ragca como um lugar confortavel e do qual se pode atribuir ao outro
aquilo que ndo atribui a si mesmo” (FRANKENBERG, 1999, p. 43-44).

Ao tratar do verbete racismo, a Declaracdo sobre Raca e Preconceito Racial da
UNESCO (1978)%¢ disserta que:

O racismo engloba as ideologias racistas, as atitudes fundadas nos preconceitos
raciais, 0s comportamentos discriminatorios, as disposi¢fes estruturais e as praticas
institucionalizadas que provocam a desigualdade racial, assim como a falsa ideia de
que as relagbes discriminatérias entre grupos sdo moral e cientificamente
justificaveis; manifesta-se por meio de disposices legislativas ou regulamentérias e
préticas discriminatdrias, assim como por meio de crengas e atos anti-sociais; cria
obstaculos ao desenvolvimento de suas vitimas, perverte a quem o p8e em pratica,
divide as nacbes em seu préprio seio, constitui um obstaculo para a cooperacao
internacional e cria tensdes politicas entre 0s povos; é contrério aos principios
fundamentais ao direito internacional e, por conseguinte, perturba gravemente a paz
e a seguranca internacionais (UNESCO, 1978, p. 04, grifo nosso)

Zila Bernd (1994) com propriedade nos dira que:

Em principio, racismo é a teoria que sustenta a superioridade de certas ragas em
relacdo a outras, preconizando ou ndo a segregacao racial ou até mesmo extingdo de
determinadas minorias. Segundo o dicionario Frances Petit Robert, a teoria racista
leva inevitavelmente a necessidade de ser “preservada a raca dita superior de
qualquer cruzamento e ao direito de [essas ra¢as] dominar outras (BERND, 1994, p.
11).

A autora ainda complementa nos dizendo que:

Ja se pode depreender dai que o racismo tem sua origem a partir de um objetivo
pratico. No caso: Justificar as atrocidades dos espanhois e dos portugueses, que se
arrogavam o direito de explorar os povos “descobertos”. Que mal poderia haver em
escravizar os indios, se eles eram seres inferiores, colocando-se em dulvidas se
possuiam alma? Eis como se estrutura o racismo: primeiro se estigmatiza o grupo
que se quer discriminar e depois se tira proveito desta estigmatizagdo. Do mesmo
modo se procedeu em rela¢do a escraviddo africana. Construiu-se primeiramente a
ideologia da inferioridade natural dos negros e depois se legitimou a instituicdo
escravocrata (BERND, 1994, p. 11).

Dos fragmentos textuais acima, podemos inferir que um dos pontos fundamentais

do racismo, em sua base tedrica, estd no processo de disseminacdo e assimilacdo ideoldgica

36 UNESCO. Declaracéo sobre Raca e Preconceito Racial. 27 nov. 1978.
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do argumento de superioridade racial. Em outras palavras, para 0 racismo, existem “ragas
superiores” [ex. os eurobrancos] e “inferiores” [ex. os afrodiaspéricos], legitimando e
naturalizando, assim, sistemas de segregacdo racial, na medida em que as “etnicidades
dominantes” (HALL, 2006, p. 328), a partir do “complexo de inferioridade” (FANON, s/d,
[1952], p. 37-39) de determinadas popula¢des e/ou grupos sociais, lancem mao de préticas
desumanas como o exterminio fisico e psicoldgico das ragas consideradas “inferiores”.

Problematizar o racismo na contemporaneidade representa, em noSsO
entendimento, uma acdo de resisténcia e combate as estruturas que o sustentam,
substancialmente quando o referido debate adentra as escolas, porta de entrada por exceléncia
para o racismo, de modo particular no Brasil. Sobre essa questdo das instituicdes escolares
enguanto lécus de racismo, Fulvia Rosemberg (1998) nos dira que:

[...] a educagdo pode despertar, entre certos segmentos negros, reagdes ambiguas: de
um lado, a percepcdo recorrente de sua importancia no processo de mobilidade
social, seja na perspectiva de ascensdo, seja na perspectiva da manutencdo do status
atingido [...]; de outro, a ameaga que a escola veicula como instituicdo branca [...]
(ROSEMBERG, 1998, p. 85)

Complementando esse raciocinio da escola [brasileira] enquanto agente dos
mecanismos de desigualdades sociais, culturais, étnico-raciais e outros, evidenciadas no seio
da sociedade, Angel Pérez-Gomes (1998) nos adverte, como podemos observar no trecho a
sequir:

Dessa forma aceitam-se as caracteristicas de uma sociedade desigual e
discriminatdria, pois aparecem como o resultado natural e inevitivel das diferengas
individuais evidenciadas em capacidades e esforgos. A énfase no individualismo, na
promo¢do da autonomia individual, no respeito a liberdade de cada um para
conseguir, mediante a concorréncia com os demais, 0 maximo de suas
possibilidades, justifica as desigualdades de resultados, de aquisi¢Ges e, portanto, a
divisdo de trabalho e a configuragdo hierarquica das relagBes sociais [...]. Este
processo vai minando progressivamente as possibilidades dos mais desfavorecidos
social e economicamente em particular num meio que estimula a competitividade,
em detrimento da solidariedade, desde os primeiros momentos da aprendizagem
escolar [...]. Assim, a escola legitima a ordem existente e se converte em vélvula de
escape das contradiges sociais e desajustes sociais. (PEREZ-GOMES, 1998, p. 16)

Com efeito, concebendo o racismo a partir da perspectiva da “manipulacdo do
biologico pelo ideologico” (BONNIOL apud MUNANGA, 1999, p. 18), visto que essa visao
se pulveriza tanto do ponto de vista populacional como académico, justificando assim
pressupostos ideoldgicos de poder, hierarquizacéo, segregacao e classificacdo social, cultural,

politica e epistemoldgica das categorias da colonizagdo coldnias [negro/a, indio/a, branco/a,
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mesticos, etc], o Programa Nacional de Direitos Humanos - género e raca — todos pela
igualdade de oportunidades, declara que o “racismo ¢ uma ideologia que postula a existéncia
de hierarquia entre os grupos humanos” (BRASIL, 19983, p. 12).

Ao conceituar a categoria racismo, Beato (apud SANT'ANA, 2005) nos dira que o
referido termo configura-se como uma:

[...] teoria ou ideia de que existe uma relacdo de causa e efeito entre as
caracteristicas fisicas herdadas por uma pessoa e certos tracos de sua personalidade,
inteligéncia ou cultura. E, somados a isso, a nogdo de que certas racas sdo
naturalmente inferiores ou superiores a outras (BEATO apud SANT'ANA, 2005, p.
60).
Coadunando com julgamento conceitual expresso por Beato (apud SANT'ANA,
2005) ao abordar o racismo sob a égide das caracteristicas biologicas de ragca nas quais
identifica-se a pertenca étnico-racial a partir de hierarquizacdo humana através de atributos
fenotipicos, como a cor da pele, o antrop6logo Munanga (2003) afirma gue o:

[...] racismo é uma crenca na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela
relagdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural
[...] O racismo é essa tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas
intelectuais e morais de um dado grupo sdo consequéncias diretas de suas
caracteristicas fisicas ou bioldgicas (MUNANGA, 2003, p. 08).

Compreendendo que esse processo de hierarquizagdo do ser humano e seus
grupos étnicos distintos a partir das caracteristicas fisicas e morfoldgicas representa em nossa
visdo, 0 ponto chave na questdo étnico-racial, especialmente & moda brasileira. Em outras
palavras, a “doutrina cientifica” que nos “remete logicamente ao aparecimento da ciéncia da
biologia e da filosofia politica liberal” (GUIMARAES, 2004, p. 11) constituem os elementos
de conflitos, discriminacdo, preconceito e desigualdades que fazem solidificar, perpetuar,
naturalizar e/ou normalizar a violéncia do racismo, de modo bem particular no Brasil. Nesse
diapasdo, Martiniano Jose da Silva (1995) assevera que 0 “racismo a brasileira & zelosamente
guardado, porque ¢ sutil, engenhoso; a bem dizer, mascarado” (SILVA, 1995, p.19).

Perspectiva semelhante é apresentada por Ferreira (2009, p. 1586), ao afirmar que
o Racismo se caracteriza como uma “doutrina que sustenta a Superioridade de certas ragas”.
Em outras palavras, o racismo é forjado na ideia colonialista de hierarquizag&o étnico-racial e
sociocultural a partir da cosmovisdo do europeu colonizador frente a diversidade de povos no
instante do primeiro contato entre colonizador e colonizado, uma vez que “sempre o outro — 0

negro, o arabe, o oriental, o indigena, o ndo europeu — que pode ser rotulado como violento,
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terrorista, fundamentalista, selvagem, animal, bandido etc... e é a partir desse Outro, ou pelo
menos pela sua oposic¢do, que se permite esbocar uma narrativa deificada do Eu e dos Nos”.
(FAUSTINO apud MULLER; CARDOSO, 2017, p. 130).
Joel Rufino dos Santos (1990), em linha semelhante, declara que o racismo:
E a suposicio de que ha racas e, em seguida, a caracterizacio biogenética de
fendmenos puramente sociais e culturais. E também uma modalidade de dominagéo
ou, antes, uma maneira de justificar a dominagdo de um grupo sobre outro, inspirada

nas diferencas fenotipicas da nossa espécie. Ignorancia e interesses combinados,
como se V& (SANTQOS, 1990, p. 12).

O modelo politico racial brasileiro ndo se efetiva no contexto das ciéncias
bioldgicas que estuda a hereditariedade e a variacdo dos seres Vvivos, isto €, em genética
[ancestral], na “one-drop rule” referindo-se no Brasil a “regra de uma gota de sangue”. O
racismo brasileiro configura-se “[...] nas relacbes do olhar, da estética, sobretudo e todas
coisas da cor de pele”, “[..] estruturalmente epidérmico melaninocratico, pigmentocrético,
colorista [...]” (LOPES apud MULLER; CARDOSO, 2017, p. 156), ou seja, fundamentado no
modo de pensar dual onde “ser” um individuo de fenotipo mestico é situa-se conforme Ramdn
Grosfoguel (2008), no “sistema-mundo/patriarcal/capitalista/colonial/moderno” encontrado de
acordo com William Edward Du Bois (2007), nas sociedades plurirraciais como no Brasil: a
“linha de cor” (DU BOIS, 2007, p.15) que estabelece uma divisdo precisa entre brancos e 0s
outros, independentemente de seu grau de mesticagem.

Para adensar a compreensdo da ideia de linha de cor e a0 mesmo tempo
demonstrar que a mistura de racas/etnia era completamente condenavel, pois representava em
ultima analise a degeneracdo da “boa” raga, a branca europeia, recorremos a Debbasch apud
Munanga (2009, p. 33), ao explicar que: “um sangue misturado, mesmo chegando & sétima ou
oitava geracdo, mesmo chegando ao ponto em que a cor teria a aparéncia de um europeu, seria
sempre um sangue misturado e ndo poderia se dizer igual a caminhar de par com um branco
europeu”. Em outros termos, o/a branco/a e/ou branquitude/ é/séo sujeito/s e o negro/a e/ou
negritude, simples “objetos em meio a outros objetos” (FANON, 2008, p. 103).

O “Racismo a brasileira”, expressdo abordada por diversos pesquisadores e
pesquisadoras pertencentes a nova sociologia tais como Edward Telles (2003) e Lilia Moritz
Schwarcz (2001), gestada e desenvolvida em um processo historico-ideoldgico, se expressa de
forma violenta na vida cotidiana da/s populacdo/0es negra/s no Brasil, por meio de atos

preconceituosos, discriminatérios e estereotipados, sustentado, entre outras coisas, pela l6gica
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da naturalizagdo conceitual do termo raca, causando tensdo social, negacdo dos direitos para
0s negros/as, exclusdo de social e manutencdo dos privilégios da branquitude como expressa
Du Bois apud Roediger (2004, p, 55) ao dissertar sobre esses privilégios nas unidades
escolares: “eles recebiam consideracdo publica [...] por serem brancos [...] Os prédios das
escolas brancas eram os melhores da comunidade, situados em locais visiveis, e custavam de
duas as a dez vezes o preco das escolas dos negros”.

Ainda sobre a questdo do “racismo a brasileira”, agora na perspectiva da
branquitude critica, Lourenco Cardoso (2017) nos dird que ele se caracteriza pelo “branco de
maneira geral [..]”, que “[...] desaprova o racismo publicamente; ama, convive, tolerar,
suporta, convive hipocritamente com o outro [...]”. (CARDOSO apud MULLER,;
CARDOSO, 2017, p. 36-37, grifo nosso).

De acordo com Kabengele Munanga e Nilma Gomes (2006):

O racismo é um comportamento, uma acao resultante da averséo, por vezes, do ddio
em relagdo a pessoa que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como, cor da pele, tipo de cabelo, formato dos olhos. Ele é resultado da
crenga que existem ragas ou tipos humanos superiores e inferiores, a qual se tenta
impor como Unica e verdadeira (MUNANGA; GOMES. 2006, p.179).

E notdrio que o racismo € hierarquizante, excludente, discriminatorio e genocida.
Fundamenta-se originalmente em hierarquias fenotipicas e da epidermizacédo deliberada e, por
conseguinte, produzindo representacdes sociais de inferioridade na pertenca étnico-racial de
pessoas, lugares, posi¢des sociais, culturas a partir das perspectivas morfofisioldgicas visiveis
a olho nu, justificando assim, em Gltima analise, o processo de colonizacdo e dominacdo dos
povos africanos e americanos. Ou seja, a cor externa da pele, sendo negra, pode caracterizar o
individuo e/ou determinado grupo social como pregui¢oso, incompetente, selvagem, atrasado,
agressivo, etc. E nessa perspectiva que, para Antonio Sérgio Guimardes (1999b, p. 32), “o
racismo é a reducdo do cultural ao bioldgico, a tentativa de fazer o primeiro depender do
segundo. O racismo existe sempre que se pretende explicar um dado status social por uma
caracteristica natural”.

Para William Cohen (1980)%, citado por Gislene Aparecida Santos (2002), pode-

se dizer que o individuo epidermicamente negro representava socialmente uma visdo de

37 Cf. COHEN, W. Francais et africain . Paris, Gallimard, 1980.
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“homem”, natureza e de mundo negativa, ou seja, “uma imagem vale mais que mil palavras”
(CONFUCIO, s/d) para expressar a dimensdo “negativa” que a cor negra transmitia para as
diversas sociedades, especialmente em contexto de colonizacdo das Américas. Leiamos o
autor

Em todos os tempos esta cor sempre esteve revestida de valores negativos nas
linguas indo-europeias. E desta maneira que em sanscrito, o branco simboliza a
classe dos brdmanes, a mais elevada da sociedade. Em grego, 0 negro sugere uma
macula tanto moral quanto fisica; ele trai, igualmente, os homens de inten¢Ges
sinistras. Os romanos ndo somaram a este vocabulo nenhum significado novo: para
eles, 0 negro é signo de corrupc¢do enquanto o branco representa a vida e a pureza.
Os homens da igreja, a procura de chaves e simbolos que revelassem os sentidos
ocultos da natureza, fizeram do negro a representacdo do pecado e da maldicéo
divina (COHEN apud SANTOS, 2002, p. 45).

Em conformidade com Silvio Almeida (2018), o termo racismo é compreendido
como “[...] uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raca como fundamento, e que
se manifesta por meio de praticas conscientes e inconscientes que culminam em desvantagens
ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam” (ALMEIDA,
2018, p, 25).

De acordo com a Declaracdo sobre Raca e Preconceito Racial da UNESCO
(1978), um dos principais documentos internacionais na defesa da democracia, da dignidade
humana e na busca pela equidade e respeito entre 0s povos, o racismo € referido da seguinte
forma:

Art. 2°, item 2: O racismo engloba as ideologias racistas, as atitudes fundadas em
preconceitos raciais, 0s comportamentos discriminatorios, as disposi¢@es estruturais
e as praticas institucionalizadas que provocam a desigualdade racial, assim como a
ideia falaz de que as relagdes discriminatérias entre grupos sdo moral e
cientificamente justificaveis; manifesta-se por meio de disposicfes legislativas ou
regulamentares, e de praticas discriminatorias, assim como por meio de crengas e
atos anti-sociais; obstaculiza o desenvolvimento de suas vitimas, perverte aqueles
que o praticam, divide as nagBes me seu proprio seio, constitui um obstaculo para a
cooperacao internacional e cria tensdes politicas entre os povos; € contrario aos
principios fundamentais do direito internacional e, por conseguinte, perturba
gravemente a paz e a seguranca internacionais (UNESCO, 1978, p, 04).

Victor Kajibanga (2014) nos apresenta as concepg¢des de racismo na visdo de
pesquisadores luséfonos, como Carvalho (Sociologo), Diogo (Jornalista Afro-Brasileira) e
Jesus (Psicologa Social). Para os autores, o0 racismo:

[...] consiste na convicgdo de superioridade de uma “raga” em relagdo as demais,
estando a ela superiormente associados atitudes e comportamentos preconceituosos
e discriminatorios dirigidos as “ragas” consideradas “inferiores (CARVALHO apud
KAJIBANGA, 2014, p. 04).
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E um conjunto de esteredtipos, preconceitos e discriminacdes que se baseia na
crenca da superioridade/inferioridade de um grupo racial ou étnico com relacéo a
outro, em uma conjuntura de dominancia social (JESUS apud KAJIBANGA, 2014,
p 03).

Um conjunto de teorias e crengas que estabelecem uma hierarquia entre as racas,
entre as etnias» (DIOGO 2014, p. 71-72). [...] Quando falo de raga, estou me
referindo ndo ao conceito biologizado, essencialista, e sim a uma construcéo social
(DIOGO apud KAJIBANGA, 2014, p. 03)

O filésofo afro-americano Charles Mills (1997), ao reter a branquitude e sua
“superioridade” dentro de um contexto de sistema politico, afirma conceitualmente que: “o
racismo [ou, como veremos, a supremacia branca global] € em si um sistema politico, uma
certa estrutura de poder formal ou informal, de privilégio socioecondmico e de normas para a
distribuicdo diferencial de oportunidades e da riqueza material, de beneficios e encargos,
direitos e deveres”. (MILLS, 1997, p. 03). Ou seja, pensando nas relacGes étnico-raciais a
brasileira, o branco esta associado ao belo, bonito, bom, ao privilégio social, econémico,
politico, cultural, reafirmando que o branco tem praticamente, todo o poder (CARDOSO,
2010) vista que “racismo ¢ sexismo colocam as pessoas em seu devido lugar, ou seja, nos
setores menos privilegiados e mais precarizados da economia” (ALMEIDA, 2018, p. 160)
como as vivenciadas pela populacdo negra em um pais cuja sociedade € racializada, fruto de
uma mentalidade majoritariamente branca.

A respeito dos modos de expressdo do racismo na sociedade brasileira, Maria
Aparecida da Silva (2001) cita trés tipologias e/ou niveis, a saber: individual, institucional e
cultural.

No nivel individual, um membro de um grupo racial julga-se superior a outro
simplesmente por pertencer ao grupo tido como superior (branco, por exemplo). O
racismo acentua atributos positivos do grupo que se acha superior e atributos
negativos do que € inferiorizado, retira a humanidade do grupo racial em posicdo de
inferioridade, transforma as diferengas em desigualdades. No nivel institucional, o
racismo dispbe as instituicdes (Estado, escola, igrejas, partidos politicos etc.) a
servigo dos pressupostos do racismo individual; limita, a partir de algumas praticas
institucionais as escolhas, os direitos, a mobilidade e 0 acesso de grupos e pessoas
(negras, por exemplo) a determinadas posi¢es ou ao seu desenvolvimento pleno.
[...].- No nivel cultural, pode ser entendido como a expressdo individual e
institucional da superioridade da heranga cultural de um grupo étnico-racial com
relacdo a outro; ou seja, 0 racismo se expressa na cultura quando todos os saberes
produzidos pelas sociedades milenares africanas, por exemplo, ndo tém o valor
cultural de saberes greco-romanos. (SILVA apud CAVALLEIRO, 2001, p. 77, grifo
N0ss0).
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Seguindo esse lastro, Almeida (2018) apresenta trés concepcOes de racismo que
julgo importantes para o debate das relagcBes étnico-raciais: concep¢do “individualista,
institucional e estrutural” (ALMEIDA, 2018, p. 27). De acordo com o pesquisador, a
classificacdo apresentada abaixo teve como critérios: “a) relacdo estabelecida entre racismo e
subjetividade; b) relacdo estabelecida entre racismo Estado c) relacdo estabelecida entre
racismo e economia” (ALMEIDA, 2018, p. 27). No fragmento a seguir, 0 autor apresenta as
trés concepcgoes e seu conceito:

Concepcéo Individualista - o racismo segundo esta visdo, é concebido como uma
espécie de “patologia”. Seria um fendmeno ético ou psicologico de cardter
individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados; ou ainda, a uma
“irracionalidade”, a ser combatida no campo juridico por meio da aplicagdo de
sansfes civis — indenizacBes, por exemplo — ou penais. Por isso, a concepgéo
individualista pode ndo admitir a existéncia de ‘“racismo”, mas somente de
“preconceito”, a fim de ressaltar a natureza psicoldgica do fenomeno em detrimento
sua natureza politica. Concepgéo Institucional® — [...] o racismo ndo se resume a
comportamento individuais, mas é tratado como resultado do funcionamento das
instituigdes, que passam a atuar em uma dindmica que confere, que ainda
indiretamente, desvantagens e privilégios a partir da raca [...] trata o poder como
elemento central da relagdo racial [...] assim, detém o poder 0s grupos que exercem
o dominio sobre a organizagdo politica e econdmica da sociedade. [...] 0 dominio se
da& com estabelecimento de pardmetros discriminatorio baseados na raca, que serve
para manter a hegemonia do grupo racial no poder. Concepgéo Estrutural — [...]
transcende ao dmbito da acdo individual [...] a dimensdo do poder como elemento
constitutivo das relacdes sociais, mas ndo somente o poder de um individuo sobre o
outro, mas de um grupo sobre o outro, algo possivel quando ha o controle direto ou
indireto de determinados grupos sobre o aparato institucional [...] porém, o uso do
termo estrutural ndo significa dizer que o racismo seja uma condigéo incontornavel e
que as acdes politicas institucionais antirracistas sejam inuteis [...] O que queremos
enfatizar do ponto de vista tedrico é que o racismo, como processo historico e
politico, cria as condi¢cBes sociais para que, direta ou indiretamente, grupos
racialmente identificados sejam discriminados de forma sistematica. Ainda que os
individuos que cometam atos racistas sejam responsabilizados, o olhar estrutural
sobre as relagbes raciais nos leva a concluir que a responsabilidade juridica ndo é
suficiente para que a sociedade deixe de ser uma maquina produtora da desigualdade
racial. (ALMEIDA, 2018, p. 29-39, grifo nosso)

Por seu lado, Carlos Moore Wedderburn (2007) destaca as condi¢fes de

surgimento o racismo a partir de trés dinamicas que se convergem, a saber:

a) a fenotipizacdo de diferencas civilizatérias e culturais; b) a simbologizacdo da
ordem fenotipizada através da transferéncia do conflito concreto para a esfera
fantasmatico (isso implica fendmenos como a demonizagdo das caracteristicas

38 As instituicdes sdo “[...] modos de orientacdo, rotinizagdo e coordenagdo de comportamentos que tanto
orientam a acdo social como a torna normalmente possivel, proporcionando relativa estabilidade aos sistemas
sociais” (HIRSCH, 2007 apud ALMDEIDA, 2018, p. 27).
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fenotipicas do vencido em detrimento da exaltacdo das caracteristicas do segmento
populacional vencedor); c) a erecdo de uma hierarquizagdo raciologica da ordem
social, mediante a subordinacdo politica e socioecondmica permanente do mundo
populacional conquistado (WEDDERBURN, 2007, p. 182).

Ainda sobre os modos de expressdo do racismo, objetivando adensar a

compreensdo sobre o referido termo, resolvemos de modo bastante didatico e pontual, citar

outras formas de expressar o racismo que julgamos relevantes para construcdo do referido

debate. Segue o seguinte no quadro n°01, as tipologias de racismo:

QUADRO 01 - Tipologias de Racismo

RACISMO

CONCEITO / AUTOR

O Racismo
Flagrante

“O principio essencial do racismo flagrante é de que os brancos sao
biologicamente superiores aos negros e, portanto, as racas devem ser
segregadas. O racista flagrante defende a segregacdo dos negros sob 0s mais
variados aspectos: no trabalho, na escola, nas oportunidades de moradia e,
também, acredita e defende os esteredtipos raciais negativos, associando o
negro a adjetivos como preguicoso, supersticioso, menos inteligente que os
brancos, etc” (LICURSI, 2011, p. 37).

O Racismo
Moderno

“O racismo moderno se baseia nos seguintes principios: 1. A discriminagdo ¢
uma coisa do passado, porque 0s negros agora podem competir e adquirir as
coisas que eles desejam. 2. Os negros estdo subindo [economicamente] muito
rapido e estdo em lugares nos quais eles ndo sdo bem-vindos. 3. Os meios e as
demandas dos negros sao injustos. 4. Os ganhos recentes dos negros nao sao
merecidos e a atencdo dada a eles pelas instituicdes sociais séo maiores do
que eles merecem” (LICURSI, 2011, p. 37).

O Racismo
Simbolico

“Esta forma de manifestacdo do racismo se apoia em quatro premissas: 1. A
discriminacdo racial jA& ndo representa mais um sério obstaculo para a
prosperidade dos negros; 2. Os negros continuam em desvantagem devido a
sua resisténcia em trabalhar duro o bastante; 3. Os negros estdo indo longe
demais em suas demandas; 4. As crescentes vantagens oferecidas a eles nao
sdo merecidas” (TARMAN; SEARS apud LICURSI, 2011, p. 45).

Fonte: Elaborada pelo autor a partir da Literatura (2020)

Nilma Lino Gomes (2005) assinala que diversos pesquisadores/as, dentre eles,

D Adesky (2002), compreendem o fenbmeno racismo como um comportamento social

existente na histéria da humanidade, atendendo as especificidades das épocas e das diversas

sociedades. Conforme, Gomes (2005), os referidos autores/as citam duas formas do racismo se

expressar: a individual e a institucional. Nesse contexto, Gomes (2005) coloca-nos que:

Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos discriminatorios
cometidos por individuos contra outros individuos; podendo atingir niveis extremos
de violéncia, como agressdes, destruicdo de bens ou propriedades e assassinatos. Em
sua forma institucional o racismo implica praticas discriminatorias sistematicas
fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto. Elas se manifestam sob a
forma de isolamento dos negros em determinados bairros, escolas e empregos. Estas
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praticas racistas manifestam-se, também, nos livros didaticos tanto na presenca de
personagens negros com imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da
historia positiva do povo negro no Brasil. Manifestam-se também na midia
(propagandas, publicidade, novelas) a qual insiste em retratar 0s negros, e outros
grupos étnico/raciais que vivem uma histéria de exclusdo, de maneira indevida e
equivocada (GOMES, 2005, p. 52-53, grifo nosso).

De acordo com Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI), instituido
no Brasil na década de 2005, o racismo institucional é entendido da seguinte forma:

O racismo institucional é o fracasso das instituices e organizagGes em prover um
servico profissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem
racial ou étnica. Ele se manifesta em normas, praticas e comportamentos
discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho, os quais sdo resultantes do
preconceito racial, uma atitude que combina estere6tipos racistas, falta de atengdo e
ignorancia. Em qualquer caso, o racismo institucional sempre coloca pessoas de
grupos raciais ou étnicos discriminados em situagdo de desvantagem no acesso a
beneficios gerados pelo Estado e por demais instituices e organizagdes. (CRI, 2006,
p.22).

Foram apresentadas aqui algumas concepcbes de racismo na perspectiva de
diversos autores que, de uma forma ou de outra, se propuseram a refletir suas visoes,
contribuindo assim para o debate e a compreenséo do racismo nas sociedades multirraciais,
como a brasileira. Diante de tudo, ficamos com a mesma impressdao a partir de Michel
Foucault (2005) ao dissertar que “[...] fazer morrer ou deixar viver”, “[...] num sistema
politico [...]” (FOUCAULT, 2005, p. 304, grifo nosso), s6 € conveniente no “sistema do
biopoder” (FOUCAULT, 2005, p. 306), vista que:

0 racismo, é a condicdo de aceitabilidade de tirar a vida numa sociedade de
normalizacdo. Quando vocés tém uma sociedade de normalizagdo, quando vocés
tém um poder que €, ao menos em toda sua superficie e em primeira instancia, em
primeira linha, um biopoder, pois bem, o racismo é indispensével como condicéo
para poder tirar a vida de alguém, para poder tirar a vida dos outros. A funcéo
assassina do Estado s6 pode ser assegurada, desde que o Estado funcione no modo
do biopoder, pelo racismo. (FOUCAULT, 2005, p. 306).

Na préxima secdo, pretendemos dar visibilidade em uma reflexdo mais geral a
respeito das caracteristicas do preconceito para nossa contextualizacdo, por entender que
problematizar esta dimensdo seja fundamental para melhor compreensdo do racismo, na
medida em que o preconceito [racial], embutido nas relagcdes sociais, “tornando-se uma
espécie de mediador de todas as relagdes humanas” (SANT’ANA, 2005, p. 62), entre elas as

relacOes étnico-raciais.
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1.2.3 Preconceito / Preconceito Racial

Recentemente, em pleno Século XXI, ano de 2019, em uma Reunido de
Professores em Escola Publica de Ensino Fundamental no Sertdo Cearense, em conversas
preliminares ao inicio da reunido do corpo de professores com o ndcleo gestor, ainda em
ambiente externo a escola, presenciamos uma fala de colega docente de historia que utilizou a
seguinte expressao: “Branco correndo? Esta atrasado. Mas se for negro, é ladrio em
fuga!”. Nesse contexto, podemos verificar na narrativa do professor uma ideia pré-concebida,
formada intempestivamente, sem nenhum conhecimento dos fatos, refletindo-se em atitudes
hostis, irracionais, excluindo qualquer forma de educacéo, respeito, tolerancia e a pratica da
boa convivéncia ao tratar a questdo étnico-racial, na medida em que 0 negro e a negra sao
percebidos socialmente como seres subalternos, “produto de uma maquina social e técnica
indissociavel do capitalismo, da sua emergéncia e globalizacdo” (MBEMBE, 2017, p. 19).

Em outras palavras, o professor, ator social por exceléncia diante de sua misséo
social, por diversas vezes expressa, consciente ou inconscientemente, as vozes da sociedade
brasileira, impregnada e enraizada de preconceito, uma das exteriorizacbes do racismo
existente nas relagfes sdcio/étnico-raciais no Brasil.

Pensando o papel ideoldgico da brincadeira e da piada na sustentacdo simbolica
das disparidades sociais entre negros e brancos, Dagoberto José Fonseca (1994) nos diréa que:

Os grupos sociais, quando riem de determinada piada, demonstram que estdo
aparentemente de acordo com suas mensagens, que elas encontram eco na
sociedade; sua atitude manifesta consciéncia e assimilacdo, aludindo a uma relativa
identificacdo entre a mensagem expressa por eles e a leitura de mundo que € feita
pelo conjunto da sociedade (FONSECA, 1994, p. 53).

Entendemos que o preconceito para além de uma ideia pré-estabelecida e
prematura sobre algo, alguém, grupos sociais e/ou culturas. Ao deixar qualquer senso de
humanidade e respeito de lado, ele expde sua face mais nefasta e cruel ao crer em uma
pretensa superioridade natural, seja ela fisica, cultural, espiritual, intelectual, sexual, etc. Esse
modo de pensar € sustentado na epistemologia colonial, no eurocentrismo, na colonialidade
do poder e pelas representacdes sociais. Nesse caminho, Serge Moscovici (2011) assevera que
representacdo social “¢ a forma de criacdo coletiva. Para ele, pessoas e grupos criam

representacdes, uma vez criadas, contudo, ela adquire uma vida propria, circulam, se
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encontram se atraem e se repelem e dao oportunidade ao nascimento de novas representacoes
[...]” (MOSCOVICI, 2011, p. 41).

Como bem nos assegura Gordon Allport (1954), pode-se dizer que o preconceito é
uma atitude hostil em relacdo a um individuo a partir de uma concepcao falha em creditar
caracteristicas negativas atribuidas a um determinado grupo, desvalorizando-os socialmente.
Em outras palavras, fica evidente que, diante da diversidade de grupos socialmente
desprestigiados e desvalorizados, percebemos a existéncia de inumeros tipos de preconceito
diante de grupos minoritarios na estrutura social de poder (ex., preconceito contra mulheres,
povos autdctones, homossexuais, deficientes fisicos e mentais, nordestinos no Brasil e
racial/étnico) tendo como elemento impar a associacdo de determinados atributos objetivando
desqualificar pessoas e grupos sociais.

Neste contexto, entendemos que o preconceito sofrido individual e/ou
coletivamente pelos grupos citados anteriormente em uma sociedade racializada,
particularmente a brasileira, se potencializa pela sobreposicdo categorias [homem, negro,
nordestino, gordo com cabelo rastafari para exemplificar], demonstrando assim uma questao
interseccional. Por isso, julgamos essencial a interseccionalidade para o entendimento da
sistematica do racismo [preconceito e discriminacao] a partir das interacBes entre dois ou mais
fundamentos da subordinacdo. Com o olhar direcionado a interseccionalidade, Kimberlé
Crenshaw (2002) leciona dizendo que:

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades béasicas que estruturam as posicoes relativas de mulheres, racas,
etnias, classes e outras (CRENSHAW, 2002, p. 177).

Ainda na perspectiva das ciéncias sociais e psicologia social, o termo preconceito
é compreendido por Arnold Rose (1972) como sendo:

[...] um conjunto de atitudes que provocam, favorecem ou justificam medidas de
discriminacdo. Estas medidas constituem um modo de comportamento observavel e
seriam, em virtude disso, mais Uteis para serem estudadas. [...] Por preconceito,
entendemos o estado de espirito que corresponde a aplicacdo de medidas de
discriminacdo. (ROSE, 1972, p. 162).

A partir da teoria do cotidiano (1977), sem anular a participacdo de outros eixos
da vida social como as ciéncias humanas e naturais, por exemplo, a filosofa hungara Agnes

Heller (2000), ao estabelecer esse enlace com exceléncia, nos dira que:
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O preconceito é a categoria do pensamento e do comportamento cotidianos. Os
preconceitos sempre desempenharam uma fungdo importante também em esferas
que, por sua universalidade, encontram-se acima da cotidianidade; mas nao
procedem essencialmente dessas esferas, nem aumentam sua eficacia; ao contrario,
ndo s6 a diminuem como obstaculizam o aproveitamento das possibilidades que elas
comportam. Quem nédo se liberta de seus preconceitos artisticos, cientificos e
politicos acaba fracassando, inclusive pessoalmente. (HELLER, 2000, p. 43)

Em outras palavras, a autora no fragmento acima sustenta que o juizo moral de
valores do provisdrio, o senso comum, a partir do terreno fértil de saberes do campo das
ciéncias humanas [sociologia, filosofia, etc.] representa, em Ultima analise, 0 mecanismo
fundante do preconceito tendo em vista que a area das ciéncias humanas possibilitam as
condigdes para um processo de naturalizagdo do preconceito humano, pois “o pensamento
cotidiano implica também em comportamento” (HELLER, 1989, p. 43).

Para Sant'Ana (2005), o preconceito representa:

Uma opinido preestabelecida, que é imposta pelo meio, época e educacéo. Ele regula
as relacbes de uma pessoa com a sociedade. Ao regular, ele permeia toda a
sociedade, tornando-se uma espécie de mediador de todas as acBes humanas. Ele
pode ser definido também como uma indisposicdo, um julgamento prévio, negativo,
que se faz de pessoas estigmatizadas por esteredtipos. Aqui esta uma lista de alguns
preconceitos classicos, que estdo bem inculcados em nosso cotidiano: Toda sogra é
chata, todos os homens sdo fortes, toda mulher é fragil, todos os politicos séo
corruptos, toda crianga negra vai mal na escola, o negro é burro, toda loira é burra
(SANT’ANA, 2005, p.62).

Neste contexto, o preconceito, de modo particular ao povo negro, é entendido
como um pré-julgamento, julgamento antecipado, ou seja, uma ideia preconcebida de pessoas,
alimentando-se das vivéncias do cotidiano por meio de estere6tipos e se expressando por meio
de ideias, pensamentos e/ou crengas pré-moldados na sociedade. “Estes preconceitos, aos
poucos, vao se transformando em posicGes diante da vida, ao se espalharem nas relagdes
interpessoais, carregando consigo outros subprodutos do modelo social vigente nas diferentes
sociedades: os esteredtipos e a discriminacdo”. (SANT’ANA, 2005, p.63).

De acordo com Taussig (1993, 1999), o preconceito remete ao “conhecimento do
outro”. Em outras palavras, o termo é representado como uma forma de construcdo do outro,
de pensar e conhecer o outro, sustentado na dimensao da bipolaridade [bem e mal], tendo em
vista uma determinada ordem moral de cada época. Nessa perspectiva, 0 preconceito €
concebido por uma:

atitude interior (no sentido interno) de um sujeito que viola os atributos e os
qualificativos em relacdo ao outro sujeito, estabelecendo o funcionamento cognitivo
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e 0s contatos perceptivos de forma equivocada, cindida e traumatica; portanto,
pondo sempre a prova (ou derrotando) as capacidades e os recursos simbdlicos do
outro. (TAUSSIG, 1999, p. 159)

Ou seja, na perspectiva do “Paradigma do Outro”, Roseli Fischmann (1994) nos

As manifestagdes de preconceito, discriminacdo e estigmas tém uma ‘unidade
histérica e pedagogicamente anterior’, da qual seriam uma aplicagdo. Seria,
portanto, uma modalidade de ‘paradigma de senso comum’, que por encontrar-Se
articulado traduz-se em expectativas com relacdo ao comportamento do Outro,
configurando o que chamarei de ‘sindrome DPE’, propiciando, frequentemente,
condi¢Bes objetivas para sua confirmagdo, como nos processos de ‘profecia
autorealizadora’ (FISCHMANN, 1994, p. 11).

De acordo com Schaefer (2006), o preconceito:

E a manifestacio de uma atitude negativa contra toda uma categoria de pessoas,
geralmente minorias éticas ou raciais. Se vocé se ressente porque seu colega é
bagunceiro, vocé ndo e necessariamente preconceituoso. Mas, se vocé estereotipa
(marca social) seu colega imediatamente com base em caracteristicas, como raca,
ethia ou religido, isso sera uma forma de preconceito. O preconceito tende a
estabelecer defini¢bes falsas de individuos e grupos. (SCHAEFER, 2006, p. 245).

Por sua vez, Maria Aparecida Cidinha SILVA (2001), ao fazer uma andlise acerca

do termo preconceito, nos dird que preconceito é:

[...] basicamente uma atitude negativa (é necessario que haja algum referente
positivo para comparacdo) com relagdo a um grupo ou pessoa, baseando-se hum
processo de comparacdo social em que o grupo da pessoa preconceituosa é
considerado um ponto positivo de referéncia. E uma posicao psicoldgica que acentua
sentimentos e atitudes enderecados a um grupo como um todo, ou a um individuo
por ser membro dele. (SILVA, 2001, p.75)

De acordo com Gordon Allport (1962), o preconceito representa “[...] uma

antipatia que se apoia em uma generalizacdo imperfeita e inflexivel. E possivel senti-la e

expressa-la. Pode estar direcionada contra um grupo em geral, ou contra um individuo pelo

fato de ser membro do grupo” (ALLPORT, 1962, p. 24). Em outras palavras, 0 objetivo

precipuo de promover o outro no seu devido lugar €, desqualifica-lo, inferioriza-lo e destrui-

lo.

Oracy Nogueira (1979) concebe o preconceito racial como uma estigmatizagéo de

determinados grupos sociais, desprestigiando-os social e culturalmente. Ainda conforme o

autor, quando o preconceito racial se fundamenta em aspectos fenotipicos, por exemplo,

estamos nos referindo ao preconceito de marca ao passo que, quando a sustentacdo € a
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ancestralidade, temos agora o preconceito de origem. Nesse contexto, lelamos o que diz 0

proprio autor:

Considera-se como preconceito racial uma disposi¢do (ou atitude) desfavoravel,
culturalmente condicionada, em relacdo aos membros de uma populagdo, aos quais
se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte da
ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raca
se exerce em relacdo a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as suas
manifestacdes, os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, os sotaques,
diz-se que é de marca; quando basta a suposicdo de que o individuo descende de
certo grupo étnico, para que sofra as consequéncias do preconceito, disse que é de
origem (NOGUEIRA, 1979, p. 79).

No mesmo sentido, a pesquisadora Gomes (2005), ao refletir sobre o processo de

negacao de determinada pertenca étnico-racial, nos dird que o preconceito racial é:

Um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial de pertenca, de
uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social
significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a
inflexibilidade, pois tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o
contestem. Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior
ponderacdo ou conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a relagdo entre pessoas
e grupos humanos. Ele inclui a concep¢do que o individuo tem de si mesmo e
também do outro [...] O preconceito como atitude ndo é inato. Ele é aprendido
socialmente. Nenhuma crianga nasce preconceituosa. Ela aprende a sé-lo. Todos nds
cumprimos uma longa trajetdria de socializagdo que se inicia na familia, vizinhanga,
escola, igreja, circulo de amizades e se prolonga até a inser¢do em institui¢des
enquanto profissionais ou atuando em comunidades e movimentos sociais e politicos
(GOMES, 2005a, p. 54-55).

Munanga (2002) ressalta a complexidade do preconceito racial ao dissertar que:

O preconceito racial ¢ um fendmeno de grande complexidade. Por isso, costumo
compara-lo a um iceberg cuja parte visivel corresponderia as manifestacbes do
preconceito, tais como as praticas discriminatérias que podemos observar através
dos comportamentos sociais e individuais. Praticas essas que podem ser analisadas e
explicadas pelas ferramentas tedrico-metodol6gicas das ciéncias sociais que,
geralmente, exploram os aspectos e significados sociolégicos, antropoldgicos e
politicos, numa abordagem estrutural e/ou diacronica. A parte submersa do iceberg
correspondem, metaforicamente, 0s preconceitos ndo manifestos, presentes
invisivelmente na cabega dos individuos, e as consequéncias dos efeitos da
discriminacdo na estrutura psiquica das pessoas (MUNANGA, 2002, p. 9).

A Declaracdo Sobre Raca e 0s Preconceitos Raciais, em seu Art. 2°, item 3, nos

adverte que “o preconceito racial, historicamente ligado as desigualdades de poder, reforcado

por diferencas econdmicas e sociais entre individuos, e que tenta ainda hoje justificar tais

desigualdades, ndo tem qualquer justificagao” (UNESCO, 1978, p. 04).

O Estatuto da Igualdade Racial conceitua o termo o preconceito étnico-racial

como:
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Toda distin¢do, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada em cor, descendéncia ou
origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condices, de direitos humanos
e liberdades fundamentais no campo politico, econémico, social, cultural ou em
qualquer outro campo da vida privada. (BRASIL, 2010b, INCISO I, PARAGRAFO
UNICO DO ART. 1°).

Em sintese, os preconceitos s&o, em Gltima analise, comportamentos e atitudes de
pré-julgamentos de alguém ou alguma cultura de modo geral ao sabor de componentes
afetivos, cognitivos e estereotipados de sujeitos pertencentes a determinados grupos sociais
minoritarios e subalternizados, ou seja, “crengas compartilhadas que tém como referentes
padrdes de conduta ou atributos comuns dos membros de um ente social, geralmente uma
categoria, cujos fundamentos sdo encontrados em teorias explicativas a respeito desses
predicativos” (PEREIRA et al., 2011, p. 88); isto é, o sujeito preconceituoso se fecha em uma
armadura propria de suas conviccOes e opinides como destaca Bernd (1994), lecionando que:

E interessante notar o carater de inflexibilidade que estd embutido no termo: o
individuo preconceituoso é aquele que se fecha em determinada opinido, deixando
de aceitar o outro lado dos fatos. E, pois, uma posi¢do dogmatica e sectaria que
impede aos individuos a necessaria e permanente abertura ao conhecimento mais
aprofundado da questdo, o que poderia leva-los a reavaliacdo de suas posicdes.
(BERND, 1994, p. 09).

Na secdo seguinte, iremos refletir sobre outro termo que julgamos estard
diretamente ligado a um dos efeitos nefastos do racismo, que é o processo de discriminacao

[racial], ou seja, uma das ramificacfes do racismo.

1.2.4 Discriminagdo / Discriminagdo Racial

Discriminacdo € descrita por Vera Neusa Lopes (2005) como sendo:

a supervalorizacdo de determinadas culturas, dando ao dominador a ideia de que é
melhor e desenvolve no discriminado o sentimento de menos valia. Permite que a
sociedade seja considerada sob duas Oticas: a do discriminador, que manda e se
considera 0 mais capaz, o mais culto, etc., a do discriminado, que é subjugado pelas
ideias, atitudes e interesses do discriminador. (LOPES apud MUNANGA, 2005, p.
189)

Lucimar Dias e Colaboradores (2013), em uma entrevista a Revista Patio, 2013,
conceitua discriminagdo “[...] como uma atitude ou a¢do que objetiva diferenciar, distinguir

um grupo com base em ideias preconceituosas” (DIAS et al.;2013, p. 42). Em outros termos,
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a discriminacdo atua com o objetivo de cumprir dois papeis fundamentais: o seletivo e o

excludente, na medida em que rejeita fortemente a cultura e a etnicidade dos sujeitos

negros/as, indigenas, asiaticas, entre outros, ou seja, 0s ndo brancos europeus. Podemos

presumir que essa rejeicdo apontada anteriormente as referidas categorias seja, em ultima

analise, justificada pelo racismo estrutural vivenciado na sociedade brasileira, pelas teorias da

superioridade racial e, sobretudo pelo mito da democracia racial.

Nesse contexto, Yvonne Maggie (1996) aponta que a:

Nossa sociedade funda-se em mitos que falam de raca e cor, de um lado, o mito ou a
fabula das trés racas - no dizer de Roberto Da Matta, nosso mito de origem -, que
conta que viemos de trés racas: negros, brancos e indios. Outro mito basico fala de
nossa “democracia racial”, do paraiso dos mesticos, onde o racismo e a segregacao
ndo existem. Ha, finalmente, outra premissa, que chamarei aqui de mito do
branqueamento. O ideal de branqueamento fala na cor e evita a oposicdo preto
versus branco, fundando uma sociedade povoada de claros e escuros que deve ser
um dia totalmente branca, sem diferencas (MAGGIE, 1996, p. 226).

As defini¢cbes em torno do conceito de discriminacéo racial também perpassam de

forma relevante no mundo legislativo-juridico Internacional e nacional como aponta A

Convencéo Internacional sobre a Eliminacéo de todas as Formas de Discriminacdo Racial,

de 1966, ao definir sua abordagem, nos dira que a Discriminacdo Racial é concebida como:

[...] qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada em raga, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tem por objetivo ou efeito anular ou
restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio num mesmo plano (em igualdade de
condic¢do) de direitos humanos no dominio politico, social, cultural ou em qualquer
outro dominio da vida publica (ONU, 1966, Art. 1°).

Nacionalmente e ndo menos importante, O Estatuto da Igualdade Racial, através

da Lei n° 12.288, de 20 de julho 2010, pressupde que a discriminacédo racial ou étnico-racial

corresponde a:

Toda distin¢do, exclusdo, restricio ou preferéncia baseada em raga, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir
0 reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicfes, de direitos
humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social, cultural
ou em qualquer outro campo da vida publica ou privada (BRASIL, 2010b, Art. 1°).

Das abordagens acerca do conceito de discriminacdo [racial] expressas

anteriormente, corroboramos Santiago Fallu Varella (2009), ao sustentar que “as visdes sobre

as causas da discriminacg&o racial levaram a conclusdes pela impossibilidade de reparé-la, pois

o status social subalterno dos negros relacionar-se-ia apenas a sua propria incapacidade
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individual, fruto da heranca histérica, ou seria resultado da incapacidade do Estado em prover
solugdes universais”. (VARELLA, 2009, p. 02).

1.2.5 Identidade / Identidade Negra

N&o é simples pensar e definir o conceito de identidade/identidades, tdo pouco o
que ¢ identidade negra, dada a complexidade do fendbmeno e suas articulagbes historicas.
Contudo, propomos apresentar, de forma geral, o conceito de identidade na visao de diversos
intelectuais e &reas do saber, por entendermos que o debate sobre o presente termo nos dias
atuais representa condicdo sine qua non para o desenvolvimento de praticas educacionais
antirracistas em uma nacao plurirracial como a brasileira, bem como e de modo impar para o
campo de estudos da Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais.

Historicamente, o termo Identidade tem sua origem nas ciéncias sociais,
particularmente na Filosofia. Neste contexto, nos dizeres de Jirgen Habermas (1988) “a
autoidentificacdo predicativa que efetua uma pessoa €, em certa medida, condi¢do para que
essa pessoa possa ser identificada genericamente e numericamente pelas demais”
(HABERMAS, 1988, p.147).

Para o filésofo e socidlogo alemdo Habermas (1988), a identidade é percebida e
gestada na perspectiva dialética entre o individuo e sociedade, perpassando por metamorfoses,
na maioria dos casos de forma inconsciente. Nesse contexto, fica expresso gque a identidade é
um processo entre dois eixos: a identificacdo prépria e a identificacdo reconhecida por outros,
na medida em que o individuo é responsavel pela pedagogia de sua biografia, possibilitando
oportunamente construir novas identidades ao longo da vida, mediante as rupturas, originando
uma superacao e por conseguinte criando novas interacfes sociais em seu entorno.

Adensado a compreensdo de Habermas (1988), a saber, a questdo da identidade,
Munanga (2012), na conferéncia de abertura proferida no 11l Pensando Africas e Suas
Diasporas - Encontro de Antropologia e Educacdo - | Seminario Municipal de Formacédo de
Professores para Relages Etnico-Raciais - Organizado pelo Ncleo de Estudos Afro-
Brasileiros da Universidade Federal de Ouro Preto - de 26 a 28 de setembro, intitulada
Negritude e Identidade Negra ou Afrodescendente: um racismo ao avesso?, pontua que:

Ao nascer, recebemos um nome proprio que nos diferencia de nossos irmaos e
nossas irmds e de nossos préprios pais e maes. Nomes que geralmente indicam
nosso género, ou seja, que diz se somos homens ou mulheres, meninos ou meninas.
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A este nome se acrescentam sobrenomes das familias do pai e da mée. Isto é a nossa
identidade individual formada em composic¢éo a identidade pessoal, pelo nome, e da
identidade familiar, pela adicdo dos sobrenomes das duas familias, do pai e da mae.
Para que serve essa identidade individual, que nos é atribuida obrigatoriamente por
nossos pais? - Para marcar a diferenca! Mas por que marcar a diferenca? — Para
mostrar que existimos, porque somos individuos diferentes dois demais presentes,
passados e futuros. Até as pessoas gémeas univitelinas, dificeis de distinguir
aparentemente tém de ter nomes diferentes para marcar a identidade de cada.
Resumidamente, o verdadeiro significado, ou seja, a verdadeira funcdo da identidade
individual é ontoldgica (sendo a ontologia, no campo da filosofia, que estuda as
propriedades mais gerais do ser). Neste sentido, a identidade individual faz parte do
processo de construcdo do ser, significando sua existéncia (MUNANGA, 2012, p.
09).

Ainda segundo o Antrop6logo:

[...] a identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas.
Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiol6gico sempre selecionou
alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposicdo ao
alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a definicdo dos outros (identidade
atribuida) tém funcbes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a protecdo do
territério contra inimigos externos, as manipulacdes ideoldgicas por interesses
econdmicos, politicos, psicolégicos, etc. (MUNANGA, 1994, p.177-178)

Chartier (1991) salienta, ao estudar as representacdes coletivas e as identidades

sociais, que as identidades sdo construidas a partir das relacbes de forcas entre as

representacdes impositivas daqueles que séo os detentores do poder de classificagdo. Leiamos

0 que diz o estudioso:

Uma dupla via abre-se assim: uma que pensa a constru¢do das identidades sociais
como resultando sempre de uma relacdo de forca entre as representacGes impostas
pelos que detém o poder de classificar e de nomear e a definicdo, de aceitacéo ou de
resisténcia, que cada comunidade produz de si mesma; outra que considera o recorte
social objetivado como a traducdo do crédito conferido a representacdo que cada
grupo da de si mesmo, logo a sua capacidade de fazer reconhecer sua existéncia a
partir de uma demonstracdo de unidade. Ao trabalhar sobre as lutas de
representacdo, cuja questdo é o ordenamento, portanto a hierarquizacdo da propria
estrutura social, a histéria cultural separa-se sem duvida de uma dependéncia
demasiadamente estrita de uma histéria social dedicada exclusivamente ao estudo
das lutas econbmicas, porém opera um retorno habil também sobre o social, pois
centra a atencdo sobre as estratégias simbdlicas que determinam posicoes e relagdes
e que constroem, para cada classe, grupo ou meio, um ser-percebido constitutivo de
sua identidade (CHARTIER, 1991, p. 183-184).

No mesmo sentido, na perspectiva da corrente de Estudos Culturais, Hall (2006)

entende que a construcdo de identidade esta substancialmente ligada a representacdo, pois

ambas se materializam através das préaticas sociais e se vinculam a ideia de reconhecimento,
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ndo podendo ser entendida neste contexto, como natural e biologicamente determinada, ou

melhor, dizendo, como algo inato. Sobre esse assunto, Hall (2006) salienta que:

A identidade torna-se uma ‘celebragio movel’: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida
historicamente e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’
coerente. Dentro de nds ha identidades contraditdrias, empurrando em diferentes
direcbes, de tal modo que nossas identificacBes estdo sendo deslocadas. (HALL,
2006, p.12)

Para Manuel Castells (2002), sociologo espanhol, a identidade é constituida a

partir de elementos da geografia, ciéncias biologicas, historia, instituicdes [escola grifo

nosso], memaria pessoal e coletiva, mecanismo de poder, entre eles o religioso, etc. Ainda

para o autor, esses elementos constitutivos sao sistematizados no campo do individual e dos

coletivos sociais, em determinados contextos sociais. Leiamos o fragmento do autor:

A construgdo de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
geografia, biologia, instituicdes produtivas e reprodutivas, pela memdria coletiva e
por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso.
Porém, todos esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e
sociedades, que reorganizam seu significado em funcdo de tendéncias sociais e
projetos culturais enraizados em sua estrutura social, bem como em sua visdo de
tempo/espaco. Avento aqui a hipotese de que, em linhas gerais, quem constroi a
identidade coletiva, e para qué essa identidade é construida, sdo em grande medida
0s determinantes do conteddo simbdlico dessa identidade, bem como de seu
significado para aqueles que com ela se identificam ou dela se excluem
(CASTELLS, 2002, p. 23-24).

Castells (1999) distingue trés tipos de identidades, de acordo com as suas formas e

origens: a identidade legitimadora, a identidade de resisténcia e a identidade de projeto. Assim

0 autor leciona que:

[...] 1dentidade legitimadora: introduzida pelas institui¢es da sociedade no intuito
de expandir e racionalizar sua domina¢do em relagdo aos atores sociais”.
“ldentidade de resisténcia: criado por atores que se encontram em
posi¢des/condigdes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela loégica da dominagéo”.
“ldentidade de projeto: quando os atores, utilizando- se de qualquer tipo de
material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de redefinir
sua posi¢do na sociedade[...]” (CASTELLS, 1999, p. 23-24, grifo nosso)

Com foco na analise do “sujeito poés-moderno”, Hall (2006) totalizou que:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia. Ao
invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e representacéo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente (HALL, 2006, p.13).
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Assim como Hall (2005), Nilma Gomes (2005) e Boaventura Santos (1993

[1994]) também compreendem a identidade na perspectiva cultural. Nas palavras dos

pesquisadores:

A identidade néo € algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com 0s
outros. E um fator importante na criacdo das redes de relagdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tracos culturais que se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares, tradi¢des
populares e referéncias civilizatérias que marcam a condicdo humana (GOMES,
2005, p. 41).

[...] as identidades culturais ndo sdo rigidas nem, muito menos, imutaveis. S&do
resultados sempre transitérios e fugazes de processo de identificacdo. Mesmo as
identidades aparentemente mais sélidas, como a de mulher, homem, pais africano,
pais latino-americano ou pais europeu, escondem negociagdes de sentido, jogos de
polissemia, choques de temporalidades em constante processo de transformacéo,
responsaveis em Ultima instancia pela sucesséo de configurages hermenéuticas que
de época para época ddo corpo e vida a tais identidades. Identidades sdo, pois,
identificacfes em curso (SANTOS, 1999 [1994], p. 01).

Do ponto de vista da definicdo do termo identidade, uma das caracteristicas

essenciais que alimenta a presente palavra - conforme Norbert Elias e John Scotson (2000) - é

compreendé-la numa perspectiva relacional, ou melhor dizendo, as diversas categorias sociais

de autoidentificacdo sdo criadas e ressignificadas no ambito das relacdes sociais e das disputas

de poder, visto que, na perspectiva dos Estudos Culturais, Kathryn Woodward (2000) disserta

que:

Todas as préticas de significacdo que produzem significados envolvem relagdes de
poder, incluindo o poder para definir quem é incluido e quem é excluido. A cultura
molda a identidade ao dar sentido & experiéncia e ao tornar possivel optar, entre as
varias identidades possiveis, por um modo especifico de subjetividade. [...] Somos
constrangidos, entretanto, ndo apenas pela gama de possibilidades que a cultura
oferece, isto é, pela variedade de representacdes simboélicas, mas também pelas
relac6es sociais (WOODWARD, 2000, p. 18-19)

Paul Gilroy (2001) declara que tanto as “identidades negras” como a “cultura

negra”, em Ultima medida, sdo criacbes e ressignificacbes de um processo historico de

profundas trocas triangulares entre o0 Novo Mundo, a Africa e a diaspora negra na Europa,

onde tem-se efetivado essas trocas por meio de uma “conexdo que deriva tanto da

transformacao da Africa pelas culturas da diaspora como da filiagdo das culturas da diaspora a

Africa e dos tracos africanos encerrados nessas culturas da diaspora” (GILROY, 2001, p.

372).
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As Diretrizes Curriculares das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (DCNERER) nos alertam para tomada de
consciéncia da complexidade existente do termo identidade negra objetivamente na sociedade
brasileira, que historicamente padece de um racismo individual, institucional e estrutural
disfar¢ado, pois ¢ “marcado por uma sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se
tanto da desvalorizagdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos herdados
pelos descendentes de africanos” (BRASIL, 20044, p. 15).

Por este motivo, Neusa Santos Souza (1983) afirma que ser negro no Brasil é
“tornar-se negro”. Leiamos:

Ser negro, é além disso, tomar consciéncia do processo ideoldgico que, através de
um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de desconhecimento que o
aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar posse
dessa consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure 0 respeito as
diferencas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer nivel de exploracéo.
Assim, ser negro nio é uma condicdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é
tornar-se negro. (SOUZA, 1983, p. 77)

Mas, quando pergunto para mim mesmo: A identidade negra teve 0s mesmos
elementos gerais no tocante a sua construcdo como o0s demais processos identitarios?
Julgamos que sim! Ela é construida de forma gradual, dialogal, por muitas vezes tensa e
conflituosa, desde as primeiras relagdes estabelecidas na familia. “Construir uma identidade
negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo,
que para ser aceito € preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado pelos negros e
pelas negras brasileiros (as)” (GOMES, 2005, p.43).

Na mesma linha de raciocinio, porém, entendendo a identidade negra na
perspectiva do campo politico, Munanga (2012) pontua essa reflexdo como “uma tomada de
consciéncia de um segmento étnico-racial excluido da participacdo na sociedade, para a qual
contribuiu economicamente, com trabalho gratuito como escravo, e também culturalmente,
em todos os tempos na historia do Brasil” (MUNANGA apud GOMES, 2005). O autor ainda
complementa nos dizendo que ¢é “essencial é reencontrar 0 fio condutor da verdadeira historia
do Negro que o liga & Africa sem distor¢des e falsificagdes” (MUNANGA, 2012, p. 10).

Para d’ Adesky apud Gomes (2002):

[...] a identidade, para se constituir como realidade, pressupde uma interacdo. A
ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua acdo. Nenhuma identidade

é construida no isolamento. Ao contrério, é negociada durante a vida toda por meio
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do dialogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros (D’ADESKY
apud GOMES, 2002, p. 39).

Livio Sansone (2003) salienta que a “identidade negra” estd conectada ao contexto
cultural de uma determinada realidade. Nessa linha de raciocinio, o autor argumenta que:

[..] A identidade negra, como todas as etnicidades, é relacional e contingente.
Branco e negro existem, em larga medida, em relacdo um aos outros; as “diferencas”
entre negros e brancos variam conforme o contexto e precisam ser definidas em
relacdo a sistemas nacionais especificos e a hierarquias globais de poder, que foram
legitimados em termos raciais e que legitimam os termos raciais (SANSONE, 2003,
p. 24).

Munanga (2012), dialogando com as ideias de que o conceito de identidade negra
é construido a partir da historia vida de sujeitos que foram vitimas das piores violéncias e
desumanizacdo, em que tiveram suas culturas inferiorizadas e negadas historicamente, é
conceituado por ele da seguinte forma:

A negritude ou a identidade negra se refere a histéria comum que o olhar do mundo
ocidental “branco” reuniu sob o nome de negros. A negritude ndo se refere somente
a cultura dos portadores da pele negra, que alias, sdo todos culturalmente diferentes.
Na realidade, o que esses grupos humanos tém fundamentalmente em comum néo é,
como parece indicar o termo negritude, a cor da pele, mas sim o fato de terem sido
na historia vitimas das piores tentativas de desumanizacéo e terem sido suas culturas
ndo apenas objeto de politicas sistematicas de destruicdo, mais do que isso, ter sido
simplesmente negada a existéncia dessas culturas (MUNANGA, 2012, p.12)

De acordo com Lia Vainer Schucman (2012), o ser negro ndo é uma identidade
fixa e imutavel. As marcas estereotipadas que o “negro/a” e/ou “corpo negro” foram
representados ao longo da diaspora negra e por que nao dizer até os dias atuais sao, em Gltima
analise, fruto das mediacGes entre 0s sujeitos e 0s grupos sociais em determinado contexto
social. Porém, “[...] ser negro no Brasil é uma condi¢do objetiva em que, a partir de um
estado primeiro, definido pela cor de pele e pelo passado, 0 negro é constantemente remetido
a si mesmo pelos outros” (SCHUCMAN, 2012, p. 41), pois as relacdes raciais na sociedade
brasileira sdo “[...] fenotipofobico, de carater eugénico [...] que determinam o status coletivo e
individual das pessoas na sociedade” (MOORE, 2007, p. 260).

1.2.6 Democracia Racial

[...] erigiu-se no Brasil o conceito de democracia racial; segundo esta, pretos e
brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais oportunidades de
existéncia. [...] A existéncia dessa pretendida igualdade racial constitui o ‘maior
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motivo de orgulho nacional’ [...]. No entanto, devemos compreender democracia
racial como significando a metafora perfeita para designar o racismo estilo
brasileiro: ndo tdo 6bvio como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual
o apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais
de governo assim como difuso no tecido social, psicolégico, econdmico, politico e
cultural da sociedade do pais. (NASCIMENTO, 1978, p.41 e 92)%°.

Escrever, mesmo que de forma breve, apontamentos historicos e conceituais sobre
a expressao “Democracia Racial” brasileira ¢ uma tarefa fascinante e até perigosa. Fascinante
devido ao modo como o mito da democracia racial moldou a sociedade brasileira pds-abolicdo
da escraviddo do povo negro e aos longos periodos durante os quais afetou 0 modo de viver
da populacéo brasileira e sua identidade nacional. Perigosa porque se trata de uma trajetoria
pontuada de controveérsias em seu contexto histdrico-social, em que as discussdes — e lutas —,
sobretudo de lados opostos, sustentavam-se no que eram considerados argumentos
irrefutdveis como, por exemplo, as teses eugenistas e as doutrinas nordicas que
fundamentaram o pensamento racial brasileiro tendo como argumento geral a ideia da teoria
do branqueamento da populagdo brasileira partindo do pressuposto que a “raga” branca era
superior a “raga” negra.

E nesta linha que buscaremos apresentar, de forma modesta, porém sem perder a
esséncia da reflexdo, um rapido panorama conceitual e socio-histérico do uso da expressdo
“democracia racial”, termo esse que consideramos chave para qualquer discussao para 0S
estudos das relagGes étnico-raciais no Brasil.

Conforme Donald Pierson (1942), o Brasil € considerado uma das maiores
sociedades plurirraciais ou “sociedade multirracial” do planeta terra e a0 mesmo tempo o
maior habitat isolado da diaspora africana além do oceano. Adensando a afirmacéo de Pierson
(1942), o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas, através da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD, 2016) pontua que a populacdo de negros e pardos
no pais era de 112,7 milhdes, de uma populacdo total de 205,5 milhdes de pessoas (IBGE,
2016). Em outras palavras, a partir da autodeclaracdo expressa pela populacdo brasileira na
pesquisa de cor promovida pelo referido instituto, podemos inferir - diante dos dados

arrolados - que mais da metade dos habitantes do Brasil s&o negros e negras.

39 Cf. NASCIMENTO, Abdias do. O Genocidio do Negro Brasileiro. Processo de um Racismo Mascarado.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.
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Sempre em comparagdo com a historia da escraviddo nas Américas, de modo
particular a sociedade americana da época, o0 Brasil era percebido e reconhecido pelo
imaginario de uma auséncia de preconceitos, uma sociedade do paraiso racial, harmoniosa e
cordial “[...] em que os diferentes grupos étnico-raciais vivessem em situacdo real de
igualdade social, racial e de direitos. (GOMES, 2005, p. 56), o que fato no campo da
realidade, ndo foi e nem é o caso do Brasil. Sendo assim, a disseminagdo do “mito da
democracia racial”, contribuiu de forma pontual com o processo de escraviddo, preconceito,
discriminacdo, exclusdo social e invisibilidade do povo negro no Brasil. Para a Romancista,
contista e poeta Maria da Conceicdo Evaristo de Brito (2018), “falar sobre preconceito no
Brasil € derrubar o mito de democracia racial” (BRITO, 2018, p. 01, grifo nosso).

Para ilustrar essas reflexdes preliminares acima descritas, podemos destacar de
modo particular a “imprensa negra” do Estado de Sao Paulo que legitimou e defendeu, em
diversos aspectos, o idedrio do “mito da democracia racial” como foi o caso do editorial
publicado intitulado “Na Terra do Preconceito” do jornal O Clarim da Alvorada, em meados
de 1928, nos seguintes termos:

Aqui ndo precisa que eu diga: ndo existe preconceito algum para se combater.
Vivemos em comunhdo perfeita, ndo somente com os brasileiros brancos, como
também com o préprio elemento estrangeiro. Mas se aqui existisse 0 preconceito
teria a certeza que, a nossa questdo racial ha muito estaria resolvida. Portanto, ndo
temos preconceito nenhum a combater, o que precisamos € trabalhar para a unido do
elemento negro brasileiro; ndo somente para 0 nosso bem, como também, para o
bem da nossa querida patria (DOMINGUES, 2008, p, 50).

Para Gomes (2005), o mito da democracia racial:

[...] como uma corrente ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre
brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes
dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse
mito pretende, de um lado, negar a discriminac&o racial contra 0s negros no Brasil,
e, de outro lado, perpetuar esteredtipos, preconceitos e discriminagfes construidos
sobre esse grupo racial. (GOMES, 2005, p. 57)

Em mesmo sentido, Domingues (2005) disserta que o termo democracia racial:

[...] significa um sistema racial desprovido de qualquer barreira legal ou
institucional para a igualdade racial, e, em certa medida, um sistema racial
desprovido de qualquer manifestagio de preconceito ou discriminagéo. A lei Aurea,
em 1888, aboliu a escraviddo, o principal dispositivo institucional de opressdo dos
negros no Brasil. Em 1889, a proclamacao da Republica universalizou, em tese, 0
direito & cidadania. Do ponto de vista do discurso legal, cidaddos negros passariam a
desfrutar de uma igualdade de direitos e oportunidades em relacdo aos brancos em
todas as areas da vida publica: educacdo, emprego, moradia, terra, saide, lazer, etc.
No entanto, ndo podemos esquecer que, segundo o artigo 70, titulo 1V, da
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Constituicdo de 1891, ndo tinham direitos politicos, ou seja, ndo podiam votar e ser
votados, entre outros, os analfabetos, condi¢do na qual se encontrava a maioria da
populacdo negra, em S&o Paulo, no alvorecer da Republica. Assim, a inexisténcia da
igualdade politica anulava, na pratica, muito dos supostos avangos da teoria
(DOMINGUES, 2005, p. 116-117)

Neste novo contexto, entre as categorias raciais, o/a branco/a, o ndo-branco, o/a
negro/a, entre outras, 0 homem de cor permaneceu em desvantagens. Em outros termos, em
relacdo aos brancos, ndo podiam concorrer em condicdes de igualdade com a branquitude; ja
que, de acordo com Ronaldo Junior Sales (2006), a “cor da pele” que “torna-se sinédoque das
relagdes raciais” (JUNIIOR SALES, 2006, p. 232) ndo possibilitou “acessos diferentes dos
individuos aos seus “proprios” corpos e, a partir dai, aos demais bens sociais” (JUNIOR
SALES, 2006, p. 232), sendo assim, considero um fator de restricdo a acessdo social bem
como de subordinacao e de exclusdo social. Com isso, a elite brasileira pulverizou no senso
comum, e no coracgao da sociedade tupiniquim, a ideia de que um possivel fracasso na vida do
povo negro seria, sobretudo, fruto de suas proprias fragilidades e deficiéncias, uma tatica de
culpabilizar a vitima pelo seu infortunio.

No entendimento de Andrews (1998), o discurso de culpabilizar a vitima
funcionava assim:

Se 0s negros fracassaram em sua ascensdao na sociedade brasileira, evidentemente
isso foi por sua propria culpa, pois essa sociedade ndo reprimiu nem obstruiu de
modo algum o seu progresso. A realidade continuada da pobreza e marginalizagéo
dos negros ndo era vista como uma refutacdo da idéia de democracia racial, mas sim
como uma confirmacdo da preguiga, ignorancia, estupidez, incapacidade etc., 0 que
impedia 0s negros de aproveitar as oportunidades a eles oferecidas pela sociedade
brasileira [...]” (ANDREWS, 1998, p, 210)

Mas, afinal, quais as balizas fundantes que originaram o mito da democracia
racial? A compreensdo das Balizas cronoldgicas de cunhagem do termo “democracia racial”,
os fatos mais relevantes e a origem do presente mito permanecem como um campo desafiador
das ciéncias sociais. Entretanto, € em Antonio Sergio Guimardaes (2002) nossa fundamentagéo
inicial, objetivando buscar as referidas balizas de origem da expressdo democracia racial.

A partir de pesquisas documentais em livros publicados, Guimaraes (2002) nos
apresenta seus achados no que concerne a cronologia de constru¢do do termo “democracia
racial”. Segundo o socidlogo, a primeira referéncia terminoldgica que foi encontrada em sua

pesquisa foi para obra das ironias do destino, justamente um relevante depreciador

contemporaneo do “mito da democracia racial”, o intelectual negro de referéncia no debate
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étnico-racial, Abdias do Nascimento, na ocasido, em sua fala ao | Congresso do Negro
Brasileiro (1950). Nesse interim, Guimardes (2002) nos dira que:

[...] Observamos que a larga miscigenagéo praticada com o imperativo de nossa
formacdo historica, desde o inicio da colonizacdo do Brasil, esta se transformando,
por inspiracdo e imposicdo das Ultimas conquistas da biologia, da antropologia, e da
sociologia, numa bem delineada doutrina de democracia racial, a servir de licdo e
modelo para outros povos de formacdo étnica complexa conforme é 0 nosso caso
(GUIMARAES, 2002, p. 142-143).

Ainda de acordo com Guimaraes (2002), a segunda referéncia encontrar pelo
pesquisador em seus achados documentais foi creditado ao socidlogo Gilberto Freyre, em
conferéncia na Universidade do Estado da Indiana, em meados de 1944, lancando méo da
expressdo “democracia étnica” [doravante democracia racial], ao salientar o processo de
catequese jesuita como depde o presente fragmento: “[...] mas o seu sistema excessivamente
paternalista e mesmo autocréatico de educar os indios desenvolveu-se as vezes em 0posi¢ao as
primeiras tendéncias esbocadas no Brasil no sentido de uma democracia étnica e social”
(FREYRE, 1947, p. 78, grifo nosso).

Ndo obstante, ¢ oportuno lembrar que a informacdo de que 0s escravos
recebessem tratamento mais cordial e brando no Brasil remonta ao século X1X como afirma
Domingues (2005, p. 119) “as raizes historicas do mito da democracia racial remontam ao
século XI1X, impulsionadas: a) pela literatura produzida pelos viajantes que visitaram o pais;
b) pela producdo da elite intelectual e politica; c) pela direcdo do movimento abolicionista
institucionalizado; d) pelo processo de mesticagem”. Ainda de acordo com o autor, “os
viajantes contribuiram para a constru¢do do imaginario racial das relacbes entre brancos e
negros” (DOMINGUES, 2005, p. 119), em relacéo a virtual liberdade étnico-racial no Brasil.

O fragmento abaixo de Louis Couty (1988) € elucidativo ao nos dizer que:

No Brasil, o liberto entra plenamente em uma sociedade na qual ele é imediatamente
tratado como um igual [...]. No Brasil, ndo somente inexiste o preconceito racial, e
as frequentes unibes entre as diferentes cores constituiram uma populagdo mestica
numerosa e importante; mas também esses negros libertos e esses mesticos
misturam-se inteiramente & populagdo branca [...]. N&o é somente a mesa, no teatro,
nos salBes, em todos os lugares publicos; é também no exército, na administragao
publica, nas escolas e nas assembleias legislativas que encontramos todas as cores
misturadas, em igualdade de condi¢Bes (COUTY, 1988, p. 52).

Casa-grande & Senzala é considerada uma das obras fundantes para se entender a
formagdo do povo brasileiro e a composicdo da sociedade nacional, gestada a partir do
somatario de seus defeitos e suas qualidades. A referida obra aborda de modo muito pontual a
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valorizacdo da mistura entre indios, negros e brancos que formaram o nosso povo a partir da
narragdo de “uma historia social do mundo agrario e escravista do nordeste brasileiro nos
séculos XVI e XVII” (MUNANGA, 2009, p. 76), considerando o Brasil uma sociedade
multirracial, exemplo a ser seguido pelo mundo a partir de uma imagem fantasiosa de um pais
colonial, cordial, harmonioso.

De acordo com Carlos Hasenbalg (1979), uma das justificativas para essa
“harmoniosa” relagdo racial no Brasil devia-se “a auséncia de preconceito e discriminagao
racial no Brasil e, consequentemente, pela existéncia de oportunidades econdmicas e sociais
iguais para negros e brancos” (HASENBALG, 1979, p. 242), seria a expressdo do imaginario
da democracia racial brasileira como assegura Anthony Marx (1996) ao dissertar assim:

A ‘democracia racial’, no Brasil, foi mais um mito que uma realidade, ainda que o
poder desse mito fosse significativo. A imagem de tolerancia e de mobilidade social
encorajou a quietude dos negros, deixando-os na base da piramide social sem
reacOes de grande impacto. [...]. [...] foi o ‘maior inimigo’ ¢ o impedimento para a
formac&o da identidade e da mobilizacdo (MARX, 1996, p. 161- 164, grifo nosso).

N&o obstante, é salutar e relevante pontuar que, de acordo com Marcia Pinto e
Ricardo Ferreira (2014), a idilica “auséncia de conflito” na época do processo de escraviddo
entre 0 senhor e escravo era o sustentaculo basilar para o provavel ambiente de fraternidade
no Brasil.

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem, bioldgica e cultural,
entre as trés racgas originarias, tem uma penetracdo muito profunda na sociedade
brasileira: exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as
camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimularem as
desigualdades e impedindo os membros das comunidades ndo brancas de se
conscientizarem acerca de suas caracteristicas culturais, o que teria contribuido para
a construcdo e expressdo de uma identidade propria. Essas caracteristicas séo
“expropriadas”, “dominadas” e convertidas em simbolos nacionais pelas elites
dirigentes (Munanga, 2004). Pelo mito, o Brasil vé o problema da desigualdade
como uma questdo de renda e acesso a educacdo que a maioria da popula¢do nao
consegue ter e manter por falta de recursos. Porém, o problema estd mascarado por
uma sociedade que insiste em acreditar ndo haver racismo e discrimina¢éo no nosso
pais (PINTO; FERREIRA, 2014, p. 260).

De acordo com Santos (2009), durante a primeira metade do século XX, o Brasil é
marcado pelas transformacdes do regime de governo e a aboli¢do do sistema escravista, sendo
essas modificagdes fruto de um periodo de reflexdo. “Nao se discutia de fato, o antigo regime,
mas 0s antigos escravos, ndo havia preocupacdo com a mudanca das formas de producéo

econdmica, mas com a modificagdo dos antigos produtores” (SANTOS, 2005, p. 02).
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Cumpre destacar que os séculos X1X e XX foram marcados pelo estabelecimento
e disseminacdo em diversas partes do mundo das teses eugenistas, que de modo geral
defendiam um padrao genético de superioridade da “raga” humana. Em outros termos, o
homem branco europeu apresentava-se com melhor padrdo de saude, competéncia
civilizatoria entre as demais “ragas”, a asiatica, indigena e africana e da maior beleza, de
modo que no Brasil “[...] a superioridade estética [...]” mostrava-se “[...] como um dos tragos
fundamentais da construcao da branquitude brasileira [...]” (SCHUCMAN, 2012, p. 69).

Emergia nesse cenario uma solucdo, que modificasse essa realidade do passado
escravista, e que se possivel aniquilasse essas “mds caracteristicas” do povo brasileiro. Eis
que surge o incentivo a imigracdo europeia. Podemos verificar que essa defesa da imigracao
europeia como a alternativa de barrar essa degenerescéncia do pais (leia-se “populagdo de
cor”) Arthur Gobineau (1853) nos dira assim:

Mas, se em lugar de se reproduzir por ela mesma, a populagéo brasileira estivesse

em situacdo de minorar com vantagem os elementos desgragcados de sua constitui¢ao

étnica atual, fortificando-os por aliancas de valor mais alto com ragas europeias,

entdo o movimento de destruicdo observado em suas classes cessaria e daria lugar a

um curso totalmente oposto. A raga se levantaria, a salde puablica melhoraria, o

temperamento moral se veria recuperado e as modificacbes mais felizes se

introduziriam no estado social de este admirdvel pais (GOBINEAU, 1853, p, 90-91)

Giralda Seyferth, (1998), salienta que no Brasil, na Gltima metade do século XIX,

a unica maneira encontrada para a questdo do atraso da populacdo brasileira era injetar o

“sangue branco” e, por conseguinte, branquear mais ainda os habitantes do pais. Nesse
contexto, leiamos as palavras da autora:

A miscigenacdo se transformou em assunto privilegiado no discurso nacionalista
brasileiro ap6s 1850, vista como mecanismo de formacao da nagdo desde os tempos
coloniais e base de uma futura raga histérica brasileira, de um tipo nacional,
resultante de um processo seletivo direcionado para o branqueamento da populagéo.
(SEYFERTH, 1998, p.43).

Neste contexto, no século X1X e meados do século XX, a elite pensante brasileira
estrutura a “ideologia do branqueamento” da populagdo. Ela surge como soluc¢ao aos diversos
problemas brasileiros desde as questdes econémicas a construcdo de uma nagdo/povo, capaz
de alcancar a modernizagdo. Branquear a populacdo brasileira € nesse contexto uma ideologia
nativa, surgida apos a abolicdo da escravatura, com caracteristicas racistas. Essa ideologia foi

bastante difundida pelos intelectuais nacionais [leia-se juristas, escritores brasileiros, etc]
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dentre outros, a saber: Euclides da Cunha, Silvio Romero, Dr. Nina Rodrigues, etc. Nessa
mesma linha de raciocinio, Mariza Corréa (2001) explica que:

Se ndo foi explicitado em leis civis discriminatdrias, como a segregagao racial norte-
americana, 0 racismo enquanto crenca na superioridade de determinada raca e na
inferioridade de outras, teve larga vigéncia entre 0s nossos intelectuais no periodo
do final do século passado [século XIX] e inicio deste [século XX], sendo o ponto
central de suas analises a respeito de nossa definicdo como povo e nacédo.
(CORREA, 2001, p. 43).

Esse “pensamento racial da elite intelectual brasileira” (MUNANGA, 2009, p. 47)
pululava nas cabecgas de nossos intelectuais que acreditavam que o “problema” étnico racial
do Brasil poderia ser resolvido pela logica da aplicacdo do processo da miscigenacdo. Ainda
de acordo com o autor, tinha-se a certeza que o sangue “branco” melhoraria 0 sangue
primitivo, [“africano”], excluindo atributos fenotipicos/morfologicos, na medida em que se
homogeneizava paulatinamente a nacdo na pertenca étnico-racial “branco” e por reflexdo em
“civilizado”. Essa concepgdo justifica a legitimidade do processo imigratério dos europeus
para o Brasil, iniciado em 1918, e por conseguinte no periodo republicano, como assevera
Thomas Skidmore (1989):

A teoria brasileira do “branqueamento”[...] [¢] aceita pela maior parte da elite
brasileira nos anos que vao de 1889 a 1914, era peculiar ao Brasil (...) baseava-se na
presungdo branca, as vezes, pelo uso dos eufemismos “raca mais adiantada” ¢ menos
adiantada” e pelo fato de ficar em aberto a questdo de ser a inferioridade inata. A
suposicdo inicial, juntavam-se mais duas. Primeiro — a populagdo negra diminuia
progressivamente em relacdo a branca por motivos que incluiam a suposta taxa de
natalidade mais baixa, a maior incidéncia de doencas e a desorganizacdo social.
Segundo — a miscigenagdo produzia “naturalmente” uma populacdo mais clara, em
parte porque o gene branco era mais forte e em parte porque as pessoas procurassem
parceiros mais claros que elas (SKIDMORE, 1989, p.81, grifo nosso).

Essa ideologia do branqueamento do povo brasileiro segregou negros e mesticos e
acarretou um processo de alienacdo de identificagdo dos negros. A negritude, com o objetivo
de ascender socialmente, negou sua identidade na busca pela incorporacdo dos padrdes da
branquitude de relac6es sociais. Para Munanga (2004):

Apesar de o processo de branqueamento fisico da sociedade ter fracassado, seu ideal
inculcado através de mecanismos psicoldgicos ficou intacto no inconsciente coletivo
brasileiro, rodando sempre nas cabecas dos negros e mesticos. Esse ideal prejudica
qualquer busca de identidade baseada na negritude e na mesticagem, ja que todos
sonham ingressar um dia na identidade branca, por julgarem superior. (MUNANGA,
2004, p. 16):
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A forca da ideologia do branqueamento da populagdo brasileira é efetivada no
individuo de cor quando, ao se reconhecer negativamente, em detrimento da positividade do
outro, ele se rejeita. Esta condicdo € a construcdo do processo de negacdo pelo negro de sua
prépria condicdo humana como assevera Fanon (2008) no excerto a seguir:

E se, em um dado momento da sua histéria, ele foi levado a se questionar se era ou
ndo um homem, é que Ihe contestava sua humanidade. Em outras palavras, comeco a
sofrer por ndo ser branco na medida em que o homem branco me impfe uma
discriminacéo [...] me extirpa qualquer valor, qualquer originalidade, pretende que
eu seja um parasita no mundo, que é preciso que eu acompanhe 0 mais rapidamente
possivel 0 mundo do branco. Entdo tentarei simplesmente fazer-me branco, isto é,
obrigarei o branco a reconhecer minha humanidade. (FANON, 2008. p. 94).

E quais foram as principais a¢des para o branqueamento da populagéo brasileira?
De acordo com Maria André (2019), o processo de miscigenacao efetivou-se eficazmente, na
medida em que desenvolveu trés formas de acdo, expressa no fragmento:

1. A violéncia sexual praticada pelos senhores de escravos em mulheres negras e
indigenas. Pra enfatizar: Mulheres foram estupradas com o objetivo de clarear a
populago. 2. Casamentos fora do religioso. 3. A chegada dos imigrantes no pais.
Essa é bem legal também. Nossos governantes eram muitos bons, né, entdo, eles
resolveram adotar uma politica externa no regime colonial, que facilitava a vinda de
imigrantes de todos os paises do mundo para o Brasil, oferecendo a possibilidade de
trabalho e moradia. Mas, a verdade é que, novamente, 0 objetivo era o clareamento.
(ANDRE apud DALTRO, 2019, p. 02).

Conforme assegura Gabriel Siqueira (2015), o mulato é o sustentaculo do mito da
democracia racial. Tem-se entdo que:

O processo de genocidio do negro, diz respeito a ideologia do branqueamento que,
para Abdias, era um dos pontos centrais acerca da formag&o social no Brasil. A elite
intelectual dominante ao eleger o mulato como simbolo de brasilidade e sustentaculo
da “democracia racial”, estabelece o primeiro degrau na escala daquilo que chama
de branquificacdo sistematica do povo brasileiro (SIQUEIRA, 2015, p. 52)

A ideologia assimilacdo do branqueamento da populacdo brasileira (produto da
doutrina da supremacia branca), sonho alimentado pelo pensamento das elites locais, no
periodo pds-abolicdo, de que em algumas décadas, utilizando como instrumento a
miscigenacdo, o Brasil se tornaria uma nacdo branca, caiu por terra. No entanto, no plano
psicolégico, esse ideal de brangueamento continua atuando até os dias de hoje, e € 0
responsavel pela imagem depreciativa que 0s negros ainda mantém. Assim, a identidade da
negritude foi construida sob a égide da inferioridade e da negacdo de sua cor e grupo que
pertenca.
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Abdias do Nascimento (1978), ao refletir sobre “democracia racial” e a
miscigenacao nos fala que:

Devemos compreender “democracia racial” como significando a metafora perfeita
para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo dbvio como o racismo nos Estados
Unidos e legalizado qual o apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente
institucionalizado dos niveis oficiais de governo assim como difuso no tecido social,
psicoldgico, econémico, politico e cultural da sociedade do pais. Da classificacdo
grosseira dos negros como selvagens e inferiores, ao enaltecimento das virtudes da
mistura de sangue como tentativa de erradicagdo da “mancha negra”; da
operatividade do “sincretismo” religioso; a aboli¢do legal da questdo negra através
da Lei de Seguranca Nacional e da omissdo censitaria — manipulando todos esses
métodos e recursos — a histéria ndo oficial do Brasil registra o longo e antigo
genocidio se vem perpetrando contra o afro-brasileiro. Monstruosa maquina
ironicamente designada democracia racial” que s6 concede aos negros um unico
“privilégio”: aquele de se tornarem brancos, por dentro e por fora. A palavra senha
desse imperialismo da brancura, e do capitalismo que lhe é inerente, responde a
apelidos bastardos como assimilacdo, aculturagdo, miscigenacdo; mas sabemos que
embaixo da superficie tedrica permanece intocada a crenca na inferioridade do
africano e seus descendentes. (NASCIMENTO, 1978, p. 93).

Por fim, entendemos que, neste cenario, 0 movimento negro tem sido fundamental
no sentido de protagonizar a desmistificagdo do mito da democracia racial no Brasil, aliado a
diversos/as estudiosos/as negros/as e brancos/as que se contrapdem ao racismo. “A
expectativa do Movimento Negro e de todos aqueles que se posicionam contra o racismo e a
favor da luta antirracista é de construir um pais que, de fato, apresente e crie condi¢c6es dignas
de vida e oportunidades iguais para toda a sociedade [...]” (GOMES, 2005, p. 59, grifo nosso)
principalmente para 0s grupos sociais e étnico-raciais discriminados, subalternizados e
excluidos historicamente.

No proximo capitulo, iremos de forma breve discutir teoricamente acerca do

campo de pesquisa da Historia das Disciplinas Escolares, Cultura Escolar e Livro Didatico.
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2 HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES (HDE*), CULTURA ESCOLAR E
LIVRO DIDATICO (LD): ALGUMAS REFLEXOES

Apresentaremos neste capitulo uma breve discussao teorica, a saber, do campo de
pesquisa da Historia Disciplinas Escolares (HDE), a Cultura Escolar e Livro Didético (LD)
por entendermos que as discussdes em torno destes temas nos possibilitam avangarmos mais
ainda na compreensio de que o LD, esse objeto cultura®!, peca de nossa investigacéo, além de
ser uma fonte privilegiada para o estudo das disciplinas escolares, representa em nosso
entendimento uma importante ferramenta didatico-pedagogico na formacdo escolar dos
estudantes.

Para adensar a relevancia do LD para docentes e alunos/as, recorremos a Ana
Célia Silva (2004) ao expor a importancia do material escolar nos dizendo que “a critica ¢ a
reflexdo sobre o que é lido pode ensejar a diferenciacdo entre os aspectos Uteis e 0s
ideologicos no livro didatico” (SILVA, 2004, p. 52). Nesse circuito, ¢ igualmente importante
essas aproximac@es tedrico-metodoldgicas para campo da Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais, visto que o LD em contexto da historiografia oficial do Brasil, ndo “reconhece” o
valor da populagdo negra enquanto construtora e participe da vida brasileira, contribuindo

assim para consolidagdo e disseminacdo do racismo estrutural no pais.

2.1 Histdrias das Disciplinas Escolares (HDE): breve apresentacdo do campo de pesquisa

Conforme assentam Marcilio Souza Junior e Ana Maria Galvao (2005), a
“Historia das Disciplinas Escolares, Historia das Disciplinas Curriculares, Historia das
Matérias Escolares, Histdria dos Saberes Escolares, Historia dos Conteudos Escolares sdo
expressdes que remetem a um mesmo campo de pesquisa”, 0 da Histéria da Educacdo
(SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 393). Dentre as grandes teméticas abordadas por esse
campo de investigacdo, tém-se como preocupagdo emergente os estudos em “Historia do
Curriculo”, que nos tltimos 20 anos, especialmente em cenario nacional, vém-se buscando

uma renovacao da historiografia da educacdo no Brasil. E € nesse contexto de busca por

40 No transcorrer do texto optamos por utilizar sigla (HDE) para Histdria das Disciplinas Escolares.
41 Cf. Chartier (1990, 1998, 2002b).



102

compreender a historicidade dos saberes e partindo do pressuposto de Juarez José Anjos
(2013) que as “[...] disciplinas contribuem para a realizacdo do processo de escolariza¢do nos
diferentes tempos historicos e lugares nos quais sao aprendidas e ensinadas” (ANJO, 2013, p.
281) é que o campo de estudos em HDE passou a ser objeto de inquiricéo.

Para André Chervel (1990), a HDE para além de preencher lacunas teoricas, entre
elas, o porqué de a escola ensinar determinado contedo, representa um “novo campo
historiografico” (CHERVEL, 1990, p. 183), que objetivamente, enquanto campo
historiografico, precisa problematizar questées fundamentais como, a origem das disciplinas,
sua funcdo e o seu funcionamento. Em outras palavras, a HDE investiga especialmente os
processos de ensinos em idade escolar, tendo como elemento impar desse processo “a historia
dos conteudos” (CHERVEL, 1990, p.185) e sua construcdo social. Corroborando Chervel
(1990) acerca do preenchimento de lacunas nos estudos voltados para interior da escola,
Dominique Julia (2001) salienta que € possivel preenche-las através das pesquisas no campo
da Historia das Disciplinas que:

[...] tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala de aula
como através dos grandes objetivos que presidiram a construcdo das disciplinas, o
nlcleo duro que pode constituir uma histdria renovada da educacédo. Ela abre, em
todo caso, para retomar uma metdfora aeronautica, a “caixa preta” da escola, ao
buscar compreender o que ocorre nesse espaco particular (JULIA, 2001, p. 13, grifo
N0ss0).

Chervel (1990) reforga ainda a relevancia da “Historia dos Contetidos” como
elemento central da HDE, “o pivd ao redor do qual ela se constitui” (CHERVEL, 1990, p.
187). Nas palavras do autor, a HDE tem o papel de “colocar os ensinos em relagdo com as
finalidades as quais eles estdo designados e com os resultados concretos que eles produzem”
(CHERVEL (1990, p.187). O autor nos lembra ainda que:

A histéria das disciplinas escolares, colocando os contetidos de ensino no centro de
suas preocupacBes, renova as problematicas tradicionais. Se é verdade que a
sociedade impde a escola suas finalidades, estando a cargo dessa Ultima buscar
naquela apoio para criar suas préprias disciplinas, hd toda razdo em se pensar que é
ao redor dessas finalidades que se elaboram as politicas educacionais, os programas
e os planos de estudo, e que se realizam a construgdo e a transformacao historicas da
escola (CHERVEL, 1990, p. 219).

Seguindo esse lastro, o pesquisador britanico Ivor Goodson, estudioso dos
processos “historicos pelos quais o curriculo e as disciplinas escolares” sdo gestados em

contexto da historiografia educacional anglo-sax6nica, investiga as disciplinas escolares a
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partir do que chamamos de curriculo prescrito (SILVA apud ANJOS 2013, p. 283). Ou seja,
compreende a Histdria das matérias escolares como um novo paradigma para as investigaces
em historia da educacdo [compondo a Histdria Cultural]. Nesse contexto, esse novo
paradigma propde-se a mergulhar em temas que os historiadores, propositalmente ou nédo, se
esquivaram de investigar, entre eles, 0s conteidos escolares, averiguando assim 0s processos
internos da escola, indicios legitimos para estudar as tensionadas e complexas relagcdes entre a
escola e a sociedade (SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005).

Ivor Goodson (1995) nos rememora que, ao estudar as disciplinas escolares tendo
como ponto de partida o curriculo, construimos um processo de aproximagao entre 0s estudos
educacionais e a historia do saber, pois “a historia curricular considera a escola algo mais do
que um simples instrumento de cultura da classe dominante” (GOODSON, 1995, p. 120).

Ao tratar a questdo da HDE, José Rufino dos Santos (1990) nos alerta em que:

Essa nova area de estudos, no campo da sociologia do curriculo, tem como objetivo
explicar a emergéncia e evolucéo das diferentes disciplinas escolares. Além disso,
investiga também a predominancia de certas tendéncias durante um determinado
periodo, bem como mudangas na organizacdo e estruturacdo do conteldo e nos
métodos de ensino. (SANTOS, 1990, p. 21-22).

Na esteira desses estudos, Circe Maria Bittencourt (2003a) nos lembra que as
pesquisas em HDE surgiram quase simultaneamente em diversas nacdes do mundo a partir da
década de 1970, dentro do campo alargado de estudos da Historia do Curriculo. Para a autora,
essas pesquisas tinham em comum a “preocupacdao em identificar a génese e os diferentes
momentos historicos em que se constituem os saberes escolares, visando perceber a sua
dindmica, as continuidades e descontinuidades no processo de escolariza¢do”
(BITTENCOURT, 20033, p.15).

Inserindo-se nesta perspectiva, Maria do Carmo Martins (2003) assenta que:

A histdria das disciplinas escolares, relacionada a analise histérica dos curriculos
escolares, apresenta novos paradigmas a historiografia da educacdo porque
permitem vislumbrar a configuracdo dos saberes escolares no momento de sua
proposicdo, os diferentes sujeitos envolvidos na tarefa disciplinadora, 0s jogos de
interesse e as relacbes de poder que se estabeleceram nessa configuragdo
(MARTINS, 2003, p. 142).

Em sintese, a HDE constitui, portanto, um campo de pesquisa “multidisciplinar”
(SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005) relativamente novo, fundamentando-se especialmente,

nas balizas teoricas de pesquisadores europeus como André Chervel, Ivor Goodson,
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Dominique Julia e Vifiao Frago, que tém subsidiado a producédo intelectual brasileira nesse
campo de estudo. Cronologicamente, sua génese carregada de renovacdo historiogréafica
remonta desde o final da década de 60 e inicio da década de 70, do seculo XX, sobretudo na
Inglaterra, Franga, Canada, Portugal e, recentemente em diversos paises do mundo, entre eles
0 Brasil.

Influenciadas, de acordo com Souza Junior e Galvao (2005), pelas pesquisas no
campo da “Nova Sociologia da Educac¢do”*?, da histéria da educagao brasileira que “advém de
dois conceitos que, em sua origem, apresentaram-se como antag6nicos: 0 de transposi¢do
didatica - cujo principal representante é Yves Chevallard - e o de cultura escolar - elaborado
principalmente por André Chervel” (SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 399) e nd0 menos
importante pela “histéria cultural, que tem chamado ateng¢do principalmente por meio dos
estudos de Roger Chartier” na década de 1990”. (SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 401).

Concluimos diante do aporte tedrico que o referido campo de estudo problematiza
o curriculo escolar para além do seu carater administrativo e técnico. Em outras palavras, esse
campo de pesquisa propde refletir a cultura e o curriculo escolar como uma construcdo social,
levando em consideracdo o aspecto histdrico e o tedrico-metodologico da historicidade dos
saberes, possibilitando, assim, olhares mais atentos para questdes como: a constituicdo do
conhecimento, a histéria dos contetdos e das disciplinas escolares, entre outras, com vistas a

refletir a dimenséo de poder, presente no processo de escolarizacéo.

2.1.1 Disciplina Escolar: algumas concepgdes

“Porque sdo criagcdes espontaneas e originais do sistema é que as disciplinas
merecem um interesse todo particular” (CHERVERL, 1990, p. 184).

Antes de apresentarmos algumas concepcdes de disciplinar escolar, consideramos
importante resgatar, ainda que sucintamente, a origem do termo disciplina. Esse breve
historico da palavra disciplina representa, a nosso ver, ser relevante para o entendimento deste

texto que ora se inicia nesta subsecdo, ao passo que, refletir sobre as referidas definigoes,

42«0 modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia os saberes destinados ao
ensino reflete a distribuicdo do poder em seu interior e a maneira pela qual ai se encontra assegurado o controle
social dos comportamentos individuais” (BERNSTEIN apud FORQUIN, 1993, p. 85).
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possibilita-nos descobrir como sustenta Reinhart Koselleck (1993) “diversidade de niveis de
significados de um conceito [...]” em “[...] épocas cronoldgicas diferentes” (KOSELLECK.
1993. p. 123). Assim, partindo deste cenario, situaremos 0 nosso leitor/a sobre algumas
caracterizacdes gerais dos termos que segue nesta abreviada reflex@o tedrica, ndo obstante,
sem fugir dos atributos de um escrito introdutorio e didatico apresentado nesta subsec¢éo.

Até a ultima metade do século XIX, a palavra “disciplina”em contexto escolar,
caracterizava essencialmente acdo de vigiar e reprimir as condutas eleitas como inadequadas
nos estabelecimentos, mantendo-se, assim, uma dita boa ordem. Outrossim, esse termo
abarcou outros significados ao longo da histéria como “‘gindstica intelectual”,
disciplinarizagéo do corpo e do saber e, em 1870, o termo figurava “disciplinar a inteligéncia
das criancas, isto constitui 0 objeto de uma ciéncia especial que se chama pedagogia”
(BAUDRY apud CHERVEL, 1990, p.179). A palavra disciplina, no sentido de “contetidos”
e/ou “matérias” a serem ensinados, caracterizando esses conteudos como elementos proprios
do ambiente escolar, sem se desprender completamente do sentido de “ginastica intelectual”,
sO apareceu logo ap6s a 12 Guerra Mundial, a partir do realce dado a educacdo em ciéncias,
pois “para a universidade ndo h4 sendo um modo de formar os espiritos” que ndo seja pelas
“humanidades classicas”. Uma educacdo que fosse fundamentalmente matematica ou
cientifica ndo deveria ser, antes do século XX, plenamente reconhecida como uma verdadeira
formagdo do espirito”. (CHERVEL, 1990, p. 179), organizando oficialmente o curriculo
escolar (CHERVEL, 1990, 1991).

Do exposto até aqui e como ja foi mencionado, o sentido atual da palavra
disciplina em contexto escolar, expressando de agora em diante a acepgdo de “conteidos”
e/ou “matérias” do ensino”, para além de introduzir a problematizagdo da “histéria dos
contetidos de ensinos” que transita toda teorizagdo do campo de estudos em HDE, a referida
palavra em seu “novo sentido” de acordo com Chervel (1990), tem procurado chamar atencao
para o carater singular do termo “disciplina”, nos proporcionado compreender a unidade
escolar como locus de producdo de saberes. Em outras palavras, o termo “disciplina”
representa uma caracteristica de identidade propria em contexto escolar, pois:

[...] os conteldos de ensino sdo concebidos como entidades sui generis, proprios da
classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior
a escola, e desfrutando de uma organizacdo, de uma economia interna e de uma
eficacia que elas ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer, a sua
prépria histéria (CHERVEL, 1990, p. 180)
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Antes de avangarmos nos escritos, € valido mencionar, conforme assevera Roseli
Fernandez de Souza (2003), a substancial presenca, mesmo que implicitamente, da
continuidade da nocao de “formacao do espirito” como concepgao de “disciplina”. De acordo
com Souza (2003), isso se deve porque “a disciplina é o que permite ao aluno apropriar-se do
conhecimento e do mundo, dominar as regras do conhecimento que permitem pensar a
realidade matematicamente, geograficamente, historicamente, cientificamente” (SOUZA,
2003, p. 83). Chervel (1990) justifica tal continuidade nos alertando que, até a primeira
metade do século XX, a questdo da disciplina era concebida, do ponto de vista universitario,
um fenémeno de formac&o do espirito como citado anteriormente: “uma educacdo que fosse
fundamentalmente matematica ou cientifica [...]”, consolidando “[...] uma verdadeira
formagao do espirito” (CHERVEL, 1990, p. 179).

Apdbs essa incursdo, ndo exaustiva, a respeito do potencial de utilizacdo e/ou
entendimento do termo disciplina, percorrido doravante em uma breve exposi¢do da origem
do presente termo, destacando alguns significados e suas caracteristicas ao longo da histéria

29 ¢¢

como: “vigilancia dos estabelecimentos”, “repressdo das condutas”, “disciplinar a inteligéncia
das criangas”, “gindstica intelectual”, “matéria de ensino susceptivel de servir de exercicio
intelectual”, “um modo de disciplinar o espirito, “dar 0s métodos e as regras para abordar 0s
diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte”, “combinagdes de saberes e
de métodos pedagdgicos” e “conteudo do ensino”, sendo estes, no entendimento de Chervel
(1990), ndo reconhecidos como “vulgarizagdes” e “adaptacdes”, “pois as disciplinas de ensino
sdo irredutiveis por natureza a essas categorias historiograficas tradicionais.” (CHERVEL,
1990, p. 178-183).

Diante do exposto, ja podemos vislumbrar uma reflexdo tedrica do que venha ser
disciplina escolar.

Ao falarmos em disciplina escolar, expressao esta menosprezada diversas vezes
por parte dos atores sociais que compdem a comunidade escolar, ¢ compreendida quase que
instantaneamente a partir da visdo cotidiana, como um conjunto de conhecimentos, contetdos
de ensino, saberes e/ou matérias escolares a serem transmitidas e/ou ensinadas no chdo das
salas de aula pelos professores e professoras. Diante destes elementos iniciais sobre a
caracterizacdo do termo e/ou expressdo disciplina escolar que pulveriza o saber popular,
Chervel (1990) nos apontard outros elementos que constituem uma disciplina escolar.

Leiamos o historiador:
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A disciplina escolar é entdo constituida por uma combinagdo, em proporcdes
variaveis, conforme o caso, de varios constituintes: um ensino de exposicdo, 0s
exercicios, as praticas de incitacio e motivacdo e um aparelho docimoldgico® os
quais, em cada estado da disciplina, funcionam, evidentemente em estreita
colaboracdo, de mesmo modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligacéo
direta com as finalidades (CHERVEL, 1990, p. 207).

Ainda conforme Chervel (1990, p. 180), a partir do entendimento que as
disciplinas escolares estdo intrinsecamente conectadas as finalidades educacionais para as
quais foram criadas, o autor, de modo geral, nos ensina que “os conteudos de ensino sdo
impostos como tais a escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se banha”.
Em outros termos, o “sistema escolar forma ndo somente os individuos, mas também uma
cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global [...]”
(CHERVEL, 1990, p. 184), na medida em que “as disciplinas sdo esses modos de transmissdo
cultural que se dirigem aos alunos” (CHERVEL, 1990, p.186).

Nessa perspectiva de pensamento, Chervel (1990) complementa nos dizendo que
“[...] a tarefa dos pedagogos, supde-se, consiste em arranjar os métodos de modo que eles
permitam que os alunos assimilem o mais rapido e o0 melhor possivel a maior porcéo possivel
da ciéncia de referéncia”. (CHERVEL, 1990, p. 181).

A concep¢do de “disciplina escolar” em Chervel (1990), como j& citado
anteriormente, traz para o referido debate uma teorizagcdo que perpassa todo trabalho do
pesquisador francés, a valorizacdo intrinseca da escola enquanto instancia de producdo das
disciplinas escolares, contrapondo-se a concepgdo de que a escola representa “apenas” um
agente de transmissdo e/ou transposicdo didatica, reduzindo assim sua alargada funcdo, bem
como a colocando em um cenario de passividade social, cultural e pedagdgica. Em outras
palavras, a disciplina escolar € uma construcdo que ocorre no chdo da escola, mediante
variaveis e influéncias internas e externas a ela, e ndo fora dela, como argumenta o estudioso
no fragmento que prefacia a referida subsegdo, assim dizendo: “porque sdo criagdes
espontaneas e originais do sistema escolar que as disciplinas merecem um interesse todo
particular” (CHERVEL, 1990, p. 184).

43 Docimologia, em francés docimologie significa estudo cientifico dos exames e concursos. (CHERVEL, 1990,
p. 206).
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Em convergéncia com as ideias de Chervel (1990), Antonio Vifiao Frago (2008)
também daré atencdo especial a questdo da escola como instituicdo produtora de saberes. O
trecho traz explicitamente um pensamento no qual compartilhamos enquanto professor de
Ciéncias e Biologia, respectivamente do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Médio da Rede
Publica do Estado do Ceara, ao dissertar que “[...] a instituicdo escolar ndo se limita a
reproduzir o que esta fora dela, mas sim, o adapta, o transforma e cria um saber e uma cultura
prépria. Uma dessas producdes ou criagdes proprias, resultado da mediacdo pedagogia em um
campo de conhecimento, sio as disciplinas escolares” (VINAO FRAGO, 2008, p. 189).

E oportuno rememorar que, historicamente, a disciplina escolar evoca uma
perspectiva tradicional amplamente secular de organizagdo do curriculo e de
producdo/disseminacdo do saber. Nesta linha de raciocinio, Souza (2003) nos dira que “o
curriculo por disciplina foi adotado inicialmente nas Universidades medievais, impregnou o
ensino nos colégios e estendeu-se para todos os niveis de ensino no século XIX” (SOUZA,
2003, p. 83-84). No mesmo sentido, Thais Nivia Fonseca (2006) disserta que “as disciplinas
escolares surgem do interesse de grupos e de instituicbes, como 0s agrupamentos
profissionais, cientificos e religiosos, mas, sobretudo da Igreja ¢ do Estado” (FONSECA,
2006, p. 15-16) que passaram a disciplinar (mente, corpo, sociedade), ordenar e selecionar
colecBes de saberes de interesses eclesiasticos e politicos para serem desenvolvidos nas
unidades escolares, contribuindo assim conforme Scott Collins (1989) para o surgimento do
“Estado secular soberano como estrutura dominante na sociedade” (COLLINS, 1989, p. 07).
Ou seja, esses saberes eram tdo relevantes para emergéncia do processo de escolarizacao
quanto era para 0 surgimento, consolidacdo e materializacdo daquilo que se constituiria em
disciplinas escolares.

Chervel (1990) nos chama atencdo ao expor os objetivos e/ou finalidades das
disciplinas escolares nos dizendo que elas “[...] intervém igualmente na historia cultural da
sociedade” tendo como objetivo “[...] preparar a aculturacdo dos alunos em conformidade
com certas finalidades: e isso que explica sua génese e constitui sua razdo social”
(CHERVEL, 1990, p. 220). Visto sob esse prisma, 0 autor declara que “ela se prevalece dos
sucessos alcancados na formacgdo dos alunos, assim como de sua eficacia na execugdo das
finalidades impostas. Fidelidade aos objetivos, métodos experimentados, [...] e, sobretudo
consenso da escola e da sociedade” (CHERVEL, 1990, p. 198).
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Enfim, podemos extrair que as disciplinas escolares sdo - para aléem de sua
complexidade e suas relagdes conflituosos de poder, crencas e valores, - “modos de
transmissao cultural que se dirigem aos alunos” (CHERVEL, 1990, p. 186; 188); “a disciplina
se situa na intersec¢do de forgas internas e externas” (GOODSON, 1997, p. 32); “a disciplina
escolar é construida social e politicamente e os actores envolvidos empregam uma gama de
recursos ideoldgicos e materiais & medida que prosseguem as suas missdes individuais e
coletivas” (GOODSON, 1997, p. 43); “[...] as matérias nao constituem entidades monoliticas,
mas amalgamas mutaveis de subgrupos e tradicbes que, mediante controversias e
compromisso, influenciam a dire¢do de mudanga” (GOODON, 1995, p. 120); “a disciplina ¢ o
elemento chave da profissionalizacdo do docente, o que define o contetdo e o espaco
académico de sua profissionalizacdo” (VINAO FRAGO, 2008, p. 205) e por fim, as
disciplinas escolares sdo “criagdes espontaneas e originais do sistema escolar” (CHERVEL,
1990, p. 184).

Esses tracos j& apontam para uma configuracdo do conceito e, consequentemente,

do fenémeno disciplina escolar que julgamos ter alcangcado na presente subsecao.

2.2 O enlacar entre Disciplina Escolar e Cultura Escolar.

Procuramos nesta secdo discutir de forma abreviada o entrelacamento e a
interligacdo entre Disciplina Escolar e Cultura Escolar, apresentando, em um primeiro
momento, algumas concepcdes de Escola e, no segundo momento, procuramos conceituar
Cultura Escolar e a0 mesmo tempo expor sua interligacdo simbidtica com as Disciplinas
Escolares.

Partimos inicialmente de Jean-Claude Forquin (1992), ao conceituar a escola
como “um local - o local por exceléncia nas sociedades modernas — de gestdo e de
transmissdao de saberes e de simbolos” (FORQUIN, 1992. p. 28). Na perspectiva da escola
enguanto um organismo colegiado em contexto de gestdo democratica, Zilah Veiga (1998)
disserta que:

[...] a escola é uma instituicdo na medida em que a concebemos como a organizacao
das relagfes sociais entre os individuos dos diferentes segmentos, ou entdo como o
conjunto de normas e orientacfes que regem essa organizacao. (...) Por isso torna-se
relevante as discussbes sobre a estrutura organizacional da escola, geralmente
composta por Conselho Escolar e pelos conselhos de Classe que condicionam tanto
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sua configuracdo interna, como o estilo de interacbes que estabelece com a
comunidade. (VEIGA 1998, p.113)

Segundo Leide Mara Schmidt (1989), a escola € concebida como:

[...] uma instituicdo social, historicamente considerada, inserida numa certa
realidade na qual sofre e exerce influéncia. Ndo é uma instituicdo neutra perante a
realidade social. Deve organizar o ensino, de forma a considerar o papel de cada
individuo e de cada grupo organizado dentro da sociedade. Sua func¢do, portanto, é
preparar o individuo proporcionando-lhe o desenvolvimento de certas competéncias
exigidas pela vida social. E também dar-lhe uma compreensdo da cultura e uma
‘visdo de mundo’ e prepara-lo para [a] cidadania. [...] Assim, a educacéo escolar é
caracterizada por ser uma atividade sistematica, intencional e organizada —
organizada no que diz respeito aos contelidos, e sistematica no que se relaciona aos
métodos que utiliza (SCHMIDT, 1989, p. 12)

Adensando as concepc¢des de escola, Anténio Candido (1973) pontua que a
unidade escolar:

[...] é algo mais amplo, compreendendo ndo apenas as relagdes ordenadas
conscientemente, mas [...] todas as que derivam da sua [propria] existéncia como
grupo social, o que representa dizer que ha relacdes que vao além daquilo que se
estabelece para ela externamente, pois nascem da prépria dindmica do grupo social
escolar (CANDIDO, 1973, p. 107)

Percebemos que Schmidt (1989) e Candido (1973) se aproximam teoricamente no
gue concerne a concepcao de escola. Para Schmidt (1989), a escola é compreendida a partir de
sua dimensdo material, ou seja, através dos seus elementos centrais, oficialmente constituidos
[professores, alunos, salas de aula, laboratdrios de ciéncias, etc.] na medida em que estes
modelos de organizacdo e de trabalho, peculiares das unidades escolares, estdo a servico de
uma determinada funcdo social carregada de intencionalidades. Em linha semelhante,
Candido (1973) concebe a escola como um espaco de producdo dindmica de saberes,
banhando todo trabalho pedagdgico e educativo, a partir da ideia de uma pedagogia da
humanizagdo. Em outras palavras, para além das fungdes oficialmente estabelecidas, a escola
valoriza, de forma intencional, a vida humana através das interacbes do seu préprio grupo
social escolar.

Angel Pérez Gomez (2001) destacar o papel formativo e mediador da escola. Para
0 autor, a escola é concebida como:

[...] espaco ecoldgico integrador dos diferentes contextos de producdo, utilizacdo e
reproducdo de conhecimento [...], [um] centro de vivéncia e recriacdo da cultura,
utilizando a cultura critica para provocar a reconstrucdo pessoal da cultura
experiencial dos estudantes (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 273)
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Ciente dessa poderosa instituicdo que é a escola, produto de uma complexidade
operacional de selecdo que proveu certa tradicdo hegemonica, carregada de processos
enddgenos e exdgenos, ndo neutras, mostra-se como uma condicdo fundamental para entender
a realidade escolar como “verdadeiramente” ela ¢, ou seja, conhecer e compreender a sua
propria cultura. Nesse sentido, compartilhamos com a visdo de Raymond Williams (1977, p.
11) ao expressar que ¢ “[...] impossivel levar a cabo qualquer analise cultural séria sem atingir
a consciéncia propria do conceito [...]”, “[...] uma consciéncia que deve ser, COmo veremos,
historica”. Ou seja, compreender a dindmica escolar perpassa, entre outros, compreender a
concepgdo de cultura escolar, sem refutarmos a complexidade da elaboracdo do referido
conceito para a historiografia.

Por isso tudo, as linhas que se seguem versardo sobre as definicdes de Cultura
Escolar baseadas nas perspectivas tedricas de Jean-Claude Forquin (1993), Dominique Julia
(2001), André Chervel (1990) e Antdnio Vifiao Frago (2007), buscando assim estabelecer
similaridades e divergéncias entre as abordagens dos referidos pesquisadores. Discorreremos,
também, sobre a relacdo simbiodtica entre a Cultura Escolar e a Disciplina Escolar.
Problematizar esse enlace entre Cultura e Disciplina Escolar se enguadra como
essencialmente importante para a investigacdo, visto que concordamos com Julia (2001) ao
nos ensinar que a Historia das Disciplinas Escolares é o que nos fornece os requisitos para
estudar e compreender 0s acontecimentos no seu interior.

Em outros termos, adentrar para o interior da escola e examinar sua complexidade
[saberes produzidos e ressignificados, habitos, costumes, modos de pensar e agir, reflexdes
sociais, organizacdo pedagogica e metodoldgica, forma de agir sobre material didatico, etc.] e
suas relacdes pacificas e conflituosas representa uma condi¢do indispensavel para captarmos a
performance escolar.

Para adensar essa compreensao, Vifiao Frago (2007) nos dira que:

As disciplinas, matérias ou cadeiras sdo uma das criagbes mais genuinas da cultura
escolar. Mostram todo o seu poder criativo e, além disso, possuem sua propria
histéria. Ndo séo, portanto, entidades abstractas com uma esséncia universal e
estatica. Nascem e evoluem. Transformam-se ou desaparecem, afastam-se e unem-
se, repelem-se e absorvem-se (VINAO FRAGO, 2007, p. 89)

Diante disto, pergunta-se: a que nos referimos quando debatemos sobre Cultura
Escolar? Seguindo esse lastro, o conceito de Cultura Escolar é apresentado na visdo de Julia
(2001) como:
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Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos: normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente socializa¢do) (JULIA, 2001, p.10).

Julia (2001) assevera que, para entendermos verdadeiramente a complexidade da
Cultura Escolar de determina instituicdo, faz-se necessario averiguar de forma especifica,
articulada e precisa as relacGes pacificas e conflituosas que ela mantém, a cada tempo
decorrido de sua historia, pois ndo existem um pensamento, uma pratica e norma imutavel
e/ou fixa na Escola. Em outras palavras, para a compreensdo do tema, sem refutar e/ou negar
as diversas contribui¢des da Historia do Ensino, estas excessivamente “externalistas”, ¢ fragil
e até invidvel desenvolver um trabalho com a definicdo de Cultura Escolar sem mergulhar
profundamente no interior da escola, na “caixa-preta” dela, sem perder de vista o “lugar” e os
processos socio-histéricos em sua amplitude que a levaram a ocupar o referido lécus em
questéo.

Sobre os constituintes fundamentais que compdem uma cultura escolar, Julia
(2001) nos apresenta: 0 espaco escolar, os cursos hierarquizados em niveis e 0 corpo
profissional especifico. Partindo desta descricdo das “células” que compdem o “corpo” de
uma determina cultura escolar, o autor nos ensina e complementa seu conceito ao nos expor
as trés vias por onde passa a Cultura Escolar. Leiamos no fragmento o que diz o pesquisador:

[...] a primeira via seria interessar-se pelas normas e pelas finalidades que regem a
escola; a segunda, avaliar o papel desempenhado pela profissionalizagéo do trabalho
do educador e, a terceira, interessar-se pela analise dos conteidos ensinados e das
praticas escolares (JULIA, 2001, p. 19).

Destacamos que os referidos elementos essenciais citados por Julia (2001) que
constituem a cultura escolar perpassam, em nossa Visdo, direta ou indiretamente o ensino-
aprendizagem e suas finalidades, pelos documentos oficiais, dentre eles destacamos o LD.
Para Chervel (1990, p. 189), os “[...] textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis,
ordens, decretos, acordos, instrugdes, circulares, fixando os planos de estudos, os programas,
os métodos, os exercicios” vislumbram, para 0 pesquisador das disciplinas escolares, fontes
primarias de investigacdo de estudo das finalidades do ensino.

Nessa perspectiva, concebemos as praticas sociais, que sdo desenvolvidas em

contexto escolar, unidades primordiais para a assimilacdo da cultura escolar, especialmente no
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que tange “[...] as rela¢des internas, as formas de organizacdo dos professores, sua
coordenacdo, as atividades culturais realizadas, a disposi¢cdo do espaco, a ordenagdo do
tempo, etc. determinam um contexto organizativo que da significado particular ao projeto
concreto que uma escola tem para seus professores ¢ alunos” (GIMENO-SACRISTAN;
GOMES, 1998, p.130), existentes no dia-a-dia escolar, configuram-se um dos aspectos
fundantes de sua cultura.

Forquin (1993, p. 168) ao nos presentear com sua concepg¢édo de cultura enquanto
“mundo humanamente construido, mundo das instituicdes e dos signos no qual, desde a
origem, se banha o individuo humano, tdo somente por ser humano, e que constitui como que
sua segunda matriz”, entende a “Cultura Escolar” como:

[...] uma ‘cultura segunda’ com relacdo a cultura de criacdo ou de invengdo, uma
cultura derivada e transposta subordinada a uma funcdo de mediacdo didatica e
determinada pelos imperativos que decorrem desta fungdo, como se vé através
destes produtos e destes instrumentos caracteristicos constituidos pelos programas e
instrucBes oficiais, manuais e materiais didaticos, temas de deveres e de exercicios,
controles, notas, classificaces e outras formas propriamente escolares de
recompensas e san¢es (FORQUIN, 1992, p. 33).

Para Forquin (1992; 1993), a “Cultura Escolar” ndo se configura em uma cultura
alicercada em uma unica pedra fundante, estatica e nem carregada de repeticdes. Reforcando
essa inexisténcia de uma cultura [escolar] monolitica e invaridvel, o pesquisador assevera que
“[...] esta ordem humana da cultura ndo existe em lugar nenhum como um tecido uniforme e
imutavel, ela varia de uma sociedade a outra e de um grupo a outro no interior de uma mesma
sociedade” (FORQUIN, 1993, p.14 e 15).

Por isso tudo, Forquin (1993) nos diz que:

Incontestavelmente, existe, entre educacdo e cultura, uma relagdo intima e organica.
Quer se tome a palavra “educacdo” no sentido amplo, de formagao e socializagdo do
individuo, quer se restrinja unicamente ao dominio escolar, é necessario reconhecer
que, se toda a educacdo € sempre educacdo de alguém, por alguém, ela supGe
também, necessariamente a comunica¢do, a transmissdo, a aquisicdo de alguma
coisa: conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, que constituem o que
se chama precisamente de “conteudo” da educacdo. Devido ao fato de que este
conteido parece irredutivel ao que ha de particular e contingente na experiéncia
subjetiva ou intersubjetiva imediata, constituindo, antes, a moldura, o suporte e a
forma de toda experiéncia individual possivel, devido, entdo, a que este contetdo
que se transmite na educacdo é sempre alguma coisa que nos procede, nos
ultrapassa, nos institui enquanto sujeitos humanos, pode-se perfeitamente dar-lhe o
nome de cultura” (FORQUIN, 1993, p. 10).
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Num caminho semelhante a Forquin (1992, 1993) e especialmente alinhado a
perspectiva tedrica de Dominique Julia, Chervel (1990), ao contrapor-se desde meados de
1980 ao conceito de transposicdo didatica defendida por Yves Chevallard, compreende a
Cultura Escolar como a “capacidade da escola produzir uma cultura especifica, singular e
original” (CHERVEL, 1990, p. 26). Sensivel a singularidade escolar, o autor sustenta que ao
estudar a HDE, é possivel entender a dindmica cultura produzida na e pela escola, pois o
pesquisador entende que o sistema escolar “forma ndo somente os individuos, mas também
uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global”
(CHERVEL, 1990, p. 184).

A partir desses conhecimentos acima defendidos pelos autores/as, pensamos que
ja seja possivel sumariar, mesmo dada a complexidade conceitual do fenédmeno e suas
articulagdes contextuais, a defini¢do de “Cultura Escolar” da seguinte maneira: a escola ndo
se limita a mera reproducdo e/ou transposicdo de saberes que estdo no seu exterior, mas
endogenamente adapta, modifica, produz conhecimentos e, por conseguinte, sua propria
cultura.

O curriculo representa uma das dimensdes significativas do processo da cultura
escolar, sendo necessario e imperioso té-lo como objeto de investigacdo, na perspectiva de
compreender a dindmica interna e as especificidades de cada instituicdo escolar em certo
contexto sécio-historico, minimizando assim possiveis generalizaces do processo de
escolarizacdo; os principais elementos que produziriam essa cultura seriam 0s atores sociais
da comunidade escolar [docentes, ndo docentes, discentes, familias, nlcleos gestores, etc] e
por fim, a cultura escolar possui elementos perenes de analise que possibilita entender o
interior do processo de escolarizagéo.

Apresentaremos, na secao seguinte, as concep¢des a respeito do LD na visao de

varios pesquisadores e pesquisadoras e sua importancia para a HDE.

2.3 Concepcoes de Livros Didaticos (LD)

“O livro € um mestre que fala mas que nio responde” Platdo

A frase do matematico e filésofo grego Platdo, apropriada como epigrafe, serve
muito oportunamente nesta secdo de discussdo preliminar para desenvolvemos reflexdes

acerca do objeto de estudo da referida dissertagcdo, o LD. Em outras palavras, objetivamos
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apresentar um panorama tedrico que oriente essas reflexdes sobre o LD, pois compreendemos
que os livros estdo para além de “[...] um mestre que fala, mas que ndo pode responder”; eles
sdo produtos e/ou objetos culturais rentaveis, influenciados pelas politicas econémicas
contemporaneas no que concerne sua producdo material assim como um suporte
informacional e pedagdgico de larga usabilidade pelos docentes e discentes, particularmente
da educacéo basica brasileira, bem como daqueles sujeitos que Ihe dao forma.

Nesta secdo, gostariamos de colocar em tela de discussdo as distintas concepcdes
sobre o LD na perspectiva de alguns pesquisadores/as como Maria Laura Franco (1981);
Eloisa de Matos Hofling (1981); Lima (1983); Olga Molina (1987); Luciene Medeiros (1988);
Marisa Lajolo (1996); Mirian Chaves (1990); Sonia Irene Carmo (1991); Resnik (1992);
Circe Bittencourt (1993, 2003b, 2008); Stray (1993); Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995);
Michael Apple (1995); Décio Gatti Jr. (1998); Mauricio Demori (2000); Allan Choppin,
(2002, 2004); Jorge Megid e Hilério Fracalanza (2003); Sim&o Vasconcelos e Emanuel Souto
(2003); Mauro Romanatto (2004); Elizabeth Macedo (2004), etc, que compde nosso conjunto
de fontes tedricas. Mesmo sabendo que pensar o LD atualmente ndo representa uma condicéo
inédita bem como correndo o risco de realizarmos reflexdes simplistas, € relevante trazermos
a luz inimeras concepcBes desse objeto e/ou artefato cultural, possibilitando assim,
refletirmos sobre a praxis* pedagdgica que, sistematicamente, é realizada de forma
“automatica” pelos professores/as diante dos multiplos afazeres, fruto da vida contemporénea.

O LD néo é um produto da contemporaneidade. Conforme Gert Schubring (2003),
tém-se registros que, os livros orientados ao ensino ja existiam antes invencao da impressa.
No entanto, foi a partir da invencdo da imprensa por Johannes Gutemberg na Gltima metade
do século XV, foi que se propagou de forma acentuada a impressdo de livros e textos para fins
educacionais, especialmente os didaticos, pois “o primado da oralidade dominou todas as
culturas até os tempos modernos, e a arte da memorizacdo caiu em descrédito ha apenas uma
ou duas geragdes” (SCHUBRING, 2003. p. 20).

4 Conceito de Praxis é compreendido aqui na perspectiva do filésofo Gramsci, onde existe uma unidade entre
teoria e pratica, representando assim um grau de relevancia e coeréncia entre o pensar e a agao educativa. “[...] A
identificacdo de teoria e pratica é um ato critico, pelo qual se demonstra que a préatica é racional e necessaria ou
que a teoria ¢ realista e racional” (GRAMSCI, 2004, p. 260)
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De acordo com Jodo Batista Oliveira (1984), o termo “livro didatico” foi cunhado
no Brasil pela primeira vez, em 1938, no Decreto-Lei n° 1.006 de 30 de dezembro, no seu
Artigo 2°, da seguinte maneira:

Compéndios sdo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de classe s&o o0s
livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico
(OLIVEIRA et al. 1984, p.22)

Para Franco (1981), o LD é compreendido como:

[...] um dos muitos materiais instrucionais colocados a disposicdo do professor [...].
[...] os UNICOS LIVROS com os quais interage a grande maioria da populacio em
idade escolar. [...] estdo carregados de um significado social muito importante.
Refletindo os valores de quem os produz, podem funcionar como poderosos
instrumentos de reproducéo ideolégica, ou, ao contrario, podem vir a se constituirem
em veiculos que possibilitem ao aluno o desenvolvimento de habilidades voltadas
para a reflexdo e o questionamento dos problemas da realidade social. [...] uma
mercadoria e como tal, em uma sociedade capitalista, esta invariavelmente
submetido as leis do mercado (FRANCO, 1981, p. 8-11)

Ao tratar da temética em discussdo, Hofling (1981), destaca a contribuicdo do LD
para conservacao da ordem social vigente. Leiamos:

[..] o livro didatico é mais um, entre muitos, dos mecanismos usados para reforcar a
manutencdo de determinada ordem social. [..] O livro didatico traz consigo uma
contradi¢do, que ¢ sua colocagdo como ‘“universal”, ou seja, se propde como
aplicavel, a todos os alunos, a todas as escolas, a todas as realidades escolares e
sociais — e 0 uso indistinto dos livros reforca esta caracteristica. E esta se torna uma
de suas debilidades ao perder o impacto de suas mensagens quando estas se
contrapGem a uma realidade objetiva diferente, vivida pelos alunos que os léem —
dependendo do meio em que vivem. (HOFLING, 1981, p. 233-240).

Hofling (1981) aponta ainda que o LD deve “dar elementos para que o aluno
detecte as contradi¢des basicas da realidade em que vive, e passe a trabalhar sobre elas na
perspectiva de uma sociedade mais justa”; e “encobrir estas contradi¢cfes € mistificar a
realidade” (HOFLING, 1981, p, 241).

Lima (1983) evidencia que o LD possui quatro funcionalidades que séo definidas
a partir dos objetivos educacionais que se deseja alcancar: Leia-se:

Quatro fungdes podem ser atribuidas ao livro didatico, considerando-se seu objetivo
educacional, que &, em Gltima analise, a aprendizagem do aluno. Além de informar,
fornecendo dados corretos, precisos e atuais, estimulando e despertando interesse
pelo estudo, o livro didatico sintetiza, ao organizar as informac8es de maneira clara,
operacionaliza, ao oferecer oportunidade de fixacdo, e conscientiza o aluno ao fazé-
lo tomar consciéncia da cultura ao qual pertence [...] (LIMA, 1983, p. 17-18).
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Molina (1987), fazendo uma reflexdo sobre a relevancia do LD enquanto “Unica”
possibilidade do discente ter acesso a um livro, nos diré que:

O livro didatico adquire especial importancia quando se atenta para o fato de que ele
pode ser, muitas vezes, o Unico livro com o qual a crianga tem contacto.
Considerando o fato de que, ao deixar a escola, pode ocorrer que jamais retornem a
pegar em livros, percebe-se que, para muitos cidaddos, o livro didatico termina por
ser “0” livro (MOLINA, 1987, p. 18).

Apesar da relevancia atribuida ao LD, especialmente nas instituicGes escolares
brasileiras Molina (1987), afirma que diversos pesquisadores e pesquisadoras caracterizam o
LD como “um mal necessario”. A estudiosa pontua ainda que:

Livros didaticos que, muitas vezes, apresentam exercicios cujas respostas estdo
contidas nas préprias pistas fornecidas, ou que dependem de mera transcri¢do de
palavras do texto para outro espago, ndo devem produzir resultados interessantes no
sentido de levar o aluno aprender. Por que sdo utilizados? Provavelmente nédo
“consegue” errar os exercicios e esse resultado mascara a verdadeira situagéo.
“Acertando” as respostas o aluno consegue chegar ao final do livro (e do ano letivo,
provavelmente) aparentando um conhecimento que ndo tem e, o que talvez seja o
resultado mais nefasto, sem ter desenvolvido as habilidades de que necessita para
um estudo independente (MOLINA, 1987, p.33-34).

Medeiros (1988), refletindo sobre os livros de estudos sociais de primeira a quarta
série do primeiro grau utilizada em Belém, assegura que o LD ¢ “[...] um dos instrumentos
mais poderosos na formagdo do sujeito acritico” (MEDEIROS, 1988, p. 220). Portanto, a
perspectiva apresenta por Medeiros (1988), para além de fazer uma critica ao LD no tocante a
formacdo acritica dos discentes, nos apresenta, por reflexdo, a presenca no documento
didatico do “padrio mundial de poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado”
(QUIJANO, 20053, p. 126) nos curriculos escolares, sobretudo representando nas imagens e
textos desta ferramenta pedagdgica, até muitas vezes em forma de artimanhas, as hierarquias
humanas como sendo algo natural e pré-determinado, contribuindo assim para disseminagédo
de diversas formas de desigualdades, entre elas as étnico-raciais. Sobre o enlace entre
curriculo e poder, Tomaz Tadeu da Silva (1995, 2017) leciona assim:

As narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nog¢fes sobre as quais grupos
sociais podem representar a si e aos outros e quais grupos sociais podem apenas ser
representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer de qualquer
representacdo. (SILVA, 1995, p. 195).

[...] E no curriculo que o nexo entre representacdo e poder se realiza, se efetiva. As
imagens, as narrativas, as estorias, as categorias, as concep¢es, as culturas dos
diferentes grupos sociais — e sobre diferentes grupos sociais — estdo representados no
curriculo de acordo com as relagbes de poder entre esses grupos sociais. Essas
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representacdes, por sua vez, criam e reforcam relacBes de poder entre eles. As
representacdes sdo tanto o efeito, o produto e o resultado de relacGes de poder e
identidades sociais quanto seus determinantes. (SILVA, 2017, p. 194)

J& Barbara Freitag, Wanderly Costa e Valéria Motta (1989) nos explicita que:

Defensores e criticos, politicos e cientistas, professores e alunos sdo, no momento,
unanimes em relacdo ao livro didatico: ele deixa muito a desejar, mas é
indispensavel em sala de aula. Se com o livro didatico o ensino no Brasil é sofrivel,
sem ele serd incontestavelmente pior. Poderiamos ir mais longe, afirmando que sem
ele o ensino brasileiro desmoronaria. Tudo se calca no livro didatico. Ele estabelece
o roteiro de trabalhos para o ano letivo, dosa as atividades de cada professor no dia a
dia da sala de aula e ocupa os alunos por horas a fio em classe e em casa (fazendo
seus deveres). (FREITAG, COSTA, MOTA, 1989, p. 128).

Chaves (1990) ressalta que o LD se configura como documento funcionalmente

autoritério e ideoldgico no sistema educacional. Nas palavras da autora:

[...] o livro didatico carrega em si uma autoridade, que segundo Marilena Chaui é
denominada de regra de competéncia na medida em que a priori se define “quem
pode falar e ouvir, o que pode ser dito ou ouvido, onde e quando isto pode ser feito”.
(...) Neste caso, o siléncio de uma das partes envolvidas implica em caracterizar o
discurso pedagdgico como um discurso autoritario, que através de seu carater
informativo, dissimula a sua outra funcdo, a ideolégica. (CHAVES, 1990, p.17).

Fazendo uma reflexdo a partir da concepcdo apresentada por Chaves (1990) ao
expressar 0 Viés autoritario e ideoldgico do LD, podemos compreender nesse contexto, um
processo de historicizagdo do LD que dissemina o silenciamento e a inferiorizagéo das classes
sociais subalternizadas e desprestigiadas como a pertenca étnico-racial negra, justificando
ainda mais nossa investigacdo. Sobre esse silenciamento colonialista, evocamos Grada
Kilomba (2016) que expressa:

Nesse sentido, a mascara representa o colonialismo como um todo. Ela simboliza
politicas s&dicas de conquista e dominacao e seus regimes brutais de silenciamento
dos (as) chamados (as) ‘Outros (as)’: Quem pode falar? O que acontece quando
falamos? E sobre o que podemos falar? (KILOMBA, 2016, p. 172).

Para Carmo (1991), além do LD torna-se indispensavel ao trabalho docente em
sala de aula, 0 mesmo é compreendido “[...] como valor de troca, como mercadoria produzida
pela industria cultural, que se sobrepde ao valor de uso, ou seja, a sua fungdo pedagogica”
(CARMO, 1991, p. 86). A autoria ainda explica, seguindo a mesma perspectiva de Chaves,
que o LD representa um veiculo de disseminacéo de contetdo ideologico:

[...] o livro didético participa do processo de formacao de crencgas, valores, posturas,
visdes de mundo e interpretacoes da realidade, para a totalidade da populacdo que
freqlienta a escola. E preciso lembrar, também, que provavelmente o livro didatico é
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0 Unico tipo de publicagcdo a que muitas criancas tém acesso, 0 que 0 torna um
instrumento poderoso, tanto para reproduzir a ideologia dominante, quanto, ao
contrario, para critica-la. (CARMO, 1991, p. 116-117).

Resnik (1992) defende o ponto de vista que o LD se configura como um
interlocutor de peso na acdo pedagogica do professor, sendo considerado 0 seu instrumento
impar no processo de ensino-aprendizagem e que por diversas vezes é quem conduz esse
processo em sala de aula. Ou seja, o LD é sentenciado como um docente coletivo devido a sua
capacidade de universalizar o saber. O pesquisador assevera ainda que:

Os manuais escolares sdo elementos privilegiados para estabelecer essas conexdes:
entre os programas e a sala de aula — e nesse sentido, entre Estado e sociedade -,
assim como entre professores — dirigentes em ponto menor — e 0s alunos. O seu
sucesso editorial, pelo menos desde a década de 30, ndo deixa margem de davidas
quanto a sua presenca marcante em sala de aula. Se o professor é o portador do saber
legitimo, personagem central para a transmissdo dos conhecimentos, podemos dizer
que o livro didatico funciona com um professor coletivo. Enquanto instrumento do
cotidiano escolar tem o dom de universalizar e unificar a mensagem. Universaliza o
saber que se quer transmitir porque é abrangente, atinge a uma diversidade de
escolas, professores e alunos em regides distantes: no Rio, Sdo Paulo ou Porto
Alegre — alguns livros de maior tiragem veiculados pelas maiores editoras
conseguiram penetracdo em mais de um Estado, fato que se constitui em grande
proeza editorial. Num mesmo movimento o livro didatico unifica o discurso. [...] Por
isso, volto a enfatizar, é um professor coletivo, verdadeira orientagdo de contetdo e
método. Consiste ndo apenas em um instrumento de apoio: mas é quem
instrumentaliza, imprime direcéo as aulas (RESNIK, 1992, p. 150-51).

Na mesma linha de pensamento de Hofling (1981), pesquisadora Bittencourt
(1993) entende que o LD escolar “[...] constituiu-se em instrumento privilegiado do controle
estatal sobre o ensino e aprendizado dos diferentes niveis escolares (BITTENCOURT, 1993,
p. 17-18), ou seja, 0 LD tem como proposito geral “[...] cimentar a uniformidade de
pensamento, divulgar determinadas crencas, inculcar normas, regras de procedimento e
valores, o livro pode também criar as diferencas porque a leitura que se faz dele, nunca é
unica” (BITTENCOURT, 1993, p. 05). A autora ainda ressalta o peso do LD em atividades
pedagdgicas no contexto da educacéo brasileira desde meados de 1900:

O LD independente da condicdo do professor, no transcorrer do século XIX,
transformou-se em uma ferramenta de trabalho indispensével na sala de aula. O
aperfeicoamento técnico na fabricacdo do livro e a possibilidade de ser consumido
por um numero cada vez maior de alunos aliados a continuidade de uma precaria
formacéao do corpo docente fizeram do LD um dos simbolos da cultura escolar, um
depositario privilegiado do saber a ser ensinado (BITTENCOURT, 1993, p. 283).
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Para Stray (1993), o LD pode ser concebido como um produto cultural hibrido
que se depara no “cruzamento da cultura, da pedagogia, da produg¢do editorial e da sociedade”
(STRAY, 1993, p.77-78). Para este autor, o LD, atualmente dentro de um contexto de
escolarizacdo moderna, coexiste na escola com outras ferramentas pedagogicas como, por
exemplo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC), entre tantos outros.
Mesmo assim conforme sustenta o autor, o LD ainda ocupa um lugar por exceléncia no
contexto escolar moderno. Esse lugar de destaque do LD no contexto escolar apontado pelo
autor € nitidamente percebido atualmente nas escolas publicas e privadas do Brasil,
especialmente na basica como um todo, sobretudo em tempos de pandemia da Covid-19.
Mesmo com a usabilidade das aulas remotas, e diante das dificuldades de toda ordem de
acesso a internet por parte tanto dos estudantes, o LD torna-se neste contexto a Unica
ferramenta pedagogica de acesso rapido, facil aos conhecimentos.

Problematizando o referido conceito em estudo, os fildsofos Deleuze e Guattari
(1995) argumentam que o LD representa “[...] uma espécie de organismo, ou uma totalidade
significante” (DELEUZE, GUATTARI, 1995, p.10), assumindo sua complexidade tanto nos
aspectos materiais como imateriais. Nesta perspectiva, tem-se que:

Um livro ndo tem objeto nem sujeito; é feito de matérias diferentemente formadas,
de datas e velocidades muito diferentes. Desde que se atribui um livro a um sujeito,
negligencia-se este trabalho das matérias e a exterioridade de suas correlagoes.
Fabrica-se um bom Deus para movimentos geoldgicos. Num livro, como em
qualquer coisa, h& linhas de articulagio ou segmentaridade, estratos,
territorialidades, mas também linhas de fuga, movimentos de desterritorializacdo e
desestratificacdo (DELEUZE E GUATTARI, 1995, p.10).

Com énfase nos papéis que o LD exerce em contexto educacional para além de
uma ferramenta pedagdgica, Apple (1995) caracteriza o LD como um produto cultural. Nas
palavras do autor:

[...] s@o os livros didaticos que estabelecem grande parte das condi¢cBes materiais
para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises através do mundo
e considerando que sdo os textos destes livros que frequentemente definem qual é a
cultura legitima a ser transmitida (APPLE, 1995, p. 82).

Para Magda Soares (1996), o LD raramente é usado em sua totalidade pelos
professores e alunos. Autora ainda ressalta que, um ndmero expressivo de professores e

professoras prefere lancar mao apenas dos exercicios e atividades indicadas pelas obras,
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demonstrando assim uma dependéncia dos docentes em relagdo ao LD no que concerne ao
trabalho pedagdgico propriamente dito. Leiamos a autora:

O processo de expanséo da escolarizacdo gerou a necessidade de recrutamento mais
amplo e, portanto, menos seletivo de professores. Resultado da democratizacdo do
ensino e da multiplicacdo de alunos dela decorrente, esse processo vai conduzindo
ao rebaixamento salarial e, consequentemente, a precarias condi¢cdes de trabalho,
como também a uma formacdo profissional deficiente. Tudo isso constitui uma
situacdo que obriga os professores a buscar estratégias de facilitagdo de sua
atividade docente — uma delas é transferir ao livro didatico a tarefa de preparar aulas
e exercicios (SOARES, 1996, p.62).

Lajolo (1996), ao dissertar sobre sua concep¢do de LD, nos alerta para sua
importancia na educacéo bésica. Nas palavras da autora:

Didatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo escolar e
sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando
conteudos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva,
0 que se ensina e como se ensina o que se ensina. (LAJOLO, 1996, p. 03).

Lajolo (1996) ainda complementa seu conceito ao expressar o papel mediador e
dialogal que o LD estabelece entre os atores educacionais docentes, discentes com 0s
conhecimentos, produzindo e possibilitando assim, um processo de ensino-aprendizagem de
mdo dupla, tanto para o docente como para o discente que sdo em Ultima analise em nosso
entendimento, os consumidores/leitores por exceléncia. Ou seja, os LD, “interagem”
substancialmente com os referidos atores sociais, pulverizando no universo escolar, distintas
concepcdes de cultura, valores e representacdes sociais.

Nas palavras da autora:

Por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro didatico precisa
estar incluido nas politicas educacionais com que o poder publico cumpre sua parte
na garantia de educacdo de qualidade para todos. Pela mesma razdo, a escolha e a
utilizacdo dele precisam ser fundamentadas na competéncia dos professores que,
junto com os alunos, vao fazer dele (livro) instrumento de aprendizagem. (LAJOLO,
1996, p. 04).

Ja em um trabalho sobre os LD e ensino de histéria, Gatti JR (1998) nos dira que
o LD representa os “[...] portadores dos “caracteres das ciéncias” (GATTI JR, 1998, p. 21).
Ainda segundo o autor, os LD sao:

[...] fieis depositarios dos saberes provenientes das diferentes disciplinas escolares.
[...] os portadores dos contetidos explicitos a serem transmitidos aos alunos (...)
organizadores das atividades didatico-pedagdgicas exercidas pelos docentes para
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viabilizar os processos de ensino e de aprendizagem. [...] portadores dos conteidos
disciplinas e [...] organizadores das aulas. [...] uma amostra dos processos culturais
vivenciados na escola, lugar onde se entrecruzam aspectos da Histdria da Cultura e
da Historia da Pedagogia. [...] apresentam-se os conteldos disciplinas de forma
explicita (GATTI JR, 1998, p. 09-12).

Chartier (1998) - nos inspirando a refletir sobre o LD enquanto objeto com
potencial de organizar e dar sentido a0 mundo social, estabelecendo significagdes. Declara
que “o livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua decifracdo, [...], a ordem
desejada pela autoridade que o encomendou ou permitiu a sua publicacdo” (CHARTIER,
1998, p. 08).

Ao tratar da concepgdo de LD, Mauricio Demori (2000) assevera que “[...] 0s
livros didaticos carregam conteudos relacionados aos mais variados saberes escolares e
possibilitam ao pesquisador observar as diretrizes e estratégias pedagogicas, politicas e
culturais de um momento histérico especifico. Além disso, trazem consigo um corpo de ideias
e representacdes elaboradas a partir da influéncia de uma grande quantidade de elementos e
agentes sociais. (DEMORI, 2000, p. 1-2). Ou seja, 0 LD é uma fonte preciosa de estudos das
representacdes sociais que sdo expressos no curriculo prescrito. Portanto, defendemos
questiond-lo desde a selecdo de conteldos até as formas de reproducdo sociocultural
expressos em seu interior, pois como bem assegura Gimeno-Sacristan e Péres Gomez (1998)
“a cultura selecionada e organizada dentro do curriculo ndo é a cultura em si mesma, mas a
versdo escolarizada em particular” (GIMENO-SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 128).

Choppin (2002) ao utilizar diversas denominagdes para refere-se ao LD [livro de
classe, manual escolar, cartilha escolar, livro-texto ou livro escolar], declaro que “os livros
escolares participam do universo cotidiano: eles ndo apresentam nada de raro, exético,
singular; parecem mesmo intemporais, na medida em que transcendem a clivagem entre
geracbes” (CHOPPIN, 2002, p. 06). O pesquisador assegura ainda que o LD representa:

Depositario de um contetdo educativo, 0 manual tem, antes de mais nada, o papel
de transmitir as ovens geracBes o0s saberes, as habilidades [...] os quais, em uma
dada &rea e a um dado momento, sdo julgados indispensaveis a sociedade para
perpetuar-se. Mas, além desse conteldo objetivo cujos programas oficiais
constituem a trama, em numerosos paises, o livro de classe veicula, de maneira mais
ou menos sutil, mais ou menos implicita, um sistema de valores morais, religiosos,
politicos, uma ideologia que conduz ao grupo social de que ele é a emanagéo:
participa, assim, estreitamente do processo de socializacdo, de aculturacdo (até
mesmo de doutrinamento da juventude (CHOPPIN, 2002, p. 14).
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Jorge Megid e Hilério Fracalanza (2003) nos dirdo da relevancia do LD para a
pratica pedagogica. Eles dissertam que o LD “[...] se configura na préatica escolar, como um
material de consulta e apoio pedagdgico a semelhanca dos livros paradidaticos e outros tantos
materiais de ensino [...]” (MEGID; FRACALANZA, 2003, p. 40).

Seguindo esse lastro, Simdo Vasconcelos e Emanuel Souto (2003) - refletem que
o LD deve ter uma linguagem clara e coerente, valorizando o contexto dos estudantes, porém
“ndo ¢ suficiente um livro ter linguagem clara e coerente se ele ndo priorizar o
reconhecimento do universo do estudante em suas paginas [...]” (VASCONCELOS; SOUTO,
2003, p. 97). Complementando, os autores nos alertam que os “livros didaticos precisam, sem
davida, conter ferramentas que incitem a discussdo sobre o contetdo tedrico a fim de permitir
sua conversdo em conhecimento [...] producdo de conhecimento Util, aplicavel e presente no
cotidiano do aluno” (VASCONCELOQS; SOUTO, 2003, p. 101).

Ja Joelza Rodrigues (2004) reflete a questdo da ndo neutralidade do LD,
considerando-o0 como:

[..] o livro didatico ndo é neutro do ponto de vista tedrico, metodolégico e
ideolégico uma vez que ele traz em si um feixe de condicionamentos: politicas
educacionais, curriculos, programas, concepgdes de mundo do autor, influéncias da
renovacdo historiografica, interesses e apelos de mercado, interferéncias na
producédo editorial modificando o texto original do autor (RODRIGUES, 2004, p.
23)

E oportuno refletir nesta atmosfera e alinhado ao pensamento de Rodrigues
(2004), que os LD, sofrem mudltiplas influencias sociais, entre elas: dos mercados, dos
empresarios, da politica, da cultura, dos grupos privilegiados cultural e economicamente, das
editoras, dos autores, etc, que desta feita desembocaram no cotidiano escolar, interferindo
assim na selecdo de conteudos “oficiais” a serem ensinados nas unidades escolares como
“verdades incontestaveis”, como por exemplo, da estereotipagdo do povo negro apresentadas
nos LD, contribuindo assim para manutencdo de concepcdes sociais excludentes, autoritarias,
preconceituosos a servico da ideologia capitalista dominante. Podemos observar essas
maultiplas influencias das referidas variaveis durante o processo de escolha dos LD pelo
PNLD/MEC na medida em que as editoras devem atender a critérios pré-estabelecidos no
edital do referido certame, sob pena de serem excluidos do processo de escolha do LD. Em
outras palavras, os LD sdo documentos oficiais carregados de interesses de grupos poderosos

financeira e ideologicamente.
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Nas palavras de Macedo (2004):

[...] E preciso, de inicio, reconhecer que os livros didaticos nio sdo objetivos ou
factuais, mas produtos culturais que devem ser entendidos como o resultado
complexo de interagfes mediadas por questdes econdmicas, sociais e culturais. Ou
seja, os livros didaticos expressam a materializagdo de conflitos entre grupos para
hegemonizar suas posicdes. E claro que esses conflitos ndo se ddo num vazio
econdmico e social, com visivel interferéncia, por exemplo, de um mercado editorial
poderoso. Mas é também verdade que esse mercado deseja conquistar potenciais
leitores com o seu produto e nesse desejo esta expressa a ambiguidade do processo
de dominacdo que precisa interagir com 0 outro como sujeito, mesmo quando 0
objetiva como mero consumidor [...] (MACEDO, 2004, p. 106-107).

Retomando Choppin (2004), o autor argumenta que LD exerce quatro fungdes que
sdo nominadas da seguinte forma: a funcdo referencial, a instrumental, a ideoldgica e cultural
e documental. Segundo 0 mesmo autor, essa fungdo tem a sofrer variagdes que depende do “o
ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de
utilizagdo” (CHOPPIN 2004, p. 553).

Tem-se entdo no fragmento que:

1. Funcao referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde que
existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel traducdo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis
interpretacbes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte privilegiado dos
contelidos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que
um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geragoes. 2. Funcéo
instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem, propde
exercicios ou atividades que, segundo 0 contexto, visam a facilitar a memorizacao
dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou
transversais, a apropriacdo de habilidades, de métodos de andlise ou de resolucéo de
problemas, etc. 3. Funcdo ideoldgica e cultural: é a fungdo mais antiga. A partir do
século XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento,
nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como
um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.
Instrumento privilegiado de construcéo de identidade, geralmente ele é reconhecido,
assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse
sentido, assume um importante papel politico. Essa fungdo, que tende a aculturar —
e, em certos casos, a doutrinar — as jovens geracles, pode se exercer de maneira
explicita, até mesmo sistemética e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-
repticia, implicita, mas ndo menos eficaz. 4. Fun¢@o documental: acredita-se que o
livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de
documentos, textuais ou icdnicos, cuja observacdo ou confrontagdo podem vir a
desenvolver o espirito critico do aluno. Essa fungdo surgiu muito recentemente na
literatura escolar e ndo € universal: sé é encontrada — afirmacdo que pode ser feita
com muitas reservas — em ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa
pessoal da crianga e visam a favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de
formac&o elevado dos professores (CHOPPIN, 2004, p. 553, grifo nosso)

Bittencourt (2003), em convergéncia tedrica com Choppin (2004) acerca da
concepcao de LD, destaca o papel cultural e sua influéncia enquanto ferramenta pedagdgica
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de transmissdo e/ou producdo de saberes a servico da manutencdo dos privilégios em
sociedade burguesa e capitalista. Nas palavras da estudiosa:

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil identificacéo, é
praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico assume ou
pode assumir funcdes diferentes, dependendo das condi¢des, do lugar e do momento
em que é produzido e utilizado nas diferentes situacdes escolares. Por ser um objeto
de “multiplas facetas”, o livro didatico é pesquisado enquanto produto cultural;
como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da logica de mercado
capitalista; como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas
disciplinas e matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou
culturais (BITTENCOURT, 2003b, p. 05)

A questdo politico-ideoldgico do LD também é retomada em Faria (1986) nos
seguintes termos:

O livro sistematiza a ideologia burguesa, amortiza o conflito realidade x discurso,
dizendo que o verdadeiro é o segundo. Desta forma, diz que sua experiéncia é errada
e desde que se esforce, estude, subird na vida. Assim, o livro didatico contribui para
a reproducédo da classe operéria, porém, de posse da ideologia burguesa, portanto,
conformista e passiva (FARIA, 1986, p. 77).

Xavier; Freire; Moraes (2006) seguem em linha semelhante ao dissertarem que:

[...] livro didatico tem papel determinante na organizagdo curricular e na pratica
pedagdgica dos professores [...]. [...] € a pedra fundamental no processo de formagéao
dos [...] alunos devendo, entdo, ser objeto de constante pesquisa na qualidade de seu
servigo a educacéo [...]. [...] exerce seu papel junto a escola para reduzir, ou mesmo
eliminar, o abismo entre Ciéncia e cidadania [...] (XAVIER; FREIRE; MORAES,
2006, p. 275-276).

Justamente a educacdo, aquele que deveria contribuir para a mitigacao,
diminuicdo e superacdo dos modelos de reproducdo ideoldgicos das classes dominantes,
indubitavelmente langa mao da selecdo de contetdo [textual e imagético] nos LD, validados
pelo curriculo oficial, para perpetuacdo na sociedade as desigualdades sociais e étnico-raciais
e que neste contexto em nosso entendimento, nem de longe este modelo de educacdo busca
promover uma formacgdo humanizada, democratica e igualitaria para todos. Em suma, “o
curriculo escolar esta longe de ser um fator “neutro” (GOODSON, 1995, p. 95). Ele é uma
“op¢do cultural’, um “[...] projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade
dentro das condi¢des da escola tal como se acha configurada” (GIMENO-SACRISTAN,
2000, p. 34).

Na concepcédo de Rosa Maria Verceze e Eliziane Franga Silvino (2008):
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[..] o livro didatico constitui material necessario para 0 processo de ensino
aprendizagem. Porém, o livro ndo deve ser considerado como Unica fonte de
conhecimento disponivel para o educando, mesmo sendo utilizado didatica e
corretamente em sala de aula, pois o professor deve ter consciéncia da necessidade
de um trabalho diversificado e, para tanto, é preciso buscar, em outras fontes,
informacdes ou contelidos que venham a complementar e enriquecer o livro didatico
(VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 85).

Nessa linha de pensamento, entendemos que a confecgdo do LD esta diretamente
relacionada ao processo de ensino e aprendizagem em contexto escolar. Pensando a disciplina
de Ciéncias, especificamente do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, o LD didatico em plena
era das Tecnologias Digitas da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) configura-se ainda como
um norteador de destaque do curriculo escolar na area das Ciéncias da Natureza para a
formagdo do pensamento cientifico do aluno em contexto oficial, isto €, ele direciona os
saberes a serem ensinados em sala de aula. Portanto, a usabilidade do LD no trabalho
pedagdgico podera assumir entre tantas funcdes, a de transmissdo de conteudos ja
estabelecidos por determinados grupos da sociedade possibilitando assim concepcdes
educacionais bancarias e eurocéntricas, sendo como bem assegura Edgardo Lander (2001)
“possivel identificar nestas correntes hegemonicas um substrato colonial que se expressa na
leitura destas sociedades a partir da cosmovisdo europeia e seu proposito de transforma-las a
imagem e semelhanca das sociedades do Norte, que em sucessivos momentos historicos
serviram de modelo a ser imitado” (LANDER, 2001, p. 23).

Refletir acerca dos processos de dominagdo do curriculo escolar a partir da
selecdo dos contetdos no LD, especificamente no LD de ciéncias para o ensino fundamental,
6° ao 9° ano, representa, em nossa Vvisdo, uma rachadura ao modelo de educagéo eurocentrado,
que a partir de uma concep¢do de ciéncias alicercada na eugenia, pulverizou em cenario
mundial, o ideario de uma supremacia da pertenca étnico-racial branca e do conhecimento de
matriz europeia. Ou seja, modelo de dominagdo “etnocéntrico universalizante” (FOUCAULT,
1986), que alimentou a sociedade brasileira, sobretudo o sistema educacional, além de
deslegitimar outras formas de saberes, contribuiu e contribui até hoje conforme Bell Hoocks
(1995) para “a dominagdo e a opressdo continuam a moldar as vidas de todos, sobretudo das
pessoas negras ¢ mestigas” (HOOKS, 1995, p. 477) ndo s6 fisicamente, mais sim
psicologicamente através da desvalorizagdo, invisibilidade e auséncia da sua cultura nos LD

de Ciéncias.
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Nesse contexto, defendemos enquanto professor de Ciéncias e Biologia, uma
prética pedagogica a partir de uma educacdo libertadora, onde a partir do processo de ensino-
aprendizagem, busca-se conscientizar enquanto sujeitos de sua propria historia, demonstrando
que todo e qualquer estudante pode aprender, sonhar e lutar pelo seu lugar ao sol, a partir do
chao da escola, contribuindo assim, para uma mudanga de mentalidade que “eu ndo posso, eu
ndo consigo aprender” Para nos, essa educacao libertadora comporta-se como transgressora na
medida em que o professor seja capaz transgredir e rompa conforme Neusi Berbel (2011) as
fronteiras da “colonialidade do saber”, a partir de uma “nova postura pedagogica [..]” “com
caracteristicas diferenciadas daquelas de controle” (BERBEL, 2011, p. 30), contribuindo
assim para descolonizar o curriculo escolar.

Desse modo, Bitencourt (2008) nos lembra que:

o livro didatico independentemente da condi¢do do professor, no transcorrer do
século XIX, transformou-se em uma ferramenta de trabalho indispensavel na sala de
aula. Nos anos seguintes, o aperfeicoamento técnico na fabricacdo do livro e a
possibilidade de ser consumido por um nimero cada vez maior de alunos aliados a
continuidade de uma precéria formacdo do corpo docente fizeram do livro didatico
um dos simbolos da cultura escolar, um depositario privilegiado do saber a ser
ensinado. (BITENCOURT, 2008b, p. 190)

A autora ainda realca que:

o livro didatico deveria desempenhar o papel homogeneizador do saber escolar, de
reforcar os métodos de ensino baseados na memorizacéo, em uma escola concebida
como transmissora dos conhecimentos das diferentes disciplinas. O livro didatico
deveria ser utilizado como instrumento de memorizacdo, ocasionando a prética do
“saber de cor”. Paginas e paginas eram repetidas oralmente, diante do professor e
dos companheiros, inculcando um conhecimento superficial de dificil avaliagdo
quanto a sua efetiva apreensédo (BITTENCOURT, 2008b, p. 216).

Ao tratar do verbete LD, Manoel Costa e Norma Allevato (2010) dissertam que:

O livro didatico apresenta-se com destaque no cenario educacional, ou seja,
desempenha um papel relevante no desenvolvimento das atividades de sala de aula,
realizadas pelos professores com seus alunos. Trata-se, por tanto, de importante
instrumento utilizado pelos professores para o desenvolvimento de suas atividades
como docentes (COSTA E ALLEVATO, 2010, p. 79)

Em consonancia com pesquisadores Verceze; Silvino (2008), Costa; Allevato
(2010), Alice Horikawa e José Jardilino (2010) compreendem o LD como sendo uma
importante ferramenta pedagogico de transformacao do cotidiano nacional. Segundo eles:

[...] o livro didatico insere-se no processo de formacdo da identidade nacional, seja
pelos temas e contelidos priorizados nos manuais didaticos, seja pelas metodologias
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neles indicadas, seja pela perspectiva ideolégica neles subjacentes [...]
(HORIKAWA,; JARDILINO, 2010) p. 156)

Marpica e Logarezzi (2010) trazem para o debate em questéo a perspectiva do LD

enquanto promotor da transversalidade, auxiliando o trabalho pedagogico do docente. Para

eles:

[...] o livro didatico cumpre um papel de grande importancia. Na medida em que €
um elemento que esta presente em sala de aula, auxilia a implementacdo das
politicas de educagdo em geral [...]. O livro didatico apoia o planejamento das
atividades de ensino e fundamenta o seu desdobramento em aprendizagem, no
processo pedagogico desenvolvido por professor (a) e estudantes. [...] o livro
didatico surge também como um potencial promotor da transversalidade [...]
(MARPICA, LOGAREZZI, 2010, p. 116).

Kazumi Munakata (2012) reflete o LD enquanto produto mercadolégico, tendo

um papel impar para o Estado brasileiro no tocante sua circulagdo de livros, especialmente no

contexto educacional do Brasil:

Uma das especificidades do livro didatico é que essa mercadoria ndo se coloca
simplesmente no mercado a espera do seu consumidor, mas a sua produgdo e sua
distribuicdo sdo, em muitos paises, reguladas pela mediagdo do Estado, havendo
casos em que este assume a propria funcdo de produzir o livro dnico. [...] No Brasil,
o0 Programa Nacional do Livro Didatico, instituido em 1985, faz a mediacéo entre as
editoras e o publico- alvo (docentes e discentes das escolas publicas) e, a partir de
1996, quando se instituiu o sistema de avaliacdo prévia dos livros, intervém
diretamente na oferta de livros, estabelecendo-lhes os critérios pelos quais possam
ser apresentados a escolha dos professores [...] (MUNAKATA apud MUNAKATA,
2012, p. 187-188)

N&o podemos deixar de problematizar a questdo mercadoldgica e de consumo do

livro didatico nas sociedades estruturadas no modelo de producdo do capitalista financeiro.

Em outras palavras, o LD, para além de uma ferramenta pedagogica, representa um objeto do

consumo. Para adensar essa compreensdo, trazemos dados da Fundagdo Jodo Pinheiro,

referentes a 1998 em Jodo Carvalho (2008) que sustenta a referida questdo: “devido a

dependéncia da industria livreira em relacdo a compra de livros didaticos feita pelo governo,

seria importante ter estudos sobre o assunto. Note-se que aproximadamente 64% da producéo

de livros no Brasil € no setor de livros didaticos, seguidos de 17% de obras gerais e de 14% de

livros religiosos” (CARVALHO, 2008, p. 09). Oportunizo 0 momento para pontuar baixa

producdo de trabalhos académicos que discutem o financeiro e o LD.

Alisson Martins e Nilson Garcia (2013) discutem também a questdo do LD

enquanto objeto da industria cultural. Eles asseveram que:
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De modo geral, as posi¢des defendidas no contexto da teoria social critica apontam a
existéncia de uma Industria Cultural que planeja os produtos culturais imprimindo-
Ihes uma determinada forma de consumo, em que 0 peso concentra-se sobre o seu
aspecto coercitivo. Dentro desta perspectiva, poder-se-ia apontar que 0s livros
didaticos buscam imprimir sobre seu publico usudrio um determinado modo de
consumir, contrariamente aquilo que se supde que ocorra no contexto escolar, em
funcdo das diferencas entre o que Lopes (1999) aponta como sendo conhecimentos
cientificos, cotidianos e escolares*®. (MARTINS; GARCIA, 2013, p. 7206).

O LD [Ciéncias] contribui de forma relevante para a construcdo de esteredtipos
raciais negativos que estdo a servigo da ‘“colonialidade do poder, do