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RESUMO

Na busca de solugdes aos problemas antropicos causados pelo homem, a escola tem um papel
fundamental de despertar a consciéncia sustentavel nos estudantes. A sustentabilidade € colocada
como meio e fim de preservagdo dos recursos naturais e a formagéo dos professores nesta tematica
é basilar para o bom desenvolvimento de cidad&os. O trabalho objetiva compreender os limites e
as possibilidades da educagdo socioambiental e sustentabilidade na Escola Normal Superior
Tchico Té (ENSTT), em Guiné-Bissau/Africa. O estudo assenta-se na abordagem qualitativa,
valorizando o0s sujeitos e 0 espaco onde atuam e se desenvolveu por meio de uma investigacéo
inspirada na pesquisa-formacéo. O l6cus de desenvolvimento da investigacao foi a Escola Normal
Superior Tchico Té, localizada em Guiné-Bissau/Africa e os participantes diretos foram 10 (dez)
docentes da area de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica), mas também contou com
0 apoio de funcionarios e estudantes da instituicdo. As estratégias de aproximacao com a realidade
foram: estudo exploratdrio, observagdo participante, roda de conversa com funcionarios da
limpeza, palestra com estudantes, encontros individuais com o0s docentes participantes. Os
resultados revelam limitagdes na formacdo dos professores de ciéncias (Quimica Biologia e
Fisica), nas condigdes materiais da escola e a auséncia de politicas ambientais, que prejudicam o
desenvolvimento de praticas de ensino em educacdo ambiental e sustentabilidade no ambiente
escolar. A escola ainda ndo efetiva o uso racional de agua e energia e ndo d& uma destinagdo
adequada ao lixo que la é produzido. Por fim, foi possivel refletir com os professores sobre 0s
beneficios de trabalhar as tematicas em suas disciplinas em sala de aula e de modo
inter/transdisciplinar no recinto escolar.

Palavras-chave: Educagdo socioambiental e Sustentabilidade. Formac&o de professores de
Ciéncias. Guine-Bissau.



ABSTRACT

In the search for solutions to human-caused anthropic problems, the school has a fundamental role
in awakening sustainable awareness in students. Sustainability is seen as a means and an end to the
preservation of natural resources and the training of teachers in this subject is fundamental for the
good development of citizens. The work aims to understand the limits and possibilities of socio-
environmental education and sustainability in the training of Science teachers at Escola Normal
Superior Tchico Té (ENSTT), in Guinea-Bissau/Africa. The study is based on a qualitative
approach, valuing the subjects and the space where they work and developed through an
investigation inspired by research-training. The research development locus was the Escola Normal
Superior Tchico Té, located in Guinea-Bissau/Africa and the participants were 10 (ten) professors
in the area of Natural Sciences (Biology, Chemistry and Physics), but also had the support of staff
and students of the institution. Strategies to approach reality were: exploratory study, participant
observation, conversation circle with cleaning workers, lecture with students, individual meetings
with participating teachers. The results reveal limitations in the training of science teachers
(Chemistry, Biology and Physics), in the material conditions of the school and the absence of
environmental policies, which hinder the development of teaching practices in environmental
education and sustainability in the school environment. The school still does not make the rational
use of water and energy effective and does not adequately dispose of the waste produced there.
Finally, it was possible to reflect with teachers on the benefits of working the themes in their
subjects in the classroom and in an inter/transdisciplinary way in the school grounds.

Keywords: Social and Environmental Education and Sustainability. Science teacher training.
Guinea Bissau.
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1 MAPA DE INTRODUCAO DA TRILHA

Durante toda a vida, buscamos respostas ao que
somos, de onde viemos, para onde vamos, enfim,
qual o sentido da nossa existéncia. E uma busca
incessante e que jamais termina. A educacdo pode
ter um papel nesse processo se colocar questdes
filoséficas fundamentais, mas também se souber
trabalhar ao lado do conhecimento essa nossa
capacidade de nos encantar com o0 universo.
(GADOTTI, 2005, p. 5).

A educacdo esta presente em toda a nossa vida e deve propiciar ao sujeito respostas para
as davidas que se apresentam em seu cotidiano, ajudando-o a entender o universo, forma-lo como
agente participativo, responsavel pelo mundo do qual faz parte, contribuindo para uma melhor
relagdo com a natureza.

Os problemas ambientais ganharam destaque em ambito internacional, desvelando
conceitos como o desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade, que despertam a atencéo dos
governantes mundiais e das organizacGes internacionais na busca de solugbes dos problemas
antropicos causados pelo homem.

Nessa busca, a Escola Normal Superior Tchico Té (ENSTT), situada em Guiné-
Bissau/Africa, tem o papel fundamental de despertar a consciéncia sustentavel dos alunos e a
pratica da cidadania com atividades de plantios de arvores; cuidado com o destino do lixo, com a
utilizacdo da agua e da energia. Assim, promovendo acfes de sensibilizacdo da comunidade
escolar, a partir de panfletos, cartazes, visitas aos locais de maior poluicdo e desmatamento e da
promocé&o de projetos de educacdo ambiental, que contribuem para a mudanca de valores e atitudes
em ac¢des que visam a melhoria da qualidade de vida de maneira sustentavel.

A sustentabilidade, portanto, é colocada como meio e fim de preservacdo dos recursos
naturais. Para tanto, constitui-se importante tematica para ser discutida com professores que atuam
na formacdo dos futuros professores que atuardo no ensino secundario e no secundario
complementar. Esses servirdo como mentores na divulgacdo da educacdo socioambiental e
sustentabilidade na formacéo de cidadaos guineenses.

A tematica da educacdo socioambiental e sustentabilidade comegou a ganhar destaque a

partir da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, realizada em Tsibilisi
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(EUA), em 1977, iniciando-se um amplo processo em nivel global orientado para criar as
condigdes que formem uma nova consciéncia sobre o valor da natureza (JACOBI, 2003).

Essa preocupacdo deve merecer destaque em Guiné-Bissau uma vez que o pais demorou a
criar instrumentos que orientassem 0 uso dos recursos naturais. Somente entre 2010/ 2011, o pais
procedeu a criacdo da Lei de Base do Ambiente e de avaliacdo do impacto ambiental, como
alicerce para implementacéo de politicas de conservacdo e gestdo do ambiente (INDJAI, 2015).

Na Conferéncia Rio/92, ano em gue o Rio de Janeiro foi sede da Conferéncia das Na¢oes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), foram apresentadas e discutidas
estratégias sustentaveis de desenvolvimento. Entre elas, a Agenda 21 mereceu destaque especial
ao propor uma metodologia inovadora, na qual a preservacdo ambiental e a justica social
revelaram sua interface. Contudo, as evidéncias de desarmonia entre 0os homens e a natureza tém
sido crescentes em todo o planeta.

Percebeu-se que nas ultimas décadas, 0 modelo de desenvolvimento econdmico capitalista
globalizado influenciou ndo s6 a economia de mercado, mas a cultura do desperdicio, da
descartabilidade, do individualismo, do consumismo, intensificando a insustentabilidade do
convivio entre a humanidade e o meio natural (INDJAI, 2015).

Neste contexto de globalizacdo e de problemas ambientais, Guiné-Bissau precisa remar na
mesma direcdo que outros paises, criando curriculo que atenda a tematica da educacdo
socioambiental nas escolas publicas e privadas e na formacdo dos professores, produzindo
ensinamentos e mudancas de habitos cotidianos. A conservacdo e a prote¢cdo do meio ambiente
em Guiné-Bissau ndo vdo adiantar sem que a sociedade tenha consciéncia critica e reflexiva do
meio ambiente.

A Educacao Socioambiental surgiu em grande parte nos curriculos escolares, em outros
paises desde a educacgdo basica até o ensino superior, como rebate a crise ambiental sofrida pela
sociedade contemporanea, recebendo varias definicdes ao longo dos tempos. Dentro deste enfoque
percebemos que a Educacdo Socioambiental assumiu, a priori, um carater que utilizava algumas
metodologias educativas como a realizacdo de atividades (plantio de arvores, desenhos, cartazes,
textos e datas comemorativas como dia da arvore, dia do meio ambiente etc.) para ilustrar e
conscientizar a comunidade escolar.

Segundo Dias (2003), o conceito de Educacdo Socioambiental, muitas vezes, foi

relacionado ao conceito de Ciéncias Naturais, Biologia e Meio Ambiente; esses conceitos ainda
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ndo evoluiram e continuam paralelamente em Guiné-Bissau. Por muito tempo, em Guiné-Bissau,
a Biologia e as Ciéncias Naturais embarcam nessa andanga de teoria relacionada aos temas da
natureza, como: biodiversidade, floresta, paisagens naturais, espécies de animais, dos outros
continentes, sem uma demonstracdo de problemas da nossa biodiversidade, das florestas, dos
mangues, das espécies em extin¢do, da seca, dos impactos das zonas costeiras, entre outros. 1sso
acontece devido aos problemas de materiais didaticos adotados de outros paises e do sistema de
formagc&o dos professores que ainda ndo considera a realidade local (QUADE, 2018).

E importante salientar que os estudos relacionados & Ciéncia, de modo especifico os que
se relacionam com o meio ambiente, tém se colocado ao longo da histéria como um componente
formativo de cada cidad&o, visando a compreensdo ampla das inter-relagdes estabelecidas entre
humanidade e natureza e um posicionamento critico em relagdo as formas como tais relagdes se
constroem (KRASILCHICK, 2004). Considerando a Ciéncia como constru¢do humana e 0 acesso
aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade como um direito de todos, faz-se
necessario destacar a importancia da formacao inicial de professores para fazer frente a essa
demanda da sociedade e da natureza.

A educacao socioambiental na ENSTT ainda é de forma tradicional, mecanica, tedrica, em
parte com professores contratados de outras areas para ensinar. E preciso considerar que a
educacao socioambiental € muito mais do que uma abordagem tedrica, sem atividades de reflexdo
e acdo. Compreende, portanto, a apropriacdo critica de diversos conhecimentos e habilidades a
partir de acdes que podem impulsionar mudanca de atitudes, tornando possivel ao professor
problematizar a realidade e estabelecer, a partir dos problemas que emergem do contexto em que
se insere, novas formas de construir conhecimentos.

A educacdo socioambiental e sustentabilidade pode ser articulada de uma forma bem
simples e pratica com o seu publico-alvo, uma vez que sua abordagem € de vivéncia do cotidiano
dos estudantes nas escolas e nos bairros e/ou localidades onde residem. Para tal, o professor
precisa dialogar com a teoria e a pratica, dentro e fora do recinto escolar, como por exemplo, nas
visitas aos parques naturais, aos lugares devastados, poluidos e nas zonas de maior biodiversidade.
Essa articulacdo pode ser da seguinte maneira, como ilustrado no esquema da Figura 01, a seguir,
que sintetiza o trabalho do professor com o conceito de Educacdo socioambiental para a
sustentabilidade.
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Figura 01: Sintese do trabalho do professor com a educacdo socioambiental na teoria e atividade pratica

Educacao Socioambiental

Praticar
Atividade

Desenvolver

Teorias

para adquirir desenvolver
Habilidade
Conhecimento Motivacéo
Compreenséo Conhecer e aprender lidar com Valor
Mentalidade questdes ambientais Atitude

< Praticar a sustentabilidade >

Fonte: Elaborada pelo autor (2020)

De acordo com a ilustracdo, o professor pode dividir suas aulas de educacdo
socioambiental em duas partes: i) através da teoria, facilitando aos alunos adquirir conhecimento,
ter compreensdo do assunto e mentalidade das coisas; ii) por outro lado, desenvolver atividades
praticas para ter habilidade de lidar com a situacéo, dar a motivacao no individuo a ter atitudes e
valores necessarios para lidar com a problematica ambiental sustentavel.

As recentes reformas educacionais que emergem no contexto contemporaneo nos mais
diferentes continentes e paises, marcadas pela necessidade de inovagdes no campo educacional,
apontam para a necessidade de um novo perfil de professor, criativo, capaz de adaptar sua forma
de lidar com o conhecimento aos contextos de atuacao e as proposicdes presentes nos curriculos

definidos pelos governos.
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De acordo com as ideias de Pelicioni (2004), a Educacdo Ambiental é a prépria Educacgdo
com o intuito primordial de uma melhor qualidade de vida no ambiente, garantindo a coletividade
e, consequentemente, a sustentabilidade.

Durante a nossa trajetoria no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica,
disciplinas como: Didatica, Praticas Educativas, Politica Educacional e Gestdo, Psicologia da
Educacao, Estagio Curricular, entre outras, anunciaram que € indispensavel ao docente conhecer
e compreender os fundamentos basicos da educacdo como um todo. Assim, serd capaz de escolher
as melhores estratégias pedagdgicas para estimular a participacdo dos estudantes sobre o
fendmeno estudado.

A Educacdo Socioambiental, em sua esséncia, favorece propostas, acdes, saberes e
instrumentos necessarios a transformacdo dos envolvidos na ENSTT, sejam estudantes, corpo
docente e demais profissionais da escola. De acordo com Coérdula (2012), pode ser feito um
processo de sensibilizagdo que discuta possibilidades de como lidar com o0 nosso meio, com 0s
recursos naturais e o destino do lixo, realizando boas préaticas, socioambientais e sustentaveis, seja
no trabalho docente ou nas praticas dos alunos, promovendo uma escola mais sustentavel.

Durante nossa trajetoria formativa, em Guiné-Bissau, ndo havia livros didaticos voltados
ao ensino de ciéncias no terceiro ciclo do ensino bésico (72, 8% e 92 classes) e no ensino secundario
(medio) (10%, 112 e 122 classes), no inicio e no final do ensino secundario. A falta desse material
didatico prejudica o processo de construcdo do conhecimento, pois distancia tanto professores,
guanto estudantes das ilustracbes necessarias a compreensdao dos fenémenos do contetdo
abordado, em forma de textos e imagens. Isso levou a que, durante o ensino basico e secundario,
ndo compreendesse muitas coisas da area de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia).
Essa preocupacdo moveu-nos a investigar o trabalho docente em Guine-Bissau, o que impulsionou
a nossa entrada como pesquisador nas escolas do ensino secundario, publicas e privadas, €, em
particular na ENSTT, a qual optamos por investigar, devido ao espago responsavel para formar os
professores que atuam nas escolas de ensino secundario (médio) em Guiné-Bissau.

O conjunto de elementos apresentados na nossa trajetoria nos faz perceber que os limites
presentes na formacdo de professores sao de origens diversas e, ao contrario do que pensamos
durante muito tempo, dizem respeito a questGes individuais e coletivas, centradas ndo apenas no
estudante ou no professor. Comecamos a dar sentido as teorias ensinadas e a buscar o real

significado da escola, do que os professores tratavam nas teorias ensinadas no ensino secundario
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(médio), na 102 classe, quando faltavam dois anos para terminar o ensino secundario. Creio que
muitos dos meus colegas passaram por isso e alguns ficaram pelo caminho por ndo encontrarem
sentido na escola e no trabalho docente.

Entender o sentido e o significado das coisas € ser capaz de utiliza-las para problematizar
e compreender melhor a propria existéncia, assim como nela intervir. Os conhecimentos
necessarios a essa compreensdao envolvem ndo somente aqueles relacionados diretamente as
ciéncias da natureza (Fisica, Biologia e Quimica) ou da Sociobiodiversidade e Tecnologias
sustentaveis, enquanto area de conhecimento que cursei, mas também em outras areas em que 0s
professores articulem tais conhecimentos a Didatica, ao Curriculo e aos fundamentos filosoficos,
socioldgicos, historicos, epistemoldgicos e psicologicos que permeiam o exercicio da docéncia.
Ha muitas dificuldades que emanam do trabalho de professores, desde politicas educacionais,
infraestrutura, condi¢es materiais, curriculo até a formacdo dos professores que ainda carecem
de solugdes.

A realidade expressa elementos de natureza coletiva nos quais estdo situadas questdes
referentes as politicas educacionais que devem orientar e prover de recursos as a¢des relacionadas
a infraestrutura das escolas, a producéo e distribuicdo de materiais didaticos, livros, data show,
pincéis, quadros e ainda a formacg&o de professores, a autoformagdo ou formacdo continuada, a
partir das novas realidades, como também as tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
(que hoje ja estdo incorporadas ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos), mas que ainda
se configuram como tabu para muitos professores e a internet que ainda ndo se consolidou no pais.

Tais aspectos nos levam, neste movimento de retomada da nossa trajetéria formativa, a
compreensdo das limitagdes dos prdprios processos formativos dos professores. Recordo que as
praticas educativas dos professores no ensino secundario eram muito vinculadas as quetdes
tedricas, sem demonstracdo de problematicas cotidianas que o aluno pudesse refletir. A
perspectiva do ensino tedrico sem a atividade pratica reduz a condigdo do aprendizado, passa a ser
como depdsito de conhecimentos produzidos por outros sujeitos, o que ndo favorece a
possibilidade de entendimento do fendmeno, tdo pouco a utilizagcdo dos conhecimentos a favor de
uma vida melhor.

A abordagem centrada na teoria acaba por ndo estimular os estudantes a se interessarem
pela compreensao da tematica ou terem vontade de assistir as aulas, o que leva muitos alunos em

Guine-Bissau a ndo escolher cursar o 1° (primeiro) grupo, que compde as disciplinas de Fisica,
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Quimica, Biologia, Matematica e Desenho, entre outras. E importante salientar que as limitacoes
dos professores sdo frutos de lacunas em seu processo de formacao inicial ou continua, ou, ainda,
evidéncias de processos de desprofissionalizacdo em situacGes marcadas por docentes de outras
areas que assumiram a responsabilidade pelos componentes curriculares em virtude da auséncia
de profissionais formados (SEMEDO, 2011).

Nossa experiéncia formativa permitiu-nos refletir sobre a complexidade do processo
formativo dos professores de Ciéncias em Guiné-Bissau. Assim, ainda em 2018, iniciamos nossa
trajetdria de investigacdo na Escola Normal Superior Tchico Té (ENSTT), no contexto do curso
de licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica (CNeM), da Universidade da Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) ao longo de cinco anos. A entrada no
Mestrado permitiu-nos discutir a educacao socioambiental na formacéo de professores que atuam
no processo formativo de futuros professores do ensino secundario (médio) em Guiné-Bissau,
baseado no curriculo da escola, guia da trajetoria do curso. Nos inquieta compreender as questdes
sobre o enfoque da educacao socioambiental na ENSTT, pois essa disciplina so € vista no ano zero
(ano preparatorio para entrar no primeiro ano) do curso de magistério em Biologia e Quimica,
“Bioguimica”; Fisica e Matematica - “FisMat” na ENSTT, em Guiné-Bissau.

Durante a nossa trajetoria no ensino secundario nunca tivemos uma disciplina que tratasse
sobre a educacdo ambiental ou atividade a respeito da sustentabilidade na escola; s6 a disciplina
de Ciéncias Naturais que abordava questdes dos animais e do meio ambiente, lugar onde habitam
0s seres vivos e a biodiversidade de outros paises; ndo se tratavam também de problemas
antrépicos causados pelos homens nem das mudancgas ecoldgicas.

Em Guiné-Bissau, o ensino de ciéncias da natureza e do meio ambiente deve se basear
tanto no cotidiano do aluno como no pensamento cientifico, procurando transformar a linguagem
cientifica ao seu espaco de vivéncia e ao seu mundo. Acredita-se que quando essas linguagens
forem aproximadas a realidade do aluno vao permitir uma facilidade no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse processo de formacdo, a preocupacdo com a tematica ambiental merece destaque
uma vez que Guiné-Bissau atrasou-se bastante na criacdo de programas curriculares sobre
educacao ambiental e sustentabilidade em todas as esferas do ensino. A preocupacdo do pais deve

assentar-se em preparar os professores para que sejam capazes, em suas praticas pedagogicas, de
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abordar de maneira clara e apropriada os problemas socioambientais e sustentabilidade no
cotidiano da escola, da comunidade e, em consequéncia, da sociedade e do proprio planeta.

Em pleno século XXI, as escolas ndo podem focar apenas na teoria. Para tanto, visando a
uma melhor formacdo do educando, devem focalizar principalmente em atividades praticas,
trabalhando a cultura, a cidadania, os valores sociais e 0 pleno desenvolvimento das habilidades
no chédo da escola ou fora dela, para a construcdo da qualidade e o desenvolvimento de um ser
humano autdénomo, que consiga interligar saberes e conhecimentos, preparando e estimulando o
aluno a se tornar um cidad&o critico e atuante na sociedade (CORDULA, 2010; FREIRE, 1996;
MORIN, 2010).

Para ensinar conhecimentos socioambientais e sustentaveis é necessario que o professor
conheca os contetudos e saiba associa-los a atividades ilustrativas no cotidiano do aluno,
principalmente diante das restricdes referentes ao material didatico de auxilio a ilustracdo dos
fendmenos a partir das imagens.

Pensar numa educacdo de qualidade, como no caso de Guiné-Bissau, exige uma reflexdo
profunda sobre a formacao docente uma vez que ndo existem materiais didaticos para os alunos e
professores. Assim, é importante uma articulacdo intensa entre formacdo inicial e continua,
tomando a escola e a pratica pedagdgica como elementos-chave centrais de reflexdo e discussao
(MARTINS, 2014). Neste caso, a necessidade da formacdo continuada é importante para o
trabalho do professor, pois possibilita a renovacdo de suas praticas de ensino para que possa
incentivar seus alunos a adquirirem saberes, habilidades e atitudes em prol do equilibrio ser
humano — meio ambiente (FREITAS; MARIN, 2015).

A falta de didlogo entre teoria e pratica no trabalho do professor, bem como a
contextualizacdo de contetidos com as situacOes cotidianas voltadas as Ciéncias da Natureza e
Matematica, geram praticas pedagogicas, muitas vezes, distantes da realidade dos alunos. Tais
conteddos, na pratica, poderiam ser explorados na propria escola ou regido, valorizando a cultura
e a histdria local, trabalhando, por exemplo, as degrada¢Ges ambientais na regido ou no setor.
Pensar a formacéo dos professores articulando teoria e pratica na ENSTT € pensar no modo como
docentes poderiam de maneira ativa, construtiva e participativa, trabalhar com seus alunos a
sustentabilidade e observar na regido ou setor autbnomo o que esta sendo feito para reduzir o
impacto ambiental e o que ainda precisa ser feito, refletindo sobre os procedimentos e acOes

efetivas para enfrentar os problemas detectados.
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A proposta de trabalhar as tematicas ambientais e investigar essa problematica esta voltada
a construcdo do conhecimento pelo sujeito, possibilitando aos professores a realizacdo de um
trabalho que favoreca o desenvolvimento da cidadania, propiciando aos alunos a percepcao de que
é possivel melhorar e modificar o ambiente como participantes da acdo e responsaveis pelos
resultados concretos a serem alcangados.

A preocupagdo com a area de Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia) moveu-nos
a investigar o trabalho docente em Guine-Bissau, impulsionando a nossa entrada nas escolas do
ensino secundario, publicas e privadas, em particular na ENSTT, motivo pelo qual optamos por
investiga-la devido ser o espaco responsavel para formar os professores que atuam nas escolas do
3° (terceiro) ciclo do ensino basico e do ensino secundario em Guiné-Bissau.

Assim, por ser construido de forma passiva, ndo permitindo o estabelecimento de relagdes
e acOes efetivas com o objeto ou fendmeno, o conhecimento passa a ser algo insignificante para a
maioria dos alunos. Por exemplo, os alunos estudam a poluicdo do ar, mas ndo conseguem
perceber o problema que a polui¢do causa na respiracdo ou 0s cortes dos manguezais nas zonas
costeiras, 0 que provoca no habitat de peixes e outros mariscos, o desmatamento das florestas, as
gueimadas. Tais praticas sao feitas por pais, tios, avos, todos os anos, para o cultivo da plantacéo
de caju, mancarra (amendoim) e arroz. Além dessas, ainda ha lixos jogados, que durante a chuva
sdo arrastados pelas aguas até os rios, 0 que causa impactos para outros seres vivos no mar.

Na condicdo de pesquisador em formacgdo, compreendo cada vez mais a necessidade de
apropriacdo de conhecimentos teodricos e suas relacdes com o contexto das praticas, iluminando a
dindmica dos processos de ensino e aprendizagem. Na area da Ciéncias da Natureza e Matematica,
a qual me licenciei, percebi que a docéncia como praxis convida a dinamizacdo de aulas que
articulem atividades praticas, reflexdo e sistematizacdo dos fenémenos observados pelos
estudantes em seu cotidiano.

A escola pode auxiliar no processo de transformacao equilibrada da vida dos estudantes,
por intermédio da participagdo ativa nas atividades escolares que proporcionam agdes educativas
dentro e fora da sala de aula. Assim, os alunos precisam sentir a escola como um lugar de mudanca,
ndo de cobrangas e nem como um mero espaco de regras que precisam ser cumpridas (CHARLOT,
2005).

A educacdo socioambiental da liberdade ao aluno para questionar sobre o fenémeno que

estd acontecendo, de enxergar com seus olhos as alteragdes e efeitos que estdo ocorrendo. Segundo
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Guimardes (1995), o conteldo escolar € a apreensdo sistematizada (conhecimento) de uma
realidade. Se, em uma aula, o educador restringir-se apenas ao contetdo pelo contetdo, como o
que vivenciei em Guiné-Bissau durante a trajetoria estudantil, se o professor ndo o relacionar com
a realidade, estara descontextualizando esse conhecimento, afastando-o da realidade concreta,
tirando-lhe o significado para os alunos. Aprender tem que fazer sentido e trazer significado ao
aluno, oportunizando o prazer de o discente encontrar-se com a atividade intelectual (CHARLOT,
2005).

Nesse caso, ha necessidade de uma sélida formacéo dos professores, que permita a atitude
critica e reflexiva frente a novas propostas educacionais, com consciéncia dos compromissos
politicos-pedagdgicos nelas presentes, que refletem determinados projetos sociais. Ndo basta,
portanto, saber o que se vai ensinar, mas a favor de quem se ensina determinado tipo de contetdo
em detrimento de outros (SCHWAHN; OAIGEN, 2008).

De acordo com as ideias de Lima (2001), é preciso compreender as diversas causas que
interferem no exercicio da profissao, envolvendo formacao inicial e continua de professores, reais
condigbes de trabalho e garantias para o desenvolvimento profissional docente. E preciso
complementar que a escola contemporanea precisa aliar teoria e pratica e articular-se a
comunidade e aos fendmenos naturais ao seu redor (MORAIS, 1996).

H& problemas no contexto da ENSTT que precisam ser resolvidos, como: mudanca de
Bacharel para Licenciatura, condigdes materiais, salarios, recursos didaticos, infraestruturas, entre
outras adversidades. Guiné-Bissau ainda carece de politicas publicas efetivas para solucionar o0s
desafios de seu sistema educacional (VASCONCELOS, 2007).

Em meio a tais dificuldades ha professores que superam e buscam inovar em sua pratica
pedagdgica, promovendo condi¢cdes de ensino e aprendizagem em que 0s estudantes sejam
reconhecidos como sujeitos. Para Costa, Lima e Sousa (2016), é preciso refletir que o docente nédo
inova quando compreende o estudante como um mero espectador, que apenas recebera 0s
conhecimentos repassados pelo professor. A inovagdo exige uma quebra de paradigmas, como a
propria concepc¢édo bancaria de Educacao, denunciada por Freire (1996), mas que tradicionalmente
orientou os processos formativos tanto no Brasil, quanto em Guiné-Bissau. Significa, portanto,
olhar para a realidade e, considerando os desafios e as possibilidades que se apresentam, buscar
tornar o momento da aula como espaco colaborativo de construcdo de conhecimento, incentivando

a curiosidade e a busca por respostas.
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Depois de desenvolvermos um processo formativo e de investigagdo na ENSTT em 2018,
quando trabalhamos com os professores de Quimica, constatamos que a insuficiéncia de recursos
didaticos e as lacunas no processo de formacgdo inicial e continuada dos docentes deste
estabelecimento de ensino, muitas vezes, acabam por induzir os professores que atuam nessa
escola e nas outras do ensino secundario a adotarem uma perspectiva bancéria de educacdo
(FREIRE, 1987), levando os estudantes a memorizacdo, medo de escolha do grupo a que pertence
Ciéncias da Natureza e Matematica, pela reproducdo de informacdes meramente tedricas,
dificultando a compreensdo dos estudantes no ocasido das avaliacGes.

A ideia da reflexdo sobre a préatica, proposta por Schén (1992), nos indica a necessidade
de articulagéo entre os espagos de formacéo e de trabalho do docente, considerando a formacéo
inicial ou continua, compreendendo o contexto em que esta situado, realizando uma pratica critica
e refletida, como um professor reflexivo, ciente da urgéncia de uma reflexdo sobre os percalcos
que emergem na formacdo dos professores em Guiné-Bissau.

No que diz respeito a articulacdo teoria e pratica, ha uma integracdo que considero a
esséncia vital na relacdo do aluno com a natureza, que nos remete aos caminhos para insercdo da
Educacao socioambiental e sustentabilidade na formacdo de professores de Ciéncias em Guiné-
Bissau. Além da formacdo inicial encontra-se também como possivel e potencial percurso a
formacdo continuada a partir da propria escola.

A partir dessa perspectiva do processo formativo docente relacionamos a concepcéao de
Educacao socioambiental e sustentabilidade trazida por Sauve (1996), em que a pesquisadora
aponta a Educacdo socioambiental como uma dimensdo global complexa da prépria educacéo,
sendo ndo apenas um conjunto de processos, mas sim um forte instrumento de transformacéo
social, de modo que permita as pessoas um resgate da funcéo politica que favoreca a cidadania e
construcdo de sociedades sustentaveis.

Nessa busca de constru¢do de uma sociedade sustentavel situa-se essa investigacdo ao
indagar: quais os limites e as possibilidades da educacédo socioambiental e sustentabilidade
na formacédo de professores de Ciéncias da Escola Normal Superior Tchico Té, em Guine-
Bissau/Africa?

Para buscar respostas a esta indagacao, estabelecemos como objetivo geral: compreender
os limites e as possibilidades da educacéo socioambiental e sustentabilidade na formacéo de

professores de Ciéncias na Escola Normal Superior Tchico Té, em Guiné-Bissau/Africa.
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A partir do objetivo geral, foram acentuados como objetivos especificos: i) discutir a
construcdo de conhecimentos sobre educagdo socioambiental e sustentabilidade no século XXI;
i) analisar os limites e as possibilidades da educacdo socioambiental e sustentabilidade na
formacéo dos professores; iii) refletir sobre praticas da educacdo socioambiental e sustentabilidade
na construcdo de conhecimentos e na formagéo docente.

Para alcancar os objetivos estabelecidos, a nossa investigacdo é um estudo de natureza
qualitativa, definida por Bogdan e Biklen (1994, p.16) como aquela rica “[...] em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas [...] formuladas com o objetivo de
investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural”. Consideramos essa
abordagem fundamental, pois permite uma investigacdo aprofundada na realidade examinada,
visando a compreensdo ampla dos problemas a serem enfrentados e intervencdo a partir da
construcdo colaborativa do grupo pesquisado.

Inspiramo-nos na pesquisa-formacdo, como modalidade investigativa que demanda um
mergulho na realidade investigada, visando a compreensdo ampla dos problemas a serem
enfrentados e a escolha de estratégias adequadas ao trabalho a ser planejado e desenvolvido com
0 grupo investigado, buscando contribuir com a formacdo dos sujeitos envolvidos ao passo em
que eles contribuem com o desenvolvimento da pesquisa.

O lécus de investigacdo definido para este estudo foi a Escola Normal Superior Tchico Té
(ENSTT), em Guiné-Bissau, continente africano. O movimento inicial de aproximacdo com essa
escola, que atua especificamente com a formacéo dos professores em Guiné-Bissau, iniciou-se por
meio de uma pesquisa realizada em 2018, com professores e alunos de Quimica, a partir de
atividade experimental com materiais do cotidiano de baixo custo.

Para essa investigacdo, no ambito do mestrado, optamos por trabalhar com professores de
Ciéncias a partir da tematica da educacdo ambiental e da sustentabilidade no século XXI. Para
tanto, refletimos sobre sustentabilidade, meio ambiente, modo de descarte de residuos, cuidado
com &gua e energia, cuidados com o ambiente da escola, plantacdo de arvores, discutindo os
limites e as possibilidades da educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacdo dos
professores.

Com o intuito de verificar investigacOes ja realizadas e que se aproximam de nossa
temaética, fizemos um rigoroso levantamento bibliografico sobre o objeto da nossa investigacéo,
inspirado no Estado da Questio (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004). Buscamos,
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selecionamos e analisamos alguns estudos, confrontando-0s com a nossa proposta de investigagéo.

Desta feita, nosso estudo aassenta-se em trés categorias centrais, quais sejam: i) Meio
ambiente e sustentabilidade; ii) Educacdo ambiental na escola; iii) Formacéo de professores. Na
sequéncia apresentamos o referencial tedrico para cada categoria.

Meio ambiente e sustentabilidade: Leef (2001, 2004, 2012); Boff (2012); Helene e
Bicudo (2001); Veigas (2000); Barbieri (1997); Almeida (2002); Rohde (2005), entre outros que
refletem sobre problemas ambientais no contexto global.

Educacdo ambiental na escola: Castro (2009); Rosa (2013); Reis Junior, (2003); Sales
(2019); Zuin (2010); Montenegro (2018); Souza Neto (2018); Germanio (2014); Oliveira (2007);
Dias (2004); Cordula, (2012); Dias (2003); Sauve (1996), entre outros.

Formacéo de professores: Freire, (1996), Molon, (2009); Moraes e Mancurso (2004);
Angotti (2000); Lima (2001); N6voa (1995); Charlot (2001); Marcelo (1995); Guimardes (1995);
Martins (2014), Costa, Lima e Sousa (2016), entre outros.

A partir do levantamento de informacdes sobre o contexto a ser investigado, considerando
estudos produzidos, dados sociodemogréaficos, informagdes, investigacdo sobre a instituicao para
refletir sobre praticas da educacdo socioambiental e sustentabilidade na construcdo de
conhecimentos e na formacdo docente, desenvolvemos diferentes estratégias de aproximagdo com
a realidade para o desenvolvimento da investigagdo, quais sejam:

° Revisdo de literatura - sobre educacdo ambiental e sustentabilidade, na
formacéo de professores e sustentabilidade no contexto da escola, com vistas a articular
discussOes acerca dos desafios presentes na formacgéo e no trabalho dos professores
que atuam na formacao de professores;

° Estudo exploratdrio sobre o contexto da educacdo ambiental em Guiné Bissau,
de modo geral, e sobre a ENSTT, de forma especifica, considerando diferentes
elementos presentes neste espaco e que interferem de distintos modos no trabalho
docente; imersdo na escola com vistas a realizagdo de encontro com a direcao,
observacao participante, roda de conversa com funcionarios da limpeza e encontros
individuais com os professores, discutindo sobre os conhecimentos socioambientais e
0s mecanismos para trabalhar a sustentabilidade com estudantes.

° Aplicagdo de questionarios - visando conhecer elementos relacionados aos

sujeitos, sua aprendizagem, assim como a sua Vvisao sobre os limites e possibilidades
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de uso de atividades de educacdo socioambiental para a sustentabilidade no trabalho
docente a partir dos encontros formativos.

Com o desenvolvimento da investigacéo, estruturou-se a dissertacdo em seis (6) capitulos,
conforme segue. No capitulo 1, Mapa de Introducéo da Trilha, buscou-se apresentar o processo
de construcdo do objeto de investigagdo, assim como anunciar 0s trajetos da pesquisa,
fundamentando nossas escolhas tedricas e metodoldgicas e, por fim, apresentar a estrutura geral
da dissertacéo.

O segundo capitulo, denominado Movimento Metodoldgico da Trilha, apresenta os
itinerarios investigativos do estudo, indicando os fundamentos tedricos que sustentam as escolhas
metodoldgicas, o I6cus e sujeitos e, por fim, as estratégias de aproximagao com a realidade.

No capitulo 3, Educacdo Socioambiental, Sustentabilidade e Formacdo de
Professores, refletimos sobre os elementos tedrico-metodoldgicos que fundamentam a educacéo
ambiental, sustentabilidade e formac&o de professores, de forma geral, e no contexto de Guingé-
Bissau.

No capitulo 4, intitulado: Construcdo de conhecimento socioambiental e
sustentabilidade na formacao docente, buscamos tecer junto aos professores de Ciéncias 0s
desafios socioambientais e a sustentabilidade no trabalho docente e estratégias tedrico-
metodoldgicas de agdes sustentaveis no espaco escolar, ja apresentado resultados da pesquisa.

No capitulo 5, nomeado de: Espelhando os caminhos das memorias da trilha,
apresentamos e discutimos os achados da pesquisa.

Por fim, no sexto capitulo, intitulado, Encerrando a trilha e abrindo novas rotas, reflito
sobre o percurso feito, os achados e faco um apanhado geral da investigagdo por meio das

consideracdes finais.
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2 MOVIMENTO METODOLOGICO DA TRILHA

O que fazemos ndo se explica pelo como
fazemos; possui sentido diante dos significados
que lhe sdo atribuidos. Estes significados nao sao
latentes, mas emanam, de fato, dos sentidos que
construimos (GHEDIN, 2012, p. 162).

Ao longo deste capitulo buscamos apresentar os itinerarios investigativos e a
caracterizacdo desse estudo, indicando os fundamentos tedricos que sustentam as escolhas
metodologicas e as estratégias de aproximacdo com a realidade, situando o contexto e 0s sujeitos.

A discussdo, nesta parte do trabalho, visa contextualizar a estratégia metodoldgica da
investigagdo, procurando apresentar um panorama de sua abrangéncia. A construcdo deste
percurso comegou em 2018, com atividades experimentais com materiais de baixo custo,
refletindo sobre limites e possibilidades do ensino e da aprendizagem de Quimica na Escola de
Formacdo dos Professores e nos liceus, publicos e privados, no setor autbnomo de Bissau.

Desta vez, nesta investiga¢do de mestrado, 0 nosso movimento se dedicou a trabalhar com
a educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacgéo dos professores de Ciéncias a partir
de uma investigacdo inspirada na pesquisa-formacdo, aliando teoria e préatica, por meio de
atividades educativas para a sustentabilidade no cotidiano escolar, visando contribuir com a
formacdo docente na Escola Normal Superior Tchico Té (ENSTT), em Guiné-Bissau. Os sujeitos
contribuiram com o desenvolvimento dessa investigacao, seja por meio de nossos didlogos nos
encontros individuais, seja por meio da observacdo participante nos diversos ambientes da
ENSTT, na roda de conversa ou por meio de informacGes nos questionarios.

Essa caminhada perpassa a construcdo de conhecimento na formacdo de agentes
educativos, criticos e reflexivos, como protagonistas de mudancas de atitude sobre meio ambiente
e sustentabilidade na escola de formacao de professores. Para tanto, organizamos as informacgoes
em quatro distintas secGes, quais sejam: i) caracterizacao do estudo; ii) caracterizacdo do I6cus e
dos sujeitos da investigacdo; iii) estratégias de aproximacdo com a realidade; iv) mapeamento
dos trabalhos cientificos sobre educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacdo de

professores de Ciéncias.
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2.1 Aproximagédo com a realidade e caraterizagio do estudo

Os desafios que se instalam no sistema educativo ao longo do tempo afetam diretamente
0S processos de ensino e aprendizagem nas instituicdes publicas de Guiné-Bissau. Isso foi
percebido durante nossa imersé@o na ENSTT, por ocasido de uma pesquisa realizada em 2018 em
escolas publicas e privadas guineenses, para a escrita do Trabalho de Conclusédo de Curso em
Ciéncias da Natureza e Matematica (CNeM), com habilitacdo em Quimica.

Estavamos desde 2014 no Brasil e, quando regressamos ap0s 4 (quatros) anos fora,
buscamos a melhor forma de realizagdo da investigacdo, que identificou os principais problemas
que emanam do processo de ensino e de aprendizagem e da formacgdo dos professores e suas
préaticas pedagdgicas.

A aproximacdo com a realidade, ao longo da pesquisa em 2018, com a perspectiva de
retorno a Guiné-Bissau ainda no primeiro semestre de 2021, nos fez desenhar a estratégia
metodologica a partir da realidade encontrada na ENSTT enquanto escola de formacgdo dos
professores do ensino secundario que trabalham na formacdo da sociedade guineense. Por essa
razdo, tracamos novos olhares a partir da preocupacdo com o meio ambiente e a sustentabilidade
com objetivos que nos ajudem a compreender os desafios do trabalho do professor de Ciéncias
frente a essa tematica, nosso objeto de investigacao.

Essa caminhada nos leva a refletir sobre a formacéao dos professores de ciéncias da natureza
na tematica da educacdo socioambiental e sustentabilidade, considerando novas metodologias,
novos desafios de ensino e aprendizagem com o intuito de aliar elementos teoricos as atividades
praticas, buscando ndo apenas coletar dados para essa pesquisa, mas primordialmente contribuir
nas acdes pedagogicas de educacdo socioambiental e sustentabilidade, proporcionando uma
interacdo pedagogica com os docentes, discutindo atitudes e valores éticos para lidar com o meio
ambiente e a sustentabilidade no espaco escolar.

Por essa razdo, compreendemos que a pesquisa-formagdo se apresentou como
possibilidade para o desenvolvimento de nossa investigacdo. O conhecimento que temos da
realidade ndo nos impediu de ir ao fundo, de fazer um rigoroso levantamento de informacdes de
como a tematica da educacdo socioambiental e sustentabilidade estava sendo trabalhada pelos
professores de ciéncias. De modo contrério, o conhecimento local nos ajudou no desenvolvimento

da investigacéo.
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A metodologia da pesquisa-formagédo leva contribuicGes proativas para a escola e a
comunidade escolar e oferece aos professores aportes para 0 aprimoramento de suas acgoes
educativas, sendo considerada

[...] uma possibilidade de ressignificagdo dos conhecimentos que as pesquisas em
educacdo tém formulado, tanto para os pesquisadores (surgindo como alternativa para
construcdo de uma elaboragdo de a¢Ges educativas proxima das préaticas escolares) e para
os professores (pela possibilidade de uma melhor compreenséo das praticas educativas e,

por consequéncia, numa maior articulacdo entre estas e sua profissao) (COSTA, 2010, p.
64).

Na educacdo, os elementos da pesquisa-formacéo oferecem oportunidades de realizar uma
investigacdo com uma maior articulacdo entre os participantes e sua profissdo. A partir do exposto,
esse eixo investigativo-formativo permite ndo sé a identificacdo das situacdes-limite que
Impactam negativamente nos processos de ensinar e aprender em diferentes perspectivas, bem
como proporciona a transformacéo da realidade a partir da articulacdo dos sujeitos com vistas a
mudanca da realidade. O carater ciclico da pesquisa-a¢do, de acordo com Lewin (1946), inspirou
0 desenvolvimento de nossa investigacdo-formacdo por meio de uma reflexdo criteriosa,
participativa e ética. Esse movimento favoreceu o aprimoramento da realidade, agindo no campo
da pratica e investigando a partir dela. Foi um ciclo que contou com planejamento, pesquisa
exploratoria, observacdo participante, realizacdo de roda de conversa e encontros individuais,
aplicacdo de questionarios, visando a transformacao e melhoria da préatica pedagogica.

O papel do investigador, como participante, no processo de desvelamento da realidade ¢é
dinamizado pela postura problematizadora da realidade, ajudando os sujeitos a perceberem, com
estranhamento, o conjunto de préticas educativas naturalizadas no contexto institucional das
escolas. Ao indagar como se fundamentam e se desenvolvem o0s processos formativos dos
professores de Ciéncias da Natureza, buscando entender e contribuir, por que se ddo de uma forma
e ndo de outra, o pesquisador colocou em movimento a perspectiva de autoanalise em que se
buscam articulagBes tedrico-metodoldgicas, politico-pedagdgicas e epistemoldgicas que
permitiram a explicacdo da realidade.

Tal movimento ndo se constitui apenas como investigativo, mas como formativo. No
decorrer do processo, aprende-se a respeito da préatica e da propria investigacdo, numa dindmica
autorreflexiva de planejamento, acéo e observacao do processo. Os elementos expostos dialogam,
ainda, com as caracteristicas da pesquisa participante que conferem “Sustentacdo das atividades

de investigacdo e acdo educativa sobre uma base (ou grupo) organizada de sorte que esta atividade
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ndo culmine em uma resposta de ordem tedrica, mas na geracdo de propostas de acdo, em uma
perspectiva de mudanca social” (GAJARDO 1987, p. 17).

Ao se referir a essa metodologia de carater participativo, com impulso democratico, Diniz-
Pereira e Zeichner (2008, p. 12) salientam que a pesquisa-acdo “consiste de analise, evidéncia e
conceitualizacdo sobre problemas, planejamento de programas de acdo, executando-0s”,
inspirando-nos ao trabalho com a pesquisa-formacao.

Desse modo, os elementos da pesquisa-acdo contribuem com a formacao dos envolvidos
na investigacdo ao tempo em que geram dados qualitativos para analise do pesquisador, como
salienta Martins (2014, p. 39):

O caréater formativo acontece porque 0s pressupostos da pesquisa-formacao favorecem a
tomada de consciéncia das transformacdes em si proprio e das delineadas com o coletivo
de professores ao longo do processo. Desta feita, o carater individual de pesquisa é
transposto, assumindo um aspecto coletivo. A interagdo entre os docentes no grupo

favorece a partilha e a integracdo das atividades de ensino que s&o desenvolvidas na
prética, as aprendizagens que se adquirem fazendo — a propria epistemologia da prética.

Essa perspectiva também podera auxiliar nas praticas pedagdgicas dos professores, pois
favorece o trabalho coletivo, a troca com os pares da ENSTT. Conforme afirma Severino (2000),
podemos destacar a importancia da dimensdo pedagogica da indissociabilidade teoria e pratica,
em que 0s sujeitos participantes do processo se educam a partir das diferentes atividades
desenvolvidas e o compromisso com a transformacdo das realidades a favor da coletividade.
Assim, sdo expressas formas singulares de construcdo do conhecimento resultantes da interacéo

intersubjetiva de cada sujeito envolvido na investigacao.

2.2 Caracterizacgao do locus e dos sujeitos da investigacéo

Guiné Bissau é um pais situado na costa ocidental do continente africano, que tem como
limites, ao norte pelo Senegal e ao sul pela Guiné-Konakry. Sua superficie total é de 36.125km?
divididos em 8 (oito) regides (Bolama, Bafata, Gabu, Cacheu, Biombo, Oio, Quinara e Tombali,
e a capital, setor autbnomo de Bissau) e o arquipélago dos Bijagos, composto por cerca de quarenta

ilhas e separado do continente pelos canais de Geba, Bolama e Canhabaque (MONTEITO, 2012).
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Figura 02: Mapa de Guiné-Bissau
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Entre 1446 e 1976, Guiné Bissau viveu a condicdo de coldnia, sob dominio dos

portugueses. De acordo com Monteito (2012, p. 248):

Durante esse periodo de aproximadamente cinco séculos (1446 a 1974), os habitantes da
Guiné travaram sangrentas lutas de resisténcias contra os colonialistas portugueses que
oscilava entre as questdes inerentes a submissdo de pagamento de impostos, ao cultivo
forgado de colheitas de exportacéo, trabalhos forgados, servico militar, obediéncia as
autoridades portuguesa, etc. e até a obten¢do da liberdade, soberania e independéncia.

A independéncia de Guiné-Bissau ocorreu em 1973. Contudo, Portugal s6 veio a

reconhecer o feito no ano seguinte, em 1974. Neste periodo, o pais possuia apenas 17 (dezessete)

professores formados em ensino médio e 14 (quatorze) de formagdo em nivel superior (AUGEL,

1998).

Guiné-Bissau iniciou tardiamente a implantacdo da educacdo superior, seja pela sua

independéncia demorada, em 1974, seja porque o0 pais colonizador nunca demonstrou interesse

em ofertar 0 ensino para além do basico. E necesséario salientar que apesar da criagdo de

instituicOes de educacdo superior, fazia parte do contexto a falta de instituicOes para a formagao

dos professores a nivel superior, ensino secundario e basico, com caréncia de docentes

qualificados e insuficiéncia de infraestruturas adequadas. Sobre isso, Augel (2009, p. 145)

assevera que:

A fraca qualificacdo do corpo docente, como lembra Jodo “Hugo” Monteiro, é um dos
mais graves problemas que enfrenta a ambic&o universitaria guineense, na medida em
que as instituigdes funcionam fundamentalmente com professores locais, sem
qualificacdo apropriada, dispondo de poucos meios, praticamente sem bibliotecas
especializadas, por exemplo. A docéncia é ainda, infelizmente, assegurada basicamente
por licenciados, alguns Mestres e muito raros doutores.
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Essas dificuldades de recursos materiais ainda séo vistas no espaco educacional, pois as
instituicbes padecem de bibliotecas, livros de apoio, carteiras suficientes e equipamentos
tecnoldgicos como um aparelho de data show nas salas de aulas. E preciso ressaltar também a falta
de formacdo continuada dos professores.

De acordo com Sani e Oliveira (2014, p. 72), “o pais € eminentemente agricola, ainda que
tradicional, e com grandes potencialidades do pescado. Porém, as instituicdes de formacéo
superior do pais ainda ndo oferecem cursos, quer de agricultura, quer de pescas, areas consideradas
base da nossa economia”. Assim, em Guiné-Bissau, formar-se para ser professor € um refugio dos
cidadaos a procura de emprego, sem amor para tal, ndo pelo desejo de fazer o curso e ser professor,
mas para poder conseguir trabalho de uma forma mais rapida.

Depois da formacdo vem a luta de enquadramento e de salario e muitos professores
permanecem por longo periodo como contratados; alguns pelo fato de ndo terem outra alternativa
profissional. Nesta condicdo, segundo Augel (2009), Guiné-Bissau carece de identidade nacional.
Por isso, a escola, em especial, a educacao superior, pode ser um complemento para tal desejo. A
formacéo de professores ocupa lugar estratégico neste movimento.

Depois do conflito militar de 7 de junho 1998* a Escola Normal Superior implementou o
Ccurso superior nos cursos de ciéncias exatas, sociais e lingua portuguesa, bem como: bacharelado
em biogquimica (Quimica e Biologia), bacharelado em Fismat (Fisica e Matematica), Bacharelado
em Desenho, curso de Ciéncias Sociais, bacharelado em Geografia e Histdria e também o curso
de licenciatura em Lingua e Literatura Portuguesa, ministrado com apoio do Instituto Camdes, em
Bissau.

O setor autdbnomo de Bissau é o lugar onde se localiza o estudo. A escola escolhida para a
realizacdo da pesquisa é a Escola Normal Superior Tchico Té (ENSTT), uma instituicdo publica
de formacdo de professores para 0s ensinos basico, secundario e superior, criada em 28 de
novembro de 1979, sob a designacdo de Destacamento de VVanguarda Tchico Té. Em 1985 passou
a designar-se Escola Normal Superior Tchico Té, tendo esta mudanca correspondido a uma
alteragdo do perfil de entrada, da durag&o do curso, do diploma atribuido e do nivel de ensino de

que passou a fazer parte: 0 ensino superior. Em consequéncia disso, passou a depender da Direcao-

L A Guerra Civil de 7 de junho de 1998, foi um conflito desencadeado por um golpe de Estado contra o Presidente
Jodo Bernardo “Nino” Vieira, liderado pelo General Brigadeiro Ansumane Mané, prolongando-se até 10 de maio de
1999.
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Geral do Ensino Superior.

A ENSTT fica localizada no setor auténomo de Bissau, no bairro de Missira. E composta
por trés departamentos: Ciéncias Exatas, que atende os alunos dos cursos de magistério de
Bioguimica (Biologia e Quimica), Fismat (Fisica e Matematica) e Desenho; Ciéncias Sociais, que
atende estudantes de curso de formagéo professores de Histdria e Geografia e Lingua Portuguesa,
que atende estudantes de curso de magistério em Lingua Portuguesa.

Figura 3: Escola Normal Superior Tchico Té
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Fonte: Acervo da pesquisa (2021)

Nos meados dos anos 1990, a escola formava somente bacharéis, com 3 anos de estudos,
posteriormente passou para 4 anos, incluindo o ano zero. No ano de 2021 funciona com 12 salas
de aulas, nos trés turnos. O primeiro turno ocorre de 8h as 13h25min; o segundo de 13h30min as
18h55min e o terceiro de 19h as 23h40min. O edificio conta com uma estrutura de 10 pavilhdes,
incluindo 1 (um) refeitério, 1 (uma) sala de informatica, 2 (duas) salas de linguas — francés e inglés
—e 1 (um) saldo polivalente (auditorio) de atividades culturais e académicas, entre outros.

Na sequéncia, apresentamos uma imagem com a localizagcdo da ENSTT no mapa:
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Figura 2: Mapa de localizacdo da ENSTT

Guiné-Bissau

A escola fica localizada no ambiente urbano, a 100 metros de distancia da Granja de
Pessube (local onde as mulheres plantam hortalicas), ao lado do Instituto Nacional para
Desenvolvimento de Educacdo (INDE), que fica ao lado da Uni&do das Cidades Capitais de Lingua
portuguesa (UCCLA). Em frente a escola fica o Liceu Samora Machel Moisés (LSMM); sua
entrada principal fica na avenida Hermann Gmeiner, que divide a escola com muitas residéncias
do bairro de Missira. Além disso, a ENSTT recebe alunos de diversas classes sociais, que querem
cursar a formagdo de magistério para atuar nos Liceus, concretamente no ensino secundario do
pais.

Os sujeitos que contribuiram com esta pesquisa formacéo séo 10 (dez) docentes que atuam
na area de ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), mas a investigacdo contou ainda com a

colaboracéo de funcionérios e estudantes da ENSTT.

2.3 Estratégias de aproximacao com a realidade

O movimento inicial para compreensdao do fendbmeno estudado nos remete a grande
questdo desta investigacdo: quais os limites e as possibilidades da educacdo socioambiental e
sustentabilidade na formac&o continuada de professores de Ciéncias na Escola Normal Superior

Tchico Té em Guiné-Bissau? Para tanto, desenvolvemos uma aproximacao com o l6cus por meio
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do desenvolvimento de atividades que discutiram sobre educagdo socioambiental e
sustentabilidade, envolvendo teoria e pratica com os professores de Ciéncias da Natureza.

Durante a pesquisa realizada em 2018, os principais desafios apresentados pelos sujeitos
da investigagdo na ENSTT foram: inexisténcia de processo de formacdo continua para 0s
professores, interferéncia no desenvolvimento de inovagdes na metodologia; falta de valorizacéo
do magistério, expressa em baixos salarios e em condi¢OGes precarias de trabalho; falta de
infraestrutura (laboratorios) para aulas praticas de Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia para a
formacdo dos novos professores, por consequéncia, a dificuldade de articulacdo teoérico-pratica
das disciplinas (QUADE, 2018). Tais questdes limitam a construg&o de novos conhecimentos que
permitam aos docentes o desenvolvimento de estratégias metodolégicas inovadoras. Nesse
cenario, acreditamos que a formacdo continuada dos professores sera um elemento chave no
processo de ensino e aprendizagem.

O caminho metodoldgico considerou a complexidade da pesquisa-formacao, sobretudo em
relacéo a nossa fungéo como investigador, envolvendo as tarefas de colaborar com o processo de
desvelamento da realidade, de problematizacdo e anélise a0 mesmo tempo em que levantamos
informacdes para a investigagdo. Para tanto, como estratégias de aproximacdo com a realidade,
fizemos um estudo exploratdrio, observacdo participante, roda de conversa com funcionéarios da
limpeza; palestra com estudantes; encontros individuais com docentes e aplicacdo de
questionarios. O movimento da trilha da investigacdo iniciou com a imersdo na ENSTT, no dia 03
de maio de 2021, contou com a primeira observacdo no dia 28/05/2021, de forma geral, que em
seguida foi dividida em trés partes: i) a observacgéo de uso racional da agua no dia 03/06/2021; ii)
a observacéo de cuidado com o lixo no espaco escolar no dia 06/06/2021; iii) a observacao de uso
racional da energia no espago escolar, que decorreu de 09 a 14 de junho de 2021.

Buscando uma aproximagdo com o contexto profissional dos docentes na ENSTT,
pretendiamos desenvolver inicialmente uma roda de conversa com o grupo de professores de
Ciéncias da Natureza que participaram da pesquisa-formacdo. Contudo, ao chegar a escola, em
didlogo com a direcéo, foi necessario reorganizar a rota, realizando observagdo participante sobre
o0 lixo e 0 uso da agua e da energia na escola, além de roda de conversa com funcionarios da
limpeza escolar e encontros individuais com os dez docentes, sujeitos dessa investigagéo.

Assim, a ambientacdo com a escola no primeiro semestre de 2021, nos ajudou a construir

reflexdes junto aos professores, a partir de indagacOes diversas, sobre como estava se
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desenvolvendo a educacao socioambiental e sustentabilidade na formacao de docentes de ciéncias;
as atitudes da educacgdo socioambiental sustentavel que se constroem no cotidiano da escola; as
disciplinas que trabalham com educacéo socioambiental e sustentabilidade; a metodologia usada
por eles; os problemas existentes para o trabalho com a educacdo socioambiental e
sustentabilidade; o que pode ser feito para enfrentar e superar 0s possiveis problemas; as novas
possibilidades de ensino e aprendizagem de educacdo socioambiental e sustentabilidade que
podem ser incorporadas no cotidiano da escola; 0 modo como cada um pode se mobilizar para
essa construcdo; como e onde podemos desenvolver as atividades socioambientais na escola;
como essas atividades podem ser trabalhadas na sala de aula e fora dela; os recursos cotidianos
que a escola pode dispor para trabalhar as atividades sustentaveis; os limites e as possibilidades
da educacéo socioambiental e sustentabilidade na formacao de professores de Ciéncias da Escola
Normal Superior Tchico Té. Essas perguntas, na totalidade ou em partes, guiaram 0s encontros e
as discussdes pedagdgicas com os docentes.
De acordo com Moura e Lima (2014, p. 98), a roda de conversa e pode ser configurada nas
pesquisas de natureza qualitativa, como:
[...] uma forma de produzir dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa
pela participacdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. E, na
verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de

reflexdes sobre as préaticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacdo
com os pares [...].

Como dito anteriormente, ndo realizamos propriamente roda de conversa com os docentes,
pois ndo conseguimos realizar encontros coletivos, mas individuais. Contudo, seguimos as
premissas de Moura e Lima (2014). O processo de leitura critica da realidade, a aprendizagem da
escuta e do didlogo e a ampliacdo da compreensdo do problema a partir dos diferentes angulos
apresentados pelos docentes ao longo dos dez encontros permitiram o desenvolvimento de
estratégias de compreensao do fendbmeno estudado e, também, de intervencdo para a superagao
dos limites postos pela realidade e que interferem no fazer cotidiano de cada um. Esses espagos-
tempos formativos proporcionaram uma visdo ampla do objeto de investigacao e as possibilidades
de transformacdo existentes a partir do conhecimento construido, que podera ser mobilizado pelos
docentes em suas préaticas pedagogicas ao trabalhar os limites e as possibilidades da educagéo

socioambiental e sustentabilidade.
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Aplicamos ainda questionarios como estratégia complementar de construgdo dos dados da
investigacdo. Tal possibilidade nos direcionou a uma compreensao mais especifica a partir do que
foi discutido com os docentes durante os encontros formativos, configurando-se como importante
registro.

Tais estratégias de aproximacao com a realidade oportunizaram uma cultura de pesquisa
que também dialogou com os interesses dos professores de ciéncias da ENSTT. Essa compreensao
revela que

[...] a importéncia da pesquisa na formacdo de professores acontece no movimento que
compreende os docentes como sujeitos que podem construir conhecimento sobre o

ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimensdo coletiva e contextualizada
institucional e historicamente (PIMENTA, 2005, p. 523).

Assim, a pesquisa-formacdo ultrapassa uma mera atividade de coleta de dados para a
investigacao e se configura como uma possibilidade de investimento para a formacéo de qualidade
dos professores, considerando seus anseios, podendo contribuir ainda com o trabalho docente e a
efetivacdo de agdes sustentaveis na escola e fora dela.

Essa pesquisa-formagdo nos possibilitou refletir sobre diferentes temaéticas
socioambientais e sustentabilidade, identificando os problemas presentes na realidade escolar,
verificando os diferentes fatores que se colocam como situacOes-limites e, também, as
possibilidades que podem ajudar na superacdo dos desafios.

Os achados da pesquisa trouxeram contribui¢cdes que poderdo servir de remodelacéo das
praticas pedagdgicas e melhoria do processo de ensino e de aprendizagem nas areas de ciéncias,

despertando nos professores um novo olhar sobre suas praticas em didlogo com seus alunos.

2.4 Mapeamento dos trabalhos cientificos sobre educacéo socioambiental e sustentabilidade
na formacao de professores de ciéncias

Com o intuito de mapear os trabalhos cientificos produzidos no periodo compreendido
entre 2014 e 2020 sobre educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacéo de professores
de ciéncias fizemos um levantamento bibliografico na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Assim, nos aproximamos dos elementos que embasam o Estado da Questéo
(EQ). De acordo com os estudos de Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 7):
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A finalidade do “estado da questdo” é de levar o pesquisador a registrar, a partir de um
rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua
investigagdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por
exceléncia que resulta na defini¢do do objeto especifico da investigacdo, dos objetivos
da pesquisa, em suma, da delimitacdo do problema especifico de pesquisa.

Né&o realizamos especificamente um EQ, mas nos apropriamos de seus fundamentos para
melhor situar o objeto de nossa investigacao a partir dos estudos ja realizados. 1sso nos permitiu
ndo apenas a descricdo dos fatos levantados, mas principalmente interpretacOes e reflexdes das
diferentes contribuicdes dos pesquisadores que antecederam a nossa investigagao.

De acordo com as ideias de Rodrigues (2008), a revisdo de literatura para a compreensao
da evolucdo de uma tematica nao precisa obrigatoriamente ser longa, mas necessita de rigor
metodoldgico e critérios bem delimitados. Na compreensdo de Gil (2002), o estado da questdo é
a identificacdo das fontes que alimentam o nosso estudo.

Ao consultar a BDTD, em 21/11/2020, fizemos buscas por descritores individualmente
inseridos no sistema com o tema “Educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacao de
professores de ciéncias” e descritor individual “educagdo socioambiental e sustentabilidade”;
“formacdo de professores de ciéncias”, com aspas e sem aspas, incluindo os filtros com assuntos
“formacao dos professores”; “ensino de ciéncias”, idioma em portugués, com sistema de incluséo
do periodo que corresponde de 2014 a 2020. Encontramos os seguintes resultados que seguem no

quadro 1.

Quadro 1: Resultados do mapeamento com uso do filtro nos descritores individuais

Descritor Individual Resultado
Educacdo socioambiental e sustentabilidade: na formacao dos professores 22
de ciéncias
Educacdo socioambiental e sustentabilidade 189
Formacéo dos professores de ciéncias 14.335

“Educacdo socioambiental e sustentabilidade” --

“Formacéo dos professores de ciéncias” 236

Total 14.782
Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Os dados do quadro 1 revelam o resultado de 22 (vinte e dois) estudos que possivelmente
se aproximavam do delineamento de nossa tematica de investigacdo. Com relacdo a Educacéo

socioambiental e sustentabilidade, quando fizemos a busca com aspas ndo foram localizados
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estudos. Verificamos um elevadissimo numero de estudos para formacdo dos professores de
ciéncias, sem aspas, mas quando colocamos aspas ha uma enorme reducdo. Vale ressaltar ainda
que ndo incluimos Guiné-Bissau nos descritores para nao particularizar as buscas.

O quadro 2 apresenta os resultados das buscas com a insercdo de descritores associados
aos filtros com assuntos: formacao dos professores; ensino de ciéncias, e idioma em portugués,
com sistema de inclusdo do periodo de 2014 a 2020, conforme segue.

Quadro 2: Resultados busca de descritores associados ao filtro 2014-2020, assunto e idioma

Descritores Associados Resultado Achados

Educacdo socioambiental e sustentabilidade: na 17 10
formacdo dos professores de ciéncias

Educacéo socioambiental e sustentabilidade 05 04
Formac&o dos professores de ciéncias 83 12
Total 105 26

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

A insercdo dos filtros nos descritores promoveu uma consideravel redugédo dos trabalhos.
E valido ressaltar que buscamos apenas teses e dissertaces, entre 2014 e 2020, com trabalhos
publicados em lingua portuguesa. Iniciamos a analise com a leitura dos titulos, em seguida fizemos
uma selecdo de acordo com a temaética e garantindo o foco da investigacéo.

Partimos das ideias de Gerhardt e Silveira (2009), segundo 0s quais, para que as
informacdes sejam analisadas de forma adequada, é necessario organiza-las a partir de categorias
suficientes para incluir respostas, organizando-as de modo que ndo seja possivel colocar uma
determinada resposta em mais de uma categoria.

Foram selecionadas 23 (vinte e trés) producdes cientificas que vado ao encontro do tema,
objeto de nosso estudo. No quadro 3 relacionamos as producdes cientificas selecionadas de acordo

com os critérios ja estabelecidos.

Quadro 3: Resultados encontrados dos produtos selecionados no portal da BDTD

Sobrenome Titulo Ano | Diss |Tese

Montenegro | Educacdo para o desenvolvimento sustentavel vulnerabilidade | 2018 X
socioambiental e espaco escolar

Silva Ambientalizacdo de curricular no curso de formacéo de professores de | 2014 X
ciéncias e biologia na percepcéo dos licenciados
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Germanio Educacdo ambiental, formacdo de professores e TIC: (re)interpretagbes | 2014 _
desde uma experiéncia formativa

Sales Subjetividade na educagdo ambiental: apontamentos para a formacdo de | 2019 .
professores de biologia

Muller Percepcao e cuidado pelo viés socioambiental 2015 .

Almeida Agenda ambiental: desafios na integracdo de acdes e mobilizacdo de | 2015 .
pessoas para cultura da sustentabilidade

Vieira Construcéo coletiva de uma matriz de indicadores de educacdo ambiental | 2016 .
escolar

Santos Uma investigacao escolar acerca das concepgdes ambientais sobre alagoa | 2014 .
Azul - Siderdpolis/SC

Quinelato A inser¢do da temética ambiental no ensino superior: um estudo na | 2015
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand/Campus de Toledo Né&o foi
encontrado

Souza Percepcdo ambiental de discentes e docentes da educagdo basica: um | 2014 .
estudo em escolas publicas de Aracaju/SE

Barreto Massive open online courses: possibilidades para a formag&o continuada | 2019 .
de professores em educacdo ambiental

Queiros Significados e atribuicdes estabelecidos por licenciandos de Biologia | 2019 .
sobre educacdo CTSA a partir de uma questdo sociocientifica sobre
déficit de polinizacao

Almeida Argumentacdo e raciocinio moral em questfes sociocientificas na | 2018 .
formacao de professores de ciéncias: 0 exemplo da eutanasia

Carcaioli Educacdo do campo, agroecologia e ensino de ciéncias: o tripé da | 2019
formacéo

Silva A formagdo de um professor de ciéncias pesquisador a partir de seu | 2014
saber/fazer pedagogico

Fanfa Espacos de educacdo ndo formal: producéo de saberes na formacao inicial | 2020 .
de professores de ciéncias e biologia

Oliveira Formac&o coletiva: contribuicdes para o desenvolvimento profissional de | 2019
professores que ensinam Ciéncias no NEI-CAp/UFRN

Fonseca Abordagem de temas no ensino de ciéncias: reflexfes para processos | 2019 .
formativos de professores

Santos Formac&o de professores do ensino fundamental na cidade de Petrolina— | 2018
PE: a abordagem do tema alimentacdo e nutricio no componente
curricular de ciéncias

Lauxer A formacéo continuada do professor-formador: saberes da a¢do docente | 2016

no dialogo entre pares
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Kovalski A perspectiva de ensino por pesquisa na formac&o inicial e continuada de | 2015 X
professores: a bacia hidrografica como tema de estudo

Righi Metodologia de projetos e a formacdo continuada de professores: uma | 2018 . X
experiéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental

Maurente As contribuices de um curso de formacg&do continuada de professores que | 2015 . X

atuam nos anos iniciais acerca das concepgdes epistemoldgicas e na
relagdo com a pratica pedagogica

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Do total de 23 (vinte e trés) trabalhos, 15 (quinze) sdo dissertacdes e 8 (0ito) sdo teses.
Quanto ao ano de publicacdo, foi em 2019 que localizamos mais trabalhos de acordo com os
descritores estabelecidos, com 6 seis estudos publicados, entre 0s quais uma tese e cinco
dissertacdes. Ja no ano de 2017 ndo encontramos trabalho publicado.

Ao fazer uma leitura mais detalhada, verificamos que apenas 3 (trés) producdes, todas elas
dissertacGes, guardam alguma relacdo com a nossa tematica da investigacdo, quais sejam: i)
Educacdo ambiental, formacédo de professores e TIC: (re)interpretacGes desde uma experiéncia
formativa (GERMANIO, 2014); ii) Subjetividade na educacdo ambiental: apontamentos para a
formacdo de professores de biologia (SALES, 2019); iii) Massive open online courses:
possibilidades para a formagao continuada de professores em educagdo ambiental (BARRETO,
2019).

Quanto aos outros trabalhos, observamos que a maior tematica referida é a formacao de
professores, com 6 (seis) trabalhos e que também possui uma parte valiosa para nossa
investigacdo. Merece destacar ainda que as outras producdes apresentam assuntos mesclados, mas

podem contribuir para 0 acompanhamento da diversidade relacionada a temética pesquisada.
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3 EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL, SUSTENTABILIDADE E FORMACAO DE
PROFESSORES

A visdo socioambiental ndo descarta a faceta
bioldgica da natureza, mas acrescenta a faceta
sociocultural e, por decorréncia, considera a
complexidade da integracdo natureza-homem-
sociedade-ambiente. Constitui-se uma visdo
subjetivista e interpretativa em que o sujeito é
intérprete, produzindo sentidos no horizonte
historico, portanto o conhecimento é experiencial,
jamais fechado (SALES, 2019, p. 28).

O descompasso do modo de vida social contemporaneo esta avancando cada vez mais
rapido, devido ao surgimento de novas relacfes e atitudes com o0 meio ambiente, cultivado num
modelo de desenvolvimento que vem esgotando 0s recursos naturais do planeta. Educacéo
socioambiental e sustentabilidade é um espaco de construcdo de ideias a partir de acGes que visam
buscar a renovacao de atitudes e valores ético-sociais a partir de novas opinides e conhecimentos
que induzem a sustentabilidade no espaco escolar e fora dele, despertando mudancas individual e
coletiva dos estudantes e professores.

O presente capitulo visa refletir sobre a Educacdo socioambiental e sustentabilidade no
século XXI e o papel do professor e da escola, de uma forma geral, bem como espelhar a
contribuicdo da educagdo socioambiental e sustentabilidade nas disciplinas de Ciéncias da
Natureza. Busca ainda trazer discussdes do conceito de desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade e suas distintas concepg¢des na sociedade contemporanea.

Assim, o capitulo esta organizado em distintos subtdpicos, que sdo: i) Breve percurso de
questBes ambientais na Guineé-Bissau ii) Educacdo socioambiental e sustentabilidade no século
XXI; iii) Desenvolvimento Sustentavel e Sustentabilidade; iv) Ciéncias da Natureza na questdo da
Educacao Socioambiental e Sustentavel; v) Formacéo de professores de Ciéncias da Natureza em

Guiné-Bissau; vi) Formacdo de professores de ciéncias na atualidade: desafios e perspectivas.
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3.1 Breve percurso de questdes ambientais em Guiné-Bissau

A partir da década de 60, na segunda metade do seculo XX, se iniciavam as preocupacdes
mundiais com a questdo ambiental. Os trabalhos de Goldsmith (1972) e Schumacher (1973)
contribuiram na chamada de atencéo as questfes ambientais. No ano de 1972 o relatdrio do Clube
de Roma ja trazia preocupacdes sobre o limite do crescimento (UNESCO, 2005). Neste periodo
Guine-Bissau estava na furia da luta de libertagdo nacional (INDJAI, 2015)

Em 1961, o Partido Africano da Independéncia de Guiné e Cabo Verde (PAIGC) iniciou
a luta pela libertagdo e em 1972 controlava dois tercos do pais. Nesta época, as discussdes
mundiais sobre meio ambiente ja tinham iniciado. Entre 1977 a 1979, Paulo Freire iniciou a
Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Adultos com a equipe do Instituto de A¢do Cultural-
IDAC. No ano de 1977, Paulo Freire publicou o livro Cartas a Guiné-Bissau, desvelando a
experiéncia vivida na campanha nacional de alfabetizacdo de adultos em Guiné-Bissau (INDJAI,
2015).

Em 1973, Amilcar Cabral, o fundador da nacionalidade guineense foi assassinado. Qito
meses depois, em 24 de setembro de 1973, é proclamado unilateralmente o Estado da Guiné-
Bissau, que so foi reconhecido por Portugal em setembro de 1974. Apos a independéncia, o pais
é governado por partido Unico. Em 1980, o pais sofreu o primeiro golpe de Estado liderado pelo
general das forcas armadas Jodo Bernardo Vieira (Nino). Na época da guerra até aos anos 1970 o
pais ndo discutia os problemas ambientais nem nas zonas em que se instalavam os colonizadores
e nem nas zonas de guerrilhas (REGALLA, 2010).

Em 1977, a UNESCO convocou a primeira conferéncia internacional sobre educacgao
ambiental realizada em Thilisi, na Gedrgia, antiga URSS, com o intuito de a educacdo contribuir
na resolucdo dos problemas ambientais, bem como em estratégias para sua implanta¢do no ambito
dos diferentes paises (UNESCO, 2005). Nessa época, Guiné-Bissau ainda ndo tinha a primeira
escola formal nas zonas libertadas embora em 1963 tenham sido criadas as primeiras escolas
informais durante a luta nas zonas libertadas com intuito de sustentar a escolarizacdo dos
guerrilheiros (INDJAI, 2015).

Com a presidéncia de Jodo Bernardo Vieira, em 1992, o setor do Ambiente comecou a
possuir uma estrutura no Conselho Nacional do Ambiente, sob dependéncia do Presidente da

Republica. Em 1994, o Executivo assume, pela primeira vez, a institucionalizacdo de um
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departamento encarregado da prossecucdo da politica ambiental, sob tutela do ministério e da
secretaria de Estado do Turismo, englobando Direcdo Geral de Turismo, Ambiente e Artesanato.
Um ano depois, em 1995, a Assembleia Nacional Popular-ANP, procedeu a ratificacdo da
Convencdo das Nacdes Unidas para Luta Contra a Desertificagdo-CCD, criando seguidamente
uma Comissdo Especializada para o Ambiente, Recursos Naturais, Energias e Agricultura.
(REGALLA, 2010).

No ano de 1997 foi criado o Ministério do Desenvolvimento Rural, dos Recursos Naturais
e do Ambiente e Direcdo Geral do Ambiente. Dois anos depois, em 1999, houve uma
reestruturacdo, onde o setor do ambiente passou a ligar-se a Secretaria de Estado de Energias, dos
Recursos Naturais e do Ambiente, sob tutela do Ministério. Em 2004, o Instituto da Biodiversidade
e das areas Protegidas-IBAP, foi criado e colocado sob tutela do Ministério da Agricultura e do
Desenvolvimento Rural, a nivel da Direcdo Geral do Ambiente, onde foi criado também um
departamento de luta contra seca e desertificacdo. Com sucessivos governos, devido aos continuos
golpes de Estado, as instituicdes ambientais (Ministérios do Ambiente, Secretarias e Instituto)
sofrem varias mudancgas nas suas composi¢des. Em 1999, foi criado o Ministério dos Recursos
Naturais e do Ambiente que durou até marco de 2001, embora se perspective no mesmo ano a sua
transformacéo no Instituto do Ambiente (REGALLA, 2010).

E notorio que a partir de 1994 o pais se engajou na tematica das questdes ambientais.
Apesar de sucessivos governos, a area ambiental passou a ser 0 objeto de atencéo e de parcerias
com instituicdes ndo governamentais e criacdo de muitas entidades estatais ligadas ao meio
ambiente, como: Gabinete da Planificacdo Costeira; Célula de Estudos Ambientais e Tecnologia
Apropriada-INEP; Sistema de Informacdo Geografica; Instituto Nacional de Investigacao
Tecnologica Aplicada; Centro de Investigacdo Pesquisa Aplicada e o Instituto Nacional de
Pesquisa Agraria. Estas instituicBes estdo associadas a varios programas com destagque para o
Programa de Educacdo e Comunicacdo “Ambiental” Palmeirinha (MECT | UICN), que trabalha a
educacéo e a sensibilizacdo da educacdo ambiental nas comunidades das zonas protegidas bem
como na planificacdo costeira projetos como o centro legislativo ambiental (MRNE | EU | UICN),
na atuacdo de politicas de utilizacdo racional do patrimdnio florestal, conservacédo e utilizacdo
racional dos ecossistemas frageis e no projeto Rio Grande de Buba (INDJAI, 2015).

Apesar de Guiné-Bissau ter bastante atraso na criacdo de instituicdes responsaveis pelas

questdes ambientais se comparada com outros paises que ja iniciaram na decada de setenta, esse
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movimento de preocupacao com as problematicas ambientais é caracterizado por lutas e tomada
de consciéncia por parte de governos, organizagdes ndo governamentais e sociedade civil, que se
dedicam as tarefas de educacdo, conservacao e protecdo. Em Guiné-Bissau muitas organizacgoes
da sociedade civil vém surgindo e trabalhando sobre o meio ambiente, como: Acdo para o
Desenvolvimento (AD), Tiniguena, Nantynian, RADI, além de muitas organizacgdes juvenis que
atuam na sensibilizacdo das comunidades. O que se pode notar é que muitos governos se
dedicaram desde 1994 na criacdo de Ministérios, Secretarias e Institutos responsaveis na procura
de solucBes e trabalhos ambientais, mas se esqueceram de criar um curriculo escolar desde o
ensino basico até o universitario voltado ao ensino de questdes ambientais nas escolas.

Guiné-Bissau, para além de demora por conta da luta de libertagdo nacional, atrasou-se um
pouco na criacdo de politicas ambientais. Durante os primeiros anos de sua independéncia, na
formacéo de partido Unico, o pais ndo tinha uma politica no dominio ambiental formal, por varias
razBes, como: atraso na criacdo de uma estrutura para discutir questdes ambientais do pais, bem
como demora para a criagdo de Ministérios e Secretarias do Estado do Meio Ambiente, entre
outros (EN-CHM, 2015).

As primeiras instituicdes s6 foram criadas em 1994 e isso demonstra que houve um atraso
de dois anos depois da participacdo do pais na Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio
ambiente e Desenvolvimento Sustentavel em 1992, no Rio de Janeiro, denominada Rio 92. Desse
modo, 0 governo vem levando em conta a dimensdo do Desenvolvimento Rural e Ambiental a
partir de 1994. Assim, o setor ambiental comecou a ser discutido nos planos governamentais do
pais, com as recomendacdes das agendas 21 desde a Rio 92, promoc¢édo de um desenvolvimento
sustentado e duradouro. Permitiu ainda com que pensassem na criagdo de politicas governamentais

e ndo governamentais para debater e discutir problematicas ambientais (REGALLA, 2010).

3.2 Educacdo socioambiental e sustentabilidade no século XXI

A educacao socioambiental e a sustentabilidade vém se tornando uma faceta importante da
educacdo para a cidadania ambiental no século XXI, buscando uma articulacéo e organizacao dos
conhecimentos a partir de novos pensamentos, pois “no contexto de gestdo ambiental sob aspecto
da complexidade, uma vez que solicita do sujeito e a sociedade em geral um novo modo de pensar

e conceber 0 seu espaco e as praticas pedagdgicas, em especial” (SOUZA NETO, 2018, p. 92).
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Assim, a sustentabilidade compreende a definicdo das acOes e atividades dos seres
humanos que buscam atender as suas necessidades atuais, mas garantindo o futuro das préximas
geracbes (BRUNDTLAND, 1987). Isso demonstra que as a¢des sustentaveis visam garantir, a
médio e a longo prazo, o desenvolvimento das diversas formas de vida no Planeta Terra, inclusive
a humana, zelando pela manutencdo dos recursos naturais necessarios para as proximas geracgoes,
preservando florestas, rios, lagos e oceanos (KRAEMER, 2010).

A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (ECO-92),
realizada no Rio de janeiro, em junho de 1992, classifica 0 ensino como “fundamental para
conferir consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em
consonancia com o desenvolvimento sustentavel e que favorecam a participacdo publica efetiva
nas tomadas de decisdo” (REIS JUNIOR, 2003, p. 5).

O encontro serviu de discussdo, reflexdo e criacdo de estratégias de desenvolvimento
sustentavel, com destaque especial a metodologia inovadora, na qual a preservacdo ambiental e a
justica social estdo no centro da discussdo, pautadas na criacdo de diretrizes e estratégias de acdes,
intitulada “Agenda 21”, como recomendacdes para harmonizar atividades econémica, social e
ambiental, na protecdo dos recursos naturais no século XXI. Assim, a educacdo ambiental,
sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel emergem para cessar o avango dos problemas
antropicos a partir da sensibilizacdo dos estudantes e da sociedade no seu todo com novas
propostas e formas de lidar com a natureza.

Neste sentido, as disciplinas de ciéncias da natureza se inter-relacionam com a educacéo
socioambiental e sustentabilidade. Contudo, vale ressaltar que esse didlogo pode ser feito com
qualquer disciplina. Os fil6sofos gregos se preocupavam em entender e explicar os quatro
elementos da natureza que compdem o universo: mateéria, ar, agua e fogo. De acordo com Guerra
e Duarte (1990, p. 102), “através da rarefacdo do ar surge o fogo, através da condensacédo
progressista do ar originam-se sucessivamente o0 vento, as nuvens, a chuva, a terra e as rochas”.

As disciplinas de ciéncias da natureza, foco dessa pesquisa, apontam alternativas para
superar novos paradigmas socioambientais, contribuindo para uma formacdo cidadd dos
estudantes, os quais deverdo ser individuos criticos e atuantes na constru¢do de uma sociedade
justa que respeite todas as formas de vida (SANTOS FILHO; CONCEICAO, 2018).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Brasil, documento que orienta

as praticas dos professores presente nas escolas brasileiras desde a década de 1990 e que
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estudamos na graduacdo no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica
(CNeM), os professores de todas as areas devam contemplar a discussao da temética da educacéo
ambiental em suas respectivas disciplinas ou em projetos especificos. Dessa maneira, pode-se
estabelecer ndo s6 uma relacdo entre aprender o conhecimento sistematizado, como também as
relacGes com a vida cotidiana e sua transformacdo (BRASIL,1999).

Os desafios da sustentabilidade no século XXI ainda sdo grandes. Boff (2012) afirma que
¢ tornar sério os famosos trés (3) R (erres) anunciados na Carta da Terra (CT): reduzir, reutilizar
e reciclar os materiais, bem como a contemplacdo de outros trés (3) R (erres), quais sejam: i)
respeitar todos 0s seres; ii) rejeitar o0 consumo desnecessario e iii) reflorestar o maximo possivel.
A sustentabilidade ndo acontece de modo automatico, mas por meio da educacdo para que 0s
individuos aprendam a conviver de modo ético na sua comunidade.

Para tanto, € importante trabalhar a formacéo de valores, com a¢des formadoras, com ideias
sustentaveis capazes de proporcionar mudanca de atitude das pessoas. Sabemos que esse é um
grande desafio, inclusive em Guiné-Bissau, l6cus desse estudo, onde o padrdo de comportamento
da sociedade ainda esta longe da realidade sustentavel, visto que existem poucos canais, ONGs e
escolas, disseminadores de informacdes no ambito da educacao socioambiental e sustentabilidade.
Na realidade, o discurso ganha for¢ca no ambito politico, mas as suas ac@es ndo refletem
efetivamente na sociedade.

A educacdo socioambiental e a sustentabilidade ndo devem consistir meramente em
discursos politicos dos governantes ou das ONGs que trabalham com a tematica, mas sim em
busca de politicas de agdes que visem a implementacdo de préticas sustentaveis que sejam
trabalhadas e debatidas afincadamente no ambito escolar, na formagdo docente, com acdes e
projetos adequados.

As questdes ambientais estdo presentes no seio da sociedade, muitas vezes, no entanto,
aparecem de maneira mais implicita do que explicita. Portanto, deve-se introduzir educagdo
socioambiental e sustentabilidade em diferentes areas de conhecimento e na formacéo docente,
pois trata-se de construir um saber ambiental que impacta na vida de todos os sujeitos (LEFF,
1994).

No curso de Licenciatura em CNeM estudamos nas disciplinas de Quimica e Meio
Ambiente, Ecologia, Educacdo Ambiental (EA) possibilidades de educacdo socioambiental de

forma transversal. Aprendemos que educar para 0 meio ambiente e a sustentabilidade ndo deve



48

ser visto somente como o trabalho ou a luta da &rea de Ciéncias Ambientais, do Meio Ambiente,
da Engenharia Ambiental, da Quimica Ambiental, de Ciéncias Bioldgicas, entre outras, mas
integrar nas outras areas de conhecimento, buscando a melhoria de compreensdo das questfes
socioambientais, em particular, a sustentabilidade. De modo geral, devemos buscar a construcdo
de saberes sustentdveis, valores éticos, cidadania, amor a vida, racionalizacdo do consumo,
higiene, salde, urbanizacéo, saneamento basico, ocupacao do solo e outras areas, pois o futuro do
nosso planeta que esta em perigo (BRASIL, 1997).

O fato de a educacao socioambiental ainda ndo ser efetivamente presente em alguns cursos
de formacao inicial imputa aos professores mais uma responsabilidade, a qual implica a busca por
subsidios e possibilidades para trabalhar na formacéo de cidaddos capazes de viver em harmonia
com o mundo natural (FERREIRA; ALMEIDA, 2013).

E necessario ter consciéncia sobre os problemas ambientais locais, principalmente por
parte dos educadores. J& que eles tém grande responsabilidade na formag&o cidada de seus alunos,
que estes possam ter entendimento acerca do que acontece e o que eles podem fazer para conservar
0S recursos provenientes da natureza e proteger os animais e a biodiversidade. E preciso refletir
que espacos devastados hoje estdo nos aproximando de animais que tém doencas contagiosas,
levando ao surgimento de novas doencas devido ao contato com esses animais que perderam seu
habitat natural (PAIXAOQ, 2018).

A educacdo socioambiental e sustentabilidade no século XXI tem um papel importante
como mediadora de formacdo cidada nas politicas sustentaveis, pois proporciona ao individuo a
melhor forma de lidar com o meio ambiente, direcionando um outro olhar sobre aquilo que vem
da natureza. E preciso estimular boas préticas dos sujeitos a partir das agdes do seu cotidiano,
dentro de suas escolas, nas suas comunidades, bem como nos locais de servicos.

Segundo Jacobi (2003), a educacdo para a cidadania € uma possibilidade de motivacao e
sensibilizagdo das pessoas com o intuito de transformar suas atitudes por meio da participacdo em
caminhos de dinamizacdo da sociedade e de concretizacdo de uma proposta que atenda as
necessidades coletivas. Assim, permite que 0s sujeitos tenham os seus direitos e deveres e
qualidade de vida na sociedade a qual fazem parte.

A educacdo socioambiental contribui para a formagéo de sujeitos capazes de compreender
sua realidade e agir nela de forma consciente. Para Santos Filho e Concei¢do (2018), um cidadéo

integrado a légica da sustentabilidade com consciéncia critica pode trabalhar pelo coletivo na
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transformacdo do modelo de vida contemporaneo, visando a construcdo de uma nova sociedade
baseada na ética e na igualdade de direitos e deveres, com benéficas relacdes entre o sujeito e a
natureza.

A construcdo de uma sociedade sustentavel, portanto, implica a formacao do sujeito para
novas praticas de saberes ambientais com o equilibrio de questdes econdmicas, sociais e dos
recursos naturais. Assim, a educacao socioambiental esta na l6gica do desenvolvimento do saber,
na construcdo dos conhecimentos tedricos e praticos, na orientagdo de acbes que articulem as
relacdes do homem com a natureza (LEFF, 2001).

A sociedade desenvolveu a percepcdo de que o poder de compra garantiria,
indefinitivamente, 0 acesso aos recursos naturais, como se esses fossem infinitos. Na realidade,
sabe-se que tal percepcdo precisa ser trabalhada, pois € uma cultura que distancia e dissocia-se
cada vez mais do meio ambiente. E preciso que a sociedade entenda que o uso cuidadoso dos
recursos naturais € uma conduta essencial em sociedades que desejam se tornar sustentaveis
(HELENE; BICUDO, 2001).

Sendo assim, devemos atuar em prol do equilibrio da economia com a natureza, da
estabilidade entre a melhoria da qualidade de vida e do limite ambiental dos recursos do planeta.
Ou seja, educar para a sustentabilidade é garantir o futuro de geracdes vindouras a fim de garantir
0 seu bem-estar.

A educacdo socioambiental e sustentabilidade remete para acdes educativas permanentes
pelas quais a comunidade educada toma consciéncia dos problemas ambientais regionais, locais e
globais, compreendendo que o desenvolvimento passa por um plano que atende critérios de
sustentabilidade, ambientalmente correto e socialmente justo na garantia da qualidade de vida das
geracdes vindouras.

Para tanto, a educacdo socioambiental procura desenvolver praticas pedagdgicas e
atividades socioambientais sustentaveis, contribuindo para que a comunidade escolar estabeleca
valores e atitudes positivas que corroborem com a transformacdo da realidade em que os
estudantes estdo inseridos.

Para que essa conduta transformadora seja vivida pelo sujeito € preciso respeitar o
principio do mundo natural, suas herangas e diversas formas de vida (HELENE; BICUDO, 2001).
A educacdo socioambiental é capaz de transformar a sociedade, mas os seres humanos, inacabados

e inconclusos, precisam mudar suas praticas na relacdo com a natureza (FREIRE, 1987).
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Essa transformacao tem que nascer a partir de novas possibilidades de interpretar o mundo,
com teorias e a¢cdes que moldam as praticas humanas, orientadas por principios de racionalidade
ambiental. Essa racionalidade, segundo Foucault (2009), ndo s6 gera novos conhecimentos, mas
produz um dialogo de saber, de novas formas de elaborar estratégias para atenuar o problema, que
nasce a partir das estratégias de poder no saber e pelo conhecimento. De acordo com a
compreenséo de Leff (2001, p. 235):

O saber ambiental constitui novas identidades e interesses, onde surgem os atores sociais
que mobilizam a construcdo de uma racionalidade ambiental. Neste sentido, o saber
ambiental se produz numa relacdo objetiva com o mundo, mas se abre a criacdo de
sentidos civilizatérios. A qualidade de vida, como finalidade Ultima de realizacdo dos

seres humanos, implica uns “savoir vivre”, no qual os valores e 0s sentidos da existéncia
definem as necessidades vitais, as preferéncias culturais e a qualidade de vida do povo.

Esse saber s é estabelecido no sujeito a partir de uma visdo para a sustentabilidade, na
preservacdo e conservacdo dos recursos naturais. As agdes da educacdo socioambiental e
sustentabilidade necessitam ser entendidas como uma das possibilidades para a criacdo de saberes
ambientais, a partir de ferramentas que possam equacionar relacdes entre homem e natureza. Ela
e outros tipos de educacdo tém os mesmos propdsitos, nos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias, de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida (FREIRE, 1987).

Ser sustentavel, portanto, é a capacidade que o individuo tem de fazer as suas escolhas
sobre as formas de producdo, consumo, habitacdo, alimentacdo, transporte e também nos
relacionamentos de pessoas com a natureza, levando-se em consideracao valores éticos, culturais,
econdmicos e solidarios com a natureza.

Para Faggionato (2010), a percepcéo da sustentabilidade pode ser definida como sendo
uma tomada de consciéncia do ambiente pelo sujeito, ou seja, 0 ato de perceber, proteger e cuidar
do ambiente em que se esta inserido. Nesse sentido, Reigota (2002), aponta que a nocdo de
sustentabilidade se estabelece nas representacfes de modos de pensar, no conhecimento especifico
e nas experiéncias e informacbes didrias de comportamento, através dos quais O sujeito
compreende e transforma a sua realidade.

Faggionato (2010) e Reigota (2002) favorecem a ideia de que a sustentabilidade e sua
pratica devem ser compreendidas com mais amplitude, tanto em seu sentido quanto em seu
significado. Para tanto deve haver o desenvolvimento de uma postura educacional para a

sustentabilidade, com o intuito de problematizar e conscientizar os individuos sobre a situacdo
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ambiental. A escola ocupa esse papel chave de desenvolvimento cognitivo dos individuos,
tornando-os seres criticos e reflexivos, disseminadores de boas praticas na sociedade.

3.3 Desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade

Ao longo deste subtopico buscamos discutir, a partir das questdes ambientais,
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, conceitos e sentidos dos termos e as relagdes entre
sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel. As reflexdes aqui apresentadas articulam-se por
meio de diferentes percepcOes e procuramos trazer ideias importantes que buscam esclarecer os

dois contextos e as suas relagcdes em ag¢des concretas sobre o dia a dia.

3.3.1 Breve historico dos termos Desenvolvimento Sustentavel e Sustentabilidade

A obra Sylvicultura Oeconomica oder Anweisung zur wilden Baumzucht, escrita por
Carlowitz, no ano de 1713, apresenta a ideia de sustentavel, assentada em trés pilares, quais sejam:
ecologia-natureza, econbémico e ética social. A expressdo sustentabilidade ou rendimento
sustentado, por sua vez, surge na primeira metade do século XVIII (FEIL; SCHREIBER, 2017).

O vasto estudo de Feil e Schreiber (2017) revela que apenas na década de 1960 houve uma
nova direcdo para o desenvolvimento sustentdvel por meio da fusdo de trés ideias, a saber:
progresso, crescimento e desenvolvimento. Assim, consolidaram-se 0s conceitos de
sustentabilidade e desenvolvimento amparados na compreensao de que a vida humana s6 melhora
por meio de uma sociedade estavel social, ecoldgica e econémica, sustentavel em longo prazo.

As décadas de 1960 e 1970 sdo marcadas por diversos debates e conferéncias em torno de
questdes relacionadas a crescimento econdmico, desenvolvimento e estilo de vida na sociedade
industrial, 0 que inspirou a concepcdo de desenvolvimento sustentdvel. As décadas seguintes,
1980 e 1990, popularizaram o uso da expressdo ‘“desenvolvimento sustentavel” (FEIL;
SCHREIBER, 2017).

Ainda no ano de 1972, na Conferéncia das Organizacdo das Nacdes Unidas sobre 0 Meio
Ambiente (CNUMAD), em Estocolmo-Suécia, o conceito de desenvolvimento sustentavel ganhou
a atencdo e repercutiu entre os 113 paises participantes, que discutiram metas para orientar a

politica ambiental em todo o planeta.
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Em 1982 houve um encontro de criagdo da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD), sob presidéncia da ministra norueguesa, Gro Harlem Brundtland.
Cinco depois, Brundtland publicou o relatério “Nosso Futuro Comum”, que passou a orientar as
politicas de Desenvolvimento Sustentavel e sua relacdo direta com as questdes ambientais. O
conceito de desenvolvimento sustentivel indica claramente o tratamento equilibrado entre meio
ambiente, economia e sociedade (BARBIERI, 1997).

No ano de 1992 houve a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel, no Rio de Janeiro, conhecida como Rio 92 ou ECO 92, quando foi
estabelecida a “Agenda 21” para o cumprimento do desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade (LIMA, 2014).

Segundo Hofer (2009), a Rio 92 estabelece uma série de iniciativas para promover a
aceitacdo e o comprometimento da ideia de Desenvolvimento Sustentavel e de Sustentabilidade,
com propostas de a¢des que atendam ao dito desenvolvimento sustentavel.

Cinco anos depois, em Thessaloniki, na Grécia, realizou-se a Conferéncia Internacional
sobre Meio Ambiente e Sociedade, Educacéo e Sensibilizacdo Publica para a Sustentabilidade,
ficando determinado que 0s governos e as instituicdes financeiras nacionais, regionais e
internacionais destinariam recursos adicionais em educacéo e sensibilizacdo publica a respeito do
Meio Ambiente e da Sustentabilidade. Os fundos especiais dedicados a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel foram considerados estruturantes para aumentar o apoio (UNESCO,
2014).

Na citada conferéncia foi destacado o papel da Educacdo Ambiental para o progresso da
sustentabilidade, permitindo que os individuos e a comunidade tomem consciéncia e adquiram
conhecimentos, habilidade, experiéncia, valor e determinacdo para agir, individual e/ou
coletivamente, na busca de solucBes para os problemas ambientais e de sustentabilidade
(UNESCO, 2014).

De acordo com Feil e Schreiber (2017) encontramos nos textos cientificos as palavras
sustentavel/sustentabilidade e a expressdo desenvolvimento sustentavel, contudo néo
necessariamente elas tenham sentido e significado para a sociedade, o que revela a importancia de
um trabalho na escola sobre essa tematica com vistas a preencher essa lacuna e também

proporcionar uma melhor interacéo entre os individuos e a natureza.
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A educagéo socioambiental, transversalmente na escola ou como disciplina pode mediar e
trazer melhorias para essa lacuna existente, favorecendo o desenvolvimento de a¢des para alcancar
a sustentabilidade. Apos a Conferéncia Rio 92 houve a Rio + 10 no ano de 2002 e a Rio + 20 no
ano de 2012, com o intuito de analisar os resultados dos compromissos assumidos pelos paises
signatarios da Agenda 21 em relagdo a questdo da sustentabilidade. De um modo geral, percebeu-
se que as politicas de desenvolvimento precisam ser corrigidas para o plano de sustentabilidade
para todos os paises, com incentivo sobre a educacédo socioambiental e a sustentabilidade em todos
0s niveis da educacao.

Considerando que as mudancas climaticas representam um desafio sem pretendentes para
a politica ambiental global é importante referirmos que em novembro de 2021 realizou-se a 26?
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre as Mudancas Climaticas (COP 26), em Glasgow, na
Escocia/Reino Unido, depois de 20 meses de pandemia Covid 19. Apds ser adiada em 2020, a
conferéncia era vista como a grande oportunidade para definir a¢cBes que levariam a reducéo da
temperatura média global, com propdsito de descarbonizacdo da economia, através de arranjos
regulatorios voluntarios em prol de uma economia resiliente ao clima.

A conferéncia debateu a neutralizacdo do carbono na atmosfera, que tem origem a partir
dos gases de efeito estufa, causada pelos combustiveis fosseis, como: carvao mineral, gas natural,
petréleo e seus derivados (gasolina, Oleo diesel, 6leo combustivel, entre outros), além do
desmatamento ocorrido com a expansédo agricola em todo mundo. Apesar disso, 0 enfrentamento
eficaz do problema leva em conta responsabilidade e vulnerabilidade em um contexto de direito
dos paises de tratamento diferenciado (VIOLA et al., 2013), como 0s paises pobres e em via de
desenvolvimento, que necessitam de apoio financeiro e tecnoldgico para alcangcar o modelo de
desenvolvimento sustentavel.

O encontro estabeleceu a necessidade de reducdo global das emissbes de didxido de
carbono em 45% até 2030, na comparacdo com 2010 e de neutralidade de liberagdo de CO2 até
2050, compensadas por reflorestamento e tecnologias de captura de carbono na atmosfera.
Segundo o Painel Intergovernamental para as Mudancgas Climaticas (IPCC), no seu ultimo
relatorio AR6 GWI 2021, as mudangas rapidas nos ultimos anos do aquecimento global observado
em 2011-2020 de 1.09°C, em comparagdo com o periodo pré-industrial em 1850-1900, de 1,07°C
deriva de acGes humanas, com queima de combustiveis fosseis e desmatamento. O relatério aponta

ainda que cada uma das quatro ultimas décadas foi mais quente que todas as anteriores desde 1980,
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afirmando que em 2011-2020, o aquecimento da temperatura sobre os continentes foi de 1,59°C
em média global contra 0,88°C sobre o Oceano (IPCC, 2021).

A COP 26 era tdo esperada para que se discutisse e tomassem medidas necessarias para
reduzir as emissfes de gas de efeito estufa, mobilizando fundos de adaptacéo e resiliéncia as
mudancas climéaticas para os paises mais pobres. Os paises também estdo sendo cobrados a
avancar com metas ambiciosas de reducdo de emissdes até 2030, com o objetivo de alcancgar
emissao liquida zero até meados do século.

A participagdo do governo guineense na COP 26 se deu mediante 0 compromisso de
combater a deflorestacdo e degradacdo do solo sem impedir 0 uso da terra, o qual vai continuar a
disposicao da comunidade e do desenvolvimento do pais, proporcionando gestao sustentavel dos
recursos naturais.

O pais apresentou os principais impactos das alteracdes climaticas, mostrando que, por se
situar na costa do continente africano, esta banhado pelo Oceano Atlantico e devido a subida do
nivel das &guas do mar, o pais perde aproximadamente 5% do seu territorio. O nivel do mar subiu
20cm entre 1901 e 2018 e a taxa de elevacao saltou de 1,35 mm por ano entre 1901 e 1990 para
3,7 mm por ano entre 2006 e 2018, apontando que desde 1900, o nivel do mar subiu mais rapido
do que em qualquer outro periodo nos dltimos 3.000 anos (IPCC, 2021).

Portanto, Guine-Bissau chegou ao fim da conferéncia com o mesmo nivel de ambicao para
alcancar o objetivo de contribuir para a reducdo de 30% de emissdo de gases de efeito estufa até

2030 e a criacdo de politicas ambientais sustentaveis para as florestas.

3.3.2 Desenvolvimento Sustentavel

A ideia de desenvolvimento sustentavel vem se aperfeicoando ao longo do tempo. Em
1972, na CNUMAD, partia 0 conceito de ecodesenvolvimento, integrando natureza e
desenvolvimento, satisfazendo as necessidades humanas fundamentais, estabelecendo equidade e
justica social, buscando a autodeterminacdo social e a diversidade cultural, mantendo a integridade
ecolégica (MONTIBELLER FILHO, 1993). Posteriormente, passou a ser definido pela
capacidade de suprir as necessidades da sociedade atual, mas garantindo a capacidade de atender
as necessidades das futuras geracdes, com um ético e consciente desenvolvimento (BOFF, 2001).
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O desenvolvimento sustentavel se preocupa com o esgotamento dos recursos naturais, com
a satisfacdo das necessidades da sociedade presente e das futuras gerac¢oes. Segundo Brown (1981,
p. 20) “uma sociedade sustentavel é aquela que pode satisfazer as suas necessidades sem
comprometer as chances de sobrevivéncia das geracGes futuras”. Para que ndo haja
comprometimento das futuras geracfes € necessario um desenvolvimento sustentivel, o que
depende do planejamento e do reconhecimento de que alguns recursos naturais séo finitos.

O conceito de desenvolvimento sustentavel visa a uma nova forma de desenvolvimento
econémico, social e ambiental dos paises, ou seja, 0 seu desenvolvimento econdmico pensando
no meio ambiente e no bem-estar da sociedade. Muitas vezes, o desenvolvimento sustentavel é
confundido com crescimento econdmico, que depende do consumo de recursos naturais. Contudo,
esse tipo de desenvolvimento ndo € sustentavel, pois leva ao esgotamento dos recursos naturais
que a sociedade e as futuras geracGes dependem. Vamos imaginar o0 que aconteceria com 0S
recursos naturais se todos os paises em desenvolvimento viessem a ter 0 mesmo padrdo de
consumo dos paises desenvolvidos? O que aconteceria com as futuras geragdes? (BARBIERI,
1997).

Tais indagac0es, a partir dos estudos de Barbieri (1997) sugerem, de fato, a necessidade
de racionalidade na producgdo, na ajuda dos desenvolvidos aqueles em via de desenvolvimento,
preocupagdo com as fontes de recursos naturais, com a reducdo do uso de matérias primas e
produtos, com 0 aumento da reutilizacdo e da reciclagem. Assim, de acordo com a compreensdo
de Barbieri (1997), o desenvolvimento sustentavel é o que todos fazem ao tentar melhorar, cuidar
e preservar o que a natureza nos oferece nesse lugar.

Visando a mudangas nos atos governamental e social, é fundamental que a sociedade seja
ética e consciente da situacdo ambiental, de maneira que ela seja mais participativa no processo
de definicdo dos rumos do desenvolvimento desejado, considerando ndo somente o retorno
econdmico, mas 0s impactos positivos ambiental e socialmente, uma vez que o desenvolvimento
esta sujeito ao progresso social.

Assim sendo, o desenvolvimento sustentavel é o mentor no processo de transformacgédo em
que a “exploracdo dos recursos naturais, a direcdo dos investimentos, a orientacdo do
desenvolvimento tecnoldgico e a mudanca institucional se harmonizam e reforcam o potencial

presente futuro”, a fim de atender as necessidades e aspira¢cdes humanas (CMMAD,1988, p. 49).



56

Segundo o Wced (1987, p. 01), o desenvolvimento sustentavel “[...] € uma agenda global
para a mudanga [...]”, ou seja, um espago onde “[...] novas normas de comportamento em todos
0s niveis e no interesse de todos [...]”, no que tange “[...] a questdo social, econémica e
ambientalmente sustentavel [...]”.

Analisando as distintas definicdes de desenvolvimento sustentivel, entende-se que
apresenta uma solucdo na qual paises e sociedades devem assumir suas responsabilidades para
salvaguardar o meio ambiente da degradacdo e escassez, criar politicas inteligentes de exploracéo
dos recursos naturais capazes de satisfazer as necessidades da sociedade de forma equilibrada,
sem comprometimento ambiental, econdmico e social. Os conceitos trazidos ndo sdo apenas da
questdo da civilizagcdo humana, mas todo um conjunto de arcaboucos que nos leva a cuidados
ambientais, sociais e econémicos.

A ideia de sustentabilidade de Boff (2012) possui o0 mesmo cerne, o qual define o
desenvolvimento sustentavel como aquele que se preocupa com as questdes ambientais,
econdmicas e sociais, ou seja, com 0 mesmo pensamento estabelecido no Relatério Brundtland,
em 1987. Nesse ambito o desenvolvimento sustentavel deve preocupar-se com as vidas das
pessoas e suas comunidades, na conservacao da biodiversidade, nas tecnologias sustentaveis,
como: as que regeneram o solo, purificam o ar e conservam a agua, sobretudo criando politicas e
programas de educacgdo socioambiental capazes de sensibilizar criangas, adolescentes e jovens.

Assim, a sociedade deve alterar seus valores, comportamentos pessoais e institucionais, e,
em especial, repensar sua relacdo com o planeta terra (BANON GOMIS et. al., 2011). Sendo a
questdo ambiental um problema global, a preocupacgéo internacional ndo deveria se voltar aos
paises desenvolvidos, mas também aos paises subdesenvolvidos ou em via de desenvolvimento,
porque no processo de desenvolvimento € que acontece mais 0 comprometimento do meio
ambiente e da biodiversidade.

Segundo Indjai (2015), Guiné-Bissau demorou na criacdo de instituicdes responsaveis para
questBes ambientais, pois s6 em 1992 foi criado o Conselho Nacional do Ambiente (CNA), apds
a participacdo de Guiné-Bissau na Rio 92, que refletiu sobre meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel. Apesar de sua participacdo, o pais demorou na criacdo de leis que regulem o
comportamento social, empresarial, governamental e na fiscalizacdo das a¢des antropicas.

Em 2011, quase duas décadas depois da conferéncia Rio 92, Guiné-Bissau criou a Lei N°

1/2011, Lei de Base do Ambiente. Essa demora possibilitou varios problemas que sdo visiveis
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hoje na devastagéo das florestas, na salinizagdo das Bolanhas?, na exploracéo das areias pesadas,
nos cortes de manguezais, no assoreamento das zonas costeiras, bem como na perda da
biodiversidade, provocados ainda pelos cortes e queimadas para a agricultura itinerante (INDJAI,
2015).

Devido a esse atraso, 0 momento atual é mais que oportuno para iniciar um processo de
educacdo socioambiental e sustentabilidade nas escolas, nas comunidades, na formacdo de
professores e no curriculo escolar guineense, visto que a educacao socioambiental “€ um processo
por meio do qual as pessoas aprendem como funciona o ambiente, como dependemos dele, como
nos afetam e como promover a sustentabilidade” (DIAS, 2003, p. 100).

Guiné-Bissau € um dos paises que ficou pelo caminho em reunir condigBes necessarias
para iniciar politicas de desenvolvimento sustentavel devido a instabilidade politica, com
sucessivas trocas de governos sem terminar 0 mandato. Uma vez que a estabilidade politica é a
principal arma de criacdo de politicas de desenvolvimento sustentavel, aliados ao
desenvolvimento de projetos politicos, sociais e econdmicos, 0 pais precisa criar mecanismos para
atender aos desafios do milénio (SALAS-ZAPATA et. al, 2011).

Essa problematica infere o contexto socioeducacional do pais, pois a escola tem que servir
como espaco de estratégias de mudanca de aspectos éticos dos individuos, responsavel pela
formagé&o integral, em que todos terdo a oportunidade de aprender a lidar com tudo aquilo que Ihes
rodeia numa perspectiva sustentavel.

A proposta do desenvolvimento sustentavel se fundamenta em uma visdao de um mundo
onde todos possam ter a oportunidade de se beneficiar da educacdo e de aprender valores,

comportamentos e modos de vida exigidos para a construcao de um futuro mais justo e sustentavel.
3.3.3 Sustentabilidade
O termo sustentabilidade vem sendo usado e construido de distintas maneiras dentro de

diferentes camadas sociais, empresas e em todos 0s servigos. Na compreensédo de Boff, (2012, p.
107):

2 Bolanhas sao terrenos amidos e férteis gue a populagdo usa para cultivar arroz e outros produtos horticolas.
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Sustentabilidade é toda acdo destinada a manter as condi¢Ges energéticas, informacionais,
fisico-quimicas que sustentam todos os seres, especialmente a Terra viva, a comunidade
de vida e a vida humana, visando sua continuidade e ainda atender as necessidades da
geracdo presente e das futuras, de tal forma que o capital natural seja mantido e
enriquecido em sua capacidade de regeneracéo, reproducéo e coevolugdo.

Esse conceito trazido por Boff busca enfatizar o restabelecimento do equilibrio da ordem
ecoldgica, econdmica e social a disponibilidade dos recursos naturais para a satisfacdo das
necessidades humanas, a partir da exploracdo que ndo compromete 0 meio ambiente e a
diversidade bioldgica. Assim, ndo gera escassez dos recursos e viabiliza uma economia mais justa.
Ou seja, visa equilibrar a exploracdo dos recursos naturais em consonancia com a vida da
populacdo sem comprometer o futuro das geragdes vindouras.

A manutencdo dos processos ecoldgicos deve partir da sustentabilidade da diversidade
bioldgica, da urbanizacdo de grandes cidades, das empresas, das escolas, visando 0 manejo
cuidadoso dos recursos naturais. Nesse sentido, procuramos sintetizar o que é e 0 que ndo €

sustentabilidade.

Figura 03 — Sustentabilidade: o que é e 0 que ndo é

- Harmonia com a natureza; - Dominio sobre a natureza;

O queé

- Natureza constituida por
seres vivos com direito a
vida, independentemente de
seu valor de uso;

- Preocupagéo com
sustentabilidade ecoldgica;

- Recursos naturais finitos;

- Solugdes adaptadas a cada
situacdo, satisfacdo das
necessidades bésicas e

- Meio ambiente como
recurso;

- Preocupacdo com
crescimento econdémico;

- Recursos naturais
ilimitados;

- Consumismo
desnecessario;

- Producéo de grande escala
sem necessidade;

reciclagem; . . ®)
. . - Desigualdade social; 0o
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- Igualdade social, econdmico sem a S
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econémico. P

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

A estrutura do que é sustentabilidade nos permite formular modelos sociais mais
adequados ao manejo do meio ambiente. As diferencas apontadas enfatizam que hd uma

necessidade de discussdo a respeito da forma como a sociedade vem explorando e usando o0s
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recursos naturais. Assim, a sustentabilidade visa promover o uso sabio dos recursos naturais, dos
bens e servigos que a natureza nos oferece.

A adocéo de ac¢des de sustentabilidade garante, a médio e longo prazo, um planeta em boas
condicdes para o desenvolvimento das diversas formas de vida, incluindo a humana; garante os
recursos naturais necessarios para as proximas geracgoes, possibilitando a manutencéo dos recursos
naturais: florestas, matas, rios, lagos, oceanos, minérios e biodiversidade de todas as espécies
(KRAEMER, 2010).

A sustentabilidade se mede pela capacidade de conservar o capital natural, como salienta
Boff (2012), permitir que se recupere, refaca e ainda por meio da educacdo possa ser melhorada
para formar novos valores, novas atitudes, novas formas de viver a vida para que assim possamos
entregar as geracOes futuras um planeta melhor; ndo uma terra empobrecida, quente e cheia de
doencas.

As inimeras discussdes por parte da comunidade internacional buscam definir estratégias
para combater as acdes antropicas da sociedade e enfatizar politicas para o desenvolvimento
sustentavel e sustentabilidade. No ano de 2015 foi estabelecida a ado¢do de uma agenda de
desenvolvimento sustentavel até 2030, intitulada “Transformando nosso mundo”, um plano de
acoes desenvolvido no ambito da Organizacdo das Nagoes Unidas (ONU). Ela visa a erradicacéo
da pobreza e a promocéo do desenvolvimento econémico, social e ambiental em escala global até
0 ano 2030. Trata-se, portanto, de um documento que orienta acdes de governos e demais atores
sociais para lidar com os tantos desafios enfrentados pelo mundo, desde reduzir desigualdades
sociais e garantir a manutencao da paz, até lidar com as mudancas climéticas e evitar a degradagéo
ambiental (UNESCO, 2014). A Agenda torna esses desafios menos abstratos, estabelecendo metas
concretas e definindo prazos para atingir os resultados.

A Agenda reforca que o espaco escolar seja local de sensibilizacdo dos sujeitos, com
proposta educativa comprometida com a formac&o intelectual dos individuos, trabalhando a
sustentabilidade, motivando os alunos através da reconstrucdo de conceitos e mudancas de
habitos. Neste caso, é necessaria a formacao docente, a participacdo da comunidade escolar frente
aos desafios, como vem apontando o relatorio de avaliacdo da educacao para o desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2014), que também orienta que sejam desenvolvidos programas para

alfabetizacdo de toda a comunidade.
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A sustentabilidade pode ser efetivada em todo setor uma vez que perpassa 0 ambito de
manter, cuidar, proteger, conservar. Uma sociedade s6 pode ser sustentavel se ela mesma, por seu
trabalho e producdo, torna-se mais e mais autbnoma em respeito a producdo, ao meio ambiente,
social e econémico (BOFF, 2012).

A sustentabilidade para se efetivar deve ser tratada em trés dimensGes como vem
mostrando Boff (2012), ao dizer que se deve pensar nas esferas social, ambiental e econémica de
forma equilibrada. Pensar em sustentabilidade nos obriga a pensar mais que alternativas do que o
planeta tem que sustentar, ou seja, a capacidade de suporte de um ecossistema.

A falta dessas medidas nos torna mais agressivos, nos afasta cada vez mais da nossa
obrigacdo com o meio ambiente. Como podemos perceber, ndo estamos remando na diregdo do
que a terra pode suportar. E necessario entender o conceito de capacidade de suporte do meio, ou
seja, € o nivel de utilizacdo dos recursos naturais que um sistema ambiental tem a oferecer no
presente e no futuro, o que um ecossistema pode suportar. Para tanto, é necessario garantir a
sustentabilidade e a conservacéo de tais recursos e o respeito aos padrdes de qualidade ambiental,
social e econémico.

Segundo Helene e Bicudo (2001, p. 26) “ndo somos sustentaveis porque estamos
ameacando a capacidade do suporte do planeta, em geral, e dos diferentes ecossistemas, em
particular”. Isso demonstra que ndo estamos s6 atendendo a necessidades sociais presentes;
estamos na direcdo de comprometer as necessidades de futuras geracoes. A sustentabilidade esta
intimamente relacionada com o conceito da capacidade de suporte de um ecossistema, satisfacoes
das necessidades presentes e no futuro, melhoria da qualidade ambiental e estratégias do
desenvolvimento econdmico.

Para determinar a capacidade de suporte de um ecossistema € necessario compreender 0s
niveis de consumo e de producdo de sustento e o intervalo de tempo durante o qual tais individuos
poderiam se sustentar com o mesmo recurso (HELENE; BICUDO, 2001).

O mundo esta deslizando para uma incapacidade de suporte dos nossos recursos naturais.
Esse fendmeno se torna cada vez mais notavel na nossa sociedade. Se notarmos os aspectos
tedricos da sustentabilidade ecoldgica do planeta, com as conclusdes da conferéncia do Rio de
Janeiro em 1992, é possivel fazer uma sintese dos principais problemas que apresentam a gestao

sustentavel em nivel mundial. Porém, em todo caso, a raiz do problema € a capacidade de carga
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da biosfera em relacdo ao aumento da populacéo, tanto em nimero como em taxa de consumo per
capita dos paises.

Os problemas do meio ambiente comecaram muito cedo. Com a revolucdo industrial os
recursos naturais comecaram a ser dilapidados e a atmosfera comegou a devorar residuos de
dioxido de carbono (COz) de usinas termelétricas de carvdo mineral, aparecimento de grandes
cidades, perda da biodiversidade, modelo de desenvolvimento econdmico que néo respeita os trés
grandes pilares da sustentabilidade: econdmico, social e ambiental (BOFF, 2012).

A ideia de sustentabilidade implica a prevaléncia da premissa de que é preciso definir
limites as possibilidades de crescimento, delinear um conjunto de iniciativas que a sociedade deve
respeitar e seguir nessa ética. Se incumbirmos os professores como interlocutores e participantes
na construcao de delineamento dessas ideias relevantes, a partir de uma politica educativa por
meio das praticas pedagdgicas educativas, essas ideias podem gerar um processo dialégico de
construcdo coletiva do saber capaz de mudar a atitude dos estudantes.

Uma politica de construcdo de sociedade sustentavel ndo pode afastar-se da escola, nem
ignorar o trabalho do professor nesse processo, envolvendo a dimenséo cultural dos estudantes e
0 espaco social a partir das trocas de experiéncias entre os integrantes.

Cada sociedade, povo e cultura tem a sua forma de se relacionar, de lidar com a natureza
e explorar a terra. Segundo as ideias de Helene e Bicudo (2001, p. 27), a sociedade deve
compreender e praticar que pode garantir dois processos de suporte (instantanea ou sustentavel):

A capacidade de suporte instantanea, reflete a taxa de exploracdo correspondente a
manutencdo da sobrevivéncia e da reproducdo de determinada populagdo, durante
determinado periodo de tempo. E calculado quando as pessoas querem saber, por
exemplo, quantas cabecas de gado podem viver em um hectare de pasto, pelo periodo de
alguns anos, sem degrada-lo. Ja a capacidade de suporte sustentavel reflete as taxas de

exploracdo de recursos naturais disponiveis, que ndo levam a sua degradagdo por
determinada popula¢do, ao longo do tempo (HELENE; BICUDO, 2001, p. 27).

A partir da fala dos autores percebemos que a capacidade de suporte sustentavel diz
respeito a utilizacdo de um espa¢o por uma sociedade ou comunidade por um periodo de tempo
muito longo sem que haja amostra de degradacdo de ecossistemas. Planos estabelecidos por
individuos ajudam na protecdo e manutencdo dos ecossistemas na transi¢do da biodiversidade e
na garantia de bem-estar do planeta terra. Ja& a instantdnea reflete a taxa de exploracéo
correspondente a manutencdo da sobrevivéncia e da reproducéo de determinada populagao durante

determinado periodo de tempo.
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Em Guiné-Bissau existe uma técnica tradicional de cultura, ou seja, tradicdo muito antiga
que imita a sustentabilidade, € uma técnica em que a sociedade e as comunidades das tabancas
(vilas) do interior preservaram uma zona denominada de “floresta sagrada”3, espaco natural
destinado exclusivamente a manifestacdo tradicional de cunho cultural e religioso. A gestdo dos
recursos naturais destas zonas é determinada pela Lei n® 1/2011, Lei de Bases do Ambiente.
Assim, 0 espaco passa a ser um local preservado, protegido pelo poder tradicional e a comunidade
local, onde ninguém caca e desmata; serve como um simbolo de patriménio cultural de ritos
culturais da comunidade.

A Lei de Bases do Ambiente, de Guiné-Bissau, no seu artigo 3°, define o desenvolvimento
durdvel ou sustentavel como o desenvolvimento que satisfaz as exigéncias do presente sem
comprometer a capacidade de futuras geracGes satisfazerem as suas proprias necessidades ou o
equilibrio entre o uso duravel dos recursos naturais e o desenvolvimento socioeconémico. Existem
varios tipos de processo sustentavel que as comunidades indigenas utilizam e que devem ser
estudados e compreendidos; ndo devemos impor ideias sustentaveis cientificas sem que haja um
estudo.

O estabelecimento das regras representa um papel importante na gestdo de recursos
naturais. A sustentabilidade visa que a sociedade trabalhe e delimite suas atividades de consumo
e de exploracdo dos recursos para com as necessidades e bem-estar de suas comunidades. A
sociedade precisa definir o que € necessario (uma questdo normativa) e o0 que é desejavel e
trabalhar na base (uma questdo ética). E preciso que as caracteristicas das vivéncias sejam bem
definidas, sejam determinadas e expressas por toda a comunidade, mas essas ideias necessitam ser
associadas com aquilo que se vive no local, na regido e em cada pais.

Dessa maneira, Gomez (2000), diz que para atingir a sustentabilidade, além de se definir
estratégias de crescimento econdmico € preciso dar inicio a formacéao de cidadaos comprometidos
com a qualidade ambiental. Isso se passa a partir de uma educacgao socioambiental no campo, nos
servigos e nas escolas a fim de contribuir no processo educativo capaz de construir uma sociedade
sustentavel. Isso implica a necessidade de estimular uma participa¢do mais ativa da sociedade no
debate sobre 0s seus atos. Portanto, é necessario um plano de educacéo e de formagcdo como modo

de estabelecer um conjunto de estratégias e a¢des a serem desenvolvidas.

3 A floresta sagrada € dedicada para rituais das tribos, evocacao da ancestralidade, de culturas, de deuses, ceriménias
de tradices culturais, entre outros.
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Quando falamos de sustentabilidade estamos dialogando sobre problematicas
socioambientais. Para tanto, buscamos argumentos e condicdes para facilitar o processo,
disseminando indicadores de insustentabilidade e tornando transparente para a sociedade meios
de criar novos estilos de vida e promover uma consciéncia ética, que questione o atual modelo de
desenvolvimento em que estamos inseridos, gerador de destruicdo ambiental e desigualdade
social.

Educacdo socioambiental e sustentabilidade € um caminho que procura estimular e
trabalhar a responsabilidade ética na sociedade académica e ndo sé. Isso implica, portanto, uma
interpelacdo necesséria de justica social na qual haja a qualidade de vida, o equilibrio ambiental e
a ruptura com o atual padrdo de desenvolvimento (JACOBI, 1998).

A Lei de Bases do Ambiente, de Guiné-Bissau, no seu artigo 38°, vai abrir um caminho
para a participacdo da comunidade:

Com vista a garantir a necessaria participacdo das comunidades locais e a utilizagao
adequada dos seus conhecimentos e capacidades humanas, o organismo responsavel pela
area do ambiente deve promover a criagdo de um corpo de agentes de inspecdo

comunitarios e a participagdo efetiva das comunidades locais na definicao das politicas e
na gestdo dos recursos naturais. (GUINE-BISSAU, 2011).

Nesse contexto, segundo Reigota (1998), a educacdo socioambiental para a
sustentabilidade estabelece propostas pedagdgicas centradas na conscientizacdo, na mudanca de
comportamento, no desenvolvimento de competéncias, na capacidade de avaliacdo, na
participacdo dos educandos, no aumento de conhecimento, no aperfeicoamento de habilidades, na

integracdo das praticas sustentaveis nas escolas e nas comunidades.

3.3.4. Relagdes e diferencas entre Desenvolvimento Sustentavel e Sustentabilidade

Sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel séo termos utilizados constantemente. Ha
relacdo entre eles, mas também diferencas. Segundo Lambin (2005); Brinsmead e Hooker (2011),
a sustentabilidade abrange os sistemas e o desenvolvimento sustentavel satisfaz as necessidades
humanas. Tal compreensédo nos revela uma dupla finalidade: a sustentabilidade equilibra e suporta
a vida do planeta; o desenvolvimento sustentavel atende as necessidades humanas. Contudo, suas

diferencas avancam na direcdo da atividade econémica, social e ambiental.
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De maneira prética, no sentido l6gico, sustentabilidade € a capacidade de se sustentar, de
se manter. JA& o desenvolvimento sustentdvel precisa da sustentabilidade para satisfazer as
necessidades da geracdo presente sem comprometer a capacidade de as geragdes futuras
satisfazerem as suas préprias necessidades (BRUNDTLAND, 1987).

Segundo Barbieri (1997), esses termos foram discutidos na conferéncia de Estocolmo
(1972) e também na World Commission on Environment and Development (WCED, 1987),
tornando-se conhecidos e, posteriormente, populares na Rio 92.

Para Boff (2012), sustentabilidade consiste em uma meta ou parametro (objetivo final),
definido por meio de critérios, que mensuram e acompanham os resultados gerados pela utilizagdo
de estratégias de desenvolvimento sustentavel. Este Gltimo, por sua vez, é o processo de acesso
para garantir a sustentabilidade. Essa compreensdo nos remete ao entendimento de que para
alcancar a sustentabilidade de um determinado sistema, entre outras atividades econdmicas,
sociais, ambientais, é necessario que o nivel de qualidade de sustentabilidade dependa da
utilizacdo do processo de desenvolvimento sustentavel solido e eficaz para garantir o bem-estar
da humanidade.

Nessa logica, o desenvolvimento sustentavel ndo deve ser entendido para os paises do
terceiro mundo que dilapidam os recursos naturais sem respeitar principios ambientais para se
desenvolver; nem dos paises desenvolvidos que respeitam os parametros de desenvolvimento
sustentavel como capacidade de continuar com as formas de exploracdo de producdo e de
desenvolvimento econdmico (BARBIERI, 1997).

Para Horbach (2005), o processo de desenvolvimento sustentavel tem suporte em agoes
vinculadas as habilidades técnicas, financeiras, gerenciais e, em especial, estratégias para alcancar
a sustentabilidade. Assim, o desenvolvimento sustentavel € o que promove a sustentabilidade.

De acordo com a compreensdo de Sachs (1993), a sustentabilidade e a economia estdo
orientadas ao desenvolvimento sustentavel, isto &, respeitando a questdo ecoldgica. A partir desta
linha de pensamento, Jabareen (2008) mostra que existe uma relacdo forte que determina o
desenvolvimento sustentavel de possuir a capacidade de solucionar a crise ecoldgica, sem afetar
as relacbes ecologicas, com o objetivo de sustentabilidade ambiental e econémica. Para tanto,
“Para ser sustentavel o desenvolvimento deve ser economicamente viavel, socialmente justo e
ambientalmente correto” (BOFF, 2012, p. 43).



65

Essa relagdo vai permitir que o uso dos recursos naturais para manter as atividades
humanas seja dentro dos limites impostos pelo meio ambiente, da capacidade de suporte e
sustentacd@o ecoldgica. Ou seja, criar tecnologias capazes de reaproveitar de forma sustentavel o
que as industrias ndo aproveitam, por exemplo, residuos que se tornam matéria prima para outras
atividades. A partir dessa Otica, na década de 1990, o britanico John Elkington criou o famoso
tripé Botton Line (a linha dos trés pilares: Pessoas, Planeta e Lucros) que deve garantir a
sustentabilidade, propondo exatamente a divulgacdo desses trés momentos como necessidade a
todo desenvolvimento sustentavel (BOFF, 2012).

O tripé do desenvolvimento pode ser resumido em trés fatores de sustentabilidade segundo
a ideia de Elkington: eficiéncia (sustentabilidade econdmica), equidade (sustentabilidade social),
e conservacdo (sustentabilidade ambiental). Pode-se, portanto, notar que as diferencas e as
relacdes entre sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel sdo inseparaveis, uma complementa

o trabalho da outra como se pode notar no quadro seguinte (BOFF, 2012).

Figura 04 - Diferencas entre desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade

Bem-estar
Forma de acesso
Definir estratégia
Capitalismo
Economia

Principio
Estabelecer prazo
Sustentabilidade Finalidade
Ecologia
Ambiente

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

A imagem mostra diferencas entre desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade em
relacdo ao estabelecimento de equilibrio com o meio ambiente. Essas diferencas permitem o
estabelecimento de principios, veiculando a forma de acesso a ser estabelecida a partir de prazos
que facilitam a regeneracao de recursos naturais, com a definicdo de estratégias adequadas para
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que as finalidades sejam alcancadas, equilibrando economia e ecologia, ou seja, de modo
economicamente justo e ambientalmente correto a nossa vida se torna mais sustentavel.

A sustentabilidade é determinada em longo prazo, pois é fato que para haver um
desenvolvimento sustentavel é necessario substituir o modelo antiquado de desenvolvimento, o
capitalista industrial, uma vez que este desenvolvimento € preciso, mas também é necessaria uma
maneira de ter o desenvolvimento mais sustentavel. Deve-se desenvolver, mas considerando o
plano de desenvolvimento ambiental e social, como afirma Leff (2001, p. 31):

O principio da sustentabilidade surge como uma resposta a fratura da razdo
modernizadora e como uma condigdo para construir uma nova racionalidade produtiva,
fundada no potencial ecoldgico e em novos sentidos de civilizacdo a partir da diversidade
cultural do género humano. Trata-se da reapropriacdo da natureza e da invencdo do
mundo; ndo sé de um mundo no qual caibam muitos mundos, mas de um mundo

conformado por uma diversidade de mundos, abrindo o cerco da ordem econdmica-
ecoldgica globalizada.

Esse processo de transicdo de atitude de um sistema para outro s6 pode ser fortificado
através da educacdo ambiental, com base em atividades que visam incorporar demonstracdo
teorica e pratica nas instituicdes.

Os atributos de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, em termos gerais,
possuem significados distintos, ndo podem ser utilizados como sindnimos, pois cada um relaciona-
se a uma praxis especifica. Também ndo podem ser consideradas praticas isoladas uma da outra,
pois o éxito no alcance do sustentavel ocorre via combinacdo do conjunto de atributos da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel.

Segundo Boff (2012), o desenvolvimento apresenta uma caracteristica linear, de forma
crescente, com intuito na exploracgdo da natureza, sem a preocupacgdo com a profunda desigualdade
social. Enquanto que a sustentabilidade propde o equilibrio dindmico, cooperacdo e a coevolucao,
responde as interdependéncias de todos, com todos. Isso demonstra que os termos séo auxiliares
e se pretendemos um desenvolvimento sustentavel capaz de manter equilibrio das coisas, suas
relacbes devem ser perfeitas na aplicacdo das suas préaticas.

Se esta compreensdo de relacdo for estabelecida ou reestabelecida significa que o
desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade devem partir de um processo econdmico, social,
cultural e politico abrangente de cada pais, que vise a melhoria do bem-estar econémico, ambiental
e social de toda a populacéo e de cada individuo.
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3.4 Ciéncias da Natureza na questdo da Educacgdo Socioambiental e Sustentavel

As discussdes ora apresentadas buscam trazer as implicacfes das disciplinas de Ciéncias
da Natureza em trabalhar as questdes socioambientais no ambiente escolar, ndo deixando que o
espaco seja preenchido somente pelos professores de educagcdo socioambiental, mas sim
discutindo o quanto é pertinente o envolvimento das disciplinas de Ciéncias da Natureza nos
trabalhos de construcéo de conhecimentos socioambientais e sustentabilidade no espaco escolar e
na formacdo docente dessas areas, em um pais onde ndo existe educacdo ambiental no curriculo
do ensino secundario medio como no caso de Guiné-Bissau.

Esse envolvimento requer o apoio de processos educativos para tornar viavel a participacéo
dessas ciéncias nas atividades sustentaveis, proporcionando elementos para o fortalecimento de
atividades que visam problematizar as questfes socioambientais e sustentabilidade no espaco da
formagéo docente.

Segundo Moraes (1987), as implicagcOes das disciplinas de Ciéncias da Natureza nessas
discussbes vdo permitir exatamente o resgate do envolvimento dessas ciéncias em relacdo a
construcdo do conhecimento socioambiental nas estratégias de disseminacdo dos fenémenos
antropicos que estdo sendo causados pela natureza.

A retomada da discussdo dos principios operacionais das disciplinas de ciéncias e suas
relagbes com tematicas ambientais pode contribuir no esclarecimento dos pressupostos 16gicos,
da explicacdo dos conceitos, principalmente na reflexdo sobre a relacdo cientifica num patamar
de construgdo de saber tanto cientifico como na préatica da sustentabilidade (ALMEIDA, 2002).

H& muito que refletir sobre as contribuices que essas ciéncias podem trazer na
disseminacdo de problemas antropicos dos fenbmenos nocivos ao meio ambiente a partir dos
fendmenos naturais em diferentes sistemas: fisicos, quimicos e bioldgicos do nosso planeta. Essas
disciplinas podem explicar e exemplificar diferentes concepgdes dos fendmenos da natureza, da
sociedade e da relacdo sociedade-natureza no campo da Biologia, Fisica e Quimica, podendo
assim trabalhar os aspectos da problematica ambiental, por exemplo, coleta e separacdo de
residuos, energia, agua, quimica da mudanca atmosférica, poluicdo do ar, &gua com metais
pesados, impactos de fertilizantes que fluem para agua, esgotos, problematicas de extinc¢do, perda
de habitat, desmatamento, fenbmenos atmosféricos de mudancas de estado e seus impactos,

aquecimento global, entre outros assuntos incumbidos para a educacéo socioambiental.
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De acordo com Rohde (2005), a incorporacdo dessas questdes — com demonstragdes e
disseminacdo de conhecimentos sobre probleméticas ambientais e a construcdo de novos saberes
para combater praticas nocivas — pode proporcionar ao ensino das Ciéncias da Natureza a
discussao de alguns dos aspectos ambientais, sociais, econémicos, politicos, éticos, diretamente
relacionados com as ciéncias e suas diversas aplicacdes no combate a contaminacédo, poluicao,
degradacéo e destruicdo do ambiente

Silva e Pompeo (1987) salientam que o enfoque epistemologico das ciéncias no tratamento
das questBes socioambientais e da sustentabilidade procura responder a necessidade de uma
postura interdisciplinar que contemple a percepcao da globalidade dos problemas socioambientais
do universo. Assim, “a interdisciplinaridade surge das interfaces das interacfes, e do
questionamento sobre a artificialidade e arbitrariedade dos limites que a tematica ambiental
impde” (ROHDE, 2005, p. 93). Isso demonstra que a interdisciplinaridade consiste no dialogo
entre as disciplinas, buscando, por exemplo, trabalhar a temética socioambiental e suas relagdes
naquelas areas do conhecimento.

De acordo com a compreensdo de Godard (1992, p. 341): “A nocdo do ambiente designa
fundamentalmente ndo um tipo de objetos, mas um tipo de relacGes. Esta relacdo ambiental se
estabelece entre objetos muito variados, a priori contingentes, e sujeitos de referéncia escolhidos
como tais pelo locutor ou pelo observador™”.

Na cooperacdo ou relacao entre disciplinas, é possivel estabelecer varias interfaces tedricas
e préticas entre as diversas areas do conhecimento. A tematica ambiental € um objeto de estudo
que perpassa as ciéncias da natureza. Elas compartilham trés grandes saberes que apoiam a teoria
da educacdo socioambiental e da sustentabilidade, entretanto, diferentes possibilidades de explorar
estes temas em sala de aula podem ser limitadas por varios fatores, como: condigdes materiais e
despreparo do professor.

E necessaria uma resposta rapida no caso de Guiné-Bissau em formar professores das areas
de ciéncias para trabalhar essas tematicas da sustentabilidade. E fundamental que essas disciplinas
colaborem com seus assuntos, pois 0 conhecimento é uma dindmica construtiva (DEMO, 2011).

As ciéncias da natureza impdem desafios aos professores, colocando-os frente aos
principios da gestdo participativa da comunidade escolar de forma coletiva em um processo ético,
que assegure e ofereca praticas de atividades sustentdveis na escola. O trabalho com a

sustentabilidade incorpora uma nova ética e uma nova epistemologia, que incidem na
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transformacdo dos sujeitos e na capacitacdo efetiva nas suas praticas cotidianas (ALMEIDA,
2002).

A formacéo de professores de ciéncias na tematica socioambiental e sustentabilidade se
encontra na acao de defesa e de construcdo de conhecimento sustentavel dos recursos provenientes
da natureza. Nos processos de producdo, transformacdo, aquisicdo de conhecimentos
socioambientais e sustentabilidade, as ciéncias exatas e da natureza deverdo fomentar nas suas
atividades os saberes da sustentabilidade e das problematicas ambientais prioritarias que afetam a
sociedade. Para isso, 0s professores de ciéncias terdo que elaborar atividades basicas de ensino
com os alunos dentro e fora do espago escolar.

A sustentabilidade, como um saber emergente, pode ser trabalhada em diferentes
perspectivas na escola e nas comunidades. Cada disciplina da area das ciéncias da natureza deve
definir o campo e os conteddos relacionados ao saber ambiental a partir de analise critica e
reconstrucgéo criativa dos conhecimentos da relacdo homem e natureza (ALMEIDA, 2002).

O ensino de ciéncias geralmente aborda diversos conceitos da questdo ambiental, pois as
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia dialogam diretamente com o campo da sustentabilidade.
Portanto, essa tematica pode e deve ser trabalhada no cotidiano dos alunos, o que requer dos
docentes o entendimento de determinados assuntos e a confec¢do de modelos didaticos para
trabalhar atividades das tematicas sustentaveis.

A reutilizacdo de materiais para confec¢do de modelos para a atividade didatica é uma
forma de trabalhar a sustentabilidade, pois 0 uso de materiais reutilizaveis permite a construcao
de novos conhecimentos da tematica a ser abordada, contribuindo assim na formacdo docente.
Segundo Settbal e Bejarano (2009), os materiais reutilizaveis para trabalhar modelos didaticos
apresentam-se ndo s6 como ferramenta didatica de ensino de Ciéncias para a sustentabilidade, mas
também como subsidio de interferéncia reflexiva sobre as atuais demandas para os desafios da
sustentabilidade.

Trabalhar temaéticas de ciéncias para a sustentabilidade emerge num marco conceitual,
epistemoldgico e metodoldgico que visa ao desenvolvimento de atividades tedrico-praticas a partir
da confeccdo de materiais e aulas de campo, que possibilitam ndo sé a compreensdo das multiplas
causas dos problemas socioambientais, mas que o conteldo tedrico estudado seja vivenciado na

prética pelos estudantes.
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Almeida (2002) reflete sobre a importancia da formacdo de professores de ciéncias
incorporar a andlise tedrico-pratica de contetdos e metodologias que abram possibilidades ao
trabalho com a tematica da sustentabilidade, permitindo o desenvolvimento de novos paradigmas

de conhecimento da educacdo socioambiental.

3.5 Formacéo de professores de Ciéncias da Natureza em Guiné-Bissau

Os professores formados na area de Ciéncias da Natureza em Guiné-Bissau estdo
habilitados para atuar nas redes publicas e privadas nas disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia.
Para lecionar essas disciplinas o docente precisa escolher duas (2) grandes areas do conhecimento
de Ciéncias Exatas, que estdo divididas em Bioquimica (Biologia e Quimica) e FisMat (Fisica e
Matematica). Sendo assim, os da area de Bioquimica no Gltimo ano de curso, quando se inicia o
estagio e o estudante define a escolha de uma habilitagéo, Biologia ou Quimica. Da mesma forma,
os estudantes da area de FisMat, no ultimo ano escolhem uma habilitacdo, a Fisica ou a
Matematica.

A formacdo dura quatro (4) anos, sendo o primeiro ano de integralizacdo, ou seja,
preparatdrio, chamado ano zero, em que os alunos cursam as disciplinas de Biologia, Quimica,
Fisica, Matematica, Educacdo Cidadania, Portugués, Francés, Inglés e Educacdo Ambiental. O
ano zero é considerado o ano preparatério para os demais trés (3) anos de formacéo especifica
para entrar no curso de formacédo de uma das grandes areas do conhecimento. Os futuros docentes
quando terminam tém licenga para lecionar no ensino fundamental as disciplinas de Ciéncias
Naturais e Matematica de 5% Classe e 62 Classe do ensino basico, caso prefiram, e as disciplinas
de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica do ensino secundario de 72 Classe a 122 Classe nas
escolas publicas e privadas do pais.

E de salientar que a formagc&o de professores de Ciéncias da Natureza e Matematica (Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica); Ciéncias Sociais (Geografia e Histdria) e Lingua Portuguesa
sob a coordenacdo da ENSTT se enquadra como Bacharelado. Somente o Instituto Camdes possui
Licenciatura em Lingua Portuguesa, com as salas de aulas e a coordenacdo dentro da ENSTT.

A ENSTT pretende implementar em 2022 cursos de licenciatura, mas ainda se encontra

sem um programa curricular bem formado, que passara por uma discussdo a nivel da comunidade
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escolar. A preparacgdo das disciplinas curriculares foi feita pelos professores das areas e discutida
com a diretoria.

Relato que tive a oportunidade de participar da formacao curricular das disciplinas do curso
de Quimica e Biologia a partir de convite dos professores dessas duas areas. A nossa contribuicdo
passa pela experiéncia adquirida no curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica
com habilitacdo em Quimica. Entretanto, a nossa preocupa¢do enquanto docente e pesquisador
dessa area € como esta se desenvolvendo a transi¢cdo de bacharelado para licenciatura sem
orientacdo de Projeto Politico Pedagdgico e da carreira formativa dos docentes.

Quando pensamos no ensino de Ciéncias Exatas em Guiné-Bissau, a primeira ideia que
vem a nossa mente é desafio. Isso porque a realidade vivida impde varios tipos de problemas,
como: nivel de formacéo inicial e continuada do professor, condi¢des materiais, situacdo salarial,
infraestrutura, entre outras questdes.

Assim, o trabalho com as ciéncias em Guiné-Bissau tem se orientado de maneira tedrica
devido a muitas dificuldades de acesso a materiais didaticos e a falta de espacos laboratoriais para
demonstracdo das praticas. Sabemos que os professores em geral e, os de ciéncias, em particular,
se deparam com sérias dificuldades em seu dia a dia e nas suas salas de aulas. Tais problemas,
embora conhecidos pelos dirigentes e por todos, parecem coisas normais até o ponto de
transformar-se em coisa natural no processo de ensino em Guiné-Bissau.

Nesse ambito, intensificou-se a desvalorizacao social da profissao docente e o desinteresse
dos alunos pelas disciplinas de ciéncias da natureza e exatas (Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica) embora essas tenham uma grande importancia na construcdo de conhecimento da
sociedade (1ZIQUI; MOURA, 2004). Em Guiné-Bissau, o professor ndo goza mais da imagem
que possuia nas decadas passadas devido as muitas dificuldades que levam a mudanca de postura
e de didatica.

Para discutir a formag&o de professores de ciéncias em Guiné-Bissau € preciso considerar
a natureza das dificuldades da formacdo docente. A docéncia é uma pratica social que se orienta
na necessidade de preparar sujeitos no processo de acesso ao conhecimento. Nesse sentido, “é
preciso o professor saber, qual é o sentido de ir a escola? Qual é o sentido de ensinar? Qual é o
sentido de tentar ajudar os jovens a aprender e a compreender as coisas?” (CHARLOT, 2005, p.
108). A falta de percepcao destes questionamentos por parte do professor provoca uma ruptura no

processo de ensino e aprendizagem.
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Boa parte dos professores de ciéncias em Guiné-Bissau possui sérias limitagdes no
desenvolvimento dos conteidos de Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia), que
necessitam de um trabalho que alie teoria e pratica (QUADE, 2018). Tal situacdo se deve, em
grande medida, a falta de formacéo continuada para os professores e de materiais pedagogicos,
como: livros didaticos, laboratorios, computadores e precariedade da estrutura fisica do espaco
escolar. Tudo isso influencia diretamente na elaboragdo de conhecimentos pedagdgicos
inovadores para os seus alunos (MIZUKAMI et. al., 2002).

De uma maneira geral, quando se fala da formacéo dos professores de ciéncias em Guiné-
Bissau, trazemos reminiscéncias daquele que, durante nossa trajetéria académica, ficou como
lembranc¢a na nossa memdria, ou seja, como fomos ensinados e como aprendemos 0s contetdos
de ciéncias. A perspectiva de ensino tradicional se voltava para decorar férmulas, uma pratica
pedagdgica que podemos considerar menos produtiva para uma boa aprendizagem dos contetidos
(QUADE, 2018).

Existem, portanto, dificuldades na construcao de conhecimentos e nas préaticas pedagogicas
dos professores de ciéncias que se relacionam aos seus processos de formacao. Sem a formacéo
inicial adequada e a formacdo continuada, em Guiné-Bissau, torna-se dificil ao professor
transformar sua pratica pedagdgica, ou seja, trazer questdes inovadoras que possam ajudar seus
alunos no processo de aprendizagem. Essas mudancas s6 podem acontecer quando o professor
participa de formacdo continuada na sua area de formacao, discutindo, pesquisando e descobrindo
novas formas de abordagem pedagégica e de relacionamento com 0s seus alunos. Sem essa
multiplicidade de abordagens pedagogicas e de sistematizagdo de contetdo, aliando teoria e
pratica, os docentes ndo vao possuir muitas estratégias e saberes para inovar em suas aulas, ou
seja, incluir elementos que contextualizem os contetidos das ciéncias em sala de aula ou fora dela
(MILARE, 2010).

O docente precisa de um conjunto de saberes como salienta Pimenta (2011): os saberes da
experiéncia e os pedagdgicos que se adicionam aos saberes especificos da area para promover um
processo formativo amplo dos estudantes. Dessa forma, € necessario ao professor rever suas
praticas e ampliar seus conhecimentos de modo que estas possam articular-se a partir dos desafios
presentes no processo de ensinar e aprender; € necessaria uma formacdo que contribua para a
formulacdo de metodologias de ensino capazes de estimular nos estudantes o gosto pelo

conhecimento de qualquer que seja a area.
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As dificuldades formativas dos docentes na area de ciéncias impdem desafios a serem
enfrentados pela instituicdo formadora para suprir as necessidades formativa, tais como:

A ruptura com visdes simplistas sobre ensino de ciéncias; Conhecer a matéria a ser

ensinada; Questionar as ideias docentes de senso comum sobre ensino e aprendizagem

das ciéncias; adquirir conhecimentos tedrico sobre a aprendizagem das ciéncias; saber

analisar criticamente o ensino tradicional; saber preparar atividade capazes de gerar uma

aprendizagem efetiva; saber dirigir o trabalhos dos alunos; saber avaliar; adquirir a

formagdo necessaria para associar ensino e pesquisa didatica (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 1998, p. 5).

Este conjunto de elementos apontados pelos autores podem servir de parametro para a
configuracdo de uma boa pratica pedagodgica na formacao de professores de ciéncias, na mudanca
de préticas e, por consequéncia, no enfrentamento dos desafios presentes no ensino de ciéncias.
Se os docentes e os licenciandos dessa area nao ultrapassarem os desafios poderdao continuar no
mesmo caminho dos professores formadores, ou seja, na reproducdo das mesmas praticas, o que
pode continuar causando dificuldades de aprendizagem nos estudantes.

E fundamental que o professor, em sua formacAo, tenha diferentes formas de aprender e de
ensinar e acesso ao conhecimento para aprender e saber produzir o proprio conhecimento. E
importante que o futuro professor seja pesquisador, permitindo o acesso a modelos tedricos e
praticos surgidos nas literaturas e que podem ser associados para o ensino de ciéncias, levando em
conta as suas experiéncias.

Ao pensar a didatica para a formagéo continua nos cursos de formacao de professores, em
particular nas areas de ciéncias, ndo se deve pensar em acumulo de cursos ou de técnicas, mas sim
em um trabalho de reflex&o critica sobre as préaticas e de permanente reconstrucdo da identidade
docente (NOVOA, 1996). Para dar conta de tais desafios, técnicos e pedagogicos, os professores
de ciéncias precisam ter uma formacéo que o0s permita conduzir os processos de ensinar e aprender
a partir de uma perspectiva critica. Partindo do pressuposto de responder as necessidades dos
educandos,

[...] Aos profissionais do magistério, € necessaria uma formagdo para a comunicacao
efetiva professores-alunos, para a escuta efetiva alunos-professores, para o dialogo
pedagégico visando a construcéo e constituicao de aprendizagens. Sao formas de agir que
exigem aprendizagem e se sustentam em conhecimentos e praticas culturais da didatica

e das metodologias relativas as relagdes educacionais intencionais recheadas com 0s
contetidos relevantes a vida humana e coletiva (GATTI, 2017, p. 1153).

A didatica e as metodologias que favorecam uma efetiva relacdo professor e aluno

permitem uma abertura ao estudante de formular as proprias concepc@es, que sdo construgdes
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pessoais, apreendidas a partir da vivéncia em determinada realidade, associadas ao contetdo
estudado.

A partir dessa visdo, compreendemos que o professor de ciéncias precisa planejar bem as
suas atividades de ensino. Durante a nossa trajetéria formativa no curso de licenciatura em
Ciéncias da Natureza e Matematica aprendemos que as disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica precisam ser ensinadas mais proximas das vivéncias dos estudantes, a partir de
atividades praticas que dialoguem com o cotidiano. Isso permite que os estudantes conhecam
aspectos relacionados aos fatores tedricos na pratica, o que influencia o desenvolvimento teorico
dos conceitos cientificos e proporciona debates de ideias a respeito de tais conceitos.

Em Guiné-Bissau as aulas de ciéncias sao mais mecanicas e sem livros didaticos de apoio
nas escolas de formagdo dos professores e nas escolas do ensino médio. Ha somente fasciculos*
produzidos por cada professor para a sua disciplina. A falta de condi¢cdes materiais e de formacéo
continuada leva os professores de ciéncias a nao proporcionar conhecimento a partir das atividades
praticas, diminuindo o desejo dos alunos por essas disciplinas.

A aprendizagem a partir da teoria e da préatica facilita ao aluno a atribuicdo de sentido e
significado aquilo que aprende; de maneira bastante diferente do que ocorre quando aprende
mecanicamente, onde o conhecimento se reproduz de forma literal (SALVADOR et. al., 2000).

Nesta Otica, no Brasil, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o papel do
professor de ciéncias € “selecionar, organizar e problematizar conteddos de modo a promover um
avanco no desenvolvimento intelectual do aluno, na sua construcdo como ser social” (BRASIL,
1999, p. 33).

Isso posto, em Guiné-Bissau, é necessario investimento na formacgdo de professores de
ciéncias, atualizando-os a partir de formacédo continuada e ampliando seus saberes e suas praticas
pedagdgicas. A Lei n° 1/2010, de 21 de maio de 2010, Lei de Bases do Sistema Educativo
Guineense (LBSE), no seu artigo 51, aponta os seguintes direitos:

I. A formagdo continuada é um direito que assiste a todos os educadores de infancia,
professores e demais profissionais da educacao;

11. A formagéo continua tem por objetivo melhorar incessantemente o nivel e prestagao
dos profissionais da educagéo, assim como possibilitar a mobilidade e progresso na
carreira;

I11. A iniciativa da formacdo continua cabe as instituicdes responsaveis pela formagédo
inicial, aos profissionais da educacao e as respectivas estruturas representativas;

4 Fasciculo é um conjunto de copias de textos de diferentes assuntos retirados de livros.
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V. Os docentes devem gozar de periodos afetos particularmente a formacéo continua,
podendo assumir tais periodos a figura de anos sabaticos.

Est4 bem claro na Lei de Bases o direito a uma formagdo continua dos professores no
sistema educativo guineense. Contudo, pelo que vimos, ainda falta a aplicabilidade de tais direitos.
Pelo que constatamos nos perfis e nos relatos dos professores formadores dos futuros docentes em
2018, (90%) dos inquiridos apontam que a instituicdo ndo oferece uma formacéo continuada para
0S seus professores e nem parcerias com outras instituicdes para proporcionar cursos de
capacitacdo nas areas de ciéncias exatas e da natureza. Alguns docentes buscam o contato com
ONGs, mas geralmente ndo encontram cursos na sua area (QUADE, 2018).

Existem inimeros desafios no trabalho dos professores relacionados ao desenvolvimento
dos contetdos. Boa parte deles ndo trabalha ou ndo sabe como lecionar com materiais do
cotidiano, associando-os ao que estd ensinando em determinado conteddo de ciéncias
(VESTERINN; AKSELA, 2013).

Tais obstaculos impedem que haja uma mudanca no processo de formacao dos professores,
bem como no desenvolvimento do ensino de ciéncias. Somos convidados a resisténcia, a criacdo
de novas possibilidades para que haja uma mudanca de paradigma na formacao de professores
(HENKE; HOTTECKE, 2015).

Os requisitos para a superacao dos obstaculos presentes no ensino de ciéncias exatas em
Guiné-Bissau devem comecar com investimento do governo nos livros didaticos, em
infraestruturas (laboratdrios e bibliotecas), na formacdo continua e no salario dos professores,
elemento-chave necessario a mudanca de atitude, pois a valorizagdo impulsiona o trabalho
docente. Para uma mudanca na formacéo dos professores de ciéncias, além da responsabilidade
do governo, é necessario que o professor se atualize, pesquise e que compreenda 0 processo
formativo como fundamental para melhorar suas préaticas pedagdgicas.

Um processo efetivo de formacdo continuada poderd contribuir na melhoria da prética
pedagdgica dos professores, permitindo que haja uma visao mais abrangente do ensino de ciéncias,
possibilitando inovar em suas atividades pedagogicas e fazer um didlogo com a educacgédo

socioambiental e sustentabilidade.
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3.6 Formacao de professores de ciéncias na atualidade: desafios e perspectivas

Os desafios para a mudanca das praticas de ensino de ciéncias exigem a reflexao sobre os
processos de formacdo de professores, identificando os elementos politicos, pedagdgicos e
epistemoldgicos que guiam tal formacdo. Nesta Otica, a ideia de formacéo continua incorpora-se
em sintonia com o movimento atual de ressignificacdo da pratica do ensino e da didatica, como
um fendbmeno para ultrapassar tais desafios (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Nessa linha, nascem conceitos como professor reflexivo, ou intelectual critico, levando a
formagéo de professores pensada em sentido amplo, ndo se limitando ao tempo e ao espaco de
aprendizagem continuada. Assim, permite que o professor reflita sobre a sua préatica, reorientando-
a, encontrando-se em estado permanente de formacao e transformacdo (MARTINS, 2015).

A formacdo deve ser continua, mediante os desafios que a sala de aula imp&e. Dessa
maneira € necessario um processo formativo que permita uma verdadeira troca de experiéncias e
saberes. No que se refere ao ensino de ciéncias, é imperativo que a formacdo de professores
fornecga elementos teoricos e praticos solidos que permitam ao docente problematizar de forma
critica sua pratica, compreendendo de forma ampla os elementos sociais, cotidianos, tecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos presentes no processo de construgdo de conhecimento sobre ensino
de ciéncias.

A perspectiva da formacdo de professores de ciéncias impde grandes desafios aos
professores e as instituicbes formadoras. Os docentes devem incorporar essa perspectiva no
desenvolvimento de suas atividades profissionais como uma busca continua. Devem superar
certos obstaculos para o ensino de ciéncias, mergulhando no cotidiano do aluno, interpretando a
teoria a partir da pratica e do dia a dia do aluno.

A escola de formacdo precisa estruturar cursos de formacdo do magistério acompanhados
com préticas pedagogicas no cotidiano e que levem em conta as perspectivas da continuidade de
formacédo continuada dos professores formadores (MARTINS, 2015). Em relacdo a profissao, a
competéncia do professor de ciéncias deve complementar a consciéncia da relevancia social de
sua atividade profissional e as relacGes desta com o desenvolvimento da sociedade que quer
ensinar em termos individuais e coletivos.

Tal desenvolvimento se materializa a partir da socializacdo do conhecimento numa

perspectiva dialdgica, que coloque em articulacdo os desafios vividos pelo sujeito e os modos
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como as ciéncias de natureza podem colaborar para o entendimento e resolucdo de situacGes-
problema presentes no cotidiano. Ao incorporar essa atitude dialégica ao contexto de atuacao
profissional, o docente movimenta-se permanentemente em busca de metodologias que possam
despertar nos estudantes o interesse pela area, articulando elementos tedricos e praticos.

As ciéncias emanam na articulagdo da teoria e pratica de forma que se mesclam e criam
efeitos. Tal articulacdo e combinacdo envolvem elaboragdo e desenvolvimento de projetos de
investigacao nos quais se somam uso dos laboratorios, atividades de campo, descrigédo e analise
de fendbmenos, elaboracdo de planos de ensino que considerem aspectos politico-pedagogicos,
psicoldgicos e sociais envolvidos no processo de ensinar e aprender e ainda 0s contributos que 0s
conhecimentos gerados trardo para a sociedade.

O professor de ciéncias, portanto, tem o desafio de fornecer elementos para que 0s
estudantes possam dialogar com base na teoria e na pratica, desvelando o mundo das ciéncias da
natureza. Esse processo de educar para as ciéncias depende da formacdo de professores
competentes e capacitados para exercer suas fun¢des. Dai que ndo se pode fugir da perspectiva de
valorizacéo social do conhecimento tedrico pratico e do cientifico nas perspectivas da formacéo
continuada docente (MARTINS, 2015).

No que diz respeito ao perfil dos professores de ciéncias, entendemos que a formacéo dos
professores nessa area deve fortalecer os aspectos relativos aos saberes da docéncia (saberes da
experiéncia, saberes especificos da area e saberes pedagogicos), conforme defendido por Pimenta
(2005). Tais saberes podem articular-se a partir dos desafios presentes no processo de ensinar e
aprender, contribuindo para a formulacdo de metodologias de ensino capazes de estimular nos
estudantes o gosto pelos conhecimentos relacionados a area, promovendo, ainda, a construcao do
conhecimento embutida de forma abstrata dentro das teorias cientificas. Isso posto,

[...] o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica [...]
mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade
ingénua para o de curiosidade epistemoldgica. Nao é possivel a assuncdo que o sujeito

faz de si numa certa forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar. Para mudar
e de cujo processo se faz necessariamente sujeito também (FREIRE, 1996, p. 22).

A mudanca apresentada pelo autor possui papel central quando se pensa acerca da cultura
do ensino de ciéncias da natureza. Dessa maneira, os professores formadores devem fazer esforgos
para que discussdes a respeito dos aspectos epistemoldgicos e metodologicos do ensino de ciéncias

da natureza estejam presentes em varias etapas dos ciclos de formacao e que possam ser benéficas
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na percepcao de conteudo trabalhado com os estudantes. Estudar a I6gica das ciéncias é colocar o
professor como parte significativa desse processo, problematizando e desvendando as abstragdes
a partir de atividades que trazem reflexdes dessas teorias (MARTINS, 2015).

Ao problematizar, os professores podem fazer com que os alunos tenham uma
compreensdo mais abrangente das teorias cientificas e das questbes envolvidas em suas
construcgdes. Neste sentido, a problematizacéo das teorias implica que estas ndo sejam abordadas
como um simples assunto encontrado nos livros, mas que sejam colocadas em discussao a partir
de atividades tedricas e praticas que possam facilitar a compreensédo dos estudantes.

Segundo Tolvanen et al. (2014), uma vez que os estudantes estejam familiarizados com os
fatos cientificos, eles se tornam mais receptivos ao aprendizado de detalhes mais complexos. O
uso de multiplos exemplos de teorias e de atividades praticas (investigacdes) auxiliam os
estudantes a compreender o que as atividades experimentais espelham nessas manifestacdes
tedricas.

Entretanto, para compreender as atividades experimentais como adequagdo empirica da
teoria e também como guia da continuagéo da sua construcdo ou complementacao, é essencial que
os estudantes entendam a relacdo existente entre a teoria e as atividades experimentais
desenvolvidas. A realizacdo de qualquer que seja a atividade educativa experimental no ensino de
ciéncias serve para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, € necessario que
antes da sua execucdo os alunos conhecam a teoria subjacente aquele assunto, bem como a
construcdo dos instrumentos que expressam o seu desenvolvimento. As atividades experimentais
permitem que o aluno conheca a teoria que as ciéncias expressam, ou seja, 0 que se trata na
realidade no seu mundo. Sendo assim, o estudante pode ser levado a compreender que a atividade
experimental ilustra o que ocorre no seu mundo (MARTINS, 2015).

Desta maneira, Chassot (2003), apresenta o conceito de alfabetizacdo cientifica como uma
perspectiva tedrico-metodoldgica direcionada ao desenvolvimento de estratégias para uma
educacdo mais comprometida com a inclusdo. Ao reconhecer a ciéncia como uma linguagem, o
autor aponta que:

A ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos homens e pelas
mulheres para explicar 0 nosso mundo natural. Compreendermos essa linguagem (da
ciéncia) como entendemos algo escrito numa lingua que conhecemos (por exemplo,

quando se entende um texto escrito em portugués) é podermos compreender a linguagem
na qual esta (sendo) escrita a natureza (CHASSOT, 2003, p. 91).
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O conceito de alfabetizacdo cientifica trazido pelo autor se expressa sentindo o ocorrido
no campo da linguagem para a perspectiva do letramento. Ou seja, ndo basta o dominio do
conteddo, € necessaria a compreensdo de sua maneira de aplicagdo no contexto tedrico e pratico,
permitindo aos alunos buscar a aproximacado dos fenémenos cientificos presentes no seu dia a dia.
O papel do professor de ciéncias, nesse caso, é o de mediador entre o conhecimento cientifico e
os alunos, procurando dar significado ao conhecimento na atividade préatica (CALABRO et al.,
2017). Essa linguagem de desenvolvimento de pesquisa deveria aproximar o aluno da realidade
cientifica e ndo o distanciar. Assim,

[...] torna-se de extrema relevancia que os pesquisadores em Educagdo em Ciéncias,
principalmente na area de CTS aprofundem, por meio dos estudos em letramento, a
compreensdo da epistemologia que embasa tanto este conceito como o conceito de
alfabetizacdo nos estudos linguisticos atuais, pois o desenvolvimento das pesquisas na

area da linguagem tem distanciado cada vez mais esses conceitos e, a partir deles, as
proposigdes para o Ensino de Ciéncias pode sofrer modificagdes (DAVEL, 2017, p. 8).

De acordo com Davel (2017), a atualidade nos desafia permanentemente. Como
professores, devemos buscar estratégias de consolidacdo da aprendizagem das Ciéncias a partir de
elementos que se encontram presentes no cotidiano dos educandos. E necesséario mobilizar nos
sujeitos motivacdes que os conduzam a construcdo de conhecimentos a partir da problematizagédo
da realidade, da elaboracéo de hipdteses para explicagdo de fenémenos e resolucéo de situacoes-
problema, fazendo uso dos contributos consolidados na area a partir de referéncias diversas que
coloquem em movimento conceitos fundamentais e a linguagem cientifica. Tal aspecto direciona
nosso olhar para a compreensdo dos elementos técnicos do trabalho do professor como mediador.
Nesse sentido,

[...] acho que o maior desafio que temos enquanto professor é conseguir despertar nos
alunos o gosto pela busca de conhecimentos. Mas para que isso desse certo, seria preciso
apresentar, antes, uma atitude positiva com relacdo a capacidade de aprendizagem do
aluno. [...] o potencial existe e é possivel de se alcancar com perseveranca e sempre
levando como ponto de partida a atitude positiva com relacéo a aprendizagem do aluno.
[...] minhas turmas eram numerosas e heterogéneas e eu buscava criar um ambiente
mobilizador e enriquecedor. [...] O professor é o mediador e junto com os alunos promove
interacdes que resultam em aquisicdo de conhecimentos e atitudes desejaveis. [...]
respeito, confianca, afeto, empatia, compromisso, entre muitas outras que tornam a

aprendizagem mais prazerosa e facilita a acdo do professor que faz com que sua atuacéo
seja gratificante (OLIVEIRA; COIMBRA, 2017, p. 01).

A busca de informacao, comunicacgéo e expressdo diz respeito a conhecimentos de natureza
procedimental de maneira que nés professores possamos intervir e dialogar através das mais

distintas fontes, permitindo nossa continua atualizacdo, conjugando elementos técnicos a
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elementos cientificos e pedago6gicos. Através desse movimento, materializamos o letramento
cientifico, que colabora continuamente com a ampliacdo de nossas capacidades de ler,
compreender, interpretar, utilizar e produzir diferentes formas de representacdo do conhecimento
produzido no contexto escolar (DAVEL, 2017).

Este tipo de conhecimento, tomado como referéncia principal dos processos de formacéo,
é abordado quase sempre de forma mnemonica, reduzindo o papel dos estudantes e professores
no processo de reproducdo. E necessario compreender que o conhecimento envolve também
outros tipos de conteudo, como os procedimentais e os atitudinais, que permitem dar o salto entre
a memorizagdo passiva e a construcdo ativa de conhecimentos. Por contetdos de ciéncias,
procedimentais constituem-se como “[...] um conjunto de ac¢Ges ordenadas e com um fim, quer
dizer, dirigidas para a realizacdo de um objetivo. Sdo conteudos procedimentais: ler, desenhar,
observar, calcular, classificar, traduzir, recortar, saltar, inferir, espetar, etc.” (ZABALA, 2010, p.
43).

Estes enfoques buscam conscientizar de maneira critica o entendimento a partir da
intervencdo, encorajando novas formas de compreensédo de forma indireta sobre meio ambiente e
sustentabilidade. A educacao socioambiental para a sustentabilidade perpassa a pedagogia da ac¢éo

em que docentes visam a formagao cidada.
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4 CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO SOCIOAMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE NA FORMACAO DOCENTE

A sustentabilidade ndo acontece mecanicamente.
Ela é fruto de um processo de educacao pela qual o
ser humano redefine o feixe de relacBes que tem
com 0 universo, com a terra, com a natureza, com
a sociedade e consigo mesmo dentro dos critérios
assimilados de equilibrio ecoldgico, de respeito
amor a Terra e a comunidade de vida, de
solidariedade para com as geragoes futuras. (LEFF,
2012, p. 149).

Compreendendo a necessidade de solidariedade para com as geracOGes futuras, neste
capitulo buscamos tecer junto aos professores os desafios da educacdo socioambiental e
sustentabilidade no espaco da Escola Normal Superior Tchico Té, que atua na formag&o dos futuros
professores do ensino secundario em Guiné-Bissau. Assim, discutimos como trabalhar a
sustentabilidade a partir do cotidiano da escola; buscamos ainda refletir sobre a sustentabilidade a
partir de atividades pedagdgicas de como lidar com lixo, agua e energia, bem como problemas
socioambientais e de sustentabilidade no espacgo escolar, que envolvem questdes de reciclagem,
entre outras praticas ambientais que possam contribuir na melhoria da qualidade da vida de maneira
sustentavel no espaco escolar e na formacao dos futuros professores. Desta forma, este capitulo ja

apresenta os resultados de nossa interacdo com a escola.

4.1 Lixo, &gua e energia no espaco escolar: preocupacdo para a educacgdo socioambiental e

sustentabilidade na Escola Normal Superior Tchico Teé

A primeira fase da nossa observacdo decorreu no dia 28/05/2021, com o intuito de
compreender como estava sendo trabalhada a educagdo socioambiental e sustentabilidade no
espaco escolar, bem como analisar a problematica do lixo nesse espaco. Neste ambito, fez-se uma
trilha de passeio em torno da escola, salas de aulas, refeitorio, salas administrativas, banheiros,
salas de centro de linguas, salas dos professores, corredores, salas do pessoal da limpeza, local de
deposito de lixo, entre outros.

O lixo ¢ todo objeto que ndo tem nenhum valor e é descartado a partir do consumo ou das
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atividades humanas. Lidar com o lixo em alguns espacos escolares ainda é um desafio que merece
0 aperfeicoamento da abordagem e da sensibilizagcdo de como cuidar dos detritos produzidos na
escola, uma vez que nao ha espacos de tratamento de residuos de forma correta na Escola Normal
Superior Tchico Té.

A falta de tratamento desses residuos e de politicas de educacdo socioambiental e
sustentabilidade no espaco escolar constitui um desafio enorme de como lidar com esses materiais
de forma adequada. Essa problematica foi verificada na ENSTT por ocasido de nossa observacdo
durante o periodo da investigacdo, analisando como estava sendo trabalhada a educagéo
socioambiental e sustentabilidade na formacao de professores de ciéncias.

As observagdes na escola de formacédo de professores nos permitiram fazer uma roda de
conversa com os funcionarios da limpeza para inteirar dos principais desafios de coleta e do
tratamento do lixo, uma vez que ha falta de acéo e de atividades de conscientizacdo de tratamento
do lixo na escola. A ENSTT ¢é constituida por 11 pavilh@es, incluindo sala da direcao, refeitorio,
centro de linguas de Camdes e do pessoal da limpeza, e conta com 12 sala de aulas, corredores e
um enorme patio na frente da escola, que abarca um total de 550 a 600 estudantes por ano. A
cobertura de limpeza é feita por 10 (dez) funcionarios. Verificamos que cada corredor da escola
tem 3 cestos de lixo e na frente da escola ha 2 cestos, totalizando 11 cestos para cobrir toda a area

externa do espaco escolar, conforme a imagem que segue.

Fonte: acervo da pesquisa (221)
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Os cestos sdo colocados em um suporte fixo, pintado de amarelo e onde esta escrita a
palavra “lixo”. Como se constata na imagem, 0s cestos ndo sao identificados por cores como forma
de permitir o habito de separacao ou do processo seletivo no espaco escolar. Assim, diferentes tipos
de lixo sdo colocados no mesmo recipiente. Além disso, alguns espagos da escola ndo tém lixeiras,
como: salas de aulas, banheiros, saldo polivalente (auditorio), sala de pessoal da limpeza, sala de
lingua francesa e sala de informatica. 1sso demonstra um desafio da escola trabalhar a educacéo
socioambiental e sustentabilidade em seu cotidiano.

Para além da compreensdo de que o destino inadequado do lixo é prejudicial ao meio
ambiente, é de suma importancia uma politica de sensibilizacdo, de debates e de implementacao
de projetos ambientais que possam contribuir para a sustentabilidade na escola e na mudanca de
atitudes. Para Melo e Konrath (2010, p. 2):

A escola é um lugar de transformacdo, pois é nela que devera ser promovida a
socializacdo, a interdependéncia em detrimento da dependéncia, a reflexéo, além de toda
e qualquer acdo que possa fazer do aluno — ou até porque néo dizer do professor — um ser

livre, emancipado, “iluminado” para atuar com criticidade na sociedade, visando um
planeta sustentavel, isto €, objetivando melhoria da sua qualidade de vida.

Sendo assim, para atuar com criticidade, o estudante precisa compreender, inteirar-se da
problematica, dos efeitos e assim contribuir com a melhoria da qualidade do meio onde esta
inserido. Trabalhar os diferentes desafios socioambientais na formacdo de professores € permitir
que se tenha uma ligacao direta com conhecimentos e ideias que possam contribuir na mudanca de
atitudes, de principios, de valores e resultem em uma escola sustentavel. Nesse sentido, a

Educacdo ambiental € um processo que consiste em propiciar as pessoas uma
compreensdo critica e global do ambiente, para elucidar valores e desenvolver atitudes
que lhes permitam adotar uma posic¢ao consciente e participativa, a respeito das questdes

relacionadas com a conservagdo e adequada utilizacdo de recursos naturais e melhoria da
qualidade de vida (ARAUJO, 2015, p. 23).

Neste ambito, a educacdo ambiental, vem com o intuito de despertar essa consciéncia capaz
de respeitar 0 meio ecologico, contribuindo para a mudanca de comportamento, atitude e cultura.
Assim, o professor precisa utilizar metodologias que proporcionem um dialogo dos estudantes com
situacOes reais do cotidiano da escola, bem como aulas de campo que contextualizem o problema
estudado. O professor precisa saber os caminhos para orientar o aluno ao conhecimento, a
consciéncia critica e a procura de novas saidas. E de salientar que a problematica do lixo na escola

n&o se resolve com o papel do professor incentivando a coleta de modo adequado. E necessério um
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envolvimento de toda a gestéo e apoio dos setores de administracdo, disponibilizando adequados
utensilios para a coleta, campanhas permanentes e atencdo ao modo e ao espaco onde vai ser 0
destino final do lixo na escola (TRAVASSQOS, 2006).

Conforme explanado, a escola ainda ndo tem uma politica seletiva de coleta de residuos e
nem os professores trabalham essa tematica para com os seus alunos. Em didlogo com a equipe da
limpeza constatei que a ideia de coleta seletiva foi recebida como uma informacgéo nova. Assim,
todos os residuos recolhidos sdo colocados numa unica lixeira que é levada para o destino final,
situado no recinto da escola, quando passa por um processo de queimada. Constatei, portanto, que
ainda ndo ha uma politica seletiva ou estratégia de coleta seletiva no cotidiano da escola.

O processo da recolha do lixo até o destino final é feito por 10 pessoas da limpeza. Cada
uma é responsavel por limpar 2 salas e um corredor, sem inclusdo dos banheiros dos estudantes e
dos espacos ao redor do banheiro e da cantina ou restaurante da escola. Constatei ainda que cada
funcionério se preocupa com o espacgo que ficou o responsavel. N&do ha uma preocupacao com 0s
outros espacos e também ndo existe uma colaboracgdo no trabalho. Também ndo ha um funcionario
responsavel para definir uma estratégia de limpeza que todos devem seguir. O contrato € feito de
forma individual visto que para a direcdo da ENSTT reduz o custo de pagamento. A imagem que
segue revela o destino final do lixo na escola.
lixos da escola

Imagem 06: espaco onde jogam 0S

O local de deposito de lixo da ENSTT é um espacgo onde é colocado todo o lixo coletado e
que fica situado proximo da cantina da escola. Importante ressaltar que o lixo depositado nesse
espaco nao é retirado pela Camara Municipal de Bissau. Nesse caso, quando acumula bastante lixo,

estd fazendo mau cheiro ou préximo a estacdo da chuva, que € feito o processo de queimada do
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lixo conforme revela a imagem a seguir.

Imagem 07: Espaco onde se queima o lixo
YR 3 i & a0
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Fonte: acervo da pesqua (25)

Ressalto ainda que a escola ndo faz um processo de separacao de lixo antes de queimar, ndo
faz um processo de aproveitamento e também ndo faz a separacdo de alguns objetos que sdo
prejudiciais ao meio ambiente, como sacos plasticos, garrafas pet, lixos eletrénicos etc. Qualquer
gueimada produz CO:2 independentemente de ser lixo e esse CO2 que sai do resultado da queima
provoca impacto na atmosfera.

O processo de tratamento de lixo a partir da queimada ndo é uma pratica ambientalmente
correta para o solo, para a atmosfera e nem para o ar que respiramos, contudo, a pratica da queimada
é notavel na cultura da sociedade guineense. Nesse caso, os individuos passam por um processo de
aprendizagem de que aquela cultura é importante para a fertilizacdo do solo. O chorume da queima
do lixo é aproveitado pelas mulheres nas hortalicas como fertilizante para a vegetacdo ou para a
preparagdo do terreno para cultivo de arroz, milho, mancarra (amendoim), feijdo, mandioca, entre
outros. Assim, a cultura da queima do lixo é repassada de geracao a geracdo, como uma pratica de
fertilizac&o do solo para o novo cultivo.

Uma atividade cultural praticada por muito tempo pela sociedade pode ser um elemento de
resisténcia a mudanca pela sociedade. Ressalto que ela pode ser transformada a partir da educacéo,
da sensibilizacdo, respeitando o individuo e mostrando novas possibilidades e ganhos para a
comunidade como um todo. A sustentabilidade requer a participacéo coletiva no processo decisorio
de qualquer situacdo, permitindo que seja adequada para a sociedade e para as futuras geragoes.

A ENSTT, como espaco de formacdo e transformacdo de individuos, possui um papel
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fundamental na divulgacédo e sensibilizacdo da problematica ambiental e da sustentabilidade. A
temética do meio ambiente precisa ser debatida com os alunos, futuros professores que atuardo no
ensino secundario. E pertinente que esse espaco de formacao docente comece a discutir diferentes
tematicas socioambientais e sustentabilidade no chdo da escola, como: miniprojetos que possam
contribuir para a compreensdo e mudanca dessas praticas, permitindo assim que esses alunos-
professores desenvolvam um engajamento positivo em relacdo ao meio ambiente.

A citada escola pode ainda trabalhar a atividade de coleta seletiva e reaproveitamento uma
vez que nao existe um espaco de tratamento e reciclagem de lixo em Guiné-Bissau. Os corredores,
0s pétios e as salas de aulas precisam de um namero suficiente de recipientes para coleta de lixo
com cores diferentes para permitir que os alunos e a comunidade escolar trabalhem o processo
seletivo do lixo. Essa acéo educativa vai florescer nas acdes desses futuros professores em suas
praticas pedagogicas com seus estudantes e podera refletir em suas casas e/ou nas comunidades
onde moram.

E de salientar que a nossa observacao participante também serviu de caminho para constatar
e compreender como a escola trabalha a educacdo socioambiental e sustentabilidade. Tais
observacles serviram de problematizacdo das questdes ambientais na formacdo docente e
traduzidas como principal enfoque de debates e de reflexdes em nossos encontros com 0s
professores de ciéncias da ENSTT. Néo foi possivel realizar encontros coletivos com todos 0s
docentes, mas busquei, nos encontros individuais, incentivar o trabalho com atividades, como:
coleta seletivo de lixo de forma sustentavel, economia de energia e uso racional da &gua, bem como
a implementacdo de iniciativas de politicas de 3Rs (Reduzir, Reutilizar, Reciclar) e do cuidado do
ambiente escolar como um todo.

Depois da observacdo no espaco escolar consegui realizar uma roda de conversa com 0s
funcionarios da limpeza para inteirar-me da situacdo a partir da compreensao deles e dos desafios
de fazer uma escola limpa e saudavel. Percebi nas falas destes responsaveis pela limpeza que a
maioria dos alunos ndo sabe lidar com o lixo, como: sacos plasticos, sacolas de dgua de beber,
garrafas pet, embrulhos de bombons, pacotes de bolachas, papéis diversos, entre outros. Segundo
os funcionarios, a falta de lixeiras nas salas de aulas constitui-se uma grande preocupacdo de como
manter a sala de aula limpa.

Os estudantes ndo contam com um espaco adequado para destinar o lixo em sala de aula e

ha poucos coletores no recinto escolar como um todo. Além disso ndo ha um trabalho permanente
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sobre a importancia de cuidado com a limpeza da escola.
A sustentabilidade na escola de formacdo dos professores, portanto, ainda é um desafio,
visto que s6 no primeiro ano do curso de Bioguimica (Biologia e Quimica) e de Fismat (Fisica e
Matematica) na disciplina da Educacdo Ambiental, que é tratada, de forma tedrica, a questdo do
meio ambiente. Ainda ndo existe uma visdo de educacdo ambiental de forma critica e
transformadora na ENSTT, espelhando as probleméaticas ambientais em torno da escola,
ultrapassando assim as questdes tedricas e proporcionando uma educacdo ambiental inovadora que
vai além da sala de aula, como salienta Carvalho (2001, p. 3):
Que o novo de uma educacdo ambiental realmente transformadora, ou seja, daquela
educacdo ambiental que va além da reedicao pura e simples daquelas préaticas ja utilizadas
tradicionalmente na educagdo, tem a ver com o modo como esta educagdo ambiental
revista esse conjunto de atividade pedagégicas, reatualizando-as dentro de um novo
horizonte epistemol6gico em que o ambiental é pensado como sistema complexo de
relacbes e interacdo da base natural e social, e, sobretudo, definida como modo de sua
apropriacdo pelos diversos grupos, populac@es e interesses sociais, politicas e culturais
que ai se estabelecem. O foco de uma educacdo dentro do novo paradigma ambiental,
portanto, tenderia a compreender, para aléem de um ecossistema natural, um espaco de

relagcbes socioambientais configurado e diariamente movido pelas tensdes e conflitos
sociais.

Uma nova perspectiva de educacdo ambiental vai além da exposicao tedrica e da abordagem
apenas em sala de aula, mas problematiza a relacdo dos alunos com o meio a partir de uma
perspectiva de premissa dialdgica, participativa, discursiva, de intervencdo de forma direta com o
que esta sendo estudado.

De acordo com Berna (2001), a educagdo ambiental deve contribuir principalmente para o
exercicio da cidadania, da ética, dos principios, estimulando a¢Ges transformadoras, além de buscar
aprofundar os conhecimentos sobre as questdes ambientais e estimular mudanca de comportamento
no espaco escolar. Trabalhar educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacdo dos
professores, portanto, € promover uma educacdo ambiental critica, participativa, que envolva
estudantes e professores na procura de solucdes e na efetivacdo de atividades sustentaveis a partir
da realidade que a escola apresenta.

4.2 Uso da agua na Escola Normal Superior Tchico Té: desafios para a sustentabilidade

A 4gua ¢é indispensavel para a vida. Todo ser vivo depende da agua, posto que ela €

fundamental para a manutencdo da vida na terra, por meio da formacéo de lagos, mares, rios e
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oceanos (MATTOS, 2009).

O acesso a agua potavel em Guiné-Bissau constitui-se ainda como um problema para a
sociedade. Segundo relatorio da ONU, de 22 de mar¢o de 2017, 0 acesso a dgua potavel ronda os
75%, demonstrando que é fundamental problematizar e discutir a questdo do acesso. O consumo
consciente da agua na ENSTT é fundamental para o uso racional sustentavel e para que seja
trabalhada na comunidade escolar, uma vez que a escola constitui um papel fundamental na
educacéo e na sensibilizacdo sobre a importancia da agua como um recurso finito.

A observacao feita durante uma semana, iniciando no dia 03/06/2021, sobre o0 uso da agua
de forma racional sustentavel no ambiente da ENSTT permitiu perceber os principais desafios que
a escola enfrenta sobre a educagdo socioambiental e sustentabilidade na formag&o dos professores
de ciéncias e as politicas sustentaveis que a escola desenvolve sobre o uso racional e sustentavel
da 4gua. Durante a trilha de observacao que decorreu em uma semana no ambiente escolar foram
registrados os diferentes espagos de consumo de agua, tais como: 1 (uma) torneira que serve de uso
para regar as plantas do jardim; 2 (dois) bebedouros com 3 (trés) torneiras cada um; 2 (dois)
banheiros dos estudantes, masculino e feminino com lavatério com 3 (trés) torneiras e 2 (dois)
banheiros dos professores, masculino e feminino com 1 (uma) torneira em cada banheiro, o que
constitui um total de 15 (quinze) espacos de uso individual e coletivo da 4gua no ambiente da
escola. O periodo observado permitiu identificar que existem alguns problemas que precisam ser
trabalhados na escola, como torneiras com defeito, gotejando ou ndo plenamente fechadas.

O trabalho com a questdo da adgua no ambiente escolar de forma sustentdvel implica
formagdo e sensibilizagdo da comunidade sobre a importancia do uso racional e sustentavel da agua
para toda a comunidade escolar, sem exce¢do. Quando os sujeitos do espaco escolar estiverem
imbuidos nessa tarefa, individual e coletivamente, poderemos obter resultados de sustentabilidade.
Nesse sentido, a escola deve possibilitar:

A consciéncia pessoal visando a responsabilidade particular para com meio ambiente; a
observagdo detalhada; a organizacdo a analise; a comunicagdo o uso da imaginacéo e da

criatividade; o estabelecimento da seguranga e da autonomia na aprendizagem,
promovendo uma visdo integrada do mundo em que vivemos (CURRIE, 2000, p. 36).

Nesta linha de raciocinio, Currie (2000), demonstra a importancia da co-responsabilizacdo
individual e coletiva com o meio ambiente. A escola pode trabalhar com atividades ludicas e
campanhas que mostrem as principais causas de desperdicio e/ou mau uso dos bens naturais.

Durante a observacdo dos locais de uso da agua na ENSTT foi verificado que as torneiras
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dos bebedouros serviam ndo sé para beber 4gua, mas também para as outras necessidades, como:
lavar a cabeca, lavar as maos, lavar os pés, principalmente pelas criancas que saem das aulas de
educacéo fisica. Frente a isso, é necessario desenvolver uma ideia responsavel nos estudantes;
chama-los para discutir sobre o problema do uso inadequado da agua no cotidiano da escola. 1sso
pode contribuir para atitudes ambientalmente corretas, desenvolvendo o espirito de criatividade e
de cuidado com o espaco onde esta inserido, na escola, em casa e na sociedade (RIBEIRO;
TIEPOLO, 2013).

O uso racional e sustentavel da agua é semelhante a sua economia e conservagao, COmo
acles que preservem certa quantidade de 4gua. Para tanto, a dire¢do da escola e os professores séo
responsaveis por propagar informacgoes, articular os conhecimentos, embutir as responsabilidades
aos estudantes. Trabalhar o uso sustentavel da agua no espaco escolar é procurar, proteger e manter
0S recursos naturais de forma estavel.

Por meio do periodo de observacdo na ENSTT percebi que as ideias de uso racional de agua
e de sustentabilidade ainda ndo fazem parte do cotidiano dos alunos e dos professores daquele
estabelecimento responsavel pela formacéo de professores de ensino secundario, com exce¢édo dos
professores das disciplinas de educacdo ambiental e de cidadania como mencionado anteriormente.
Contudo, a questdo ambiental é trabalhada apenas de forma teorica dentro da sala de aula, com
contetdo fora da realidade dos estudantes, como: mudanca climatica, diferentes conferéncias sobre
meio ambiente, Agenda 21, Rio 92, sem envolver a¢des que visem a problematizar o cotidiano da
escola e fora dela.

O espaco escolar € o lugar mais indicado para a construgcdo do conhecimento e para a
promogéo da conscientizacdo, que pode ser feita a partir de atividades e acdes com recursos
didaticos que problematizem a situacdo estudada, seja na sala de aula, em outros ambientes da
escola ou em seu entorno. Neste caso, 0 professor precisa ser criativo, pensar e criar ferramentas
para possibilitar a compreensdo socioambiental do espaco onde esta inserido.

O desperdicio de &gua na escola acontece em situacdes simples do cotidiano, como:
momentos em que deixamos as torneiras abertas enquanto fazemos outra acdo; quando lavamos
demoradamente as maos ou quando deixamos a torneira escorrendo no jardim, por exemplo.
Observei gque os estudantes ndo levam em conta o desperdicio da agua, e também nao se preocupam
em como manter o uso racional daquele recurso natural que a escola dispde para o seu uso. Para

eles, de um modo geral, a direcdo da escola deve contratar pessoas para evitar os desperdicios. 1sso
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demonstra que existe um trabalho enorme de fazer os estudantes entenderem que essa
responsabilidade de administrar os recursos que a escola possui também ¢ deles. E de extrema
importancia a escola comegar a discutir a dimenséo da sustentabilidade, envolvendo os estudantes
nessa discussdo e na tomada de decisoes.

A ENSTT tem um desafio enorme de sensibilizar os estudantes & mudanca de
comportamento, uma vez que a maior preocupacdo dos estudantes reside apenas em estudar, sem
interesse em dialogar sobre as dificuldades que a escola enfrenta e/ou de situacdes-problemas
causadas por eles.

A escola precisa inovar e trabalhar a educagdo socioambiental e sustentabilidade, uma vez
que a maioria dos professores dessa area ndo tem conhecimento de atividades que podem ser feitas
para trabalhar a tematica. Cabe a direcdo da escola proporcionar um trabalho integrado com
projetos sustentaveis como atividades complementares, por exemplo.

Ao trabalhar atividades que envolvam o uso racional da agua, o professor pode articular
com a turma o mapeamento do nimero de torneiras que a escola dispde, principais espacos de
desperdicio, tipos de desperdicios, manutencdo e controle de uso racional, mapeamento de
torneiras com vazamento e diferentes formas de desperdicio da agua, como: torneira estragada,
mangueira furada, tubo de descarga perdendo agua, vazamentos diversos e mau uso de agua pela
comunidade escolar. Apos detectar os problemas é necessario discutir as possiveis solugdes. Esse
tipo de atividade envolve soluc@es de sustentabilidade e permite aos estudantes ndo apenas discutir
sobre as problematicas, mas buscar solugdes, sensibilizando os outros que ainda nédo se envolvem
com a questéo.

Em nossa semana de observacgdo identificamos diferentes pontos de desperdicio de agua,
como: torneira de regar jardim; mangueira do jardim com 4 (quatro) furos de escape da agua; essa
mangueira, na maioria das vezes, fica aberta o tempo todo, de 8h da manha até as 19h, saindo agua;
banheiros masculino e feminino dos estudantes, onde encontramos o0 maior problema de
desperdicio de agua, pois sempre fica cheio de 4gua até na porta de saida e todas as 3 (trés) torneiras
que la se encontram escapam agua, tanto no banheiro masculino como no feminino; nos bebedouros
de uso de estudantes a principal forma de desperdicio da agua é a abertura da torneira sem fechar
enquanto pegam &gua para beber, além de lavar cabega, maos e pés.

Algumas vezes este espaco do bebedouro é utilizado pelas criangas que saem da educacao

fisica para beber 4gua e a desperdicam, como se pode constatar na imagem que segue.
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Fonte 08: bebedouro d'agua da Escola Normal Superior Tchico Te

Fonte: acervo da pesquisa (2021)

Uma das formas de canalizar as criangas para questdes ambientais € trabalhar a educacéo
ambiental na escola, realizando atividades educacionais relacionadas ao consumo de agua, energia
e o tratamento do lixo. Desta maneira, Furriella (2001), salienta que as contribui¢des educacionais
nessa tematica de uso racional e sustentavel podem ser realizadas em outras disciplinas desde o
ensino fundamental ao nivel superior.

A ENSTT, ao promover a formag&o para o ensino secundario, pode instituir uma disciplina
que, efetivamente aborde sobre meio ambiente, obrigatdria para os formandos da &rea de Ciéncias
(Fisica Quimica e Biologia). Desse modo, vai permitir que esses formandos, futuros professores,
adquiram conhecimentos da educacdo ambiental para trabalharem com os seus alunos de ensino
fundamental.

Apesar de ndo existir um curriculo que atenda a essa temética de educagdo ambiental no
ensino fundamental, é de suma importancia que os professores dessa &rea comecem a anunciar 0s
desafios socioambientais e de sustentabilidade na vida social, trabalhando com atividades de
sensibilizacdo, que envolvam adolescentes e jovens do ensino secundario no planejamento e
execucdo de atividades que visam incorporar atitudes racionais sobre 0s recursos provenientes da

natureza que a escola consome.
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4.3 Uso da energia na Escola Normal Superior Tchico Té: desafios para a sustentabilidade

Guiné-Bissau ndo consolidou a problematica de energia para o uso social, pois a maioria
da classe social ndo tem acesso ao consumo de energia. O pais tem um grande problema em
explorar 0s recursos naturais que ddo acesso a energia, fazendo com que a maioria da sociedade e
instituicGes do pais usem diferentes fontes de energia, como: gasoleo, gasolina, petroleo, energia
solar, entre outras.

Esse recurso natural importante para as atividades humanas também tem um impacto para
a natureza desde a exploracdo para sua obtencdo até o consumo. A projecao de fonte da energia
teve inicio, conjuntamente com a Republica do Senegal, o pais o qual faz fronteira ao norte,
compartilhando um espaco conjunto onde se encontra a fonte de extracdo da energia.

Segundo o relatério do plano de acdo para energias renovaveis de 2017, estimava-se em
2010, que 11,5% da populacdo de Guine-Bissau tinha acesso a eletricidade, sendo que 10% se
beneficiava através de ligacdo a rede nacional de distribuicdo de eletricidade e 1,5% da populacéo
maioritaria da zona rural consome através de mini redes/sistemas isolados de energias renovaveis,
hibridos ou de geracdo a gasoleo, o que levou o governo a fazer diferentes acordos: de planos de
acesso a obtencdo e de exploracdo para 0 acesso a energia.

O pais tem ainda muito que trabalhar para ultrapassar a problematica de acesso a energia.
Apesar de que a maioria da populacao ndo tem acesso, € fundamental o seu uso de maneira racional.
Essa preocupacéo pode comegar a ser debatida nas escolas, abordando o uso sustentavel uma vez
que a escola tem um papel fundamental na formacao de cidadao e na sensibiliza¢do da sociedade.
Para tanto, a comunidade escolar tem que se preocupar na formacdo de cidaddos em todas as
vertentes, desde a formac&o intelectual até a utilizacéo, exploracdo e consumo de energia.

A ENSTT utiliza na maioria das vezes a energia proveniente da empresa de Eletricidade e
Aguas da Guiné-Bissau (EAGB), mas nem sempre consegue atender & demanda em virtude de falta
de verba para o governo adquirir esse recurso para o funcionamento dos geradores. A escola pode
contribuir para que os professores de ensino secundario sejam mentores da divulgacdo do uso
racional de energia em outras instituicdes do pais, uma vez gque o pais ainda ndo tem um curriculo

que trata sobre a educacdo ambiental nas escolas do ensino secundario.
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A observacdo do uso sustentavel de energia na ENSTT ocorreu durante uma semana, de 09
a 14 de junho de 2021, que iniciou com o registro das maquinas que consomem energia, atividades
de consumo de energia e uso de energia em todo o espaco escolar, oportunizando a nossa entrada
em todas as salas de aulas para compreender como esse recurso proveniente da natureza esta sendo
utilizado.

A escola tem trés turnos de funcionamento, iniciando as 8h da manha e indo até as 23h.
Percebeu-se, durante a observacéo, que as salas de aulas se mantiveram com as lampadas sempre
acesas, com ventiladores ligados de manha até a noite. De um modo geral, naturalmente, as salas
de aula sdo escuras, ndo permitindo aos estudantes que sentam ao fundo, enxergar o quadro, ainda
que esse seja preto com giz branco.

N&o h4, portanto, por parte da gestdo escolar, um monitoramento ou controle para verificar
as lampadas e ventiladores em funcionamento quando ha aulas. Nao existe também uma pratica de
apagar as luzes quando ndo ha funcionamento das aulas, seja por parte dos docentes ou dos
discentes. A maioria dos estudantes diz que esta na escola s6 para estudar, ndo tem tempo de
controlar as lampadas acesas.

As lampadas e ventiladores sdo ligados pelos estudantes e, boa parte das salas, quando
terminam as aulas as 23h, ficam iluminadas e com ventiladores ligados até o amanhecer,
constituindo-se uma das formas de desperdicio de energia nesse espaco de formacdo de
professores.

A ENSTT ndo tem ar condicionado nas salas de aulas, somente nas diferentes salas
administrativas, como: sala da dire¢do, sala administrativa de linguas (portugués, francés, inglés)
e saldo polivalente. Esses espacos sdo frequentados por professores e funcionarios administrativos
e constituem-se fonte de desperdicio de energia, por meio do uso de ar condicionados com as portas
desses ambientes, na maioria das vezes, abertas e com diversos espacos por onde escapam ar frio
ou entram ar quente, provocando o funcionamento acelerado de ar condicionado e o processo de
entropia.

A sustentabilidade energética também se da por meio do cuidado na utilizacdo de forma
adequada de materiais eletronicos e de eletrodoméstico de consumo energético. Para tanto, deve

haver uma sinalizacdo por parte da direcdo da escola, professores e toda comunidade escolar na
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sensibilizacdo do uso racional de energias. Isso posto, podem ser implementadas agdes, como:
fixacdo de cartazes e debates de como se pode cuidar da escola e dos recursos naturais que 14 sdo

consumidos.



95

5 ESPELHANDO OS CAMINHOS DAS MEMORIAS DA TRILHA

Ir fundo na recuperacdo e analise critica da
memoria [...] se situa na fronteira a objetividade
e subjetividade, por isso a exigéncia de estar
atento a polifonia e as formas com que as
lembrancas sdo construidas (ALMEIDA, 2002, p.
9).

Ao longo deste capitulo refletimos sobre os diferentes saberes da docéncia que emanam
de nossa experiéncia de observagdo participante no cotidiano da ENSTT, situando de forma
critica os desafios da sustentabilidade que se fazem presentes no contexto de ensino e de

aprendizagem da educacéo socioambiental e sustentabilidade.

5.1 Memodria da trilha da investigacdo da sustentabilidade no cotidiano da escola

A chegada a Escola Normal Superior Tchico Té foi no dia 03 de maio de 2021, numa
manha de segunda-feira, bem cedo. Em meio ao canto dos passaros, os estudantes chegavam a
conta gotas, todos apressados para entrar nas salas de aulas e os docentes corriam para a sala dos
professores para pegar os livros de ponto. Tudo parecia calmo naquela manha.

O nosso movimento da trilha iniciou com o contato com a direcdo da escola para
apresentar o teor da nossa pesquisa-formacéo, com a ideia prévia de rodas de conversa, aplicacéo
de questionérios, observagdo participante e entrevista. O trabalho se iniciou com a solicitagdo do
levantamento prévio dos dados relativos aos professores de ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia),
a possibilidade de observacao participante, a previsao do inicio das férias, a estratégia de criacéo
de um plano de acdo para a formacao dos professores de ciéncias em educacdo socioambiental e
sustentabilidade no cotidiano da escola.

A entrega da carta pelo mestrando para solicitar a realizacdo da pesquisa ocorreu no dia
19 de maio de 2021. A autorizacdo da pesquisa foi dada pelo diretor da ENSTT no dia 26 de maio
de 2021, por meio de uma audiéncia. Em seguida, houve um encontro com responsaveis
estatisticos para fazer o levantamento dos nimeros de professores de ciéncias e encontro com o
coordenador pedagdgico para dialogar sobre o encerramento do ano letivo posto no calendario

escolar.
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A primeira fase da nossa observacéo participante decorreu no dia 28/05/2021, com o intuito
de compreender como estava sendo trabalhada a educacéo socioambiental e sustentabilidade no
cotidiano escolar. Essa observacéo foi dividida em trés partes: i) a problematica do lixo no espaco
escolar; ii) observacdo do consumo racional e sustentavel da agua; iii) o consumo racional e
sustentavel da energia no espaco da escola. Neste &mbito, fez-se uma trilha de passeio em torno da
escola, nas salas de aulas, refeitorio, salas administrativas, banheiros, salas do centro de linguas,
salas dos professores, corredores, salas dos funcionarios da limpeza, bebedouros e local de
depdsitos de lixo.

A primeira fase de observacgéo foi para compreender a problematica do lixo no cotidiano da
escola e as politicas estabelecidas a partir das observacdes e da compreensdo dos desafios da
sustentabilidade no espaco escolar. Essa nos permitiu fazer uma roda de conversa com 0S
funcionarios da limpeza para inteirar dos principais desafios de coleta e do tratamento desses lixos,
uma vez que foi percebida a falta de atividades de conscientizagdo de tratamento do lixo na escola.

Durante o trabalho da observacdo feito sobre a problematica do lixo na ENSTT foi
constatado que ndo existe politica de sustentabilidade no entorno da escola. Apesar de a escola
possuir alguns locais com cestos de lixos, a maioria dos alunos ndo colabora em colocar o lixo nos
cestos da escola.

Na roda de conversa com a equipe da limpeza confirmamos que ainda ndo existe uma
politica seletiva de coleta de residuos. Também foi revelado que os professores nao trabalham essa
tematica para com os seus alunos. De acordo com os funcionarios, o trabalho da limpeza nas salas
constitui um desafio enorme; todos os residuos recolhidos sdo colocados numa Unica lixeira, que
depois € levada ao destino final no recinto da escola para a sua queimada.

A partir do dia 03/06/2021, fez-se a observacao do uso racional e sustentavel da dgua no
espaco escolar, com o intuito de compreender os principais desafios que a escola enfrenta em
relacéo a educacgéo socioambiental e sustentabilidade na formacao dos professores de ciéncias, bem
como as politicas sustentaveis que a escola desenvolve.

Durante essa trilha de observacdo que decorreu durante uma semana no ambiente escolar
foi possivel identificar os locais de acesso e consumo de agua na escola, bem como compreender
como se da o desperdicio de dgua pelos diversos agentes que compdem a escola.

A observacéo de uso sustentavel de energia no espaco escolar decorreu de 09 a 14 de junho

de 2021, favorecendo identificar diversos pontos de desperdicio de energia, principalmente em
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relacdo ao mau uso de lampadas e ventiladores nas salas de aula e a0 mau uso de ar condicionado

em salas administrativas.

5.2 Areas e disciplinas dos sujeitos da investigacio

Os sujeitos que participam do desenvolvimento da pesquisa sdo 10 (dez) docentes de
ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), todos com nivel superior, além de 10 (dez) funcionarios da
limpeza e estudantes, que colaboraram com informacdes, interlocucfes e reflexdes sobre como
estd sendo trabalhada a educacédo socioambiental e a sustentabilidade na formacéo dos professores
de ciéncias da Escola Normal Superior Tchico Té. Apresentamos no quadro seguinte as disciplinas

e 0s niveis lecionados pelos docentes.

Quadro 4: Resultados referentes aos professores de ciéncias que participaram da pesquisa com
respectivas areas, disciplinas e niveis que lecionam

Professor Area Disciplina (s) Nivel (ano)
pl Quimica | Quimica Geral, Quimica Inorganicas e Quimica 1° ano, 2° ano e 3ano
Analitica
p2 Quimica | Quimica-fisica, Metodologia de ensino de quimica 1° ano, 2° ano
p3 Quimica | Quimica Geral, Quimica Inorgénica; Anatomia e 1° ano, 3° ano
Fisiologia Humana
p4 Fisica | Fisica Atdmica e Fisica Nuclear 3°ano
p5 Fisica Ondas, Optica, Eletricidade e Fisica Molecular 1° ano, 2° ano e 3° ano
p6 Fisica Fisica Geral 1° ano, 2° ano
p7 Biologia [ Biologia Geral, Citologia Ano Zero, 1° ano
p8 Biologia [ Biologia Geral, Geologia, Educacdo Ambiental Ano Zero, 3° ano
p9 Biologia [ Biologia Geral, Geologia, Educacdo Ambiental 1° ano, 3° ano
pl10 Biologia | Sistematica, Botanica, Fisiologia Vegetal 1° ano, 2° ano, 3° ano

Fonte: acervo da pesquisa (2021)

O quadro sintetiza informagdes dos professores participantes da pesquisa-formagao como

forma de identificar suas areas de atuacdo e as disciplinas e niveis que lecionam. Dentro deste
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contexto de disciplinas e niveis, identificamos que seria possivel uma articulacdo entre eles para
trabalhar de modo interdisciplinar e transdisciplinar a educagéo socioambiental e sustentabilidade

no espaco escolar.

5.3 Movimento de construcgdo dos dados

No movimento investigativo-formativo recorremos a diversas estratégias para articular
elementos dos diferentes momentos vivenciados ao longo da nossa aproximacao com a realidade

investigada conforme detalhado no movimento da trilha esquematizado no quadro gque segue.

Quadro 5: O movimento da trilha da pesquisa na ENSTT

et = = —
Encontro com a Diregao + Contato com a escola

* Observagdo participante

* Roda de conversa com
funcionarios da limpeza

* Encontros individuais com
= docentes

W

Imerséo na escola

* Aplicagdo dos questionarios

* Palestra em salas sobre o
uso sustentavel de lixo,
energia & agua no espaco
escaolar

Planejamento e + Sistematizacdo dos dados
- desenvolvimento e

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Esse mapa guiou o planejamento e o desenvolvimento do movimento da trilha de
aproximacdo e desenvolvimento da investigacdo-formacdo na escola. A nossa observacdo
participante serviu como caminho de reflexdo sobre diferentes situagdes vivenciadas durante a
pesquisa no cotidiano da escola. Na pratica, o caminho da trilha foi se desenvolvendo de acordo
com o ritmo da instituicdo de ensino, dos sujeitos e o contexto da pandemia da Covid-19.

Embora as rodas de conversa ndo tenham sido realizadas integralmente como havia sido
planejado, foi possivel interagir com 0s sujeitos, ouvir seus pontos de vista e discutir

possibilidades de um trabalho interdisciplinar por meio de diferentes projetos de educacdo
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socioambiental e sustentabilidade, considerando os desafios socioculturais que emanam nos
habitos dos estudantes e dos professores em como utilizar 0s recursos provenientes da natureza.
Os elementos de observacdo participante, roda de conversa/encontros individuais,
aplicacdo de questionarios e demais movimentos ora apresentados neste trabalho serviram de base
para um processo educativo em educacdo socioambiental e sustentabilidade no trabalho dos

professores e nas praticas dos alunos bem como da comunidade escolar da ENSTT.

5.4 Educagdo socioambiental e sustentabilidade: préaticas educativas no cotidiano da Escola
Normal Superior Tchico Té

Este topico discute, a partir do trabalho dos professores de ciéncias, 0 modo como eles
articulam o ensino de ciéncias com a educacdo socioambiental e sustentabilidade. Os professores
em suas falas afirmam que a escola ndo tem uma politica para educacdo ambiental em sua préatica
pedagdgica. No ano zero € trabalhada a disciplina Educacao ambiental, mas o trabalho € centrado
na abordagem tedrica dos assuntos do meio ambiente, com os conteddos encontrados nos livros e
nas midias. Essa disciplina é vista por alunos que porventura ndo conseguirem nota para passar
direto ao 1° ano dos cursos de Bioquimica (Biologia e Quimica) e Fismat (Fisica e Matematica).
Sendo mantidas tais questbes prevalece o desconhecimento de praticas racionais de uso
sustentavel dos recursos naturais que a escola dispde.

Durante a observacao em torno de toda a escola percebi que ndo existe a promoc¢éao de uma
educacdo ambiental e sustentabilidade no recinto escolar. Este fato me fez compreender que existe
um desafio enorme dos professores para trabalhar essa tematica. Durante o0s encontros individuais
com os docentes tive a possibilidade de dialogar sobre o trabalho desenvolvido em torno da
educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacdo de professores de ciéncias. Os
professores alegaram justificativas diversas para o fato de, efetivamente, ndo trabalharem a
tematica em seu cotidiano profissional, como: ndo existe uma politica de educacao socioambiental
na escola, falta de material didatico para trabalhar essa tematica, professores de outras areas com
dificuldade em associar a tematica com a disciplina que lecionam, falta de sensibilizacéo na escola,
entre outras.

Essas justificativas vieram ao encontro do que vi durante o periodo de observacéo na escola

e me permitiu concordar e confirmar os argumentos apontados pelos professores, como: auséncia
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de separacdo dos lixos; condi¢cbes materiais para trabalhar politicas sustentaveis; auséncia de
formagé&o continuada em educagdo ambiental e sustentabilidade para professores de ciéncias; falta
de sensibilizacdo a partir de panfletos no espago escolar, bem como falta de campanhas de uso
racional de agua e energia, entre outros.

A falta de uma politica de educacdo ambiental na ENSTT ocasiona algumas problematicas,
como o fato de jogarem lixo nas salas de aulas e no passeio da escola; a falta de uso racional da
agua e energia. Sabemos que a educacdo ambiental pode contribuir na sensibilizacdo da
comunidade e na resolucdo dessas questdes no seio da escola. Segundo Santos Filho e Conceicao
(2018), a educacao ambiental busca identificar as problematicas e apontar alternativas para supera-
las a partir das abordagens tedricas, acompanhadas de atividades praticas presenciais, contribuindo
na formacdo e na mudancga de atitudes dos estudantes, assim formando sujeitos criticos, que
poderdo ser formadores de sujeitos atuantes na construcdo de uma sociedade que respeita a
conservagao dos recursos naturais.

E possivel afirmar que existem limitagdes na formacdo dos professores de ciéncias
(Quimica Biologia e Fisica), nas condicdes materiais da escola e a auséncia de politicas
ambientais, que prejudicam o desenvolvimento de préaticas de ensino em educagdo ambiental e
sustentabilidade na escola.

Os aspetos mencionados precisam fazer parte da agenda de formacdo de professores de
ciéncias, os quais que tém habilitacdes para tratar da tematica da educacdo ambiental no ensino
secundario apesar da inexisténcia de um curriculo gue trate sobre a educacao ambiental no ensino
secundario em Guiné-Bissau. Esses docentes que estdo sendo formados precisam de
conhecimentos basicos para poder trabalhar atividades sustentaveis com seus alunos,
considerando a conceituacdo elaborada por Loureiro (2002, p. 01), ao afirmar que “a educacdo
ambiental hoje é vista como uma possibilidade de transformacdo ativa da realidade e das condig¢des
da qualidade de vida, por meio da conscientizacdo advinda da pratica social reflexiva embasada
pela teoria”. A proposta apresentada pelo autor nos indica que hd uma possibilidade de
conscientizacdo para o processo de transformacdo ou mudanga de habitos nos individuos,
contribuindo por meio de diferentes elementos para a transformagéo social, abrindo possibilidades
de educacdo ambiental e sustentabilidade no trabalho docente. Esse trabalho podera resultar na
mudanca de atitudes dos estudantes e de toda a comunidade escolar, agindo de forma critica e

consciente.
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Ao longo dos encontros individuais com os docentes refletimos sobre a importancia de um
trabalho integrado e interdisciplinar na escola. Esta é uma dificuldade ainda presente e que pode
ser superada por meio da criacdo de projetos coletivos que ajudem na articulagéo de questdes
ambientais na escola.

Hé& ainda outros desafios, como: as questdes socioecondmicas da instituicao, as mudancas
na administracdo ou diretoria da escola, a internet que ainda ndo se consolidou no pais, a baixa
condicdo salarial dos professores e a pouca valorizacdo do trabalho do magistério em Guiné-
Bissau, que faz com que os professores procurem de 2 (dois) a 3 (trés) instituicdes para lecionar a
fim de poder arcar com as despesas domésticas.

Tais questdes interferem no trabalho docente, na possibilidade de articulagéo entre os pares
e na criatividade no processo de ensino e aprendizagem, ndo estimulando o professor a inovar e
reinventar suas aulas, a buscar mecanismos capazes de aproximar o aluno das teorias cientificas
estudadas.

O periodo em que permaneci na escola para a realizacdo da pesquisa muito contribuiu para
0 meu amadurecimento enquanto pesquisador. Eu tinha vivenciado essa experiéncia na escola em
2018 durante a pesquisa para 0 TCC. Porém, no primeiro semestre de 2021 foi outra vivéncia, em
especial, considerando o contexto de pandemia da Covid-19, que nos desafiou desde a saida do
Brasil até a permanéncia em Guiné-Bissau. Ressalto que a direcdo da escola acolheu bem a
proposta, desde a apresentacdo da carta até os diversos momentos que por la fiquei.

Cada momento teve a sua importancia e o seu significado, como: a observacao participante
me deu elementos fundamentais para realizar a roda de conversa com funcionarios da limpeza,
para 0s encontros individuais com os docentes, para entrar em salas de aula e realizar palestras
sobre o0 uso sustentavel de lixo e energia e 4gua no espago escolar. Ressalto que essa experiéncia
nas salas de aulas com os alunos de Bioguimica (Biologia-Quimica) e Fismat (Fisica-Matematica)
foi muito rica, pois abordamos a importancia do uso sustentavel de bens naturais ndo apenas na
escola, mas também na comunidade. Além disso, destacamos a relevancia de trabalhar a
sustentabilidade no ambiente escolar e 0s mecanismos de melhorar a qualidade daquele espaco,
construindo uma escola sustentavel e verde por meio de atividades conjuntas entre funcionarios,

professores e alunos.
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Considerando o conjunto desses passos na trilha da investigacao fizemos a aplicacdo dos
questionarios junto aos professores para a compreensao das dificuldades e possiveis possibilidades
de trabalhar a educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacdo dos professores de

ciéncias.

5.5 Relatos de professores da Escola Normal Superior Tchico Té sobre educacéo

socioambiental e sustentabilidade na formacao dos professores de ciéncias

A partir do que ja foi relatado, esse tdpico vai realcar sobre a aplicacdo dos questionarios
com os 10 (dez) professores de ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia). Relembro que,
inicialmente, fiz encontros individuais com os docentes, expliquei a proposta da pesquisa e
discutimos sobre a importancia de trabalhar a educacdo socioambiental e sustentabilidade na
formacdo dos futuros professores de ciéncias. Esse espaco-tempo serviu de reflexdo sobre
praticas pedagdgicas inter e transdisciplinares nas disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, de
forma que os conceitos podem se harmonizados e trabalhados no espago escolar e na formacgéo
docente.

Nessa perspectiva, nos parece importante uma alternativa formadora na Escola Normal
Superior Tchico Té, que priorize o didlogo inter e transdisciplinar do ensino de ciéncias no campo
da abordagem da educacao socioambiental e sustentabilidade. Sobre isso, destaca Tristédo (2007,
p. 37): “A educacdo ambiental, como a sua abordagem inter e/ou transdisciplinar, contrapde-se a
um pensamento a um pensamento linear na sua formagao”.

Essa acepcao reforca a ideia de formacéo dos professores a partir de uma visdo mais ampla
do conhecimento transversal das disciplinas de ciéncias. Foi nesse sentido que buscamos dialogar
ao longo dos encontros com os 10 (dez) professores de ciéncias e no momento que 0s convidamos
para responder os questionarios.

Conforme ja explanado, os discentes revelaram que o trabalho com a educacdo
socioambiental fica restrito ao ano zero, ou seja, s6 esses estudantes tém essa oportunidade. Tal
lacuna no processo formativo traduz-se numa perspectiva de formacao limitada, que considera sé
0s aspectos tedricos sem nenhuma relacdo com a realidade da vida dos alunos no cotidiano da
escola, uma vez que as atividades de uso racional e sustentavel sdo imprescindiveis no espaco

escolar.
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E necessaria uma mudanca no sistema de aprendizagem da educacgio socioambiental de
forma tedrica na formacao dos professores de ciéncias da ENSTT e estender para um trabalho
inter e transdisciplinar, como aponta Jacobi (2003, p. 189), ao afirmar que a “dimensdo ambiental
na educacdo formal [...] diz respeito ao envolvimento dos diversos sistemas de conhecimento na
capacitacdo de profissionais e comunidade universitaria numa perspectiva interdisciplinar”. Tais
conhecimentos se tornam cada vez mais importantes quando sdo proporcionados aos educandos
nos seus contextos, vivenciados com os conteudos de forma tedrica e pratica, para que se possa
demonstrar o fato estudado.

Executar as atividades de uso racional e sustentavel no ambiente escolar convida docentes
e alunos a superarem alguns habitos e produzirem novos conhecimentos. A educagdo ambiental
tem um papel fundamental nessa realidade, pois a partir de sua incorporacao e materializagao no
cotidiano escolar, por meio de metodologias interativas, os alunos podem perceber a
empregabilidade dos conhecimentos transmitidos em salas de aulas nas suas vidas.

A partir dessa realidade foi perguntado aos professores 0s principais problemas existentes
para o trabalho com a educacdo socioambiental e sustentabilidade. Os docentes apontaram a falta
de compreensdo de trabalhar esta tematica. Assim, destaco a fala do Prof.09, ao afirmar que:

Pode ser dificil relacionar estes temas com os contelidos programaticos. Ha também
dificuldades em encontrar textos para que possa trabalhar em sala de aula com os
alunos, os proprios alunos as vezes ndo tém interesse em estudar temas relacionados ao

meio ambiente e os materiais didaticos que utilizamos podem ndo fazer diferenca a
sustentabilidade (Prof. 09).

Analisando a fala do Prof.9, sobre os principais desafios de relacionar os contetdos
programados com questfes ambientais, compreendemos que € papel do professor atravessar essa
dificuldade e transforméa-la em possibilidade. Nesse sentido, segundo Santos (2003, p.1 5), “o
papel dos professores na promocao de conhecimento significativo é de desafiar os conceitos ja

aprendidos [...] para a construcdo de novos conhecimentos”. Contudo, acreditamos que uma vez

que sejam proporcionados aos educadores, as condi¢des para que sejam produzidos
conteldos e atividades de educacdo para 0 meio ambiente que possa conduzir as praticas
pedagdgicas, materiais didaticos, programas e guias curriculares que incentivem o debate,
a construgdo do conhecimento e as reflexGes sobre questfes ambientais para o
desenvolvimento da conscientizacdo para a formacgéo da cidadania (TRAVASSOS, 2001,
p. 01).

Essa reflexdo é interessante, pois revela que o professor precisa de formacgéo continua e de

condi¢cdes minimas para o desenvolvimento do seu trabalho. Isso poderia contribuir no processo
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de ensino e de aprendizagem de docentes e discentes, formulando uma educacéo socioambiental
critica, buscando trazer uma discussdo a partir do cotidiano da escola.

Diante dos riscos ambientais, a sustentabilidade assume um papel importante na formacéo
do professor de ciéncias no desenvolvimento do seu trabalho. Nessa ética, perguntamos que
atitudes da educacédo socioambiental sustentavel se constroem no cotidiano da escola? Segundo os
docentes, a funcdo de se trabalhar a educacdo socioambiental e sustentabilidade na escola ao longo
de tempo tem se tornado uma tarefa dificil para professores, apresentando dificuldades
consideraveis tanto na implantacdo de atividades como na continuidade de algumas ideias ja
existentes, como podemos acompanhar nas falas dos professores que seguem:

As atividades ainda pouco corretas, por exemplo no que diz respeito a gestdo dos
residuos sélidos, muitos tém dificuldades de deitar lixos nos sitios adequados (Prof.3).

Nenhuma. Eu desconhego como se constroem a vida da escola no que diz respeito a
educacdo socioambiental e sustentabilidade (Prof.5).

Praticamente posso afirmar que ndo existe. Havia algumas tentativas, mas passaram por
nao ter continuidade (Prof.9).

Nas falas dos professores 3, 5 e 9, expressas acima, e nas demais observamos que néo
existe o conhecimento de atitudes no cotidiano de professores e alunos e da comunidade escolar
sobre a educacgéo socioambiental e sustentabilidade no cotidiano da escola. Na ideia de Micaroni,
Crenitte e Ciasca (2002), a vivéncia na escola deve perpassar por um processo de significacdo dos
conhecimentos das outras areas, despertando o desenvolvimento integral do estudante sobre meio
ambiente e sustentabilidade a partir do conhecimento de ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia).
Além desses conhecimentos vinculados a Fisica, Quimica e Biologia, os professores desses ramos
de ciéncias precisam também de educacgdo socioambiental para educar para a cidadania e construir
possibilidade de sustentabilidade a partir das agdes por eles executadas (CARVALHO, 1992).

Neste prisma, deve haver predisposicdo dos professores em passar por uma formacéo
continuada, utilizar a criatividade no que ensinam, criar projetos de educacao socioambiental e
sustentabilidade que possam contribuir com a mudanca da rotina dos héabitos na escola em relacéo
a sustentabilidade (ANDRADE, 2000).

A falta de atividades de educacdo socioambiental e sustentabilidade no espaco escolar
torna dificil uma atitude racional dos estudantes e da comunidade escolar. 1sso permite-nos
perguntar o que pode ser feito para enfrentar e superar os possiveis problemas ou obstaculos? Os
docentes 01, 02, 04 e 08 revelaram que:
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A escola deve ter uma politica clara sobre meio ambiente. Politica essa que vai permitir
fazer uma sensibilizac@o aos alunos e toda a comunidade escolar (Prof.01).

Deve haver palestras e formagdo dos professores, semindrios regularmente para
conscientizar a comunidade académica sobre a necessidade de focar e trabalhar
educacdo socioambiental e sustentabilidade, acompanhado com a reforma curricular
(Prof.02).

Deve-se introduzir nos curriculos da formacéo dos professores uma cadeira especifica
para tratar desses contetidos (Prof.04).

Para a disseminacdo da educacgdo para a sustentabilidade é essencial ndo restringir a
um componente meramente curricular, mas sim é fundamental que a escola esteja ciente
do seu papel social esteja pautada na necessidade de informar e motivar os alunos a
adotarem uma postura ética e participativa nos processos de garantia as mudancgas para
um mundo mais sustentavel (Prof.08).

As falas dos docentes apontam diversas alternativas que podem ser tomadas para
solucionar os possiveis obstaculos em trabalhar a educacdo socioambiental e sustentabilidade na
formacdo de professores de ciéncias em Guiné-Bissau. Neste caso, a escola deve proporcionar
uma leitura critica da realidade socioambiental e sustentabilidade a partir de diversos
conhecimentos que irdo estimular a participacao efetiva dos estudantes na aprendizagem de novos
conhecimentos, novas préaticas, responsabilidade de cada um na melhoria da qualidade do
ambiente e na formacéo de consciéncia socioambiental dos estudantes (SEGURA, 2001).

Assim sendo, a partir dos professores de ciéncias de Bioguimica e Fismat, procuramos
ainda saber quais disciplinas trabalham com educacdo socioambiental e sustentabilidade. Os
professores, 03, 10, 06, 01 e 02 afirmaram o seguinte:

As disciplinas da cidadania e educac@o ambiental sdo os que trabalham neste assunto,

mas de forma separada. Também a Biologia Geral, a Ecologia, a Evolugdo e a Quimica
Geral inorgénica, abordam esse assunto teoricamente (Prof.03).

Educac¢do ambiental; Cidadania e Biologia (Prof.10).
As que trabalham com a educacdo sdo: educacdo ambiental que se da em todas as
especialidades dessa escola do ano propedéutico a Biologia Geral, um pouco do assunto

do ambiente e a ecologia (Prof.06).

N&o foram estatisticamente escolhidas. Mas sdo abordados nas palestras e nas aulas da
cadeira de ecologia (Prof. 01).

Todos os cursos de Fisica; Matematica; Biologia; Quimica; Histdria; Geografia;
Portugués; Francés; Inglés (Prof.02).

Como se pode notar, existe uma discrepancia nas respostas desses professores. 1sso

demonstra que a maioria desses professores ndo trabalha nas suas disciplinas especificas as
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questdes do meio ambiente e da sustentabilidade nem as relacionam com o0s assuntos que ensinam.
Para Meurer e David (2011, p. 75):

A educacdo ambiental ndo €, nem mais um componente curricular, nem mais um contetido
disciplinar, ela é um conceito que podera ser trabalhado por todas as disciplinas e uma
atitude que pode ser construida com toda a comunidade escolar (professores, estudantes,
funcionarios, familias e comunidade externa).

Nesse sentido, a educacdo ambiental pode ser trabalhada em outras disciplinas uma vez
gue o seu foco principal é mudar a atitude do ser humano com a natureza. Partindo dessa ideia de
mudancga de atitudes, perguntamos aos professores as metodologias que utilizam para trabalhar
tematicas relativas a educacdo socioambiental e sustentabilidade com seus estudantes. Os
professores 01, 03, 08 e 05 relataram:

Uso mais métodos expositivos, interrogativos no que se refere as perguntas e outros
demonstrativos, mas de forma tedrica (Prof.01).

E mais exposicao tedrica com citagdo de exemplos do cotidiano sem trabalho no campo
escolar (Prof.03).

Alguns contetidos se encontram no livro didatico; abordagem de questdes relacionadas
a ética em sala de aulas; desenvolvimento de ac¢des e préticas educativas; abordagem
em sala de aulas de problemas sociais e ambientais. (Prof.08).

SO existe parte tedrica que sdo dadas na sala de aulas, nunca vi os estudantes a
realizarem parte pratica (Prof.05).

Como se pode notar nas respostas, os professores trabalham essa tematica a partir do
método tradicional, que se restringe somente a conteudos tedricos encontrados nos livros e nos
fasciculos produzidos pelos professores a partir de assuntos encontrados na internet.

Essa preocupacdo de abordagem teorica dos contelidos de educacdo socioambiental e
sustentabilidade na formacdo dos professores de ciéncias, que ainda permanece nas praticas
pedagdgica destes docentes, fez-nos pensar a partir deles as possiveis solucdes de transformacéo
daquelas praticas nos levando a questionar as possibilidades de ensino e aprendizagem de
educacdo socioambiental e sustentabilidade que podem ser incorporadas no cotidiano da escola.
Na sequéncia, apresentamos as falas dos professores 01, 02 e 03:

A interdisciplinaridade, isto é a colaboragdo que deve existir entre as diversas cadeiras

ministradas cada uma dando a sua contribuigdo relativamente a um tema especifico e a
dicotomia em relacao a teoria e pratica (Prof.01).

Ao invés de fazer tudo dentro de uma sala de aulas seria melhor pensar em fazer aulas
fora, em sitios bem escolhidos com qualquer interesse ambiental (Prof.02).
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Reorientacdo dos materiais (livros, textos) didaticos ao tema da sustentabilidade;
revisdo dos parametros curriculares nacionais (Prof.03).

Os docentes revelam estratégias importantes, como: trabalho interdisciplinar, ultrapassar

as dimens0es da sala de aula, revisar materiais utilizados. Destaco que o envolvimento de outros

espacos, principalmente lugares onde os problemas ambientais séo afetados, ajudaria os estudantes

a refletir sobre as problematicas e a refletir sobre as possiveis solugdes. Importante também a

atualizacdo do livro didatico e a revisdo do curriculo para encurtar o distanciamento em relagéo a

educacgéo socioambiental.

Outras ideias de solucdes, apontadas pelos professores 06, 05, 10 e 08, podem proporcionar

uma cultura de sustentabilidade no espago escolar, trabalhando coletivamente na escola,

envolvendo os alunos e a comunidade escolar, como percebemos nas falas seguintes:

A escola deve criar atividades que permitirdo aos alunos participar nas discussdes das
questdes ambientais (Prof.06).

Criar em todas as especialidades do ano do curso essa disciplina de educagao ambiental,
para que todos os professores possam trabalhar essa formacdo para as criancas nas
escolas (Prof.05).

Afetar aos diferentes departamentos de formacdo do professorado, uma cadeira
especifica para tratar da educagdo socioambiental e sustentabilidade (Prof.10).

Podem ser incorporadas as atividades praticas no espaco escolar para que haja uma
solidificagéo dos conhecimentos tedricos ensinados (Prof.08).

As ideias apresentadas complementam as anteriores e sdo extremamente relevantes, pois

brotam dos proprios docentes que vivenciam a problemética. Prof.08 completou ainda sobre

algumas ac0es praticas que os sujeitos podem mobilizar para essa construcdo conforme revela o

excerto segu inte:

Através da implantacdo de medidas que possam diminuir 0 consumo de matérias
relacionado a funcionamentos da escola, tais como: utilizagdo de materiais de limpeza
sem produtos quimicos que agridem o meio ambiente, utilizacdo da dgua da chuva para
a limpeza e irrigacéo do jardim e da horta que fazem parte do complexo escolar, o uso
de papel reciclados, reciclagem do lixo em consequéncia de uma tiragem prévia
(prof.08).

Trabalhar em colaboragdo ou criar iniciativas capazes de contribuir para a educagéo

socioambiental na sustentabilidade no espaco escolar emerge também das ideias dos professores

02, 05 e 09.
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Procurar mudar a mentalidade de cada professor/estudante, enfim toda a comunidade
escolar (Prof.02).

Se toda a comunidade da escola for mobilizada, cada um compreendera o que devera
ser feito, participar nos trabalhos da limpeza, plantar &rvores (Prof.05).

Debates académicos sobre a tematica da educacgéo socioambiental e sustentabilidade,
também deve haver criatividades por parte dos professores em tornar iniciativas praticas
no cotidiano da escola com os estudantes (Prof.09).

Os docentes sugerem um engajamento individual e coletivo para que as mudangas
efetivamente se estabelecam na ENSTT e assim tenhamos a implementacdo de atividades
sustentaveis no espaco escolar. Segundo Jacobi (2003), a educacdo socioambiental, nas suas
diversas possibilidades, abre um estimulante espago para trabalhar atividades préticas
sustentaveis.

A partir das contribuicBes proporcionadas pelos professores em relacao as iniciativas para
trabalhar a temética ambiental, perguntamos sobre os possiveis espacos de desenvolvimento
dessas atividades socioambientais na escola. Vejamos as respostas dos professores 09 e 08:

Nas salas de aulas, nos recintos escolares, visitas de estudos, em parceria com a
secretaria de Estado do ambiente (Prof.09).

Promover aumento de &reas verdes e arborizagdo na escola, economizar agua e energia,
desligar luzes e ventiladores, fechar as torneiras na hora da escovagdo dos dentes, jogar
lixos nos lixeiros, imprimir em frente e verso do papel. Uma das formas de se fixar essas
acdes seria criar cartazes, banner com as atitudes corretas, discutir nas reunifes e
procurar manter a motivacao para permanecer com essas atividades (Prof. 08).

A educacdo socioambiental e sustentabilidade, nesta perspectiva, incorpora uma nova ética
e uma nova epistemologia nos estudantes, que incide na mudanca de habitos, na motivacéo
individual e coletiva e na disseminacdo dos conhecimentos adquiridos (ALMEIDA et. al, 2002).
O professor 09 enfatizou ainda como essas atividades podem ser trabalhadas na sala de aula e fora

dela, conforme segue.

Atividades de reflexdes em termos de habitos da sustentabilidade na escola. E importante
discutir o tema meio ambiente dentro e fora da sala de aula. Seria interessante que
fossem adotadas oficinas voltadas ao debate ambiental. Como, por exemplo, a
implantacdo da horta, permitindo aos alunos produzirem alimentos para
comercializagéo ou consumo proprio, oficinas de reutilizacado e reciclagem de materiais,
promocao de campanha de sensibilizacdo com a participacdo de docentes, discentes e a
direcdo da escola, ou seja, toda a comunidade escolar (Prof. 09).

Essa ideia de sustentabilidade na escola nos remete a dizer que a educacdo socioambiental

na formacdo dos professores de ciéncias ultrapassa o trabalho desenvolvido na disciplina de



109

educacao ambiental no ano zero e pode ser realizada nas disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia,
a partir de um processo de conhecimento inter e transdisciplinar com a tematica do meio ambiente.
Nesse sentido, “A educacdo ambiental entra nesse contexto para auxiliar e incentivar os estudantes
a participarem da resolucéo dos problemas e as buscas de alternativas no seu cotidiano de realidade
especifica” (REIGOTA, 2009, p. 18).
Complementando a ideia de um trabalho que envolva a comunidade escolar, os professores
10, 05 e 04 sugerem possibilidades para o desenvolvimento de tais atividades conforme seguem
nos excertos.
Essas atividades podem ser executadas organizando debates e discussdes de assuntos

previamente pesquisados entre docentes e formandos, com possibilidade de participacio
de pessoas dirigentes, com atelié de formacéo fora de sala de aula (Prof.10).

Essas atividades podem ser trabalhadas nas salas de aulas com filmes educativos,
exemplificagéo através dos livros ambientais e participar nas atividades realizadas no
campo (Prof.05)

O ambiente da escola deve ser adequado, permitindo a participacéo dos estudantes, criar
aulas extras que irdo permitir aos estudantes participar das atividades (Prof.04).

As abordagens metodoldgicas de forma tedrica podem ser acompanhadas com atividades
de campo em que os estudantes vdo poder vivenciar outras experiéncias e adquirir outros
conhecimentos. Assim, sera possivel formar estudantes com uma visao global do meio ambiente
e da necessidade da sustentabilidade.

A partir dessa ldgica, indagamos aos discentes quais 0s recursos cotidianos que a escola
pode dispor para trabalhar atividades sustentaveis. Os professores 04, 03 e 06 refletem que a escola
se depara com dificuldades de recursos necessarios para o0 ensino da educacdo socioambiental,
mas apresentaram outras alternativas que poderdo colaborar nesse processo conforme segue.

Tanques de lixos que permitem a separacao de diferentes tipos de lixos, ter professores

conhecedores de educacdo socioambiental, filmes ilustrativos de atividade ambientais e
livros (Prof.04)

Diferentes tipos de lixeiros, espaco disponivel para o cultivo e jardinagem, materiais
necessarios para reciclagem, objetos velhos, cartazes e projetores para realizacdo de
palestras (Prof.03)

A escola pode disponibilizar materiais de limpeza e apoiar os grupos de ambientalistas
da escola no sentido de poderem desenvolver as atividades socioambientais e
sustentabilidade (Prof.06).
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As abordagens apresentadas pelos professores mostram que é possivel trabalhar a
educacéo socioambiental e sustentabilidade na formacéao dos professores a partir de uma educagao
dentro e fora da sala de aula, proporcionando atividades no recinto da sala de aula, nos demais
ambientes da escola, como também atividades extras de campo.

De acordo com as ideias postuladas por Tristdo (2007, p. 37):

O desafio da formagdo é introduzir a educacdo ambiental de modo a ndo perder de vista
sua abordagem vivencial, humanista e transformadora, envolvimento todos/as:
professores/as, alunos/as, comunidades e meio ambiente, numa dindmica complexa que
resulta da diversidade no seio da unidade, uma caracteristica fundamental da vida.

Assim, a ENSTT pode e deve incorporar a educacdo ambiental em suas praticas
pedagogicas, proporcionar ainda um ponto de ligacdo com instituigdes que trabalham tematicas
ambientais a fim de que os alunos possam realizar pesquisas e atividades diferenciadas. Com um
adequado planejamento, apoio da gestdo, gradativamente, havera uma transformacao na postura

de docentes e discentes da escola, na comunidade local e na sociedade no sentido mais amplo.
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6 ENCERRANDO A TRILHA E ABRINDO NOVAS ROTAS

Ao longo dessa investigacdo buscamos compreender os limites e as possibilidades da
educacdo socioambiental e sustentabilidade na formacdo de professores de Ciéncias na Escola
Normal Superior Tchico Té, em Guiné-Bissau/Africa.

No inicio da trilha, ao realizarmos a revisdo de literatura necessaria a ampliacdo de nossa
compreensdo acerca dos elementos tedricos metodoldgicos que fundamentam a formacao dos
professores de ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), nos deparamos com estudos que apontam a
necessidade de superacdo da visdo tradicional dessa area de conhecimento, que ndo traz o contexto
do cotidiano dos individuos nos conceitos estudados. As referéncias tedricas e metodolégicas
apontam a importancia de um trabalho inter e transdisciplinar para a compreensédo de diferentes
situacOes envolvidas na préatica pedagogica. Esse € 0 compromisso e ao mesmo tempo o desafio
dessa area de conhecimento na atualidade.

As discussdes apresentadas ao longo do texto buscaram trazer as implicacOes das
disciplinas de Ciéncias da Natureza em trabalhar as questdes socioambientais e sustentabilidade
no espaco escolar, permitindo aos responsaveis criar acdes sustentaveis. Esse envolvimento requer
0 apoio de processos educativos. Deste modo, proporcionamos aos docentes um processo de
reflexdo sobre o seu contexto de atuacdo profissional, mas também buscamos contribuir com a
discussdo de algumas possibilidades de trabalho com as questdes socioambientais e
sustentabilidade no espaco da formacdo docente.

Para tratar a educagdo socioambiental e a sustentabilidade na formagéo de professores a
partir dos desafios do processo de ensino e aprendizagem no contexto da ENSTT, em Guiné-
Bissau, realizamos um estudo de natureza exploratdria acerca do lo6cus de investigacédo, por meio
de uma observacao participante, identificando desafios diversos que dizem respeito a formacao de
professores, ao uso racional de agua, energia e lixo, acompanhado de palestra com estudantes,
roda de conversa com funcionarios da limpeza, encontros individuais e aplica¢do de questionarios
com professores, alem de um contato proximo com a direcao da escola.

Os principais desafios encontrados residem nas condicdes precarias de funcionamento de
instituicdo e na lacuna formativa dos docentes, que dificultam o processo de ensino e

aprendizagem. O contato mais proximo com o0s professores e com seus contextos de atuagdo
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profissional nos ajudou a identificar, a partir dos relatos desses sujeitos, os reais problemas no
ensino de educacdo socioambiental e sustentabilidade no cotidiano da escola.

Podemos compreender, a partir dos relatos dos participantes, a auséncia de criatividade nas
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, a dificuldade em trabalhar questdes de educacgdo
socioambiental e sustentabilidade no espago escolar. Apesar de mostrarem clareza em relacao a
importancia de problematizar essa tematica em suas aulas, os profissionais encontram limitacfes
para formularem propostas de atividades de separacao de lixo, uso racional de 4gua e energia, por
exemplo. Diante disso e, considerando que se trata de uma investigacdo inspirada na pesquisa-
formacdo, buscamos contribuir com referéncias tedrico-metodoldgicas e relato de experiéncias
para o desenvolvimento de atividades com modelos sustentaveis nas préaticas profissionais dos
docentes. Neste caso, desenvolvemos um conjunto de atividades ao longo dessa trilha
investigativa, sobretudo aquelas desenvolvidas junto aos estudantes, que proporcionaram a
exemplificacdo concreta com formas simples de superar os limites postos pelas condigdes
materiais de funcionamento da escola e também como um despertar sobre as posturas por eles
desencadeadas, em especial, no cuidado com a escola.

O conjunto de elementos apresentados nessa trajetdria de pesquisa nos fez perceber que os
limites presentes na formacéao de professores sdo de origens diversas e precisamos nos inspirar na
pesquisa-formacdo para ultrapassar a ideia de uma mera coleta de dados e de algum modo
contribuir com aquele espaco escolar.

Para além da reflexdo sobre uma educacéo para a sustentabilidade na formacéo de futuros
professores, acredito que contribui com a partilha de praticas e agdes sustentaveis no espaco
escolar, problematizando questfes ambientais e sustentabilidade, praticas em transicéo de uso de
agua, energia, lixo. Além disso, foi possivel refletir com os professores sobre os beneficios de
trabalhar as tematicas em suas disciplinas em sala de aula e de modo inter/transdisciplinar no
recinto escolar.

Foi, portanto, um movimento dial6gico e reflexivo, que contribuiu para mim enquanto
cidadao guineense e pesquisador, mas também para a comunidade escolar, direcao, estudantes,
funcionarios da limpeza e os dez docentes diretamente envolvidos com essa investigacao.

Ao final do estudo fica registrada a relevancia social dessa pesquisa-formacao para 0s
contextos e sujeitos envolvidos e a necessidade de didlogo interinstitucional entre agéncias

formadoras de professores, para que possam socializar os conhecimentos nelas gerados.
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Essa trilha estd sendo encerrada, mas uma nova rota foi iniciada. Tive a alegria e a
satisfacdo de aprovacdo no Doutorado em Alteragdes Climaticas e Politicas do Desenvolvimento
Sustentavel, na Universidade de Lisboa (ULisboa), Portugal. Assim, em didlogo com a tematica
desenvolvida ao longo deste trabalho de dissertacdo, anunciamos a nossa continuidade
investigativa a partir da teméatica Educacéo de Alteracdo Climética e Sustentabilidade: praticas em
transicdo na formagdo dos professores de Ciéncias, buscando iluminar novos caminhos nos
desafios de formar docentes bem como continuar a contribuir para com a educagdo de Guingé-

Bissau.
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