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RESUMO

Com o surgimento da pandemia do novo Coronavirus (COVID 19), o0 mundo vivenciou uma
série de transformacgdes. A sociedade precisou adotar medidas sanitarias para conter a
disseminacdo do virus, com restricdes e isolamento social, medidas que afetaram varios
aspectos da vida: social, econdmica, educacional. No campo da educagdo, as escolas tiveram
que interromper suas aulas presenciais ofertando em seu lugar aulas no formato online
(remoto). Com a adocdo de novas metodologias os professores enfrentaram muitos desafios
no andamento das suas atividades. Para analisar este momento o presente trabalho elaboramos
um questionario aberto com 4 (quatro) professores e 1 (uma) coordenadora da EJA de um
colégio estadual, localizada em S&o Francisco do Conde, regido metropolitana de Salvador. O
trabalho tem um cunho bibliografico e sua pesquisa qualitativa. Como base para a pesquisa
foram abordados autores como FREIRE (1996), ARROYO (2007), HADDAD (2000). A
partir das discussdes tedricas sobre EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), curriculo e
tecnologias digitais buscou-se analisar as dificuldades encontradas pelos professores na
ministracdo das aulas remotas na EJA. A pesquisa mostrou que os desafios, por exemplo,
ocorreram pela ndo formacdo docente na area tecnoldgica e a precarizacdo no acesso dos
estudantes aos recursos tecnoldgicos. Mesmo com as adversidades no momento pandémico os
professores se reinventaram para propor metodologias que pudessem atender ao publico da

EJA com qualidade.

Palavras-chave: Covid-19 (Doencga) - Sdo Francisco do Conde (BA). Educacédo de jovens e

adultos - Sdo Francisco do Conde (BA). Ensino a distancia - Sdo Francisco do Conde (BA).



ABSTRACT

With the emergence of the new Coronavirus (COVID 19) pandemic, the world has
experienced a series of transformations. Society had to adopt health measures to contain the
spread of the virus, with restrictions and social isolation, measures that affected various
aspects of life: social, economic, educational. In the field of education, schools had to
interrupt their face-to-face classes, offering instead classes in the online (remote) format. With
the adoption of new methodologies, teachers faced many challenges in the course of their
activities. To analyze this moment, the present work elaborated an open questionnaire with 4
(four) teachers and 1 (one) coordinator of the EJA of a state college, located in Sdo Francisco
do Conde, metropolitan region of Salvador. The work has a bibliographic nature and its
qualitative research. As a basis for the research, authors such as FREIRE (1996), ARROYO
(2007), HADDAD (2000) were approached. From the theoretical discussions on EJA (Youth
and Adult Education), curriculum and digital technologies, we sought to analyze the
difficulties encountered by teachers in the delivery of remote classes in EJA. The research
showed that the challenges, for example, occurred due to teacher training in the technological
area and the precariousness of students' access to technological resources. Even with the
adversities in the pandemic moment, teachers reinvented themselves to propose

methodologies that could serve the EJA public with quality.

Keywords: Covid-19 (Disease) - Sdo Francisco do Conde (BA). Distance learning - Sdo
Francisco do Conde (BA). Youth and Adult Education - Sdo Francisco do Conde (BA).
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho analisa o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas
escolas brasileiras no contexto da pandemia do novo coronavirus (SARS-COV), analisando as
dificuldades enfrentadas pelos professores com a criacdo do ensino remoto emergencial.

A partir desta questdo, esta pesquisa tem como objetivo compreender as dificuldades e
como estes espacos escolares desenvolveram suas a¢Oes para que jovens e adultos pudessem
aprender. Sabemos que por muito tempo, 0s grupos sociais caracterizados por aqueles que néo
concluiram o estudo, seja por questdes socioecondmicas e/ou com dificuldades de
aprendizagem ndo tinham o mesmo direito que outros grupos, implicando assim, na sua
completa excluséo social.

Com o surgimento da COVID 19 no mundo, uma doenga até entdo desconhecida,
houve profundas modificagbes na sociedade. A crise sanitaria atingiu aspectos sociais,
econémicos, educacionais, alterando as relagdes como um todo. Escolas em todo mundo
foram fechadas, criancas, jovens e adultos interromperam seus estudos por varios meses
fazendo com que as escolas se readaptassem a uma nova realidade. Com a pandemia em curso
os professores também mudaram suas praticas pedagdgicas para atender seus estudantes: as
novas tecnologias possibilitaram o ensino remoto (aulas online) contribuindo para o
andamento das atividades escolares.

E vivenciando este momento historico que despertou o interesse em analisar a
realidade da escola em que atuo, partindo de uma pesquisa sobre aspectos historicos da EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos) e o presente momento: o cenario pandémico.

Diante deste contexto, o presente trabalho analisa a problematica: quais dificuldades
os professores da Educacdo de Jovens e Adultos encontraram para a insercdo destes
estudantes no ensino remoto?

O referido colégio estd situado em Sé&o Francisco do Conde — BA, na regido
metropolitana de Salvador, no recéncavo baiano. Atende um publico diversificado desde o
ensino regular até a EJA - Eixos VI e VII (Ensino Médio), dividido nos trés turnos: matutino,
vespertino e noturno. A escolha deste espaco se deve pela sua relevancia educacional, pois
atende aos jovens do centro da cidade e de alguns distritos, tem uma trajetoria de muitos anos
na formacdo dos municipes sanfranciscanos.

O interesse no projeto de pesquisa sobre a EJA no ensino remoto partiu da minha
vivéncia no estagio de Educacdo de Jovens e Adultos do curso de Pedagogia da UNILAB.

Com a observacdo das aulas e a regéncia na turma do Eixo Il (Fundamental 1) na escola
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municipal Frei Eliseu Eismann, situada também no municipio, tive inquietacfes sobre como a
escola trabalhava a questdo da educagéo de jovens e adultos, tendo em vista que trabalhei com
uma turma diversificada.

A partir disso, comecei a observar 0 meu espaco de trabalho escolar, que também
partilha de contextos parecidos com pessoas de idade mais avancadas e jovens que por
diversos motivos interromperam seus estudos. Esses dois espacos contribuiram para que meu
olhar fosse mais atento as dificuldades e desafios que nds professores enfrentamos dia a dia
para levar uma educacéo de qualidade a todos.

De acordo com dados do Portal Educacdo, o colégio estadual onde ocorre a minha
pesquisa trabalha com turmas do ensino médio na modalidade regular e EJA, teve no ano de
2021 matriculados aproximadamente 1.479 alunos.

Inicialmente o trabalho faz uma abordagem sobre a definicdo da EJA. No capitulo
seguinte, abordarei as dificuldades de aprendizagens entre jovens e adultos, analisando a
questdo social como um dos problemas. A partir destas explicacdes trago alguns aspectos
historicos sobre a educacgéo de jovens em nosso pais. Dando seguimento sdo explicados sobre
as nogOes de Curriculo e EJA e por fim analiso os reflexos da pandemia sobre a educacdo com
foco no ensino remoto. No ultimo capitulo sdo analisados os resultados do questionario feito

com os docentes e coordenacgédo pedagogica do colégio pesquisado.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em seu artigo 37° define a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade de ensino que atende pessoas que
ndo tiveram acesso ou deram continuidade aos estudos no tempo regular. O documento
sinaliza que os sistemas de ensino devem ofertar gratuitamente a educacdo a partir do
contexto de cada individuo, trabalho e realidade.

Nota-se que ao ingressar na escola estes jovens e adultos almejam uma vida melhor,
por isso 0 processo de escolarizacdo é tdo relevante para sua formacdo. Ler, escrever e
interpretar 0 que veem sdo objetivos de todo estudante e no caso da EJA significa a
construcdo de sua cidadania. Cabe ao Estado garantir o acesso e permanéncia de todos os
estudantes na escola.

Esta modalidade de ensino pode ser considerada como um reparo social, pois ao longo
da histdria brasileira a educacdo privilegiou apenas as camadas ricas, ao passo que, a classe
pobre e negra, por exemplo, foram negados varios direitos.

A Constituicdo Federal de 1988 ao tratar sobre a gratuidade da EJA como um direito a
todos e o0 enfrentamento ao analfabetismo trouxe para o debate questdes que por muito tempo
foi palco de lutas dos movimentos sociais. Possibilitar acesso e permanéncia destes estudantes
garantird uma formacao mais digna a todos.

De acordo com Souza 0 mundo do trabalho atualmente é bastante competitivo:

Sabemos que o mundo estd em constante evolugdo e cada vez mais globalizado e
tecnoldgico e para que as pessoas possam estar preparadas para ingressar no mundo
do trabalho tem que ter, no minimo, a formacéo basica comum a todos. Os que ndo
possuem essa formagdo vao ficando para traz e gradativamente se distanciando mais
de ocupar cargos desejados, e devido a isso a educagdo de jovens e adultos se torna
tdo importante para trazer a autonomia e cidadania a esse publico. (SOUZA, 2021,
p. 16)

A sociedade exige cada vez mais que o trabalhador esteja atualizado e nesse sentido a
escola deve preparar estas pessoas para sua formacdo humana e também para o mercado de
trabalho. Portanto, as metodologias empregadas pelo professor na EJA devem contemplar as
questdes do cotidiano do educando, ou seja, visa relacionar os saberes necessarios para suas

necessidades.
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2.1 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGENS NA EJA — ENTENDENDO SEUS
ASPECTOS SOCIAIS E PSICOPEDAGOGICOS

Santos (2015) explica que para entender as dificuldades de aprendizagem do individuo
que estuda na modalidade da EJA, deve-se analisar o seu contexto emocional, social e
educativo. SO assim podemos tracar um diagnoéstico do estudante e propor formas de sua
inclusdo no espago escolar, a fim de compreender o contexto social em que estdo inseridos
jovens e adultos. A partir desta questdo surgem algumas correntes de pensamento que
analisam quais dificuldades estes sujeitos vivenciam.

Foi com esse objetivo que surge a Andragogia'. Nesta perspectiva da teoria da
Andragogia, na década de 1970 se discute por um viés mais humanizado, enfatizando como
uma ciéncia que estuda a educagdo de adultos. Conforme cita a autora “a Andragogia busca
compreender o adulto considerando os aspectos psicologicos, biologicos e sociais tendo
alguns pressupostos semelhantes aos de modelos pedagdgicos transformadores”. (SANTOS,
2015, p. 03)

Como sabemos a aprendizagem é um processo natural do desenvolvimento humano,
que comeca na fase do nascimento do bebé desde o primeiro contato com a mée e que passa
por Vvarios estagios até o seu envelhecimento. Conforme Vygotski analisa “a aprendizagem
adequadamente organizada resulta em desenvolvimento mental e pe em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”.
(SANTOS apud VYGOTSKI, 1991, p. 101)

Trazendo as teorias de Vygotski, Jean Piaget e Paulo Freire a autora concebe que a
aprendizagem na educacdo de jovens e adultos deve-se levar em consideracdo seu contexto
cognitivo e o construido socialmente. “O termo Dificuldade de Aprendizagem (DA) surgiu
em 1962, proposto por Kirk e tinha como objetivo buscar situar o problema das dificuldades
de aprendizagem no contexto educacional devido ao “estigma clinico” que por muitos anos
marcaram a histéria da educacdo, com foco somente no sujeito, apontando para outros fatores
causadores da DA”. (SANTOS, 2015, p. 06)

1 E uma palavra de origem grega que significa (ensinar para adultos). Este termo foi utilizado pela primeira vez
em 1833, pelo alemédo Alexander Kapp, mas se popularizou na década de 70 com Malcolm Knowles, educador
americano que se tornou referéncia no tema.
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2.2 ENTENDENDO A DIFERENCA ENTRE DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM E
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Para Santos as dificuldades sdo processos sociais, psicologicos, estruturais que
acontecem na vida de todo individuo. Os psicopedagogos definem “que as dificuldades de
aprendizagens sdo aspectos naturais do desenvolvimento humano, com troca de letras ou
omissdo de palavras”. (2015, p. 14)

Muitos pesquisadores tratam desta tematica. Ciasca define que um disturbio de
aprendizagem envolve questdes de ordem organica que interfere no aprendizado, a partir da
disfungéo do nosso SNC (Sistema Nervoso Central) que atua como uma parte funcional como
leitura, escrita, raciocinio, habilidades matematicas. (SANTOS apud CIASCA, 2003, p. 27)

Quando essas dificuldades esbarram em outros aspectos como a questdo fisica, social,
do ambiente escolar, trabalho, dentre outros elas se tornam reativas, influenciando na
aprendizagem. (p. 14) Ja em Fernandéz a relacdo de aprendizagem emerge das subjetividades
dos sujeitos — relacdo estudante e professor. Ela acaba sendo marcada por uma relacdo de
causa e consequéncia. (Santos apud Fernandéz, 2001, p. 15)

Se esta relacdo de causa e consequéncia existe, as mudangas precisam ser feitas no
ambito pedagogico. A metodologia do professor, o curriculo, a dinamica em sala, tudo isso
precisam ser revistos, pois as possibilidades devem ser das mais variadas para atender as
necessidades dos estudantes.

Para Scoz a dificuldade de aprendizagem “enfatiza os fatores orgéanicos, cognitivos,
afetivos, sociais e pedagogicos, dentro das articulagdes sociais que agem frente a uma
predisposi¢cdo momenténea da crian¢a”. (MENDES apud SCOZ, 1994, p. 4)

E preciso distinguir que enquanto as dificuldades de aprendizagens podem ser de
cunho social, pedagogico, cognitivos, os disturbios de aprendizagens vdo mais além do que a
questdo social, ele mexe com nosso sistema organico, ao passar do tempo se ndo for tratado
pode atrapalhar o aprendizado do individuo. Scoz explica bem sobre estes “dois problemas
que apesar de ser parecidos ndo sdo iguais, mesmo que por vezes 0s sintomas 0s sejam”.
(MENDES apud SCOZ, p. 6)

A dificuldade de aprendizagem deve ser analisada sobre determinado aspecto: “E
preciso compreendé-los a partir de um enfoque multidimensional, que amalgame fatores
organicos, cognitivos, afetivos, sociais e pedagogicos, percebidos dentro das articulagdes
sociais”. (MENDES apud SCOZ, 1994, p. 22)
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Nesse sentido, a escola precisa atuar tanto na questdo psicopedagdgica quanto nas
metodologias inclusivas frente a esses problemas que sdo encontrados no espago escolar.
Outro ponto que deve ser levado em consideracao € a formacao dos professores que precisa de
uma atualizacdo em Educacdo Inclusiva e EJA contribuindo para o bom aprendizado dos
estudantes.

Scoz enfatiza que “o modelo tradicional pouco a pouco vai perdendo espaco dando
lugar a um modelo de escola nova”. A EJA deve ser pensada num viés mais participativo,
com conceitos que atendam a esta modalidade de ensino. (Santos apud Scoz, 1998, p. 15)

Santos explica que para entender a DA ha muitos aspectos que precisam de muita

atencdo por parte do profissional de educacao:

Analisar e buscar as causas ou consequéncias da DA envolve mais do que técnica, é
preciso certa medida de razdo, conhecimento e emocao para ver no aluno da EJA um
ser que perpassa por variadas situacdes, vivenciais e estruturais. Também é
pertinente ao psicopedagogo desvendar os implicitos do ndo aprender, ndo com
teorias ou métodos prontos, mas com a percepcao pela vivéncia. (2015, p. 15)

Vé-se que a objetividade envolve aspectos como tempo, espaco, logica, o intelecto ao
passo que a subjetividade traz os desejos, aspiracfes, sonhos. No processo de ensino-
aprendizagem esses dois aspectos devem ser olhados com bastante atencdo, pois contribuem
na formacao do sujeito.

Temos que olhar o aluno da EJA como um ser em sua totalidade que tem dificuldades

e também habilidades.

2.3 ANALISANDO AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGENS NA EJA

Na EJA as dificuldades de aprendizagem sdo desde a rotina cotidiana do préprio
estudante até as questfes de ordem psiquitrica, social e cultural. Sabe-se que o publico desta
modalidade de ensino possui idades diferenciadas, com historias de vida diversas, muitos
interromperam 0s estudos ou comecaram tardiamente por questBes sociais, econdmicas,
dentre outras.

Conforme analisam as autoras Santos e Ciasca (1991) os motivos sdo diversos como a
falta de estrutura da escola, problemas familiares, drogas, depressao, deficiéncias sensoriais,
estresse etc. Ndo podemos deixar de mencionar a falta de motivagdo dos estudantes com a
metodologia dos professores e o curriculo que muitas vezes ndo contemplam a necessidade

deste publico.
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Nesse sentido, o ensino e aprendizagem sdo fatores que estdo interligados, por isso
devem ser pensados, organizados de maneira eficaz para todos. Visando que cada dificuldade
de aprendizagem requer do professor criar metodologias diferenciadas que possa ajudar o
estudante no seu aprendizado. O curriculo criado com base na sua realidade deve ser voltado
para este publico, pois na pratica nesta modalidade “a educagéo oferecida a esses sujeitos esta
referenciada no curriculo elaborado para criangas e adolescentes, 0 que contraria a sua
especificidade estabelecida nas leis que regem a Educacdo de Jovens e Adultos”. (SANTOS
apud SOGLIA, SANTOS, 2010, p. 5)

Percebemos que os estudantes desta modalidade de ensino séo tachados como pessoas
lentas, preguicosas, por conta do seu atraso escolar. Por conta das dificuldades de

aprendizagens serem complexas, 0s esteredtipos marca seu cotidiano:

“[...] no sentido que o ndo aprender ndo configura um quadro permanente, mas
ingressa numa constelagdo peculiar de comportamentos”. Tais definicGes podem ser
confundidas se envoltas em caracteristicas comportamentais como acontece com 0s
alunos da EJA, considerados preguicosos, desatentos, sem futuro, etc. (SANTOS
apud PAIN, 1992, p. 28)

E como trabalhar praticas pedagogicas na EJA? Como ensinar jovens e adultos? Ha
muito que se pensar sobre a tematica, rever os contetdos, metodologia, ensino. Sabemos que
na fase infantil usamos a ludicidade como um recurso, mas na EJA esta possibilidade ainda
ndo é trabalhada. A psicopedagogia, por exemplo, é uma area que trabalha com a educacéo
infantil e pode ser também utilizada na EJA com objetivo de contribuir para a aprendizagem
dos estudantes. A partir da analise do comportamento do estudante o psicopedagogo pode
diagnosticar algum disturbio ou dificuldade de aprendizagem. Portanto, o trabalho deste
profissional é de carater preventivo.

O professor também tem um papel relevante neste processo e é no convivio em sala
que passa a conhecer as dificuldades e habilidades dos estudantes. Com o diagnostico
psicopedagdgico o professor pode criar atividades que atendam as necessidades do estudante.
A escola como instituicdo, deve ofertar um ambiente de qualidade para que todos possam
aprender e concluir seus estudos. (SANTOS, 2015, p. 14)

A psicopedagogia pode atuar junto com o corpo docente na analise das dificuldades

dos estudantes:

Segundo a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPP) “desde 2002, pela
Classificagdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) do Ministério do Trabalho e Emprego
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(MTE), a Psicopedagogia foi inserida na Familia Ocupacional 2394-25 dos
Programadores, Avaliadores e Orientadores de Ensino. (SANTOS, 2015, p. 14)

Isso quer dizer que se divide a atuacdo pelo carater de formacdo de cada profissional:
“o professor pode pontuar situacBes problematicas para a aprendizagem, mas cabe ao
psicopedagogo fazer o diagnostico por meio da Anamnese ou promover intervengdes em caso
de Dificuldades de Aprendizagem”. (SANTQOS, 2015, p. 14)

As préticas pedagdgicas na EJA devem atender as dificuldades existentes, isso requer
avaliar o curriculo, as metodologias, 0 ensino. O estudante é um sujeito social e cabe a escola

compreender suas realidades:

E preciso reconhecer a pessoa que busca na EJA as condi¢Bes para alcangar o
conhecimento como alguém que geralmente esta a margem social e do mundo do
trabalho. Por isso, precisa de atencdo diferenciada dos professores ja que é um
publico heterogéneo em idade, mas com expectativas diferenciadas. (SANTOS,
2015, p. 9)

Os motivos que os levam a voltar estudar sdo baseados na sua escolarizagdo plena.
Esses estudantes buscam aprender para se inserir no mercado de trabalho, para se escolarizar e
conquistar sua cidadania. Portanto, o ensino para este publico parte de uma visdo mais
flexivel que englobe suas experiéncias, forme para atuar no mercado de trabalho e contribua

para o seu aprendizado.
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3 ASPECTOS HISTORICOS DA EJA NO BRASIL

O histérico da Educacdo de Jovens e Adultos pode ser pensado desde a formacéo do
nosso pais. Segundo Haddad (2000) os percursos pedagégicos no Brasil datam desde a
chegada dos portugueses tendo ao longo do caminho algumas interrupcdes. A partir da
segunda metade do século XX, teremos uma intensificacdo do pensamento pedagdgico e das
politicas publicas voltadas para jovens e adultos.

No primeiro momento da colonizacdo brasileira notamos a presenca dos jesuitas como
missOes educativas em grande parte com os adultos. Eles difundiam o evangelho, normas de
comportamento para a manutencdo da colénia, voltada primeiro para os indigenas e escravos.
Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, houve uma desorganizagdo no ensino 0 que acarretou
alguns retrocessos, depois com o Império voltamos a encontrar informac6es sobre acGes
educativas no campo dos adultos. (HADDAD, 2000, p. 109)

A Primeira Republica foi marcada por uma série de reformas educacionais, mas que
ndo tinham efeito pratico na educacdo de uma forma em geral. A partir de 1920 podemos
notar uma mudanga com a reivindicacdo dos educadores e das camadas pela criacdo de
escolas, mas com relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos ainda ndo era ofertado pelo
governo. (HADDAD, 2000, p. 109)

No governo de Getulio Vargas (1930) havera uma reformulacdo no papel do Estado
brasileiro. Com a constituicdo de 1934 se estabelece algumas mudancas distribuindo as
competéncias de cada esfera (Estado, municipio, Unido). Fica claro que o Estado tem o dever
de garantir educacdo, por isso uma série de medidas para se cobrar a responsabilidade pelo
desenvolvimento deste setor.

Somente a partir do final de 1940 que houve uma preocupacdo com a educacdo de

adultos, pois passou a ser um problema de politica nacional:

O Estado brasileiro, a partir de 1940, aumentou suas atribuicGes e responsabilidades
em relacdo & educacéo de adolescentes e adultos. Apos uma atuacdo fragmentaria,
localizada e ineficaz durante todo o periodo colonial, Império e Primeira Republica,
ganhou corpo uma politica nacional, com verbas vinculadas e atuacdo estratégica em
todo o territério nacional. (HADDAD, 2000, p. 111)

De certa forma os esforgos empreendidos nas décadas de 1940 e 1950 puderam reduzir
um pouco a taxa de analfabetismo, mas comparado a outros paises de primeiro mundo e de

vizinhos o Brasil ainda se encontrava muito atrasado.
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Com o golpe militar de 1964 algumas das mobilizagcdes em favor da educagéo foram
desfeitas assim como O Plano Nacional de Educacdo criado décadas atrds. Liderangas
estudantis, professores e outros grupos foram perseguidos e mortos pelos militares. O objetivo
do golpe era justamente cercear os direitos basicos:

A repressao foi a resposta do Estado autoritario a atuacdo daqueles programas de
educacdo de adultos cujas acOGes de natureza politica contrariavam 0s interesses
impostos pelo golpe militar. A ruptura politica ocorrida com o movimento de 64
tentou acabar com as praticas educativas que auxiliavam na explicitacdo dos
interesses populares. O Estado exercia sua funcéo de coercdo, com fins de garantir a
“normaliza¢do” das relagdes sociais. (HADDAD, 2000, p. 113)

No lugar de politicas educacionais para todos o Estado criou mecanismos para
controlar a populagéo, a ideia era ter apoio da massa mesmo que essa néo tivesse dispondo de
direitos. Na pratica “este setor da educacdo — a escolarizacdo basica de jovens e adultos — ndo
poderia ser abandonado por parte do aparelho do Estado, uma vez que tinha nele um dos
canais mais importantes de mediag&o com a sociedade”. (p. 114)

Nesse sentido, foi criado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) em 15
de dezembro de 1967 pela Lei n°® 5. 379. Ele tinha como objetivo d& respostas aos
marginalizados e também ao governo militar, aos poucos este movimento vai se distanciando
dos conceitos pedagdgicos para ser puramente técnico. Ele possuia trés caracteristicas basicas:
era um modelo que dependia de verbas orcamentarias, sua organizacdo de operacionalizacao
era descentralizada, ao passo que sua dire¢do tinha um poder central. Com o slogan de
“acabar com o analfabetismo em 10 anos”, o MOBRAL fazia duras criticas ao analfabetismo
brasileiro. (HADDAD, 2000, p. 116)

De acordo com Haddad esse movimento criado no periodo militar servia mais como

meio para controlar a populacéo:

Chegou imposto, sem a participacdo dos educadores e de grande parte da sociedade.
As argumentacdes de carater pedagdgico ndo se faziam necessarias. Havia dinheiro,
controle dos meios de comunicacdo, siléncio nas oposicdes, intensa campanha de
midia. Foi o periodo de intenso crescimento do MOBRAL. (HADDAD, 2000, p. 16)

Apesar das atribuicGes desse movimento o analfabetismo continuou sendo um grande
problema social em nosso pais. Nesse momento também surgiu outro modelo de ensino a
guem os militares prometeram acabar com o abismo social. Denominada de Supletivo tinha

caracteristicas: “o Ensino Supletivo foi apresentado a sociedade como um projeto de escola do
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futuro e elemento de um sistema educacional compativel com a modernizacdo
socioecondmica observada no pais nos anos 70”. (HADDAD, 2000, p. 117)

O Supletivo visava a uma formacéo rapida com objetivo de empregar o individuo para
0 mercado de trabalho ou para se atualizar:

O Ensino Supletivo se propunha priorizar soluges técnicas, deslocando-se do
enfrentamento do problema politico da exclusdo do sistema escolar de grande parte
da sociedade. Propunha-se realizar uma oferta de escolarizagdo neutra, que a todos
serviria. (HADDAD, 2000, p. 117)

O Ensino Supletivo era uma continuagdo do mesmo sistema e direcionava o estudante
jovem e adulto para uma base mais técnica, ou seja, “formando uma méao-de-obra que
contribuisse no esforgo para o desenvolvimento nacional, atraves de um novo modelo de
escola”. (p. 117)

O sentido da educacéo no periodo militar serviu como mecanismo de manutencdo do
regime. Nota-se que com a tomada do poder pelos militares 0s movimentos criados
anteriormente na educacdo foram duramente reprimidos e extinguidos. A partir disso, outros
movimentos educacionais foram criados, e para acompanhar este novo processo de
desenvolvimento do pais era imprescindivel ter as camadas populares submissas. Conforme
analisado pelo autor “com o MOBRAL e o Ensino Supletivo, os militares buscaram
reconstruir, através da educacédo, sua mediacdo com 0s setores populares”. (p. 118)

Com a redemocratizacdo do pais a partir de 1985 politicas que foram construidas ao
longo dos vinte anos de ditadura foram extintas como o MOBRAL “cuja imagem publica
ficara profundamente identificada com a ideologia e as praticas do regime autoritario”. Por
conta da visdo estigmatizante que 0 MOBRAL representou na época “como uma educagio
domesticadora e de baixa qualidade”, ndo cabia no atual momento da Nova Republica um
modelo tao repressivo. Em seu lugar, surgiu a Fundacdo Nacional para a Educacéo de Jovens
e Adultos (Educar), que apesar de ser novo trouxe um aparato do antigop MOBRAL com
funcionarios, estrutura burocratica e praticas politicos pedagoégicas. Mesmo com este
resquicio do antigo modelo houve modificacbes na sua politica pedagogica e de gestdo
descentralizando suas atividades. (HADDAD, p. 120)

O pais volta a tracar novas perspectivas no campo da educacao de jovens e adultos:

De fato, com o processo de redemocratizacdo politica do pais, a reorganizacao
partidaria, a promogao de elei¢bes diretas nos niveis subnacionais de governo e a
liberdade de expressdo e organizacdo dos movimentos sociais urbanos e rurais
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alargaram o campo para a experimentacdo e a inovacgao pedagdgica na educagdo de
jovens e adultos. (2000, p. 121)

Com a retomada do movimento em prol de uma educagdo para todos, esse processo
acabou influenciando um dos documentos mais relevantes no momento: a Constituicdo
Federal. Na Assembleia Nacional Constituinte ficou estabelecida “direito universal ao ensino
fundamental publico e gratuito, independentemente de idade, consagrado no Artigo 208 da
Constituicdo de 1988”. O objetivo central deste documento é acabar com o analfabetismo
garantindo direitos ao cidaddo brasileiro: “o estabelecimento deste documento determina o
papel do Estado na garantia do acesso ao ensino fundamental para todos e a erradicagéo do
analfabetismo nos préximos anos”. (HADDAD, 2000, p. 121)

O periodo que compreende de 1988 e a década de 1990 foi marcado por avangos e
retrocessos no que diz respeito a educacdo de jovens e adultos. Mesmo com a criacdo dos
documentos legais como a Constituicdo Federal e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo) em 1996 na préatica houve uma relativizacdo dos direitos, politicas para a educacéo
de jovens. De acordo com Haddad a criacdo do FUNDEF (Fundo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério) trouxe impactos na distribuicdo dos
recursos para as modalidades basicas de ensino, especificamente, a de educacdo de jovens e
adultos: “‘com a aprovacao da Lei 9.424, o ensino de jovens e adultos passou a concorrer com
a educacdo infantil no ambito municipal e com o ensino médio no ambito estadual pelos
recursos publicos ndo capturados pelo FUNDEF”. (HADDAD, 2000, p. 123)

Nas Ultimas décadas do século podemos notar que a ensino de jovens e adultos
passaram por muitos desafios seja na criacdo de politicas até a sua efetivacdo. Com relacédo ao
indice de analfabetos absolutos na década de 1990 ela teve um declinio, chegando préximo de
15% dos jovens e adultos. Mesmo com esses dados a condicao de estudantes que entraram na
escola e ndo concluiram também se constituia como um grande problema social.

De acordo com dados o que caracteriza um cidaddo alfabetizado seria o tempo de

estudos concluidos:

Pesquisa recente mostrou que sdo necessarios mais de quatro anos de escolarizagao
bem-sucedida para que um cidaddo adquira as habilidades e competéncias cognitivas
que caracterizam um sujeito plenamente alfabetizado diante das as exigéncias da
sociedade contemporanea, o que coloca na categoria de analfabetos funcionais
aproximadamente a metade da populacdo jovem e adulta brasileira. (HADDAD,
2000, p. 126)
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Esta andlise mostra que a educacdo deve ser expandida ndo sé para aqueles que nunca
frequentaram a escola como deve atender aos individuos que interromperam seus estudos. A
partir desta constatacdo deve-se pensar num modelo de educacgdo que atenda aos individuos ao
passo que outros direitos também possam ser existir como emprego, moradia, saide etc.

No século XXI vemos que o perfil dos estudantes desta modalidade de ensino tem se
diferenciado bastante das décadas anteriores. Fazendo uma breve sintese de inicio a maioria
dos estudantes eram pessoas maduras e idosas, origem rural sem oportunidades escolares.
Com o passar do tempo esta realidade fora se modificando, ja nas décadas de 1980 comeca a
ter um publico mais jovem que muitas vezes ndo conseguiam continuar no ciclo regular.
Esses eram chamados de indisciplinados ou repetentes, vinham de uma origem mais urbana e
gue na sua trajetoria ja estava estigmatizada por conta do seu historico. Portanto, a realidade
da escola acaba se configurando em dois polos: os que veem na escola uma porta, a
oportunidade de aprender e integrar-se socialmente; o segundo vé a escola como uma relagéo
de tensdo e conflito ocorridos no passado. (HADDAD, 2000, p. 127)

A escola acaba trazendo esta heterogeneidade no seu espaco e os desafios sdo imensos.
Por isso, ao pensar num curriculo para jovens e adultos devemos analisar a trajetdria historica

desses individuos, acolher suas perspectivas, compreender suas diferencas.

3.1 BALANCO DA EJA NOS ULTIMOS ANOS

Arroyo (2007) faz um balanco sobre a trajetoria de jovens e adultos populares nos
altimos anos no Brasil. Segundo este renomado educador o0 que vem marcando a vida desses
individuos sdo os aspectos “demarcado, segregado e estigmatizado com quem vivem estes
sujeitos”. Os jovens e adultos ndo estdo sendo integrados aos espacos educativos e sociais

proprios para a sua juventude. Alguns aspectos sdo levantados:

Ao contrério, penso que o que estd acontecendo é que as velhas dicotomias, as
velhas polaridades da nossa sociedade (e um dos polos é o setor popular, 0s
trabalhadores, e agora nem sequer trabalhadores) néo estdo se aproximando de uma
configuracdo mais igualitaria, ao contrario, estamos em tempos em que as velhas
polaridades se distanciam e se configuram, cada vez mais, com marcas e tracos mais
especificos, mais diferentes, mais proprios. Mais distantes. A juventude popular esta
cada vez mais vulneravel, sem horizontes, em limitadas alternativas de liberdade.
(2007, p. 06)

Nesse sentido, o jovem popular diante das dificuldades vivenciadas em seu cotidiano

acaba sendo excluido dos espacos de poder na sociedade. Logo, como podemos inseri-los na
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sociedade? Qual projeto educativo pode ser criado para este publico? Segundo Arroyo “a EJA
tem que ser uma modalidade de educacdo para sujeitos concretos, em contextos concretos,
com historias concretas, com configuragdes concretas. Sendo que qualquer tentativa de dilui-
los em categorias muito amplas os desfigura”. (ARROYO, 2007, p. 07)

A EJA enquanto uma modalidade de ensino que atende as camadas populares que por
diversos motivos tiveram seus sonhos interrompidos de estudar, ndo pode ser diluido em
politicas generalistas. Ela se configura como uma politica afirmativa. Ao analisar o perfil do
estudante devemos pesquisar a quem ele mais se aproxima no seu cotidiano: seria das
camadas médias ou pobres da sociedade? A partir desta questdo Arroyo define que seria o
primeiro passo para se entender essa configuracdo de ser povo, que trabalha ou ndo, de
camada pobre para entdo criar um curriculo que contemple as identidades destes estudantes.
(ARRQOYO, 2007, p. 07)

Entender seu mundo € o primeiro passo. A questdo do desemprego tem um reflexo
relevante no seu cotidiano, segundo o0 autor nos noticiarios € comum aparecer matérias sobre
0 aumento do emprego, porém, o que ndo € mostrado é que tipos de emprego sdo criados: 0
emprego informal. Para este modelo existe um aumento significativo e podemos notar que
parte destes estudantes da EJA estdo inseridos na informalidade.

Arroyo analisa a condi¢do informal como uma sobrevivéncia:

Esses jovens e adultos ndo estdo se incorporando no trabalho formal, por que ndo ha
oferta de trabalho formal. Ao contrario, eles tém que sobreviver do trabalho
informal. O horizonte para eles, inclusive ao terminarem alguma fase da educacéo
bésica, seja 0 que chamam de quarta série, de oitava série, ou até a educacdo média,
talvez seja o trabalho informal, o sub-emprego, a sobrevivéncia mais imediata.
(2007, p. 08)

Para os jovens e adultos este tipo de emprego trds um clima de inseguranca, pois nao
tem garantias futuras. E o que resta para esses individuos? Como entdo sonhar num amanha
sem perspectivas no agora?

Qual a visdo de futuro destes jovens?

Nesse modelo de trabalho nao formal, de trabalho informal, onde a maior parte dos
jovens e adultos que estudam na EJA estdo, essa esperanca se perde. N&o se vive da
esperanca de um futuro, tem que se viver é dando um jeito no presente. O presente
passa a ser mais importante do que o futuro. Isso traz consequéncias muito sérias
para a educagdo, porque a educacdo sempre se vinculou a um projeto de futuro.
Inclusive, penso que esses mesmos jovens que acodem a EJA ainda sonham que
através da educacéo terdo outro futuro. (ARROYO, 2007, p. 08)
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Mas do que pensar no futuro precisamos preparar estes estudantes também no
presente, dando condigdes dignas de cidadania. A realidade vivenciada por eles acaba atrelada
ao subemprego, a condi¢des mais vulnerdveis de sobrevivéncia. O futuro seria entdo uma
incerteza.

A partir das diversas experiéncias, historias de vida, como criar um curriculo que
atenda aos niveis de vulnerabilidade social? Os atuais curriculos tanto da educacdo bésica e
dos demais ensinam para um emprego formal, deixando de lado outras questdes como a
instabilidade que pode aparecer e se prolongar. Nesse sentido, o autor defende que a escola
precisa preparar o estudante tanto para uma vaga universitaria quanto para um emprego que
pode ser também informal. Esse olhar deve ser atento as demandas sociais.

O curriculo pode ser reinventado com base num questionamento:

Nao se trata de ndo ter curriculos. Nao se trata de nédo ter conhecimento. N&o se trata
de negar o conhecimento, mas que conhecimento? E preciso muito conhecimento
para sobreviver nessa vulnerabilidade, tanto mais do que para sobreviver na
seguranca do trabalho. N&o obstante, ainda, ndo inventamos curriculos e
conhecimentos e capacidades, saberes para essa vulnerabilidade, para esse trabalho
informal (...). Tentar encontrar conhecimentos, saberes, competéncias, que
qualifiguem para uma situacdo que se torna permanente e permanentemente
vulneravel e insegura, mas que nem por isso dispensa saberes, conhecimentos e
qualificagdo. Essa seria, a0 meu ver, uma das primeiras questdes a serem
trabalhadas. (ARROYO, 2007, p. 10):

Portanto, o curriculo abrange as diversas contradicbes no espaco social,
principalmente o mundo do trabalho. Ele também pode expressar uma mudanca no modo de

vida destes sujeitos, focando nas experiéncias advindas dessas instabilidades.

Curriculos que os capacitem para ter mais op¢des nessas formas de trabalho e para
se emancipar da instabilidade a que a sociedade os condena. Conhecimentos e
capacidades que os fortalecam como coletivos que 0s tornem menos vulneraveis, nas
relacbes de poder. O movimento operério buscou fortalecer os trabalhadores com
saberes, consciéncia, poder. (ARROYO, 2007, p. 11)

Nota-se que é muito comum ao trabalhar sobre o tema “curriculo ¢ EJA” relacionar no
curriculo a preparacdo para o mercado de trabalho, resisténcia e enfrentamento as
desigualdades. Na prética a realidade é bastante diferente, pois pouco se fala sobre trabalho.

A partir desta constatacdo podemos tratar nos curriculos questbes da realidade do
mundo do trabalho, que no nosso cotidiano sdo diversas. Arroyo defende um curriculo da EJA

diversificado:
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N&o proponho que se ignore o trabalho nos curriculos da EJA. A proposta é
de que aprendamos com o prdprio movimento operario internacional a
centralidade de conhecer os mundos do trabalho. Ser competente para
entendé-los e para enfrentd-los e ndo simplesmente para se integrar e se
acomodar. O problema é que ndo temos nem o direito de escolher entre essas
propostas diferentes. As formas concretas de inser¢cdo dos jovens-adultos
populares tem de ser o ponto de partida para nossas escolhas. (2007, p. 11)

O curriculo tem o papel de conscientizar o individuo sobre as suas capacidades,
direitos e ter uma visdo mais critica sobre sua realidade. Os jovens e adultos retornam para a
escola depois de tantas dificuldades e tem objetivos de sair da condicdo muitas vezes
precarizadas. A escola deve mostrar caminhos reais para todos 0s estudantes.

Alinhar o tempo de estudo na EJA requer pensar como devem ser divididas as aulas.
O tempo de aula deve ser compativel com a realidade de cada local. Outra questdo é mapear a
ocupacao de cada um deles, se trabalham ou néo, se estdo no mercado informal.

A partir dai criar grupos que trabalhem a mesma perspectiva:

Uma vez feito esse mapeamento, tentar criar grupos proximos de trabalho. Se ha
alunas que trabalhavam na &rea de saldo de beleza, manicure, estética, porque nao
formar um grupo de identidades de trabalho? N&o de identidades de ano onde
pararam, mas de trabalho. Ou se ha bombeiros, ou marceneiros, ou donas de casas,
cozinheiras, se formavam grupos. A ideia é que esses grupos saiam mais
qualificados para esses trabalhos. (2007, p. 12)

O autor destaca que é relevante neste percurso alinhar os conhecimentos da educacao
bésica e do cotidiano dos estudantes. A escola muitas vezes reproduz um modelo tradicional
que acaba afastando o estudante do convivio escolar: “muitas propostas progressistas de
trabalhar pedagogicamente os curriculos terminam por perder-se quando caem em estruturas
rigidas de tempos, segmentos, carga horaria, segmentacdo por disciplina e por mestres
licenciados™. (2007, p. 14)

Outro ponto destacado pelo é a questdo da violéncia, a que ocorre na sociedade. Elas
adentram também os espacos escolares, nos ultimos tempos muitos definem que os jovens sdo
violentos, agressivos. H4 uma visdo estigmatizada sobre o perfil desses jovens e adultos
pobres.

A escola também reproduz algumas concepg¢des encontradas na propria sociedade:

A violéncia passou a ser uma nova categoria segregadora, classificatoria. E o que ela
traz de novo? A violéncia traz de novo para as escolas uma outra divisdo. A escola
sempre trabalhou com categorias, sempre separou. O que as violéncias estdo
trazendo de novo é que se trata de um referencial ético, ndo de um referencial
cognitivo. Violento ndo é aquele que tem problemas de aprendizagem, mas que tem
problemas de conduta, de valores. Essa categoria que estava distante da escola, a
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categoria moral, para classificar as pessoas e os alunos, estd entrando de cheio,
agora. (ARROYO, 2007, p. 15):

O jovem e adulto sofrem duplamente: por estarem estudando tardiamente e por fazer
parte de contextos de violéncia. Como mostra Arroyo antes as escolas colocavam na EJA
pessoas com dificuldades de aprendizagens, hoje a situacdo pode ser vista por outra forma: os
estudantes considerados indisciplinados sdo postos nesta modalidade. Essa préatica estigmatiza
a Educacédo de Jovens e Adultos como uma educacdo recuperativa, sem muitas perspectivas.
(2007, p. 15)

Precisamos trabalhar com esses estudantes a partir de outro olhar, sabemos que a
questdo ética acaba sendo desvalorizada nos espacos escolares violentos. Mas enquanto
educadores devemos buscar ensinar de forma mais humana acolhendo suas dificuldades e
perspectivas. Isso se assemelha a questdo dos movimentos sociais que tratam num Viés
coletivo, lutando pelos direitos pelas minorias.

A EJA poderia ser comparada aos movimentos sociais:

Reconhecer os jovens e adultos como membros de coletivos seria um horizonte
muito interessante para a EJA. Superar a ideia de que trabalhamos com percursos
individuais, para tentar mapear gque coletivos frequentam a EJA. O coletivo negro, o
coletivo mais pobre, o coletivo de trabalhadores, o coletivo dos sem-trabalho, o
coletivo das mulheres. Que coletivos sdo esses? E muito diferente pensar um
curriculo para individuos, para corrigir percursos tortuosos individuais, do que
pensar em um curriculo para coletivos. (ARROYO, 2007, p. 15)

Pensar em um coletivo seria interessante para fortalecer suas identidades e entender
essas particularidades. A questdo da diversidade é outro ponto destacado pelo educador onde
podemos aborda-la como parte do individuo e como a sociedade tende a reproduzir
desigualdades. Deve-se refletir sobre os projetos da EJA para que eles possam reconhecer
respeitar e incorporar o tema da diversidade nos seus curriculos. (p. 15)

Por fim, devemos destacar o papel dos jovens na sociedade. Quem sao eles? Como
vivem? Entender sua origem pode contribuir para a criacdo de acdes educativas. A partir
disso, estabelecer projetos sociais e educativos que possam ter 0s jovens como protagonistas
nas suas comunidades. Conforme menciona Arroyo ao tratar das questbes dos direitos dos
jovens e adultos aproximamos dos objetivos tao defendidos pelos movimentos sociais que “é

a transformacao social, a libertagdo social e a emancipacao”. (p. 15)
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3.2 CURRICULO E EJA

Lopes e Macedo (2011) analisam que o curriculo passa por vérias formulacdes de
acordo com o interesse da época. H& uma organizacao, selecdo e planejamento dos contelidos
que serdo abordados pelo professor, bem como das aprendizagens envolvidas. Ao longo da
historia podemos notar que houve muitas transformacdes oriundas das correntes vigentes na
época influenciando a educacdo de uma forma geral.

Dois momentos histdricos foram relevantes para a ideia do curriculo e escolarizacdo: a
industrializagdo americana a partir de 1900 e o movimento da Escola Nova no Brasil nos anos
de 1920. Segundo as autoras, “com o processo de industrializagdo a escola ganha novas
responsabilidades: ela precisa voltar-se para a resolucdo dos problemas sociais gerados pelas
mudancas econémicas da sociedade”. (2011, p.21) Independentemente de estar alinhada com
este processo a escola em si deveria ensinar contetdos Uteis aos estudantes. Mas 0 que ensinar
para os estudantes? Como ensinar? Essas sdo questdes levantadas pelas autoras.

A partir dessa demanda algumas teorias curriculares vdo surgir com o objetivo de
definir as praticas educativas. Dois movimentos surgidos nos Estados Unidos tiveram
influéncias marcantes como o eficientismo social e o progressivismo. No primeiro
movimento, a nocdo de eficacia, eficiéncia e economia estavam atreladas a questdo da
industrializacdo, visto que nos Estados Unidos o progresso se dava por conta da economia. O
comportamentalismo, vindo da psicologia, e o taylorismo, modelo administrativo acabaram
influenciando outros espacos, como por exemplo, a escola, que deve atender a maxima
eficiéncia. Os estudantes deveriam seguir os principios da sociedade industrial que ali entdo
surgia. Portanto, podemos observar que “a escola e curriculo, sdo importantes instrumentos de
controle social”. (2011, p. 22)

Bobitt defendia que o curriculo tinha a funcdo de preparar o estudante para uma vida
economicamente ativa por meio de atividades a quem ele define como curriculo direto e
experiéncias indiretas. Nesse sentido, o formulador do curriculo deve a partir das grandes
areas da atividade humana, subdividi-la em atividades menores. N&o h& nesse modelo dos
eficientistas uma preocupacdo com os contetidos abordados, “as tarefas ou os objetivos sdo
centrais e podem, posteriormente, ser agrupadas dentro das disciplinas que neste momento, ja
compdem os curriculos’. (2011, p. 22)

Divergindo com a Corrente Eficientista, 0 Progressivismo tem como pensamento “a
educagdo como um meio de diminuir as desigualdades sociais oriundas da industrializacéo e

tem como objetivo a construgdo de uma sociedade harmonica e democratica”. Os precursores
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desta corrente acreditam que a sociedade desigual é fruto de uma construgéo, ou seja, produto
da acdo humana. Para acabar com esta questdo a educagédo seria um meio para atuar contra
essas contradiges. (2011, p. 23)

John Dewey é um dos nomes conhecidos do progressivismo, com fundamento na
inteligéncia social e mudanca. Suas ideias de curriculo sdo voltadas para a experiencia direta
da crianga e seu cotidiano, por conta disso, 0 “progressiviSmo Se constitui como uma teoria
curricular Gnica que encara a aprendizagem como um processo continuo € ndo como uma
preparagdo para a vida adulta”. (2011, p. 23)

Segundo Lopes ¢ Macedo “o foco central do curriculo para Dewey esta na resolugdo

dos problemas sociais”. Com base nesta afirmacdo elas continuam explorando suas ideias:

O ambiente escolar é organizado de modo a que a crianca se depare com uma série
de problemas, também presentes na sociedade, criando oportunidade para ela agir de
forma democratica e cooperativa. As atividades curriculares e os problemas séo
apresentados as criancas para que elas, em um mesmo processo, adquiram
habilidades e estimulem sua criatividade. (LOPES, MACEDO, 2011, p. 23)

O foco das ideias de Dewey teve como objeto central a crianca e seu espago social, por
conta desta argumentacdo sua teoria foi inovadora e acabou ganhando forca nos curriculos
escolares. Aqui no Brasil as ideias influenciaram os tedricos da Escola Nova como Anizio
Teixeira (Bahia) em 1925 e Fernando de Azevedo (distrito Federal) em 1927. (2011, p. 25)

As criticas a um modelo de curriculo tecnicista irdo aprofundar os debates em torno do
papel da escola sobre as aprendizagens dos estudantes. Criticas vdo surgir por conta do
contexto social da época, “em fins dos anos de 1960, o mundo explode numa série de
guestionamentos ao status quo.” Tanto na Europa quanto nos Estados Unidos surgiram
movimentos de contracultura que debateram os padrbes impostos pela classe dominante. No
Brasil ganham forca na década de 1970, época da ditadura militar. (2011, p. 33)

O curriculo com énfase no sujeito sera abordado pelo educador Paulo Freire. Ele é

considerado como uma importante influéncia para o estudo da realidade do sujeito:

Na Pedagogia do Oprimido, seu principal livro, datado de 1970, Freire parte da
contraposi¢do classica do marxismo entre opressores e oprimidos para analisar a
educacdo como bancéria e antidialdgica em raciocinio o aproxima dos teoricos da
reproducdo. Propde uma pedagogia baseada no diélogo e, nesse sentido, vai além da
andlise das formas de funcionamento da ideologia e da hegemonia, defendendo a
possibilidade de a educagdo se contrapor a reproducdo. Para tanto, é preciso repensa-
la para além da transmissdo hierdrquica e organizada de conhecimentos: como
interagdo entre sujeitos que se d& no mundo. (LOPES, MACEDO, 2011, p. 34)
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Em Freire suas obras tratam de uma abordagem mais humanizadora, questionadora
dos conteudos tradicionais. Todos os contetdos devem fazer parte da realidade do proprio
sujeito a quem se destina a aprendizagem.

Ao falar sobre curriculo e EJA, por exemplo, ndo podemos esquecer o papel do
educador Paulo Freire para a educacdo brasileira. Suas ideias foram relevantes para uma
educacdo mais humanizada, que valoriza os saberes dos estudantes, ao passo que propde
métodos inovadores na formacao dos professores.

Em “Pedagogia da Autonomia”, Paulo Freire (1996) aborda o papel do professor no
desenvolvimento do ser humano: o ato de ensinar exige uma série de recursos que precisam
ser revisados cotidianamente através das suas praticas pedagogicas.

Segundo Freire ndo existe docente sem discente e vice-versa. Essa relagcdo € marcada

por uma estreita troca de saberes:

Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo
ensinar é um verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma
coisa — e um objeto indireto — a alguém. (FREIRE, 1996, p. 13)

Como mostra o educador, socialmente fomos descobrindo o poder de ensinar. Por
meio da historia 0s seres humanos usaram seus recursos para encontrar caminhos e métodos
para produzir seus conhecimentos. Ao fazé-lo, automaticamente, aprendemos.

Uma critica feita por Freire diz respeito sobre o conhecimento tradicional a quem ele
chama de “bancario”, onde sdo depositados contelido sem uma reflexdo dos mesmos.

Por meio desta critica ele define que ensinar exige uma rigorosidade metodica:

Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade
metodica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso “bancério” meramente
transferidor do perfil do objeto ou do contetido. (FRIRE, 1996, p. 14)

Este conhecimento quando produzido ndo se acaba por si mesmo, logo, “alonga a
producdo das condicdes em que aprender criticamente é possivel”. (p. 14) E neste percurso
Freire fala sobre a relevancia de educadores e educandos que sdo curiosos, persistentes,
criativos no fazer educativo. Esta inquietacdo seria uma forma de movimentagdo dos saberes,

a busca de novos horizontes, de novos aprendizados.
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O ato de ensinar exige o respeito a realidade do educando. A escola e o educador
devem respeitar os saberes de seus educandos, para que com esta acdo possa alinhar questoes
da sua realidade no contetdo escolar. A partir de uma realidade concreta conscientizar sobre
sua condicéo social.

No seu cotidiano o educador deve refletir sempre sobre sua pratica. Sera que estou
abordando os conteddos de maneira correta? Minhas praticas estdo influenciando
significativamente o aprendizado dos meus educandos? Com base nisto Freire defende que a

reflexdo sempre é o melhor caminho:

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de
sua analise, deve dela “aproxima -lo” ao maximo. Quanto melhor faca esta operacédo
tanto mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce
em torno da superac¢do da ingenuidade pela rigorosidade. (FREIRE, 1996, p. 21)

Ao analisar 0 que podemos ensinar para o publico de jovens e adultos devemos criar
um curriculo que tragam suas realidades vivenciadas: social, econdmica, racial, de género,

sexual.

3.3 O ENSINO REMOTO NA PANDEMIA

Com o surgimento da pandemia do novo Corona Virus (COVID 19) no mundo, as
escolas tiveram que interromper seu ensino presencial. Nesse sentido, 0s paises precisaram
adotar medidas para conter a disseminacdo do virus, aqui no Brasil o governo decretou a
interrupcdo das aulas e as escolas foram fechadas. A partir desta situacdo a escola, 0s
professores e estudantes tiveram que se adaptar a uma nova realidade que se instalava mundo
afora.

O ensino remoto emergencial foi necessario neste momento onde os estudantes nao
podiam ter contato direto em sala de aula. De acordo com Souza (2021) esta proposta trouxe
muitos desafios tanto para a comunidade escolar quanto para os estudantes. Neste momento
de incertezas o objetivo das aulas online era levar o conhecimento para todos de forma que
este publico ndo tivesse sua aprendizagem atrasada.

Diante deste contexto as escolas modificaram suas metodologias, os professores

precisaram elaborar aulas utilizando recursos tecnolégicos. O ensino remoto emergencial
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apesar de ter caracteristicas de uma Educacdo a Distancia (EAD) ndo se configura como uma
modalidade de ensino.
A Educacdo a Distancia pode ser definida como:

O conceito atual e oficial esta presente no Decreto n® 9.057, de 25 de maio de 2017:
caracteriza-se a Educacdo a Distancia como modalidade educacional na qual a
mediacgdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com
a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis,
entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (SOUZA, 2021, p. 18)

Na analise da autora o que diferencia a Educacdo a Distancia € sua padronizacao, ou
seja, nesta modalidade as aulas sdo gravadas e os estudantes podem assistir a qualquer
momento e lugar. Existe um padrdo onde as aulas s&éo montadas e passadas no formato de
modulos, videos e atividades prontas. Ja no ensino remoto emergencial as aulas séo feitas em
tempo real (on-line), o estudante e o professor podem trocar informacdes, o professor pode
elaborar seu plano de aula com base na realidade de cada turma.

No ensino remoto as aulas sdo em tempo real (sincrono) onde a relacdo professor e
estudante se da no horéario estabelecido por cada disciplina, assim como é no modelo
presencial. Ele também pode ocorrer no formato assincrono com atividades enviadas para 0s
estudantes previamente para complementacdo dos conteddos. O objetivo deste novo formato

visa a inclusao dos estudantes:

As horas das aulas remotas sdo contabilizadas como carga horaria letiva e 0
principal objetivo da inclusdo dessa saida emergencial é evitar que esses alunos
tenham sua aprendizagem prejudicada devido a auséncia das aulas presenciais
regulares nas escolas, para isso se faz necessario a participacao ativa desses alunos
nas aulas. (SOUZA, 2021, p. 22)

O ensino remoto emergencial pdde contribuir para o desenvolvimento da
aprendizagem de criancas, jovens e adultos neste momento. A partir desta nova realidade que
foi imposta pela pandemia o ensino teve que se adaptar as novas tecnologias. Vale ressaltar
que o processo tecnoldgico ja fazia parte do contexto educacional brasileiro, porém com a
adocdo neste momento atipico o ensino remoto revelou muitas contradicdes desde a
acessibilidade dos estudantes com os recursos tecnologicos as dificuldades de professores
com esta modalidade.

Com a crise econémica intensificada pela pandemia muitos perderam seus empregos,

aumentando a quantidade de pessoas na pobreza. Os usos de recursos tecnoldgicos como
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computadores, tablets, notebook, internet e celular acabaram sendo um artigo de luxo para
muitos brasileiros, nem todos os estudantes tiveram a oportunidade de aprender no modelo do
ensino remoto, 0 governo nNdo oportunizou mecanismos para que estas pessoas tivessem 0s
recursos técnicos para um ensino de qualidade. Na EJA n&o seria diferente esta situacdo, pois
muitos sdo trabalhadores, mées de familias e jovens que perderam seus empregos na

pandemia e se viram sem estrutura econdmica para sobreviver.

3.4 DESAFIOS NO ENSINO REMOTO (NOVAS TECNOLOGIAS)

Moreira (2020) analisa que 0 momento da pandemia trouxe muitas incertezas para nds
professores. Fomos surpreendidos com uma nova realidade nos impondo um processo de
readaptacdo. Antes da pandemia as ferramentas digitais ndo eram empregas no dia a dia
escolar, estivamos acostumados aos meétodos tradicionais em sala de aula. Com a introducao
do ensino remoto a relacdo professor e estudante se basearam em um meio virtual interativo.

Ja Ribeiro (2021) tece criticas ao cenario da educacdo brasileira enfatizando que o
sistema precario em que estamos inseridos foi intensificado ainda mais na pandemia. Esta
precarizacdo advem de varias formas: escolas publicas sem estrutura, a falta de formacéo dos
professores, pouca acessibilidade para os estudantes. Todas estas questfes se esbarraram em
outra problematica: a educacdo e tecnologia. A falta de acesso dos estudantes aos recursos
tecnoldgicos nos faz refletir sobre o papel da tecnologia no ensino e aprendizagem atual.

Como analisa a autora “os ciclos da precariedade podem ser definidos como situagdes
precarias que se repetem, mesmo mudando o formato do ensino”. (RIBEIRO, 2021, p.3)
Desse modo, as dificuldades que encontravamos nas aulas presenciais, podem ser verificadas

nas aulas on-line:

Mantém-se na precariedade a escola no modo remoto, ndo-presencial, agora por
motivo de forca maior, quando ndo temos recursos, qualificacdo e equipamentos que
deem conta de nossas mais prementes necessidades, tais como, evidentemente,
alcancar todos os estudantes matriculados na instituicdo, por meio de recursos
tecnoldgicos de acesso e posse amplos. (RIBEIRO, 2021, p. 3)

Na pandemia tivemos que mudar rapidamente nossas praticas pedagogicas, ndo houve
logo uma capacitacdo ou uma estrutura para nos da suporte. Restou para 0s professores,
gestores e coordenadores buscarem aperfeicoar-se para levar um ensino de qualidade aos
estudantes. A partir dos recursos que existiam no momento o fazer pedagdgico foi realizado

proporcionando reflexdes sobre o espaco da tecnologia no nosso cotidiano.
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A tecnologia faz parte da nossa vida a muito tempo, usamos a internet, computador,
tablet, celular, aplicativos, dentre outros recursos, em varios contextos. Na educacédo ele se
tornou um meio eficiente para levar o conhecimento, a0 mesmo tempo, trouxe desafios, um
deles é questdo da acessibilidade. O mais relevante, pois, sem 0s meios como 0s estudantes
podem aprender? Esbarramos no contexto das condigdes socioecondmicas do brasileiro que
vivem em situacdes de pobreza, excluséo, influenciando todo seu percurso de vida.

Nesse sentido, observam-se que o0 acesso a educacdo na pandemia atingiu cada grupo
de um modo diferente, aqueles que tiveram condicGes técnicas puderam aprender mesmo com
as dificuldades. Ja os que ndo tiveram esta acessibilidade ficaram totalmente desestimulados a
continuar os estudos obrigando-os a abandonar a escola.

Partindo deste contexto, quais reflexdes podemos fazer da experiéncia
vivenciada na educacdo? Enquanto educador devemos estar a todo 0 momento pensando nas
nossas praticas pedagogicas. De acordo com Morin “precisamos nos abrir para “novas
educagdes”, o homem deve ser criativo, reflexivo, curioso, investigador e ser capaz de atender
as novas exigéncias postas pela contemporaneidade”. (MOREIRA apud MORIN, 2000)

A sociedade contemporénea ja vivenciava um processo tecnologico:

A tecnologia digital ja batia as nossas portas antes da pandemia, porém no contexto
atual, ndo temos escolha, somos uma sociedade digital. Talvez a facilidade de
acessarmos fontes de informagdes seja um fator positivo, além de termos em méos
recursos tecnoldgicos estimulantes, os quais nos permitem inovar as nossas praticas.
(MOREIRA, 2020, p. 3)

A tecnologia pode ser um bom recurso para tornar nossas aulas mais dinamicas,
interativas com os estudantes. Uma formacdo basica para seu uso deveria ser uma das
politicas do governo, fato este que ndo ocorreu, levando os professores a buscarem por seus
proprios meios cursos, informativos, aulas para aprender a utilizar as plataformas digitais.

Conforme Moreira “as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores, no inicio
principalmente, foram a acessibilidade a plataforma, encarar o novo, como trabalhar novas
praticas pedagogicas™. (2020, p. 3) Esta anélise nos faz pensar sobre o novo: ele tende a nos
inquietar, seja em todos o0s aspectos da nossa vivéncia.

Os estudantes por sua vez, também passaram por muitas adversidades:

J& para o aluno, as dificuldades sdo falta de uma ferramenta tecnoldgica, falta de
internet, dificuldade para acessar a plataforma, alunos que ndo possuem nem um
celular; quero destacar que até hoje, propiciar o acesso do aluno tem sido a nossa
maior preocupacdo em encontrar solu¢do para o problema; os alunos que tentam
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realizar as atividades ndo anexam e, entdo, ndo sabemos como avaliar o que eles
fazem. (MOREIRA, 2020, p. 3)

Pensar na condicdo do estudante é fundamental neste processo. Sem ele ndo ha aula!
Sabemos que a condigé@o socioecondmica influenciou bastante no andamento das atividades
remotas. A realidade mostrou que muitos estudantes ndo tinham o contato com esses recursos,
infelizmente vivemos em uma sociedade muito desigual e os mais prejudicados neste sistema
s8o as pessoas das camadas sociais mais baixas.

Diante de tantos desafios, devemos analisar tudo o que foi produzido no momento

pandémico e repensar nossas praticas educacionais:

E uma oportunidade de dispensar o que ndo nos cabe mais, em especial certas visoes
colonizadoras e apressadas, tentar reverter os tais ciclos de precariedade, até o
momento ininterruptos — e agora plataformizados; rever questfes sérias em nossas
infraestruturas, formacao e condicdes de trabalho. (RIBEIRO, 2021, p. 13)

O que podemos aprender desse momento € que a educacdo precisa estar se
atualizando, ou seja, acompanhado o0 avanco da sociedade. Nesse sentido, devemos pensar no
que foi bom em termos de contribuicdo para a aprendizagem e continuar aperfeicoando. O que
ndo foi pertinente deve ser repensado para assim ndo reproduzir nos espacos educativos.
Portanto, dadas as condigdes desafiantes resta seguir adiante aguardando as novas

metodologias que serdo utilizadas no pos pandemia.
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4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada no desenvolvimento deste trabalho partiu de uma abordagem
qualitativa de carater exploratério com objetivo de compreender o papel do sujeito da
pesquisa a partir de suas experiéncias e desafios vivenciados neste momento. A pesquisa de
campo nos oferece uma analise sobre os aspectos a serem estudados e seus resultados, para
que isso de fato aconteca sdo feitas revisdes bibliogréficas sobre o tema alinhando assim com

a realidade. A pesquisa bibliografica contribui para 0 andamento do projeto:

[...] que a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos 0s
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. (SOUZA apud GIL,
2002, p. 45)

A partir da revisdo bibliografica de varios autores conclui-se que ela pode contribuir
para a pesquisa de campo dando um suporte tedrico sobre o objeto analisado. Conforme
Goncalves a pesquisa de campo busca diretamente a resposta com a populacdo estudada.
(SOUZA apud GONGCALVES, 2001, p.67)

Os objetivos da minha pesquisa foram compreender os desafios enfrentados pelos
docentes da EJA com o ensino remoto emergencial no momento pandémico e verificar como
este publico estudantil conseguiu acessar as aulas online e ter uma aprendizagem de

qualidade.
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5 ESTUDO DE CASO (COLEGIO ESTADUAL EM SAO FRANCISCO DO CONDE)

O presente trabalho buscou analisar as dificuldades encontradas pelos professores num
colégio estadual situado em S&o Francisco do Conde nos anos de 2020 e 2021. Nesse periodo
as aulas ocorreram no modelo remoto (online) por conta da pandemia da COVID 19, os
estudantes tinham acesso a plataforma digital do Classroom onde eram realizadas as
atividades escolares, ja as aulas eram feitas pelo Google Meet (reunido online). De acordo
com dados do Portal da Educacdo foram matriculados no ano de 2020 e 2021
aproximadamente 1.457 estudantes.

O levantamento consistiu em um questionario respondido com 4 professores que
atuam nas turmas dos Eixos VI e VII (Ensino Médio) e 1 coordenadora pedagdgica que atuam
na EJA. Esses professores s&éo ambos do sexo feminino e masculino, lecionam ha alguns anos
nesta modalidade de ensino, com relacdo a coordenadora pedagdgica a profissional possui
formac&o na Educacéo de Jovens e Adultos tendo 19 anos de atuacao neste espaco escolar.

Por conta da pandemia da Covid 19 as aulas foram ser suspensas, de acordo com 0s
protocolos de seguranca. No atual contexto a pesquisa precisou se adaptar a realidade, por
conta disso o questionario foi elaborado pelo Google Formularios e enviado por meio da
plataforma de WhatsApp aos professores do colégio. Diante das dificuldades do momento
apenas quatro professores responderam as perguntas. O questionario contou com 15 perguntas

e para preservar a identidade dos participantes foram usados nomes ficticios.

Os sujeitos da Pesquisa:

Por meio do contato inicialmente com a direcdo da escola e em seguida com a parte
pedagdgica teve a autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa no espaco escolar com a
participacdo dos docentes. Responderam ao questionario 04 profissionais que atuam na

Educacdo de Jovens e Adultos e a 1 coordenadora. Seguem alguns dados dos participantes:

Jodo
Série que leciona: Eixo VI.
Formacao: Nao possui especializagdo em EJA.

Quanto tempo leciona na EJA: 06 anos.
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Paulo

Série que leciona: Eixo VI.

Formacdo: Nao possui especializacdo em EJA.
Quanto tempo leciona na EJA: 04 anos.

Maria

Série que leciona: Eixo VI.

Formacdo: Nao possui especializagdo em EJA.
Quanto tempo leciona na EJA: 04 anos.

Joana
Série que leciona: Eixo VI.
Formacdo: Nao possui especializacdo em EJA.

Quanto tempo leciona na EJA: 11 anos.

Como mostra abaixo algumas perguntas feitas aos professores sobre o periodo escolar remoto
de 2020 e 2021:

Diante do contexto da pandemia da COVID 19, como foi trabalhar de forma remota

com a EJA?

Professor Jodo respondeu: “complicado, devido a falta de recurso tecnolégico”.

Professora Maria respondeu: “bastante dificil”.

Professora Joana respondeu: “Foi bastante dificil trabalhar com os alunos da EJA, seja pelo
fato de ndo possuir celular, notebook e pela falta de conectividade .

Professor Paulo respondeu: “Foi uma experiéncia nova e, portanto, enriquecedora. Aspectos
positivos se relacionam com o contato online com os alunos transmitindo conhecimento e
calor humano diante da situacdo estabelecida apesar do ndmero reduzido de alunos que
conseguiram acompanhar ou participar das aulas online por diversos motivos,

principalmente por ndo ter acesso a internet”.

Percebe-se que a dificuldade encontrada pelos professores em grande parte é devido a

falta de recurso tecnoldgico, onde muitos ndo tinham equipamentos para utilizar na producgao
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de videos e outros materiais pedagdgicos. Outro ponto se refere & questdo do acesso dos

préprios estudantes a estes recursos inviabilizando o andamento das atividades.

Participou de alguma formacéao de professores para ensinar de forma remota?

Professor Jodo respondeu: “Ndo participei”.
Professora Maria respondeu: “Sim”.
Professora Joana respondeu: “Sim”.

Professor Paulo respondeu: “Sim”.

Este ponto também reflete sobre a formacdo dos professores na pandemia. Com
relacdo ao uso das tecnologias digitais foi um aspecto muito relevante na pratica de todo
educador. Conforme a resposta acima houve a procura e também a necessidade de pesquisar
sobre o ensino remoto. Na sua maioria 0s professores tiverem que buscar aperfeigoamento

para lidar com uma nova metodologia de ensino.

Quiais atividades vocé utilizou nas aulas remotas?

Professor Jodo respondeu: “escrita, objetivas, oral, andlise de miisicas e videos”.

Professora Maria respondeu: “atividades diversas de acordo com a realidade de cada
turma’.

Professora Joana respondeu: ‘“Producdo de videos, atividades do Google formulario,
seminarios, analises de videos tematicos, imagens e letras de musicas, producdo de poemas,
cordel, parddias, rodas de conversas com profissionais de diversas profissoes .

Professor Paulo respondeu: “Estudo dirigido, questionarios objetivos e subjetivos via

formulario Google, apresentacdo de seminario, debate online. ”.

As aulas remotas foram um grande desafio para os professores, principalmente com a
EJA, onde muitos alunos ndo tinham acesso aos recursos tecnolégicos, tiveram sua condicao
de vida precarizada ainda mais por conta da pandemia da COVID 19. Os professores tiveram
que se reinventar nesta situacdo, adequando suas aulas ao contexto online com atividades que
envolviam ndo sO a escrita como também a oralidade, andlise de musicas e videos com
objetivo artistico. Para cada perfil da turma foi desenvolvido uma metodologia de forma que

garantisse o aprendizado dos estudantes.
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Os estudantes participaram das atividades remotas?

Professor Jodo respondeu: “Poucos, porém bem participativos”.

Professora Maria respondeu: “Alguns”.

Professora Joana respondeu: “Pequena participacdo. Os poucos que frequentaram até o
final responderam satisfatoriamente as atividades propostas”.

Professor Paulo respondeu: “Poucos alunos participaram e alguns foram abandonando ao
longo do percurso, trés turmas ndo tiveram nenhuma participacéo, apesar de terem aceito o

convite para o Google Sala de Aula ™.

Este item reflete a situacdo dos estudantes no periodo pandémico, muitos néo
retornaram as aulas tendo um alto indice de evasdo. Os poucos estudantes que frequentaram

as aulas remotas participaram das atividades propostas pelos professores.

Houve evasao dos estudantes? Quais foram as causas?

Professor Jo&o respondeu: “Sim, falta de recursos tecnolégicos”.

Professora Maria respondeu: “Sim”.

Professora Joana respondeu: “Sim, 0s alunos ndo tinham condi¢des materiais para
acompanhar as aulas remotas ”.

Professor Paulo respondeu: “Sim. Primeiro, a secretaria de educacdo demorou em organizar
as turmas, errou matriculando alunos que avancaram nas antigas turmas. A maioria dos
alunos néo teve acesso a internet por falta de dados e/ou falta de equipamentos como tablet

ou aparelho de smartphone ”.

Esta evasdo pode ser observada por conta das questdes socioecondmicas que se
intensificaram com a crise sanitaria mundial. Muitos estudantes perderam seus empregos
elevando ainda mais a pobreza, por conta disso, ficou evidente a falta de acesso aos recursos

tecnoldgicos como um dos entraves ao ensino remoto.

Quiais dificuldades os estudantes encontraram neste percurso escolar?
Professor Jodo respondeu: “O recurso tecnologico, a internet e a falta do professor para
orientar presencialmente”.

Professora Maria respondeu: “Eles sempre preferem a aula presencial”.
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Professora Joana respondeu: “Auséncia de ferramentas, dificuldade em se manter conectado,
falta de habilidade no uso dos aparelhos, entre outros ”.
Professor Paulo respondeu: “Dificuldade na adaptacdo de uma nova ferramenta como o

Google Classroom e seus dispositivos”.

Ao observar que a falta dos recursos tecnoldgicos sdo obstaculos para o ensino remoto,
outro ponto também pode ser analisado: a aula presencial. Os estudantes sentem falta do
contato dia a dia com o professor de forma presencial, assim, na EJA a dificuldade foi neste

‘novo normal’ ter o contato direto professor e estudante.

Teve avancgos na aprendizagem? Por qué?

Professor Jodo respondeu: “Acredito que sim, mediante as respostas nas avalia¢des teoricas
e escritas”.

Professora Maria respondeu: “Alguns”.

Professora Joana respondeu: “Acredito que sim, pois 0s alunos que conseguiram levar até o
final, comprovaram através de atividades avaliativas que desenvolveram as habilidades e
competéncias necessarias para avancar para a proxima etapa de formacéo .

Professor Paulo respondew. “Sim. Os poucos alunos que aderiram aprenderam a navegar e a
utilizar as ferramentas online, assim como o proprio conteudo de cada eixo abordado

durante as aulas”.

Com as dificuldades que foram impostas neste periodo da pandemia, as aprendizagens
dos estudantes de certa forma tiveram seus avancos e retrocessos. Os professores a partir de
seus contextos criaram metodologias para que os estudantes pudessem aprender de maneira
satisfatoria neste momento. Sabemos que em se tratando da EJA, o contexto acaba sendo mais
complexo por conta das dificuldades que os proprios estudantes enfrentam no seu dia a dia e

no momento atual.
Enquanto educador, o que vocé aprendeu neste processo sobre as tecnologias digitais?
Professor Jodo respondeu: “Aprendi muitas coisas, usar o CLASRROM, o ZOOM, o MEET,

gravar videos e demais coisas”.

Professora Maria respondeu: “Para aprender ndo tem idade. E preciso querer”.
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Professora Joana respondeu: “Trabalhar nesses dois Ultimos anos, foi bastante desafiador,
pois tive que me reinventar para dar conta da minha profissdo. Precisei aprender a utilizar
as ferramentas tecnoldgicas para desenvolver as aulas de Geografia, ampliei meus
conhecimentos, tive contato com novos recursos, dinamizei minhas aulas e percebi como as
TICS podem potencializar e enriquecer o processo de ensino-aprendizagem .

Professor Paulo respondeu: “Conheci a plataforma do GOOGLE CLASSROOM e outros

aplicativos como o CANVA, por exemplo ”.

A partir do atual momento que estamos vivendo, o professor teve que se adaptar as
novas tecnologias digitais, aprendendo com seus préprios recursos, buscando cursos e
ferramentas para assim criar suas aulas no formato online. Independente da idade o professor
teve que reinventar nas suas praticas pedagogicas e entender que a partir de agora as

tecnologias digitais vao fazer parte do sistema educacional.

Os recursos tecnologicos contribuiram para a aprendizagem dos estudantes? Porqué?

Professor Jodo respondeu: “Em tempos de pandemia é indispensavel”.

Professora Maria respondeu: “Em parte”.

Professora Joana respondeu: “Sem duvida, pois 0s recursos tecnologicos abriram um leque
de conhecimentos e oportunidades que eles ndo conheciam ou pouco conheciam .

Professor Paulo respondeu: “Sim. Diante da realidade de ensino online, as ferramentas

cumpriram seu papel através da apresentacao dos temas e aplicacéo das atividades .

Como citado pelo professor Joao “em tempos de pandemia ¢ indispensavel o recurso
tecnologico”. Como pode contribuir a tecnologia para o aprendizado dos estudantes? A partir
do contexto de isolamento social foi necessaria uma metodologia que pudesse garantir o
ensino e aprendizado dos estudantes. O problema se torna quando nem todos possuem o
mesmo acesso a estes recursos e a sua qualidade, seja para professores e estudantes. Nesse

sentido, devemos questionar sobre direitos do cidadao a uma melhor qualidade de vida.

Deixe aqui seus comentarios sobre o tema:
Professora Joana: Tema muito relevante e bastante propicio para os tempos que estamos

vivendo.
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Professor Paulo: “Ficou notorio a desigualdade social dos estudantes da rede publica e
privada, assim como a fragilidade dos alunos do EJA e suas particularidades. Muitos alunos
se deslocaram para a casa de parentes e amigos por ndo ter internet em casa. O minimo que
0 Estado deveria ter feito era disponibilizar internet para os alunos, assim como 0s

dispositivos .

Resposta da coordenacdo pedagdgica sobre o ensino remoto de 2020 e 2021

Quantas turmas de EJA estdo matriculadas no ano de 2020 e 20217 Quais S&0 0S €eixos

gue o Colégio Martinho Salles Brasil oferta?

C. P. respondeu: “Foram criadas 12 turmas, compreendem Eixos VI e VII .

Diante do contexto da pandemia da COVID 19, como foi trabalhar de forma remota

com a EJA?

C.P. respondeu: “Muito dificil. Um nimero expressivo de estudantes ndo tem acesso a
internet (wifi ou dados mdveis), acesso ou até mesmo dominio das ferramentas digitais par
acompanhar as atividades sincronas e assincronas propostas, o que dificultou um alcance
maior dos estudantes da EJA, tendo o registro de um percentual bem pequeno de respostas as

atividades propostas .

Assim como explanado pelos professores da EJA, a coordenacdo pedagdgica também

relatou as dificuldades dos estudantes e professores no referido periodo.

Quiais acoes foram desenvolvidas para o publico da EJA?

C.P. respondeu: “Diante das limita¢oes no acesso as ferramentas tecnoldgicas e a internet,
para os estudantes da EJA foi proposto o trabalho com aulas sincronas pelo Google Meet,
atividades assincronas pelo Google Classroom e para os estudantes sem acesso a internet, foi
proposto atividades nos cadernos de aprendizagem que foram impressos pela escola. A busca
ativa também foi uma estratégia para resgatar os estudantes que ficaram fora do processo
através do ensino remoto, embora tenhamos dificuldade no acesso aos estudantes por meio

de telefone para aqueles sem nenhum contato disponivel. Grande parte dos estudantes
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contactados por telefone sinalizou dificuldade ou limitacdo de dados para assistir as aulas

sincronas, mas corresponderam com o envio das atividades no Classroom.

Houve uma série de estratégias para diminuir esse distanciamento entre o estudante e a
escola, como mencionado acima, aqueles que tinham acesso aos recursos tecnolégicos tinham
aulas sincronas e assincronas. Ja aqueles com dificuldades de acesso houve a utilizagdo do
caderno de aprendizagem impresso. Com relagédo a busca ativa foi um mecanismo relevante
para resgatar os estudantes que estavam desmotivados no atual contexto. Grande parte foi
feita por telefone onde eles relataram suas limitacdes.

Quiais dificuldades os professores relataram junto a coordenacgdo sobre trabalhar com a

EJA no ensino remoto?

C. P. respondeu: A limitacdo/falta de acesso a internet para acompanhar as aulas de
interacdo online, participarem dos plantdes pedagdgicos para sanar duvidas durante o
processo e dificuldade para envio correto das atividades no Classroom. O cumprimento de
prazos para as devolutivas das atividades propostas também foi sinalizado como um
problema, mas que as especificidades apresentadas pelos estudantes da EJA foram
respeitadas e consideradas. Quanto aos cadernos de apoio a aprendizagem disponibilizados
no site da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, parte dos estudantes também nao
cumpriram 0s prazos pré-estabelecidos, o que acarretou num volume de cadernos para

correcdo no final do ano letivo de 2021.

Nas reunides pedagogicas os professores relataram das dificuldades de se fazer um
bom trabalho devido a questbes de limitacdo e falta de acesso dos estudantes com 0s recursos
tecnoldgicos préprios para as aulas online. Considerando as devolutivas das atividades online
que acabaram ndo sendo feitas no prazo foram sanadas devido ao atual contexto e
dificuldades dos estudantes. J& os cadernos de apoio ndo entregues no prazo acarretaram ao

final do ano um grande volume.

Houve evasao dos estudantes? Quais foram as causas?

C. P. respondeu: “Sim. Um numero expressivo de estudantes ficaram de fora do processo nao

tendo nenhum acesso as plataformas disponibilizadas. Os estudantes sem acesso a internet
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que procuraram a escola, tiveram os cadernos de apoio a aprendizagem disponibilizados
para que pudessem acompanhar as atividades propostas, mas na condi¢cdo de autodidatas, j&
que ndo tinham possibilidade de acesso as plataformas digitais .

A partir desta explicacdo podemos notar que o publico da EJA teve um grande
prejuizo com relacdo ao acesso e qualidade no ensino. Muitos abandonaram a escola por ndo
ter acesso a internet, outros utilizaram material impresso, e por fim, poucos 0s que puderam

assistir as aulas por dispor de recursos tecnoldgicos.

Teve avancos na aprendizagem dos estudantes? Por qué?

C. P. respondeu: “Sim. Dos estudantes que tiveram condig¢oes de acompanhar o processo
remoto com acesso a internet, conseguiu realizar trocas de informacgdes e conhecimentos nos
momentos de interacdo online. Quanto aos estudantes que sO tiveram a oportunidade de
responder as questdes impressas nos cadernos de apoio, validar as com base nas devolutivas
dadas ndo foi tdo facil por ndo termos como avaliar de fato se as producdes foram dos
proprios estudantes ou se houve intervengdo externa, ja que esses estudantes ndo tiveram

possibilidade de media¢do da aprendizagem pelo professor”.

Olhando o percurso das atividades nota-se que a aprendizagem s6 pode ser avaliada a
partir desta estreita relacdo entre professor a estudante. Como analisado acima os estudantes
com acesso a internet conseguiram estabelecer uma relacdo mais proxima com o professor e
0s contetidos estudados. Ja os estudantes que tiveram acesso ao material impresso a avaliacdo
da aprendizagem se tornaram um processo mais complexo, pois o professor ndo tem como

avaliar se de fato foram feitas por eles ou por terceiros.

Os recursos tecnoldgicos contribuiram para a aprendizagem dos estudantes? Por

qué?

C. P. respondeu: “Para os que tiveram como acessar as aulas e plataformas digitais
disponibilizadas, os recursos tecnoldgicos dinamizaram a aprendizagem por possibilitar
variadas estratégias pedagogicas com uso pedagdgico de videos ilustrativos, charges,

ilustragdes, formularios online, enquetes, jogos e podcast que ampliaram as informagdes e
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exemplificagbes de forma mais pratica e contextualizada para os estudantes que

acompanharam todo processo de forma virtual .

Os recursos tecnoldgicos sdo ferramentas relevantes para a aprendizagem dos
estudantes, quando elaboradas de acordo com a especificidade de cada turma pode contribuir
e muito para o ensino. O atual momento pandémico reforcou ainda mais a utilizacdo de
métodos mais tecnoldgicos para a abordagem didatica como imagens, jogos, enquetes entre

outros.

Enquanto coordenador, o que vocé aprendeu neste processo sobre as tecnologias
digitais?

C. P. respondeu: “Que pos pandemia, esses recursos serao ainda mais utilizados em sala de
aula e fora dela. A experiéncia vivida no periodo pandémico nos remeteu a experienciar,
enfrentar desafios e supera-los com objetivo de alcancar os objetivos de aprendizagem
pretendidos no contexto do ensino remoto. Dinamizar e utilizar metodologias ativas a partir
das vivéncias do ensino remoto 2020/2021 sera prioridade nos proximos anos que teremos
para trabalharmos as defasagens de aprendizagem do periodo pandémico ao qual tivemos
gue nos adaptar a nova realidade, mas que aprendemos com 0s erros e certos na constante

busca pela (re) significagdo do ensino e aprendizagem no contexto remoto” .

Vivenciar esse momento tanto foi desafiante para coordenadores e corpo docente. A
partir destas experiéncias com as novas tecnologias digitais o curriculo deve ser repensado

junto com a formacdo dos professores para 0 novo ensino pés pandemia.

Sobre o tema tecnologias no pds pandemia o que esperar?

Em 2022 e préximos anos, sera prioritario investirmos em formacéo continuada dos
profissionais da educacdo quanto ao uso pedagdgico dos recursos digitais disponiveis e
metodologias ativas que dinamizem o fazer pedagdgico para superacdo da defasagem de

aprendizagem diagnosticadas no periodo do ensino remoto em tempos de pandemia.

A partir das vivéncias e experiéncias ocorridas no periodo da pandemia do Corona

virus muitos desafios ocorreram modificando a forma do ensino em geral. Os aprendizados
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foram alcangados mediante esforgco dos professores, coordenadores e gestdo. Com isso para
os préximos anos € imprescindivel a formacao docente para as novas tecnologias digitais,

aperfeicoando suas metodologias para uma educacéo de qualidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi analisado no presente trabalho, com a coleta de dados podemos
compreender os desafios enfrentados pelos professores da educacdo de jovens e adultos no
percurso educativo na pandemia. Este momento vivenciado trouxe grandes desafios, fomos
surpreendidos por uma crise sanitaria mundial que impds uma série de restri¢Ges, as aulas que
antes eram presenciais foram suspensas, por conta disso, as escolas tiveram que oferecer uma
educacéo voltada apenas ao ensino remoto.

O desafio partiu do uso da tecnologia na educagdo. Sem formacdo basica necessaria e
precarios recursos os professores tiveram que se atualizar com as novas tecnologias, uma
tarefa nada facil dada as poucas condi¢6es. Nesse sentido, tiveram que criar metodologias que
pudessem atender os estudantes a partir da realidade imposta.

Com base no relato da professora Joana: “Trabalhar nesses dois ultimos anos, foi
bastante desafiador, pois tive que me reinventar para dar conta da minha profissdo. Precisei
aprender a utilizar as ferramentas tecnologicas para desenvolver as aulas de Geografia,
ampliei meus conhecimentos, tive contato com novos recursos, dinamizei minhas aulas e
percebi como as TICS podem potencializar e enriquecer o0 processo de ensino-
aprendizagem”. Mesmo com limitacGes as aulas foram acontecendo e o saber foi sendo
construido com os estudantes. Aulas planejadas com mudsicas, videos, imagens, debates no
modelo remoto possibilitou o desenvolvimento da aprendizagem.

Outro ponto desafiador destacado no trabalho ¢ a falta de acesso dos estudantes com
0s recursos tecnologicos. Esse problema teve impactos no andamento das atividades, pois
nem todos conseguiram acompanhar as aulas remotas. Sabemos que a condicdo
socioeconémica reflete bastante no rendimento escolar, por isso a falta desses recursos
excluiu muitos estudantes do sistema educacional. O governo deveria garantir o direito destes
jovens e adultos as condicGes béasicas de acessibilidade.

No atual momento da pandemia é imprescindivel reavaliarmos tudo o que foi feito em
termos educacionais, pois 0 processo de inclusdo na EJA vai muito além de matricular os
estudantes no ensino remoto. Deve-se garantir que eles sejam ouvidos, acolhidos, que tenham
acesso aos recursos técnicos necessarios para uma boa aprendizagem. A educacdo s6 faz
sentido com a participagdo do estudante no processo.

Assim, concluo que a pesquisa foi de grande relevancia para a compreensao do papel

do professor e dos seus desafios neste momento da pandemia. Ao reavaliar nossas préaticas
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pedagogicas contribuiremos para uma educacao de qualidade. Para tanto, o professor deve ser

capacitado para desenvolver metodologias proprias para cada realidade vivenciada.
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