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RESUMO

Este projeto tem como objetivo discutir a elaboracdo do Referencial Curricular Franciscano
(RCF) para o Ensino de Historia nos Anos Finais do Ensino Fundamental através do analise da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular Baiano (RCB) que séo
documentacGes norteadoras para a finalizacdo deste projeto. Nisso, teve-se a oportunidade de
analisar se toda elaboragcdo do RCF atenderia a necessidade dos/as professores/as para prestar
um ensino de qualidade aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental no Ensino de
Historia, principalmente, na insercdo de saber (unidade tematica) saber-ser (objetos de
conhecimentos) e saber-fazer (habilidade) para relacionar com a Histéria Mundial, Nacional e
Regional com a Historia Local, pois, a BNCC orientar que quarenta por cento desta
documentacdo pode ser incrementada com sua historia. Com toda esta oportunidade, foi
necessario descrever sobre a elaboragdo do Referencial Curricular Franciscano (RCF) que teve
como base a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Baiano

(RCB) com sua limitagcdo no campo do Ensino de Historia.

Palavras-chave: Historia (Ensino fundamental). Historia - Estudo e ensino - S&o Francisco do

Conde (BA). Referencial Curricular Baiano. Referencial Curricular Franciscano.



ABSTRACT

This project aims to discuss the elaboration of the Franciscan Curriculum Reference (RCF) for
the Teaching of History in the Final Years of Elementary School through the analysis of the
National Curricular Common Base (BNCC) and the Baiano Curricular Reference (RCB) which
are guiding documentation for the completion of this project. In this, we had the opportunity to
analyze whether any elaboration of the RCF would meet the need of teachers to provide quality
education to students in the final years of Elementary School in History Teaching, mainly in
the insertion of knowledge (unit thematic) know-how (objects of knowledge) and know-how
(skill) to relate World, National and Regional History with Local History, since the BNCC
guides that forty percent of this documentation can be increased with its history. With all this
opportunity, it was necessary to describe about the elaboration of the Franciscan Curricular
Reference (RCF) which was based on the National Curricular Common Base (BNCC) and the

Bahia Curricular Reference (RCB) with its limitation in the field of History Teaching.

Keywords: History (Elementary School). History - Study and teaching - Sdo Francisco do

Conde (BA). Bahia Curriculum Reference. Franciscan Curriculum Reference.
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1 INTRODUCAO

Com a Constituigdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, datada de 1996, somente em dezembro de 2017 se aprovou a Base Nacional Comum
Curricular. Esse documento, resultado de anos de discussdes entre “mais de 60 membros”,
distintos representantes de diferentes setores sociais, que inclui professores universitarios a
educacéo basica, deputados federais, conselheiros de educacédo, gestores publicos e privados,
organizacfes ndo governamentais interessadas em educacdo e fundagdes privadas como a
Lemann, a Somos Mestres - SM, o Instituto Airton Senna, o Instituto Singularidades,
estabeleceu um determinado grupo de contetidos a ser ensinado em todo Brasil.

Segundo a BNCC, os estados e os municipios deverdo elaborar uma documentacgéo para
nortear seu ensino, adequando-se a seus aspectos regionais e locais, necessariamente para
aproximar seus/suas estudantes a sua realidade. Contudo, que estejam alinhados a Base
Nacional Comum Curricular e garantindo as aprendizagens essenciais definidas na
documentacdo (BRASIL, 2018).

Em nivel estadual, a Bahia aprovou no ano de 2018 o Referencial Curricular Baiano
(RCB) com o objetivo de assegurar os principios educacionais e os direitos de aprendizagem a
todos os estudantes do territorio estadual. Com cada unidade escolar realizando a
complementacdo com seus Curriculos Escolares e os Planos de Ensino, no ambito dos Projetos
Politicos Pedagogicos (PPP) e, também, nas relacGes entre educadores e estudantes que devem
comprometer-se com a aprendizagem como direito do sujeito e dever legal e social de todos
(BAHIA, 2018). Nesse estudo, considerando o que se encontra disciplinado na BNCC,
procuramos estudar o processo de discussdo e implementacdo da o objetivo do trabalho é
compreender a elaboracdo do Referencial Curricular Franciscano (RCF) para o ensino de
Historia nos anos finais do Ensino Fundamental através do andlise na Base Nacional Comum
Curricular e no Referencial Curricular Baiano.

Nesse sentido, irei aqui me debrucar mais atentamente ao processo desenvolvido por
meio da Secretaria de Educacdo e Cultura (SEDUC) de Séo Francisco do Conde, na Bahia, que
desencadeou as discussdes para a elaboracdo do seu préprio curriculo pedagdgico, que foi
denominado com Referencial Curricular Franciscano (RCF), a politica educacional que
municipio seguiu e os impactados dentro deste processo. Na analise aqui proposta, me
preocupei em perceber ndo apenas 0s percursos e as decisdes que estdo sendo adotadas no

sentido da aprovacdo do RCF, mas ainda compreender, de modo mais especial, o processo de
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elaboracgdo e o contedo proposto para o curriculo do ensino da disciplina de Histdria nos anos
finais do Ensino Fundamental no mencionado municipio.

No que concerne aos contetidos que podem ser enquadrados dentro de uma perspectiva
regional ou local da Historia, uma parte deles estdo presentes nas disciplinas de Histéria Geral
e outra parte mais apropriada nas diversas disciplinas de Histdria criadas pelas gestdes da
SEDUC desde de 2006 ao ano de 2021 (quando foi extinta) para nortear o curriculo educacional
nos estudos africanos, afro-brasileiros, indigenas e da Histéria Local, porém, o estudo para o
ensino de historia vai realizar um recorte desde a década de 1990. Isso me motivou a, no
decorrer desse estudo, analisar ainda 0 momento, as preocupacfes e 0S objetivos que
conduziram ao surgimento dessas disciplinas, uma vez que parte deles estavam presentes
durante as discussdes de elaboracdo da BNCC, RCB e RCF.

Os curriculos pedagogicos escolares para ser construido necessita de envolvimentos de
grupos de pessoas que carregam em si conhecimentos previos adquiridos através de suas
experiéncias vividas, nisto buscam defender algo em torno de sua visdo de mundo. Na
elaboracdo do curriculo seus conhecimentos fazem totais diferenciais, ou seja, esta
documentacdo criada vai ter intencionalidade que pode fazer dos/as estudante pessoas que ndo
analisam o mundo para tirar suas conclusfes a serem sujeitos criticos no mundo, ativos e
participativos deste processo.

Na criacdo do Referencial Curricular Franciscano (RCF) apesar da intencionalidade, é
possivel analisar que buscam em diferentes contexto e temporalidade empregar nos espacos
escolares uma educacdo que facam destes individuos conhecedor de sua historia e que nossos
antepassados participaram ativamente deste processo de construcdo de municipio de S&o
Francisco do Conde na Bahia, em observacao ao que temos hoje de representatividade historica.

O presente estudo encontra-se dividido da seguinte maneira. No capitulo 01 com a
denominado como “mudangas e propostas curriculares para o ensino de Historia no Brasil: Um
breve Histdrico do processo de elaboracdo da BNCC-Historia” que tem um como finalidade
apresentar alguns dialogos em torno das documentacdes criadas que orientava o ensino de
Histdria em cada época até chegar a construcdo final da documentacéo da BNCC.

No capitulo 02, intitulado como “Praticas Pedagdgicas (dos anos 1990 até os dias atuais)
no Ensino de Historia na Rede Publica no Municipio de S&o Francisco do Conde — Bahia” aqui
sera descrito alguns projetos educativos, leis, decretos, documentagdes que foram construidos
pela SEDUC de Séo Francisco do Conde e aplicados pelos/as docentes do municipio ao longo
do tempo desde 1990 até os dias atuais para o ensino de Histdria nas séries finais para o ensino

de fundamental.
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No capitulo 03 como o titulo “Descri¢ao do Referencial Curricular Franciscano (RFC)
através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Referencial Curricular Baiano (RCB)
no Ensino de Historia”, neste campo vai ser analisado a constru¢do do Referencial Curricular
Franciscano (RCF) que reformulou e criou saber(unidades temaéticas), saber-ser (objetos de
conhecimento) e saber-fazer (habilidades) com base no Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Referencial Curricular Baiano (RCB). Neste momento, serdo expostas as mudancas

e ampliagdes realizadas no referencial municipal.
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2 CAPITULO: MUDANCAS E PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO DE
HISTORIA NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO DO PROCESSO DE
ELABORACAO DA BNCC-HISTORIA

Sempre que existe qualquer movimento de mudanca nos curriculos escolares no Brasil,
surgem disputas de poder sobre quais seriam as mudancas a serem operadas. Em relacdo as
mudancas propostas no curriculo de Historia, como apontou Katia Maria Abud (2017) e Circe
Bittencourt (2018), elas sdo acompanhadas, em n&o raras ocasides, de discussdes meramente
ideoldgicas, principalmente em relacdo ao uso do passado na contemporaneidade.

Os aspectos ideoldgicos presentes nessas discussdes se acirram ainda mais quando se
percebe que algumas das propostas apresentadas privilegiam contetidos eurocéntricos ou de
determinadas regides do Brasil. Para Katia Abud (2017), os contetdos curriculares relevantes
pesquisam as movimentacOes populacionais entre os continentes, a circulacdo de ideias e
objetos pelo Atlantico, pelo Mediterraneo, Oceano indico e até o Mar da China, ndo podendo
ser confundidos com contetidos eurocéntricos. Constituem campos fundamentais para o estudo
de experiéncias humanas diversas daquelas nas quais os alunos estdo inseridos, colocando em
perspectiva uma historia narrada como processo unico e linear. Portanto, ndo perpetuam visoes
eurocéntricas, mas ao contrario as combatem. Ao inves de questionar cronologias, o curriculo
da BNCC traz visdes distorcidas do passado, como se toda a histdria anterior as expansoes
maritimas modernas ndo estabelecesse relagdo com o proprio significado que adquire a América
neste cenario. No conteddo da BNCC, a formacéo territorial e nacional ndo se conecta com a
historia global, como se ideias, pessoas e objetos ndo circulassem.

O curriculo da BNCC traz visdes distorcidas do passado, como se toda a histdria anterior
as expansdes maritimas modernas ndo estabelecesse relagdo com o préprio significado que
adquire a Ameérica neste cenario. No contetdo da BNCC, a formacdo territorial e nacional ndo
se conecta com a histéria global, como se ideias, pessoas e objetos ndo circulassem.

Essas disputas estiveram presentes nos debates e nas discussdes que antecederam a
aprovacdo da BNCC. Segundo Maria do Carmo Martins (2017), pouco depois da primeira
versdo da BNCC ser publicada, ainda no ano de 2015, a Associacdo Nacional de Historia
(ANPUH) divulgou uma carta-aberta que indicou e criticou ndo apenas como 0 processo em
curso estava sendo operado, mas ainda a composi¢do da comisséo de especialistas e intelectuais
que assinaram o documento; parte deles integrantes da prépria ANPUH. Também, nessa mesma

carta, se alertou que a diversidade de perspectivas que caracterizam a pesquisa € 0 ensino da
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Historia ndo estavam sendo consideradas e sequer contempladas na primeira versdo entdo
apresentada.

Nessa proposta, muito embora se indicasse que a intencéo era promover um rompimento
com a perspectiva eurocéntrica e com 0 modelo quadripartite muito recorrente no ensino da
disciplina de Historia, ndo existia nada de novo. Tédo somente se percebia uma inversdo dos
parametros eurocéntricos por um conhecimento mais centrado na Historia do Brasil
(MARTINS, 2015).

Sobre 0 modelo denominado quadripartite, GASPARELLO (2004, p. 93), indicou que:

No Brasil, 0 ensino de histdria seguiu 0 esquema quadripartite francés (Antiga, Média,
Moderna, Contemporanea) no plano de estudos do ensino secundario desde o Império.
Desse modo, a histdria ensinada no Brasil seguiu os marcos da Historia europeia, com
o0 curriculo quase se tornou tradicional, com a predominancia da historia politica,
cronolégica e eurocéntrica.

Na primeira versdo apresentada da BNCC, como indicou a ANPUH, essas
caracteristicas estariam ainda presentes. Logo depois de ser apresentada, a primeira versao da
BNCC passou a ser debatida ndo apenas por entidades e especialistas, mas ainda pelo corpo
docente de diversas partes do pais. Muitos seminarios passaram a ocorrer, entre 0s quais se
destacariam os promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed) e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime).

Elaborada por uma equipe composta por doze pesquisadores, 0s quais eram oriundos de
diversas instituicbes educacionais do pais, a primeira versdo da BNCC-Historia, mesmo sendo
alvo de criticas, deixou a impressdo de que seria sim possivel se pensar um ensino de Historia
para além dos modelos quadripartite e eurocéntrico.

Com o impeachment da presidenta Dilma Rousself no ano 2016, as politicas
educacionais foram duramente atingidas com as reformas conservadoras implementadas pelo
governo de Michel Temer, que assumiu a presidéncia a partir de maio de 2016. Nos analises
das repercussdes de suas decisdes politicas e econémicas para a educacao brasileira. De fato, o
processo de construcdo da terceira versao da BNCC em especial no ensino de Historia, cuja
metodologia de elaboracdo da primeira e da segunda versdes era de responsabilidade de um
grupo de especialistas, vinculados as universidades. Ele restringiu a participacdo desses
especialistas ao instituir o Comité Gestor da Base Nacional Comum Curricular. (AGUIAR,
2019). Nisto, acarretou na destituicdo de diversos membros da equipe de pesquisadores/as

responsaveis por elaborar a BNCC-Histdria.
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No dia 03 de maio de 2016, ocorreu a divulgacdo da segunda versdo preliminar da
BNCC. Quando se compara o seu conteldo ao apresentado anteriormente, percebe-se, no
entanto, alguns retrocessos, principalmente diante do seu aspecto conteudista, como apontou a
Europa continuava a ser referéncia em contar a historia de indigenas, africanos ou de asiaticos,
ndo se tratava da despolitizacdo, porém da manutencdo de uma concepg¢do de historia que é
politica, embora foi passada durante boa parte do século XIX e metade do século XX, que ndo
se assumia como tal, forjando para si uma certa neutralidade (PEREIRA e RODRIGUES,
2017).

Uma critica que, atualmente, recai na BNCC seria salientada pelos criticos desde a sua
primeira versdo; ou seja, a auséncia de articulacdo entre os componentes curriculares. No
documento do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, em nenhuma das suas versoes, se pode
encontrar qualquer proposta de articulagdo por meio da interdisciplinaridade. Tal como apontou
a carta aberta da ANPUH datada de 2015, a Historia deveria ser ministrada se distanciando de
areas com as quais preserva estreito dialogo como, por exemplo, a Geografia, Filosofia e a
Sociologia, mesmo quando 0s assuntos ou os contetidos eram correlatos (MARTINS, 2015).

Quando do surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), se esperava que
se procedesse com uma renovacao curricular a partir de uma acdo promovida pela comunidade

escolar, e com ampla participacao da residente no seu entorno. Monica Silva indicou que:

os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo referenciais de qualidade
destinados aos professores e demais profissionais da educa¢do para uso consuntivo no
Ensino Fundamental. Implementados ainda no governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, em dezembro de 1995, esses instrumentos da politica educacional
receberam duras criticas, desde a forma como foram conduzidos pelo MEC até o modo
como se excluiram os professores do processo de sua elaboracdo. A proposta dos
PCNs foi padronizar minimamente o ensino em todo o pais, constituindo pilares
fundamentais para guiar a educacdo formal em todos os componentes curriculares
tradicionais. Mas, além desses componentes, existem os temas transversais, que foram
idealizados, como a prépria denominacdo sugere, para transversalizar o curriculo no
interior de cada disciplina (SILVA, 2008, p. 97).

No ano de 2014, em meio a uma grande crise politica no pais, retoma-se o debate acerca
da necessidade de elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular, cumprindo assim o
que estava previsto na CF de 1988 e na LDB de 1996. Indicava-se que o documento a ser
elaborado deveria sistematizar o que realmente deveria ser ensinado nas escolas da Educacéo
Basica do Brasil. Elaborada em um contexto onde a educacdo nacional encontra-se marcada
pela presenca de diversos agentes e empresas estrangeiras, a BNCC revelaria no seu contetdo
uma preocupacdo em atender as perspectivas e 0s interesses empresariais e mercadologicos,

principalmente dos ditados pelo Banco Mundial.
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Entre as principais entidades que participaram das discussfes e do processo de
estruturacdo e implementacdo da BNCC seria a Fundacdo Lemann, um grupo formado por
jovens intelectuais com experiéncias diversas que em sua maioria ndo tem formacdo na area
educacional e séo integrados como membros das equipes de especialistas na formacdo da
BNCC, em especial, na BNCC-Histdria. Percebe-se que majoritariamente sdo engenheiros
especializados em computacdo, administradores de empresas, economistas, especialistas em
Estéticas e Redes de Comunicacdo em Empresas, gestdo de marketing, entre outros
(BITTENCOURT, 2018). E interessante notar que as pessoas que passaram a atuar mais
ativamente no processo de construcdo da BNCC sO possuiam experiéncia com o ambiente
escolar quando eram estudantes da Educacdo Béasica. Ndo demonstravam assim qualquer
experiéncia com a préatica docente, com 0 exercicio do magistério Nem mesmo possuiam
alguma formacéo na area educacional, como era de se esperar. Sobre isso, MARTINS (2017,
p. 56-57) indicou que:

[...] a BNCC como politica de Estado, estd um grupo social, criado em 2013 e
organizado no Movimento pela Base Nacional Comum, composto por ‘mais de 60
membros’, distintos representantes de diferentes setores sociais, o que inclui de
professores universitarios a educacdo bésica, deputados federais, conselheiros de
educacdo, gestores publicos e privados, organizagbes ndo governamentais
interessadas em educacdo, algumas delas ja denunciadas por relacdes deletérias com
0 setor publico, e fundacdes privadas como a Lemann, a Somos Mestres - SM, o
Instituto Airton Senna, o Instituto Singularidades, cujos interesses estdo na oferta de
educacdo privada presencial e & distancia, na formagdo de professores em nivel
superior, assim como na oferta de materiais didaticos e softwares educacionais. A
vinculacéo da Base aos movimentos sociais, tal como aparece no documento inicial
da BNCC, ndo é claramente explicada, embora seja citada, mas percebe-se que esse
Movimento pela Base se considera o propulsor e o impulsionador das ac¢bes que
resultaram na mobilizacdo do Ministério para a elaboracdo do documento e que o
grupo - ndo coeso, mas organizado em torno de produzir uma politica de Estado -
forma um expressivo conjunto de analistas simbdélicos.

N&o se pode, desse modo, dizer que a inser¢do da BNCC seguiu 0s mesmo moldes das
mudancas curriculares operadas, por exemplo, no decorrer das décadas de 1980 e 1990. Nesses
anos, os educadores responsaveis em promover as mudancas entdo necessarias, se mostravam
preocupados em realizar alteracdes curriculares que permitissem a insercdo e a integracao de
alunos oriundos das camadas populares. Existiam sim divergéncias, mas essas estavam
centradas mais em quais os contetdos que deveriam ser inseridos ou mantidos no processo de
reestruturacdo curricular, uma vez que ndo se podia mais conceber uma distingdo entre 0s
conteudos ministrados para os estudantes ricos e o0s pobres. Mas, uma aprendizagem

significativa da seguinte maneira Rogers (2001, p. 01):
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Por aprendizagem significativa entendo uma aprendizagem que é mais do que uma
acumulacio de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma modificagio, quer seja
no comportamento do individuo, na orientacdo futura que escolhe ou nas suas atitudes
e personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de
conhecimento mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua existéncia.

Houve, desde entdo, uma maior aproximacao entre 0s responsaveis por essas mudancas
curriculares e os anseios da populacdo. Em relagdo aos conteldos a serem ensinados na
disciplina de Histdria, percebe-se que os responsaveis em promover as mudancas curriculares
passaram a ouvir as demandas dos agentes sociais que passariam, a partir de entdo, a ser
representados nas paginas dos manuais didaticos, principalmente as populacGes negras,
indigenas e as mulheres.

No momento atual, marcado, como dito anteriormente, por uma onda conservadora
ainda sem precedente desde a nossa redemocratizagcdo, muitos avangos presentes nesse
processo de alteracdo curricular estdo sendo superados. Enquanto ocorriam os debates sobre as
primeiras versdes da BNCC, muitos docentes responsaveis por ministrar a disciplina de Historia
se viam ameagados pela possibilidade de aprovacao do Programa Escola Sem Partido “equivale
a transmitir conhecimento neutro, sem mobilizar valores e sem discutir a realidade do aluno.”
(FRIGOTTO, 2017, p. 36).

Isso contribuiu para que os conteldos a serem ministrados no ambito da disciplina
escolar de Histdria ganhassem uma maior atencdo, desde a primeira versdo da BNCC. Tinha-
se em mente que um curriculo de Historia podia revelar ndo apenas modos de interpretar o
passado, mas ainda de criar entendimentos sobre o presente e, consequentemente, sobre a nossa
identidade nacional.

Por exemplo, no inicio das discussdes da primeira versao preliminar da BNCC, se
questionou sobre o que realmente deveria compor o curriculo comum da disciplina de Historia
a ser ensinado nas diversas escolas da Educacdo Basica espalhadas pelo Brasil, assim como o
que deveria ser deixado como conteido/assunto complementar. 1sso, obviamente, motivou que
diversas entidades e movimentos sociais, por meio das suas representacGes, se mostrassem
interessados em participar dos debates em curso.

Entre as principais criticas que recairam na primeira versdo apresentada para 0S
componentes curriculares, estava o descompasso entre o documento e as pesquisas
desenvolvidas nas mais diversas areas da Histéria. Segundo a Monica Martins, ao propor uma
Histdria Nacionalista, a BNCC-Historia, em sua versdo preliminar, estaria desconsiderando a
integracdo do Brasil as processos historicos globais. Também estaria a desconsiderar 0s

investimentos publicos promovidos pelos editais dos Programas de Pds-Graduagdo em Histdria
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ANPUH-RIO em 2015. Uma vez ndo sendo usados com pardmetros para a construcdo da
BNCC, causava-se a impressdao de que a Historia era uma ciéncia que nao se atualizava por
meio de pesquisas, mas sim somente por meio de concep¢des meramente ideoldgicas e
politicas, as quais pouco se preocupavam com o situacdo das escolas e dos estudantes.

Sabe-se que o ensino de Historia na Educacdo Bésica possui, entre 0s seus principais
propositos, preparar o estudante para o exercicio da cidadania. O ensino dessa disciplina deve
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
promovem acgdes de acordo com as peculiaridades do momento e do lugar em que vivem. Nesse
sentido, a conscientizacdo de que existe uma enorme diversidade de sociedades, com maneiras
e condutas muitas distintas das suas, estimulam ndo apenas o pensamento critico, por meio de
um cidaddo politico, mas ainda o respeito ao outro. O passado deve impulsionar a compreenséo
da realidade onde esses estudantes estéo inseridos.

Entende-se, desse modo, o porque que a disciplina de Historia e o Historiador acabaram
sendo comumente alvos de ataque das medidas politicas adotadas pelo entdo presidente Jair
Bolsonaro e por seus apoiadores. Segundo ele, os estudantes ndo devem se interessar por
politica, como ocorre nas escolas, mas sim por coisas que possam conduzi-los ao espaco. Tal
posicionamento demonstra o retrocesso que vem sendo operado na politica educacional no
Brasil atualmente, como revela a prépria BNCC, ou parte do documento aprovado em 2018.
Nessa disputa pela memoria e o uso do passado, direitos como os estdo estabelecidos pelas Lei
10.639/03 e 11.645/08 estdo ameacados.
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3 CAPITULO: PRATICAS PEDAGOGICAS (DOS ANOS 1990 ATE OS DIAS ATUAIS)
NO ENSINO DE HISTORIA NA REDE PUBLICA NO MUNICIPIO DE SAO
FRANCISCO DO CONDE - BAHIA

O curriculo se constroi a partir da acdo direta de diversos agentes, parte deles externos
ao mundo escolar. No Brasil, as discussfes sobre as mudangas processadas nos curriculos
escolares datam do inicio da década de 1980. Elas estdo permitindo o desenvolvimento de um
novo olhar mais atento para os curriculos escolares, além de uma analise critica para os modelos
vigentes em diversos momentos da Historia do pais. Neste capitulo, tem como objetivo
descrever algumas praticas curriculares aplicadas na rede municipal de Sdo Francisco do Conde
desde a decada de 1990 até os dias atuais.

Quando é analisado o ensino de Historia nos anos 1990 em S&o Francisco do Conde na
Bahia, tinha uma presenca marcante do ensino com base nas ideias da Ditadura Militar que
norteava para uma educacao que tornava o cidaddao um patriota que gostasse de sua Patria acima
de tudo, no atual contexto politico ideias estas estdo sendo retomadas, mas, muitas coisas ndo
estdo se perpetuando e a diversidade de ideias vém se fortalecendo. O ensino de Histdria neste
periodo era baseado nos grandes herdis, nas representatividade das datas comemorativas e na
cronologia que fazia decorar.

Mesmo com a elaboracdo da Constituicdo Federal em 1988 e da LDBEN de 1996, que
ja orientava para uma reformulacdo dos curriculos educacionais, mas, diversos fatores ainda
trilhavam para uma educacdo no moldes da militarizag&o.

Nesse cenario, Sdo Francisco do Conde na Bahia ndo seria muito diferente no processo
educacional. Porém, utilizava a Historia Geral com base e interligava a Historia Local, sendo
inserida para a representatividade de seu povo por meio de de seus patrimoénios materiais e
imateriais construidos ao longo do tempo. Assim, cada escola criava seus projetos através de
amostras culturais, férias do conhecimento, desfiles de representatividade negra que ja
direcionava para os estudos africanos e afro-brasileiros no processo de afirmacéo da identidade
negra, mesmo sem ainda existir as leis que norteassem para isso.

Logo apds a aprovacdo da BNCC e do RCB, a SEDUC deu passos importantes no
sentido de promover mudancas no curriculo escolar de Sdo Francisco do Conde. O RCF sendo,
discutido e elaborado, apresentaria ndo apenas as novas perspectivas da educacgao nacional, mas
ainda os anseios da comunidade educacional de Séo Francisco do Conde na Bahia que almejava
por um curriculo préprio que pudesse ser construido sob seu olhar, ou seja, pela visdo de quem

constituem a educacéo.
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E importante que se diga que, a partir do ano de 2006, outras medidas que pretendiam
adequar o curriculo escolar de Sao Francisco do Conde acabaram sendo adotadas, o que resultou
na elaboracdo e execucdo de politicas publicas educacionais como as apresentadas no Plano
Municipal de Educacao (2008), na Conferéncia Municipal de Educagéo (2009), no Documento
Introdutdrio para a Construcdo das Diretrizes para a Politica Educacional de Séo Francisco do
Conde (2010) e o Regimento Escolar Comum para as Unidades Escolares da Rede Publica
Municipal de Ensino (2012). Muitas a¢des promovidas a partir do que dizem esses documentos
revelavam uma preocupacdo da SEDUC em atender a Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio
0 ensino de Historia e da cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas do Brasil.

Entre os anos de 2006 e 2007, a SEDUC, por meio da entdo Secretéria de Educacao,
Ana Clara Ferreira Santos, e da sua equipe pedagogica, pontuou que seria necessario inserir um
novo componente no curriculo escolar de S&o Francisco do Conde. Esse novo componente
disciplinar deveria atender sobretudo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
aprovada no ano de 2004. Criou-se, assim, o componente disciplinar denominado “Estudos
Afro-Brasileiros e Africanidades”, mais conhecido como EABA (ALMEIDA, 2010), a qual
passaria a ser ser dada em uma aula por semana. No movimento que promoveu a insercdo da
disciplina EABA no curriculo de Sao Francisco do Conde, a disciplina de Historia perdeu um
pouco de espaco, passando a ser dada duas vezes na semana.

Naquela época, as escolas do municipio possuiam autonomia para adequar 0S seus
curriculos. Todavia, as mudancas propostas ndo agradou parte do corpo docente. Muitos
guestionavam na época, que em uma aula semanal de apenas 50 minutos ndo era possivel
atender as demandas propostas pela Diretrizes, sendo assim incapaz de se promover estimulos
para as discussdes sobre, por exemplo, raca, etnicidade e identidade negra. Também se
questionou a ndo disponibilizacdo de manuais didaticos e de paradidaticos que permitissem
direcionar essas discussoes.

Segundo Almeida (2010, p. 62), entre os anos de 2006 e 2007, a auséncia de material
didatico mais especializado seria apontado como o principal responsavel pela néo
implementacao da Lei 10.639/03. No caso de Sdo Francisco do Conde, a SEDUC entregou aos

docentes a colecdo “A Africa esta em nos” de Roberto Benjamin, publicada pela editora Grafset.
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Figura 1 - Capa da Colecgio “A Africa esta em nos”

A AFRICA
ESTA EM NOS
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Fonte: https://www.estantevirtual.com.br/hamurabilivraria2/roberto-benjamin-a-africa-esta-em- nos-1621595

720?show_suggestion=0

Mesmo com as limitages em relagdo ao contetido de Histdria da Africa no periodo pré-
colonial, assim como nas contribuicGes da populacdo desse continente nas diversas areas do
conhecimento, o livro em questdo passou a prestar um auxilio importante ao publico docente,
na medida que passou a orientar parte das discussdes que seria desenvolvida a partir daquele
momento.

Em paralelo a isso, e procurando ainda nortear os professores para o ensino da disciplina
EABA, a SEDUC criou 0 Nucleo de Estudos sobre Sdo Francisco do Conde e Africanidades.
Esse nucleo se responsabilizou pela criacdo de cartilhas sobre os assuntos e conteidos propostos
pelas Diretrizes de 2004, principalmente acerca da presenca e da influéncia africana na Historia
e nos aspectos sociais e culturais do municipio de Sdo Francisco do Conde. Também, na Jornada
Pedagogica do inicio do ano de 2007, todos os professores e professoras da rede publica
municipal receberam o livro Sdo Francisco do Conde, resgate de uma riqueza cultural (1998),

de autoria do gedgrafo franciscano José Jorge do Espirito Santo.
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Figura 2 - Capa do Livro “Séo Francisco do Conde, resgate de uma riqueza cultural, 1998

Fonte: Pessoal.

Nessa obra, mostra-se o quanto a riqueza cultural do municipio carrega a forte influéncia
da ancestralidade africana. Houve ainda, entre os anos de 2006 a 2007, a preocupacdo da
SEDUC em concretizar uma uma parceria com a Universidade do Estado da Bahia, o que
permitiu que diversos docentes que lecionam na época a disciplina de Histdria passassem a
receber formacdo continuada na &rea de Estudos Africanos e Afro-brasileiros para poder
ministrar as aulas da nova disciplina criada (ALMEIDA, 2010).

Logo apos, em 2008, o componente curricular passou por uma reestruturacdo, pois se
percebeu a necessidade de dar mais significado a ancestralidade negra do municipio. Nesse
sentido, a disciplina EABA passou a ser denominada “Historia sobre Sao Francisco do Conde
e Africanidades (HSSFCA)”. Com o surgimento da Lei 11.645/2008 e a obrigatoriedade do
ensino da Historia e cultura indigena, a Secretaria de Educacdo de S&o Francisco do Conde
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promoveu uma nova alteracdo no componente curricular, o qual passou a ser denominado
“Historia Social e Cultura Afro-Indigena (HSCAI)”. Esse novo componente seria responsavel
por abranger e relacionar os conteidos sobre a Histdria africana, afro-brasileira, indigena e
franciscana.

No ano de 2014, a SEDUC renomeou o componente curricular, o qual passou a se
chamar “Histéria Social, Cultural, Afro-brasileira e Indigena (HSCABI)”, preservando, no
entanto, o seu propdésito de perseguir as orientacdes presentes nas Diretrizes de 2004 e nas Leis
10.639/2003 e a 11.645/2008. Quando se iniciou 0 processo de elaboracdo do Referencial
Curricular Franciscano (RCF), este componente deixou de existir. Indicou-se que a sua saida
do curriculo era motivada pela proposta de se promover essas discussdes a partir de uma maior
interdisciplinaridade. Todas as disciplinas deveriam, de acordo com o que Sse propunha para o
RCF, contemplar os estudos sobre as populagdes africanas, afro-brasileiras e indigenas.

Nota-se, desse modo, que as diversas equipes que passaram pela Secretaria de Educacéo
do municipio de Séo Francisco do Conde desde, a0 menos, a promulgacdo da Lei 10.639/03,
demonstraram um interesse em promover mudancas no curriculo escolar de modo que se
pudesse promover ao publico estudantil uma maior consciencializacdo acerca da sua
ancestralidade, sobretudo a negra. Mesmo o ambiente onde atualmente se encontra disposto o
municipio de Sao Francisco do Conde servindo de moradia para muitos indios, essas disciplinas
sempre procuraram ressaltar de modo mais prevalente o papel, as contribuicdes e o legado
deixado pelos negros escravizados que aqui aportaram.

Muitas dessas contribui¢des seriam apresentadas pelos proprios estudantes por meio de
mostras culturais (SOUSA e DIAS, 2010). Essa importante implementacdo da Histéria Local
no curriculo escolar da Educacdo Basica possibilita que o estudante aprenda no contexto social
em que encontra-se inserido, estimulando-o a conectar o que aprendeu sobre o passado com 0
presente, com 0 que se encontra no seu entorno. Quando os conteddos estudados ndo se
distanciam das experiéncias vivenciadas pelo aluno, as aulas de Histéria podem ser mais,
interativas, dinamicas e significativas. Isso permite que os estudantes se sintam sujeitos ativos
na Historia da sua cidade, da sua comunidade.

O municipio, ao promover essas discussdes por meio das disciplinas mencionadas aqui
anteriormente, pretendia ir além do ideal de que em S&o Francisco do Conde as populac6es
negras estavam restritas aos espacos de producdo da cana de agucar. Muitos outros espacos
acabaram sendo ocupados. Ha muitos outros legados, e o patrimdnio material e imaterial

deveria revelar isso. Segundo Souza e Dias (2010, p. 33):



23

[...] introduzir as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas e suas historias no
espaco escolar em S&o Francisco do Conde é democratizar este espago com outros
saberes, outras formas de perceber 0 mundo, outras formas de pensar a realidade
construida pelo colonizador. E pensar outra disciplina escolar, outras relagdes de
poder entre o professor e os estudantes, construindo um ambiente escolar diverso e
plural, nas suas abordagens e nos olhares para o sucesso e fracasso escolar.

Com a intencéo de promover a valorizagdo da populacdo negra, a qual representava a
ampla maioria da populagdo residente em Sao Francisco do Conde, se distribuiu, na “Semana
da Crianga” do ano de 2009, e por meio do Programa “Aprender Brincando”, bonecas negras
entre as estudantes da Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental. Tratava-se
de uma demonstracdo de que existiam bonecas com caracteristicas iguais ou parecidas a maioria
das criancas e adolescentes de S&o Francisco do Conde; o Censo do IBGE de 2010 atestaria que
mais de 90% da populacdo residente neste municipio se identificou enquanto preta ou parda.
Tal realidade possibilitou que Sdo Francisco do Conde passasse a ser conhecida como a cidade
que apresentava o maior percentual de pessoas negras fora da Africa. Essa acdo foi demandada
no projeto “A Africanidade na Minha Vida e na Histéria”. Que serd demonstrado da figura a

sequir:

Figura 3 - Card do Projeto A Africal

nidade na inha Vida e na Histéria

Fonte: Pessoal.
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Para IABEPE (2013, p. ?) com a iniciativa de distribuir bonecas negras pretendia
combater uma pratica recorrente de presentear as criangas apenas com bonecas loiras e de olhos
azuis, o que poderia causar consequéncias drasticas em relacdo a identidade das criancas e dos
adolescentes do municipio. Neste mesmo contexto, o curriculo pedagdgico passou a possibilitar
momentos importantes de formacé&o continuada aos professores/as de todos segmentos por meio
do “Projeto Africanidade” que culminou no ano 2011, na elaboragdo da obra “Contos e
Encantos Historias de Sao Francisco do Conde”, que neste incluiam um conto “A Nega Maluca
do Conde” que foi iniciativa da formagao continuada “A Africanidade na Minha Vida e na

Histéria™.

Figura 4 - Colecdo Contos e Encantos Histdrias de Sdo Francisco do Conde, 2011

Fonte: Pessoal.

Nota-se que nesse momento a SEDUC passou a ampliar os estudos sobre um
personagem cultural de Sdo Francisco muito conhecido: a “Nega Maluca”. Foram realizadas
muitas apresentagdes para e pelos estudantes da rede, sempre apoiados no ideal de que a Nega
Maluca “representava a comunidade e a beleza negra franciscana”. Tal iniciativa acabou

possibilitando, pouco depois, a criacdo de outras atividades educacionais como, por exemplo,
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a elaboracéo de uma obra composta por cinco contos, entre os quais estava “A Nega Maluca do

Conde”, que narra a Historia do surgimento dessa personagem no municipio.

Figura 4 - Personagem “Nega Maluca” de Sao Francisco do Conde, 2019
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Fonte: http://saofranciscodoconde.ba.gov.br/cidade/cultura/

A personagem denominada ‘“Nega Maluca” se constitui, como se pode notar na imagem
acima, em um homem negro travestido. Mesmo sendo enquadrado como um blackface, essa
personagem vem sendo reconhecida como elemento da cultura local do municipio, apesar dos
estereotipos que ela apresenta. Nao s6 em Sao Francisco do Conde, mas ainda em muitos outros
municipios do Brasil, existem manifestacGes culturais populares que, no lugar de combater o
racismo e o preconceito, distorcem o processo de identidade, se aliando ao modelo do
patriarcado e aos ideais dos colonizadores. Mesmo mostrando-se preocupada em implementar
as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a SEDUC, a0 menos nesse momento, promoveu o
desenvolvimento e a valorizacdo de um personagem que procurava consolidar os esteredtipos
imputados aos negros.

Nesse sentido, 0 modo como a representacdo da Nega Maluca era salientada pela
SEDUC contrariava o proprio cumprimento da Lei 10.639/2003, pois 0 personagem em questdo
corresponde a uma construcdo social promovida por pessoas da elite que procuravam
caracterizar as pessoas negras como analfabetas, bébadas e dotadas de vocabulario pobre,
vulgar, sempre por meio de pequenas encenacoes teatrais publicas.

Oliveira e Silva (2020), o blackface como pratica objetiva e demonstrar negros/as como

pessoas intelectualmente inferiores aos brancos. Todo este pensamento tem seu inicio, nos
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Estados Unidos, quando os/as negros/as recém emancipados/as passaram a exigir seus direitos
civis, 0s brancos acreditam que estes/as estdo cometendo hostilidade racial. Em contraposicéo,
0s homens brancos passaram a se apresentarem em shows de menestréis com praticas teatrais
em que atores brancos coloriam suas peles com verniz para sapatos, tinta para graxa ou carvao
de cortica, para representarem personagens negros de forma vexatoria e exagerada, além
de preguicosos, alcodlatras e analfabetos, estimulando o humor e a zombaria aqueles, uma
vez (ue essas caricaturas adentravam ao imaginario americano, reforcando estere6tipos.

No ano de 2017, a Rede Jovem de Candomblé (Orooni), o Coletivo de Entidades
Negras, a UNILAB (Campus dos Malés) e a Coordenagdo Nacional de Entidades Negras
(CONEN) langaram uma nota de repudio em relagdo ao uso do personagem “Nega Maluca” nas
unidades escolares do municipio de Sdo Francisco do Conde. Na ocasido, requereu-se 0
imediato cancelamento das apresentacdes nas escolas, com a alegacdo de que o mencionado
personagem estaria a sexualizar, deturpar e reproduzir uma visdo racista e machista da
ancestralidade negra nacional.

Houve muita polémica no municipio, pois a maioria da populacdo ndo entendia os
questionamentos e as criticas colocadas pelas entidades mencionadas acima. Em um primeiro
momento, causou espanto 0 modo como o assunto acabou sendo discutido e repercutido nos
espacos escolares. Todavia, apesar das polémicas, muitas pessoas, principalmente o corpo
docente e diretivo da rede, passaram a conhecer mais sobre a Lei 10.639/2003.

Toda essa polémica estimulou o surgimento de novas propostas, de modo a valorizar
sobretudo a Historia Local. No ano de 2013, a SEDUC, em parceria com a Secretaria de Cultura,
lancou a | Feira Literaria de Sao Francisco do Conde, a qual contou com a participacdo massiva
dos estudantes da rede municipal e da comunidade do seu entorno.

No ano 2019, a SEDUC inicia o movimento de elaboracdo de um Referencial Curricular
Franciscano (RCF). O documento, o qual viria a ser publicado somente no ano 2021, contou
com a colaboracéo e participacdo da comunidade de Sdo Francisco do Conde, de docentes da
rede, de docentes da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira e
de estudantes da rede e da UNILAB.

O processo de discussdo e elaboracdo se desenvolveu de modo democratico. Nos
primeiros encontros, 0s coordenadores discutiram muito sobre a importancia de um curriculo e
como essa construcdo estava atrelada a atual BNCC. Logo em seguida, os interessados em
participar e colaborar com a criagédo do RCF entraram em Grupos de Trabalhos (GTs), os quais
divididos de acordo com a area de conhecimento. Houve ainda os GTs Intercurriculares, que se

responsabilizaram em se debrucar sobre os componentes curriculares da BNCC e do
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Referencial Curricular da Bahia. Os GTs atuaram sobretudo no sentido de complementar esses
dois documentos, agregando-0s com 0s saberes e 0s conteidos que mais se relacionavam com
a Historia de Séo Francisco do Conde.

Uma das alteracdes propostas seria a alteracdo da data do desfile civico, passando de
sete de setembro para dois de julho. Segundo o Secretario de Educagdo, o senhor Marivaldo do
Amaral, essa mudanca permitiria exaltar ainda mais a participacdo do povo de S&o Francisco
do Conde no processo de Independéncia do Brasil e da Bahia.

No capitulo a seguir, serdo descritas as modificacdes realizadas na documentacdo da
BNCC e do RCB para a elaboracdo do RCF. Todavia, iremos perceber quais a mudancas nas
unidades tematicas (BNCC e RCB) por saber (RCF), os objetos de conhecimentos (BNCC e
RCB) por saber-ser (RCF) e habilidades (BNCC e RCB) por saber-fazer (RCF) e dialogar sobre

essas mudancas.
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4 CAPITULO: O CURRICULO DE HISTORIA NO REFERENCIAL CURRICULAR
FRANCISCANO (RFC)

No ano de 2015, com o intuito de orientar acerca do que deveria ser ensinado nas escolas
do municipio, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Sdo Francisco do Conde
elaborou o documento denominado: Matriz Bésica do Referencial Curricular para o Ensino
Fundamental Anos Finais. Na ocasido, considerou-se ndo apenas as propostas curriculares
produzidas pelo Ministério da Educacdo, mas ainda as analises e os dados produzidos acerca
da educacdo municipal, por meio das seguintes avaliacbes: IDEB, ANA, Prova Brasil e
Provinha Brasil.

Nesse sentido, consta no documento 0s eixos tematicos, as competéncias e as
habilidades e os conteddos a serem ministrados em cada ano do Ensino Fundamental (SAO
FRANCISCO DO CONDE, 2015). Em relagcdo ao componente escolar de Histdria, as aulas e
0s contelidos estariam divididos em duas disciplinas: Historia Social e Historia Geral. Na
primeira, os conteudos dialogam mais estreitamente com as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e
com a Historia Local. Ja os contetidos da disciplina de Historia Geral seriam aqueles elencados
nos Pardmetros Curriculares Nacionais - Historia.

Em relacdo aos objetivos do ensino de Histdria, consta que

os alunos deverdo ser capazes de: identificar relacdes sociais no seu proprio grupo de
convivio, na localidade, na regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em
outros tempos e espacos; situar acontecimentos histéricos e localizad-los em uma
multiplicidade de tempos; reconhecer que o conhecimento histérico é parte de um
conhecimento interdisciplinar; compreender que as histérias individuais sdo partes
integrantes de historias coletivas; conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes
grupos, em diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais, econémicas,
politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradicBes sociais; questionar sua realidade,
identificando problemas e possiveis soluces, conhecendo formas politico-
institucionais e organizacdes da sociedade civil que possibilitem modos de atuacéo;
dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto, aprendendo a
observar e colher informacGes de diferentes paisagens e registros escritos,
iconograficos, sonoros e materiais; valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a
diversidade social, considerando critérios éticos; valorizar o direito de cidadania dos
individuos, dos grupos e dos povos como condi¢do de efetivo fortalecimento da
democracia, mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra as desigualdades.
(SAO FRANCISCO DO CONDE, 2015, p. ?)

Com a aprovagdo da BNCC e a necessidade de se elaborar um novo curriculo para o
municipio, alguns docentes responsaveis sobretudo pela disciplina de Histéria viram a
oportunidade de incluir ainda mais conteidos sobre a Histdria Local e Regional. O RCF

assumiria:
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de forma explicita a necessidade de, responsavel e formacionalmente,
interdisciplinarizar, multirreferencializar e transversalizar os diversos saberes para
que curriculos possam habitar o contemporaneo, afinal educamos para compreender
e protagonizar um presente (in)tensamente conectado, muitas vezes paradoxal,
contraditério e (in)tensamente ambivalente, mas que ndo dispensa a esperanga em
educarmos para competéncia e dignidade humanas (SAO FRANCISCO DO CONDE,
2021, p. 19)

Toda a sua construcdo encontra-se respaldada na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — Lei 9.394/96);
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-
2024). Na perspectiva municipal, a necessidade da sua elaboragdo encontra-se registrada no
Plano Municipal de Educacdo, regulamentado pela Lei Municipal N° 398/2015, e na Lei
540/2018 (SAO FRANCISCO DO CONDE, 2021).

Apesar do processo politico eleitoral franciscano abranger as diversas esferas na
localidade, ndo influencia tanto no processo educacional dentro das escolas, pois o0s/as
professores/as continuam executados e aplicando seu programa elaborado para o0 processo
educacional, principalmente, nas politicas afirmativas raciais. Neste contexto, a educacéo
escolar franciscana com a construcao de seu RCF segue as politicas educacionais que regem a
educacdo brasileira desde da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, dos Parametros Curriculares Nacionais de 1998, segue as leis
10.639/2003 e 11.645/2008, principalmente, tentando associar todo seus objetos de
conhecimentos através da sua Histdria Local, com este propdsito atraves da BNCC e RCB, na
oportunidade agregando sua historia local.

O RCF atinge os envolvidos na educacgédo sendo ela diretamente ou indiretamente. Na
reformulacdo de seu curriculo vai atingir os/as professores/as, coordenadores/as, gestores/as,
alunos/as, comunidade local, ou seja, toda comunidade educacional. Principalmente, que a
maioria de seus/suas docentes ndo sao da localidade trabalharam neste municipio néo
reconhecendo seu processo educacional, sua profissionalizacao so se iniciaram a partir do ano
de 2017, quando foram convocados/as através de concurso publico realizado em 2016.

RCF apresenta uma discussdo pautada na educacdo para as relagcdes étnico-raciais,
colocando os movimentos sociais negros e indigenas como protagonistas da luta por uma escola
que respeitasse a multiplicidade epistemoldgica e o respeito a identidade e a Historia de cada
povo. Nesse sentido, além de dialogar com as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, constam no
documento algumas orientacGes de como os professores podem proporcionar uma educacao
plural, que ndo minimize ou acoberte a atuagdo desses importantes sujeitos na Histdria do

Mundo, do Brasil, da Bahia e, em especial, de Sdo Francisco do Conde:
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Selecione livros de literatura que retratem em sua narrativa a historia dos povos
indigenas e africanos; observe se a historia as ilustrac@es sdo positivas, uma vez que
podem conter esteredtipos racistas; Estudar a Africa na sala de aula, a fim de
desconstruir visbes reduzidas e equivocadas do continente; Estudar diferentes
contextos africanos, como reinos, impérios e comunidades e contribuicdes cientificas
e tecnoldgicas para a humanidade. Desconstruir a ideia de “tribos” utilizadas para se
referir as sociedades do continente; Possibilitar que os alunos tenham conhecimento
acerca das contribuicdes africanas e indigenas para a medicina, arquitetura,
matematica e etc. Pesquisar sobre as diferentes contribui¢des dos povos africanos e
indigenas dentro da sociedade brasileira e no mundo; Combater o racismo religioso
por meio de projetos que valorizem as diferentes manifestacdes religiosas; Levar para
sala de aula a participacdo africana e indigena na mdsica, artes, manifestacoes
culturais e lutas; Apresente para os alunos personalidade negras e indigenas
reconhecidas nacionalmente e mundialmente; Promova atividades culturais que
busquem valorizar a arte negra e indigena, bem como os estudante que a produz;
Levar o debate racial para sala”. (SAO FRANCISCO DO CONDE, 2021, p. 69).

No RCF (2021), na parte que aborda a Educagdo Quilombola Escolar, existe a mesma
orientacdo no sentido de valorizar o ensino de Historia e da cultura africana, afro-brasileira e
indigena. O RCF pretende possibilitar a valorizacdo de pessoas que Sdo conscientemente
esquecidas nas paginas da Histdria, principalmente nos espacos escolares. Em relacdo ainda a
Educacdo Quilombola Escolar, por exemplo, existe a necessidade de valorizar os saberes, a
cultura e a tradigé@o oral das comunidades remanescentes de quilombo do Monte Recdncavo e
do Dom Jodo, ambas situadas em Séo Francisco do Conde.

Trata-se de uma educacéo voltada para a descolonizacdo dos saberes, que procura
romper com os paradigmas eurocéntricos na escrita da Historia e que, por isso, combate o
racismo e promove a igualdade racial. H4 o estimulo para que os estudantes conhecam,
resgatem e valorizem os movimentos culturais do seu povo, o sentimento de pertencimento e
empoderamento, a construcdo da autoestima, o reencontro com a sua ancestralidade e a sua
identidade.

Nota-se, desse modo, como o RCF encontra-se relacionado com a Historia da sua
populacdo, parte considerdvel dela de ancestralidade negra. Em relacdo aos contetdos que
correspondem mais estreitamente ao componente curricular de Historia, eles estavam, desde o
ano de 2006, divididos entre Histdria Geral e Histdria Social. Levando em consideracdo que,
nos debates que antecederam a aprovacao do RCF, acordou-se que outras disciplinas deveriam
se preocupar em abordar ainda o ensino de Histéria e da cultura africana, afro-brasileira e
indigena, a disciplina de HSCABI acabou sendo eliminada do curriculo. Na pratica, desde a
aprovacao do RCF, a disciplina de Historia vem assumindo isoladamente o compromisso que
antes era de HSCABI.

No atual contexto de pandemia, a implementacdo do RCF encontra-se plenamente

comprometida. Ndo existe qualquer didlogo entre a SEDUC e o corpo docente sobre como
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implementar na prética o novo curriculo escolar de S&o Francisco de Conde. Todos 0s avancos,
discussdes e decisdes importantes adotadas durante a elaboracdo do RCF véo se deteriorando.
Esquecido, percebe-se que o RCF vem sendo substituido, nesse contexto de isolamento social,
por contetidos isolados, sem uma sequéncia légica e que pouco se relaciona com a Histéria
Regional e Local do Reconcavo Baiano e do municipio.

O processo de elaboracéo e aprovacdo do RCF n&o resultou ainda na criagdo de um
manual didatico-pedagdgico ou de um modulo/cartilha que permita orientar o professor na sua
implementacdo. Tdo pouco que permita relacionar os eventos mundiais e nacionais com a
Histéria do municipio. Em relagdo aos conteudos de Histéria indicados no RCF, observou-se
que ndo existiu uma revisdo dos conteudos indicados anteriormente pela BNCC. Tanto as
unidades tematicas como os objetos de conhecimentos e as habilidades estdo desorganizados.
Inclusive, alguns deles apresentam codigos que ndo condizem com os apresentados na BNCC
ou no Referencial Curricular Baiano; uma situacdo absurda se considerarmos a importancia
desse documento para a educacdo municipal. No caso do RCB, toda a modificacao de um tépico
da habilidade na BNCC foi identificada e quando criada uma habilidade teve um cddigo
regional sendo atribuido. Quando foi observada a documentacdo do RCF, foi percebido que
diversos cadigos criados na BNCC e no RCB, foi reutilizado na documentacdo do RCF teve
seus codigos trocados que ndo deveria ser associado a tal saber-fazer e em alguns casos utilizou
mudancas realizadas no RCB utilizando cddigos da BNCC.

Foi observado que os campos apresentados no Referencial Curricular Franciscano
(RCF) levaram nomes diferentes do que foram demonstrados na BNCC e seguido pela RCB,
como: no campo unidades tematicas definidas na BNCC e RCB ja no RCF foi nomeado como
saber, os objetos de conhecimentos (BNCC e RCB) foi modificado saber-ser (RCF) e
habilidades (BNCC e RCB) por saber-fazer (RCF). E também, inclui outros campos que ajudam
os/as professores/as a seguir quando for realizar seus planos de aula e em seus ensino na sala
de aula, os campos sdo: principios metodoldgicos, expectativas de aprendizagem, avaliacdo
formacional e articulacdes curriculares.

Para Macedo (2018), estas mudancas nos campos que levou o nome nos campos de
saberes teve como base nos estudos tedricos, acdes formativas e trabalhos de intervencédo
curricular, a Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo (TEEC), pautado nas questfes do curriculo e
sua complexa articulacio com as problematicas da cultura e da formagéo. E a partir da alter-
acao (acao-com-o0-outro) que se devem mudar realidades e sistematizar saberes. Nisto nomeou

0s campos do RCF com saberes na visao de Roberto Sidnei Macedo.
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Visando uma melhor anélise da relacdo entre os contetdos da BNCC, do RCB e do

RCF, criei a Tabela 1. Nela, apresento as unidades teméticas da BNCC e do RCB, as quais s&o

apresentadas no RCF enquanto saber:

Tabela 1 - Unidades Tematicas (BNCC e RCB) / Saber (RCF)

Unidade Tematica/Saber
Ano BNCC RCB RCF
(Unidades Tematicas) (Unidades Tematicas) (Saber)
6° Historia: tempo, espaco Historia: tempo, espaco Tempo, espaco e formas
e formas de registros; e formas de registros; de registros;
A invencédo do mundo A invencdo do mundo O mundo classicoe a
classico e o contraponto classico e o contraponto consonancia com outras
com outras sociedades; com outras sociedades; sociedades
Logicas de organizacdo Logicas de organizacédo Organizacdo politica no
politica; politica; mundo cléssico;
Trabalho e formas de Trabalho e formas de Trabalho e formas de
organizacéo social e organizacéo social e organizacéo social e
cultural. cultural. cultural,
O mundo Medieval.
7° O mundo moderno e a O mundo moderno e a O mundo moderno e a
conexdo entre conexdo entre conex&o entre
sociedades africanas, sociedades africanas, sociedades africanas,
americanas e europeias; americanas e européias; americanas e europeias;
Humanismos, Humanismos, Humanismos,
Renascimentos e o Novo Renascimentos e 0 Novo Renascimentos e o
Mundo; Mundo; Novo Mundo;
A organizacdo do poder A organizacdo do poder O escravismo no Brasil
e as dindmicas do e as dindmicas do mundo do século XIX:
mundo colonial colonial americano; plantations e revoltas de
americano; Logicas comerciais e escravizados,
Logicas comerciais e mercantis da abolicionismo e
mercantis da modernidade; politicas migratdrias no
modernidade. Brasil Imperial**;
Conex0es comerciais e
mercantis da
modernidade;
Crise do sistema
colonial**,
8° O mundo O mundo O mundo
contemporaneo: o contemporaneo: o contemporaneo: o
Antigo Regime em Antigo Regime em crise; Antigo Regime em
crise; Os processos de crise;
Os processos de independéncia nas Os processos de
independéncia nas Américas; independéncia nas
Américas; O Brasil no século XIX; Américas;
O Brasil no século XIX; Configuragdes do mundo O Brasil no século XIX;
Configuragdes do no século XIX; Configuracdes do
mundo no século XIX; mundo no século XIX;
90 O nascimento da O nascimento da O nascimento da
Republica no Brasil e 0s Republica no Brasil e 0s Republica no Brasil e 0s
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processos historicos até
a metade do século XX;
Totalitarismos e
conflitos mundiais;
Modernizacdo, ditadura
civil-militar e
redemocratizagdo: o
Brasil ap6s 1946;

processos historicos até a

metade do século XX;
Totalitarismos e
conflitos mundiais;
Modernizacdo, ditadura
civil-militar e
redemocratizacdo: o
Brasil ap6s 1946;

processos historicos até
a metade do século XX;
Totalitarismos e
conflitos mundiais;
Modernizacéo, ditadura
civil-militar e
redemocratizacéo: o
Brasil ap6s 1946;

e A histéria recente. e A histéria recente. e A histéria recente.

*Modificacdes no RCB ** Modificacdes no RCF
Fonte: BRASIL (2018); BAHIA (2018); SAO FRANCISCO DO CONDE (2021).

Nota-se que em relacdo as Unidades Tematicas ou ao Saberes, 0 RCB seguiu repetiu
exatamente o que consta na BNCC; ndo existe qualquer mudanga, nem mesmo nas palavras e
nos conceitos empregados nesses dois documentos. O mesmo acontece praticamente em relacao
ao RCF. Houve apenas, em relacdo ao saber a ser ensinado ao sexto ano, uma adaptacdo do
conteudo “O Mundo Medieval”. Na BNCC, esse conteudo aparece como um objeto de
conhecimento, enquanto que no RCF aparece como saber, recebendo assim um maior destaque.

Ja nos saberes a serem ensinados ao sétimo ano do Ensino Fundamental, percebe-se que
a RCF antecipa um objeto de conhecimento que, na BNCC, seria ensinado somente no oitavo
ano. Trata-se do saber “O escravismo no Brasil do século XIX: plantations ¢ revoltas de
escravizados, abolicionismo e politicas migratérias no Brasil Imperial”. Essa antecipagao pode
ser motivada pela necessidade de complementar os estudos sobre Sdo Francisco do Conde,
principalmente em relacéo a producao da cana de agucar nos engenhos e aos povos escravizados
que ali viviam durante o periodo da América Portuguesa e do Brasil Independente. Nesse
mesmo ano, os estudantes, de acordo com RCF, entrardo em contato com as discussdes sobre a
“Crise do Sistema Colonial”. Em relagdo aos saberes indicados para o oitavo ano, percebe-se a
auséncia de um contetido importante: “Os processos de Independéncia nas Américas”. E de
supor que ocorreu um erro no ato da digitacdo do documento.

Na Tabela 02, apresentada a seguir, demonstro os Objetos de Conhecimento e as
Habilidades apresentados nas BNCC, RCB e RFC. Tenho, por meio dela, a intencdo de apontar

as mudancas operadas nesse campo nos mencionados documentos:
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Tabela 2 - Analise do campo objetos de conhecimento (saber-ser) e habilidades (saber-fazer)

Objetos de Conhecimento / Habilidades

OBJETOS DE CONHECIMENTO
(SABER-SER)

HABILIDADES
(SABER-FAZER)

6° ANO

A questdo do tempo, sincronias e diacronias: reflexdes
sobre o sentido das cronologias

(EFO6HI01) Identificar diferentes formas de
compreensdo da no¢do de tempo e de periodizacdo dos
processos historicos (continuidades e rupturas).

Formas de registro da histéria e da producdo do
conhecimento historico

(EFO6H102) Identificar a génese da produgéo do saber
historico e analisar o significado das fontes que
originaram determinadas formas de registro em
sociedades e épocas distintas.

As origens da humanidade, seus deslocamentos e 0s
processos de sedentarizacdo

(EF06HI03) Identificar as hipoteses cientificas sobre o
surgimento da espécie humana e sua historicidade e
analisar os significados dos mitos de fundacéo.
(EFO06H103**) Identificar as hipoteses sobre o
surgimento da espécie humana e sua historicidade
técnica e geogréafica**, analisando os significados dos
mitos cientificos e misticos-religiosos de fundacéo,
salientando a diferenca entre o conhecimento
elaborado pelo senso-comum e o elaborados pelas
instituicGes cientificas.

(EFO6HI04) Conhecer e analisar as teorias sobre a
origem do homem americano.

*(EFO6HIO1BA) Conhecer, identificar, localizar e
valorizar os sitios arqueoldgicos do estado da Bahia.
(EF06H104**) Conhecer e analisar as teorias sobre
0 povo franciscano, baiano e americano, relevando
0s aspectos geogréficos-navais de migracdo e
econbmicos da regido, além de espacos
arquitetdnicos locais.

(EFO6HI05) Descrever modificacfes da natureza e da
paisagem realizadas por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para 0os povos indigenas originarios e
povos africanos, e discutir a natureza e a logica das
transformacoes ocorridas.

(EFO6HI05**) Descrever modificacdes histéricas da
populacdo humana na natureza e na paisagem, com
destaque para 0s povos indigenas originarios e povos
africanos, enfocando a apropriacdo e o
silenciamento dos saberes desses povos, apds o
surgimento da ciéncia moderna.

(EFO6HI06) Identificar geograficamente, as rotas de
povoamento no territdrio americano e as rotas de
deslocamento de migracéo do territorio africano.
(EFO6HI106**) Identificar geograficamente, as rotas de
povoamento no territério americano, as rotas de
deslocamento de migracao do territorio africano e
as rotas de povoamento do territério brasileiro
(baiano e de Sao Francisco do Conde)

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no Oriente

(EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro
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Médio (mesopotamicos) e nas Américas (pré-
colombianos)

Os povos indigenas originarios do atual territorio
brasileiro (especificamente do territdrio baiano e do
seu Reconcavo)** seus habitos culturais e sociais

das sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e
nas Américas, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradigo oral dessas
sociedades.

(EFO6HI08) Identificar o0s espagos territoriais
ocupados e 0s aportes culturais, cientificos, sociais e
econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos
indigenas de diversas regides brasileiras.

O Ocidente Classico: aspectos da cultura na Grécia e
em Roma

(EFO6HI09) Discutir o conceito de Antiguidade
Classica, seu alcance e limite na tradi¢cdo ocidental,
assim como 0s impactos sobre outras sociedades e
culturas.

(EFO6HI09**) Discutir o conceito de Antiguidade
Classica em sua temporalidade, seu alcance e limite na
tradi¢do ocidental e cristd, com enfoque nas diversas
formas de contabilizar e perceber o tempo
(calendarios).

**(EF06HI01SFC) Caracterizar aspectos religiosos
na formacao da Grécia, Roma e Egito: gnosticismo,
cristianismo, politeismo e antropomorfismo,
relacionando-os a formacéo dos poderes politicos
locais.

**(EF06HI01SFC) Descrever historicamente a
formacdo da propriedade privada, do Estado, da
familia e da divisdo do trabalho a partir das
civilizacBes classicas como Egito, Grécia e Roma,
comparando as sociedades gentilicas, tribais e
némades anteriores, com foco critico no conceito de
preé-histéria.

As nocBes de cidadania e politica na Grécia e em Roma
* Dominios e expansdo das culturas grega e romana

« Significados do conceito de “império” ¢ as logicas de
conquista, conflito e negociacdo dessa forma de
organizacao politica

As diferentes formas de organizacdo politica na
Africa: reinos, impérios, cidades-estados e sociedades
linhageiras ou aldeias

(EFO6HI10) Explicar a formacdo da Grécia Antiga,
com énfase na formacéo da polis e nas transformagdes
politicas, econémicas, sociais e culturais.

(EFO6HI11) Caracterizar o processo de formacdo da
Roma Antiga e suas configuracdes sociais e politicas
nos periodos monarquico e republicano.
(EFO6HI1011**) Caracterizar 0 processo de
formacdo da Grécia Antiga e suas configuracdes
sociais e politicas dos periodos micénico, arcaico,
classico salientando as transformacdes derivadas
do império grego com aspectos artisticos,
filoséficos, mitoldgicos e arquitetdnicos,
comparados a Roma. (juncdo 10 e 11)

(EFO6HI12) Associar o conceito de cidadania a
dindmicas de inclusdo e exclusdo na Grécia e Roma
antigas.

(EFO6H1012**) Analisar o conceito de cidadania e
a construgdo do conceito de democracia associando
as dindmicas de incluséo e exclusdo com enfoque
em questdes identitarias que fomentavam
discussdes sobre anacronismo e valores como
xenofobia, machismo, escravismo, e imperialismo.
(EFO6HI13) Conceituar “império” no mundo antigo,
com vistas a analise das diferentes formas de equilibrio
e desequilibrio entre as partes envolvidas.
(EFO6HI1012**) Associar os diversos fatores
interrelacionados & queda do império romano,
ressaltando  aspectos religiosos, econdmicos,
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geograficos e politicos.

A passagem do mundo antigo para 0 mundo medieval
A fragmentacdo do poder politico na Idade Média

(EFO6HI14) Identificar e analisar diferentes formas de
contato, adaptacdo ou exclusdo entre populacGes em
diferentes tempos, espagos e contextos historicos.

O Mediterraneo como espaco de interacao entre as
sociedades da Europa, da Africa e do Oriente Médio

(EFO6HI15) Descrever as dinamicas de circulacdo de
pessoas, produtos e culturas no Mediterraneo e seu
significado.

Senhores e servos no mundo antigo e no medieval
Escraviddo e trabalho livre em diferentes
temporalidades e espacos (Roma Antiga, Europa
medieval e Africa e no Mundo Islamico)

Logicas comerciais na Antiguidade romana e no
mundo medieval

*(EF06HI02BA) Compreender a organizagdo social,
cultural, econdmica e politica do feudalismo como
marcos do periodo medieval.

**(EF06HI01SFC) Compreender a organizacdo
social, cultural, econdmica e politica do feudalismo
como marcos do periodo medieval.

(EFO6HI116) Caracterizar e comparar as dindmicas de
abastecimento e as formas de organizagdo do trabalho
e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
com destaque para as relac@es entre senhores e servos.
*(EFO6HI0O3BA) Compreender e analisar o trabalho
livre e o trabalho escravo no mundo antigo, discutindo-
o0s nos diferentes tempos e temporalidades.
**(EF06HI02BA) Compreender e analisar o
trabalho livre e o trabalho escravo no mundo
antigo, discutindo-os nos diferentes tempos e
temporalidades.

(EFO6HI17*) Diferenciar escraviddo, serviddao e
trabalho livre no mundo antigo, relacionando-os com
as relacdes de trabalho da atualidade.

O papel da religido cristd, dos mosteiros e da
cultura na Idade Média

(EF06H118) Analisar o papel da religido crista na
cultura e nos modos de organizacéo social, politica
e econdmica no periodo medieval.

O papel da mulher na Grécia e em Roma e no periodo
medieval

(EFO6HI119*) Descrever e analisar os diferentes papéis
sociais das mulheres no mundo antigo, nas sociedades
medievais, nas sociedades africanas e outras
culturas europeias da antiguidade, comparando-os
aos dias atuais.

7° ANO

A construcéo da ideia de modernidade e seus impactos
na concepcéo de Histdria

A ideia de “Novo Mundo” ante o Mundo Antigo:
permanéncias e rupturas de saberes e praticas na
emergéncia do mundo moderno

(EFO7HIO1) Explicar o significado de “modernidade”
e suas ldgicas de inclusdo e exclusdo, com base em
uma concepcéo europeia.

(EFO7HI02) Identificar conexdes e interagdes entre as
sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da
Asia no contexto das navegagbes e indicar a
complexidade e as interacBes que ocorrem nos
Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.
**(EFO7HIOLSFC) Identificar 0s principais
resultados culturais da longa permanéncia dos
arabes na Peninsula Ibérica™.

Saberes dos povos africanos e pré-colombianos
expressos na cultura material e imaterial

(EFO7HIO03) Identificar aspectos e processos
especificos das sociedades africanas e americanas
antes da chegada dos europeus, com destaque para as
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formas de organizagdo social e o desenvolvimento de
saberes e técnicas.

(EFO7HI03**) Identificar aspectos e processos
especificos das sociedades africanas e americanas
(indigenas nas terras brasileira e no reconcavo
baiano) antes da chegada dos europeus, com destaque
para as formas de organizacdo social e o
desenvolvimento de saberes e técnicas.

Humanismos: uma nova visdo de ser humano e de
mundo
Renascimentos artisticos e culturais

(EFO7HI04*) Identificar as principais caracteristicas
dos Humanismos e dos Renascimentos e analisar seus
significados e influéncias além-mar, presentes na
atualidade.

Reformas religiosas: a cristandade fragmentada

(EFO7HIO05) Identificar e relacionar as vinculagdes
entre as reformas religiosas e 0s processos culturais e
sociais do periodo moderno na Europa e na América.

As descobertas cientificas e a expansdo maritima

(EFO7HI06) Comparar as navegac¢Ges no Atlantico e
no Pacifico entre os séculos XIV e XVI.

A formacdo e o funcionamento das monarquias
europeias: a logica da centralizagdo politica e os
conflitos na Europa

(EFO7HI07) Descrever os processos de formagdo e
consolidacdo das monarquias e suas principais
caracteristicas com vistas a compreensdo das razdes da
centralizacéo politica

A conquista da América e as formas de organizacao

politica dos indigenas e europeus: conflitos
(Confederacdo dos Tamoios)**, dominacdo e
conciliacéo

(EFO7HI08) Descrever as formas de organizacdo das
sociedades americanas no tempo da conquista com
vistas a compreensdo dos mecanismos de aliancas,
confrontos e resisténcias.

*(EFO7HIO1BA) Diferenciar o conceito de conquista e
de colonizacéo.

**(EF07HI109) Diferenciar o conceito de conquista
e de colonizacdo.

(EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da
conquista européia da América para as populagdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia.

A estruturacdo dos vice-reinos nas Américas
Resisténcias indigenas, invasGes e expansdao na
América portuguesa

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos
histéricos, diferentes interpretacdes sobre as dindmicas
das sociedades americanas no periodo colonial.
*(EFO7HIO2BA) Discutir a escravidao indigena e as
leis indigenistas no Brasil Colonial, relacionando-as
com a legislacdo vigente.

**(EF07HI1012) Discutir a escravidao e a tentativa
de exterminio da populacao indigena no recéncavo
baiano e as leis indigenistas no Brasil Colonial,
relacionando-as com a legislacao vigente.
(EFO7HI11) Analisar a formagdo historico-geografica
do territério da América portuguesa por meio de mapas
historicos.

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo territorial da
populagdo  brasileira em diferentes  épocas,
considerando a  diversidade  étnico-racial e
étnicocultural (indigena, africana, europeia e asiatica).
*(EFO7HIO3BA) Analisar a diversidade étnico-racial e
étnicocultural no territério em que reside, por meio de
habitos e costumes (alimentacdo, festas e festejos;
moda) e pelas relacdes entre povos e etnias (indigena,
africana e europeia).
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**(EF07HI1014) Analisar a diversidade étnico-
racial e étnicocultural no territério em que reside,
por meio de habitos e costumes (alimentacao, festas
e festejos; moda) e pelas relacBes entre povos e
etnias (indigena, africana e europeia).

As légicas mercantis e o dominio europeu sobre 0s
mares e o contraponto oriental

(EFO7HI13*) Caracterizar a agcdo dos europeus e suas
I6gicas mercantis visando ao dominio no mundo
atlantico e o modo de producao agraria implantado
na Bahia*, especificamente em seu reconcavo**.
(EFO7HI14*) Descrever as dindmicas comerciais das
sociedades americanas e africanas, analisar suas
interagdes com outras sociedades do Ocidente e do
Oriente, relacionando a globaliza¢éo do passado e a
atual e os impactos na relacGes étnico raciais.

As logicas internas das sociedades africanas
As formas de organizacéo das sociedades amerindias
A escraviddo moderna e o trafico de escravizados

(EFO7HIL15) Discutir o conceito de escraviddo
moderna e suas distingdes em relacdo ao escravismo
antigo e a servidao medieval.

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as dindmicas
de comércio de escravizados em suas diferentes fases,
identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as
regides e zonas africanas de procedéncia dos
escravizados.

A emergéncia do capitalismo

(EFO7HIL17) Discutir as razbes da passagem do
mercantilismo para o capitalismo.

*(EFO7HIO4BA) Comparar e relacionar feudalismo,
mercantilismo e capitalismo.

O escravismo no Brasil do século XIX: plantations e
revoltas de escravizados, abolicionismo e politicas
migratérias no Brasil Imperial

**(EFO7HI04SFC) Identificar as formas de
resisténcia dos africanos e afrodescendentes
visando a extingdo do trabalho escravo, com énfase
para os quilombos (0 novo conceito de quilombo
pds 1988).

**(EF07HI03SFC) Reconhecer que a formacao das
sociedades contemporéneas € resultado de
interacdes e conflitos de carater econémico, politico
e cultural.

(EFO7H1014) Identificar as principais revoltas e
rebelides do periodo regencial, suas caracteristicas,
objetivos e resultado

Periodo colonial e suas mudangas**

**(EF07HI1015) Identificar os principais fatores
que levaram a crise do Sistema Colonial no Brasil.

8° ANO

A questéo do iluminismo e da ilustracdo

(EFO8HI01) Identificar o0s principais aspectos
conceituais do iluminismo e do liberalismo e discutir a
relacdo entre eles e a organizacdo do mundo
contemporaneo.

As revolugdes inglesas e os principios do liberalismo

(EFO8HI102) Identificar as particularidades politico-
sociais da Inglaterra do século XVII e analisar os
desdobramentos posteriores a Revolucdo Gloriosa.

Revolucdo Industrial e seus impactos na produgdo e
circulacdo de povos, produtos e culturas

(EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolugdo
Industrial na producdo e circulacdo de povos, produtos
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e culturas.

Revolucéo Francesa e seus desdobramentos

(EFO8HI04) Identificar e relacionar os processos da
Revolucéo Francesa e seus desdobramentos na Europa
e no mundo.

Rebelides na América portuguesa: as ConjuracOes
Mineira e Baiana (participacdo franciscana**)

(EFO8HI105*) Explicar os movimentos e as rebeliGes
da América portuguesa, articulando as tematicas locais
e suas interfaces com processos ocorridos na Europa e
nas Américas, especialmente na Bahia, com os motins
e levantes na Bahia colonial.

*(EFO8HIO1BA) Identificar os objetivos da Revolta
dos BUzios e relaciona-los aos idearios da Revolugédo
Francesa.

Independéncia dos Estados Unidos da Ameérica
Independéncias na América espanhola

* A revolugdo dos escravizados em Sdo Domingo e
seus multiplos significados e desdobramentos: o caso
do Haiti

Os caminhos até a independéncia do Brasil
(Consolidacdo da Independéncia do Brasil na
Bahia, 0 2 de julho**)

(EFO8HI06) Aplicar os conceitos de Estado, nagéo,
territério, governo e pais para o entendimento de
conflitos e tensoes.

(EFO8HIO7)  Identificar e contextualizar  as
especificidades dos  diversos  processos  de
independéncia nas Ameéricas, seus aspectos
populacionais e suas conformacdes territoriais.
(EFO8HI08) Conhecer o ideario dos lideres dos
movimentos independentistas e seu papel nas
revolucdes que levaram a independéncia das colénias
hispano-americanas.

(EFO8HI09) Conhecer as caracteristicas e os principais
pensadores do Pan-americanismo.

(EFO8HI10) Identificar a Revolucdo de Sdo Domingo
como evento singular e desdobramento da Revolucédo
Francesa e avaliar suas implicacdes.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e
a atuacao de diferentes grupos sociais e étnicos nas

lutas de independéncia no Brasil, na Ameérica
espanhola e no Haiti.
*(EFO8HIO2BA) Analisar os movimentos pela

independéncia nas provincias brasileiras e a guerra
pela independéncia do Brasil na Bahia.

(EFO8HI12) Caracterizar a organizacdo politica e
social no Brasil desde a chegada da Corte portuguesa,
em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a
historia politica brasileira.

(EFO8HI13) Analisar o processo de independéncia em
diferentes paises latino-americanos e comparar as
formas de governo neles adotadas.

A tutela da populag¢do indigena, a escraviddo dos
negros e a tutela dos egressos da escravidao

(EFO8HI14) Discutir a nocdo da tutela dos grupos
indigenas e a participagdo dos negros na sociedade
brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, estere6tipos e
violéncias sobre as populacdes

indigenas e negras no Brasil e nas

Américas.

Brasil: Primeiro Reinado O Periodo Regencial e as
contestacdes ao poder central

O Brasil do Segundo Reinado: politica e economia

A Lei de Terras e seus desdobramentos na politica do
Segundo Reinado (A Lei e a populagao Negra**)
Territorios e fronteiras: a Guerra do Paraguai

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das
forcas e os sujeitos envolvidos nas disputas politicas
durante o Primeiro e 0 Segundo Reinado.
*(EFO8HIO3BA) Analisar a Revolta dos Malés e seus
objetivos e consequéncias, no contexto do periodo
regencial brasileiro.
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**(EF08H1016) Analisar a Revolta dos Malés e seus
objetivos e consequéncias, no contexto do periodo
regencial brasileiro.

(EFO8HI16*) Identificar, comparar e analisar a
diversidade politica, social e regional nas rebelides e
nos movimentos contestatorios ao poder centralizado,
a partir da analise da Revolta da Sabinada**.
(EFO08HI17) Relacionar as transformagdes territoriais,
em razdo de questdes de fronteiras, com as tensdes e
conflitos durante o Império.

(EFO8HI18) Identificar as questdes internas e externas
sobre a atuacdo do Brasil na Guerra do Paraguai e
discutir diferentes versdes sobre o conflito.

O escravismo no Brasil do século XIX: plantations e
revoltas de escravizados, abolicionismo e politicas
migratdrias no Brasil Imperial

(EFO08HI19) Formular questionamentos sobre o legado
da escraviddo nas Américas, com base na selecdo e
consulta de fontes de diferentes naturezas.
*(EFO8HIO3BA) Analisar e discutir as formas de
enfrentamento adotadas pelos escravizados para
resistir a escravidao.

**(EF08H1020) Analisar e discutir as formas de
enfrentamento adotadas pelos escravizados para
resistir a escravidao.

*(EFO8HIOABA) Caracterizar e contextualizar a
formacdo de quilombos no Brasil, identificando
comunidades remanescentes no territério a que
pertence, relacionando as contribui¢fes destas para a
preservacao identitéria.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das
estruturas sociais da atualidade com os legados da
escravidao no Brasil e discutir a importancia de acfes
afirmativas.

Politicas de exterminio do indigena durante o Império

(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais
com relacdo ao indigena durante o Império.

A producdo do imaginario nacional brasileiro: cultura
popular, representa¢des visuais, letras e 0 Romantismo
no Brasil

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, ndo
letradas e das artes na produgdo das identidades no
Brasil do século XIX.

Nacionalismo, revoluc@es e as novas nagdes europeias

(EFO8HI23) Estabelecer relagdes causais entre as
ideologias raciais e o determinismo no contexto do
imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na
Asia.

Uma nova ordem econdmica: as demandas do
capitalismo industrial e o lugar das economias
africanas e asiaticas nas dinédmicas globais
(Retirado RCF)

(EF08HI124) Reconhecer os principais produtos,
utilizados pelos europeus, procedentes do
continente africano durante o imperialismo e
analisar os impactos sobre as comunidades locais
na forma de organizacéo e exploragao econémica.

Os Estados Unidos da América e a América Latina
no século XIX (Retirado do RCF)

(EFO08HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos
das relagdes entre os Estados Unidos da América e
a América Latina no século XIX.

O imperialismo europeu e a partilha da Africa e da
Asia

(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o
protagonismo das populagdes locais na resisténcia ao
imperialismo na Africa e Asia.

Pensamento e cultura no século XI1X: darwinismo e

(EFO8HI27) Identificar as tensBes e os significados
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racismo

O discurso civilizatério nas Américas, o silenciamento
dos saberes indigenas e as formas de integragdo e
destruicdo de comunidades e povos indigenas

A resisténcia dos povos e comunidades indigenas
diante da ofensiva civilizatoria

dos discursos civilizatorios, avaliando seus impactos
negativos para os povos indigenas originarios e as
populagdes negras nas Américas.

9° ANO

Experiéncias republicanas e préaticas autoritarias: as
tens@es e disputas do mundo contemporaneo

A proclamacdo da Republica e seus primeiros
desdobramentos

(EFO9HI01) Descrever e contextualizar os principais
aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos da
emergéncia da Republica no Brasil.

*(EF09HI01BA) Analisar e relacionar os impactos dos
movimentos sociais (Canudos, Cangaco, entre outros)
inseridos no contexto do sertdo nordestino, no inicio
da Republica brasileira.

**(EF09HI102) Analisar e relacionar os impactos
dos movimentos sociais (Canudos, Cangaco, entre
outros) inseridos no contexto do sertdo nordestino,
no inicio da Republica brasileira

(EFO9HI102) Caracterizar e compreender os ciclos da
histéria republicana, identificando particularidades da
historia local e territorial até 1954. (A importancia da
Escola Agricola para a Bahia e seu Reconcavo e 0s
impactos da emancipacao politica de S&o Francisco
do Conde)**.

A questdo da insercdo dos negros no periodo
republicano do pds-abolicdo

Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura
afro-brasileira  como elemento de resisténcia e
superagdo das discriminac@es

(EFO9HI03) Identificar os mecanismos de insercao dos
negros na sociedade brasileira pos-abolicdo e avaliar
0s seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacdo da
populagdo negra na formacdo econémica, politica e
social do Brasil.

Primeira Republica e suas caracteristicas Contestacdes
e dindmicas da vida cultural no Brasil entre 1900 e
1930

(EFO9HI05*) Identificar os processos de urbanizacéo
e modernizacao da sociedade brasileira e avaliar suas
contradi¢des e impactos no regido* (territério**) em
que Vvive.

O periodo varguista e suas contradicdes

A emergéncia da vida urbana e a segregacédo espacial
O trabalhismo e seu protagonismo politico (A criacdo
da Petrobras em S&o Francisco do Conde e seus
desdobramentos)**

(EFO9HI06) Identificar e discutir o papel do
trabalhismo como forca politica, social e cultural no
Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional,
cidade, comunidade).

A questdo indigena durante a Republica (até 1964)

(EFO9HIQ7) Identificar e explicar, em meio a Idgicas
de inclusdo e excluséo, as pautas dos povos indigenas,
no contexto republicano (até 1964), e das populagBes
afrodescendentes.

Anarquismo e protagonismo feminino (o papel da
mulher no recbncavo baiano)**

(EFO9HI08) Identificar as transformacdes ocorridas no
debate sobre as questdes da diversidade no Brasil
durante o século XX e compreender o significado das
mudangas de abordagem em relagdo ao tema.
(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos
politicos, sociais e civis & atuagdo de movimentos
sociais.

O mundo em conflito: a Primeira Guerra Mundial

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do
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A questdo da Palestina
A Revolugédo Russa
A crise capitalista de 1929

capitalismo e suas crises, os grandes conflitos
mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.
(EFO9HI11) Identificar as especificidades e o0s
desdobramentos mundiais da Revolugdo Russa e seu
significado historico.

(EFO9HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus
desdobramentos em relagdo a economia global.

A emergéncia do fascismo e do nazismo
A Segunda Guerra Mundial
Judeus e outras vitimas do holocausto

(EFO09HI13) Descrever e contextualizar 0s processos
da emergéncia do fascismo e do nazismo, a
consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas de
exterminio (como o holocausto)

O colonialismo na Africa
As guerras mundiais, a crise do colonialismo e o
advento dos nacionalismos africanos e asiaticos

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dindmicas do
colonialismo no continente africano e asiatico e as
Idgicas de resisténcia das populagdes locais diante das
questdes internacionais.

A Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e a questdo
dos Direitos Humanos

(EFO9HI15) Discutir as motiva¢des que levaram a
criacdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) no
contexto do pos-guerra e 0s propositos dessa
organizacao.

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos
ao processo de afirmacdo dos direitos fundamentais e
de defesa da dignidade humana, valorizando as
instituicdes voltadas para a defesa desses direitos e
para a identificacdo dos agentes responsaveis por sua
violacdo.

O Brasil da era JK e o ideal de uma nacdo moderna: a
urbanizacdo e seus desdobramentos em um pais em
transformacéo (A criacdo da Regido Metropolitana,
asubstituicao das ferrovias pelas rodoviais e o surto
industrial)**

(EFO9HI17) ldentificar e analisar processos sociais,
econdmicos, culturais e politicos do Brasil a partir de
1946.

(EFO9HI18) Descrever e analisar as relacfes entre as
transformacfes urbanas e seus impactos na cultura
brasileira entre 1946 e 1964 e na producdo das
desigualdades regionais e sociais.

Os anos 1960: revolucao cultural?
A ditadura civil-militar e os processos de resisténcia
As questdes indigena e negra e a ditadura

(EFO9HI19) Identificar e compreender o0 processo que
resultou na ditadura civil-militar no Brasil e discutir a
emergéncia de questbes relacionadas a memoria e a
justica sobre os casos de violagdo dos direitos
humanos.

(EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as
propostas de reorganizacdo da sociedade brasileira
durante a ditadura civil-militar

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas
indigenas e quilombolas como forma de contestacdo
ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

O processo de redemocratizacdo

A Constituicdo de 1988 e a emancipacdo das
cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.)
A historia recente do Brasil: transformagdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias atuais
Os protagonismos da sociedade civil e as alteragdes da
sociedade brasileira
A questdo da
marginalizadas

O Brasil e suas relagdes internacionais na era da
globalizagdo

violéncia contra populacGes

(EFO9HI22) Discutir o papel da mobilizagdo da
sociedade brasileira do final do periodo ditatorial até a
Constituigdo de 1988.

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e
sociais expressos na Constitui¢do de 1988 e relaciona-
los & nogdo de cidadania e ao pacto da sociedade
brasileira de combate a diversas formas de
preconceito, como 0 racismo.

(EFO9HI24) Analisar as transformacdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias atuais,
identificando questdes prioritarias para a promogéo da
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cidadania e dos valores democraticos.

(EFO9HI25) Relacionar as transformagfes da
sociedade brasileira aos protagonismos da sociedade
civil apds 1989.

(EFO09HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia
contra populacGes marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de consciéncia e a construcédo de
uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.
(EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudancas
econdmicas, culturais e sociais ocorridas no Brasil a
partir da década de 1990 ao papel do Pais no cenario
internacional na era da globalizacéo.

A Guerra Fria: confrontos de dois modelos politicos
A Revolugéo Chinesa e as tensdes entre China e RUssia
A Revolugdo Cubana e as tensdes entre Estados
Unidos da América e Cuba

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra
Fria, seus principais conflitos e as tensdes geopoliticas
no interior dos blocos liderados por soviéticos e
estadunidenses.

As experiéncias ditatoriais na América Latina

(EFO9HI29) Descrever e analisar as experiéncias
ditatoriais na América Latina, seus procedimentos e
vinculos com o poder, em nivel nacional e
internacional, e a atuacdo de movimentos de
contestacao as ditaduras.

(EFO9HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes
ditatoriais latino-americanos, com especial atencdo
para a censura politica, a opressdo e o uso da forca,
bem como para as reformas econdmicas e sociais e
seus impactos

Os processos de descolonizacdo na Africa e na Asia

(EFO9HI31*) Analisar e relacionar os processos de
independéncia da Africa e Asia com a bipolarizacio
mundial e a influéncia politica e econémica dos
Estados Unidos e URSS nas mesmas**.

O fim da Guerra Fria e o processo de globalizacao
Politicas econdmicas na América Latina

(EFO9HI32) Analisar mudancas e permanéncias
associadas ao processo de globalizacdo, considerando
0s argumentos dos movimentos criticos as politicas
globais.

(EFO9HI33) Analisar as transformacfes nas relacdes
politicas  locais e globais geradas pelo
desenvolvimento das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacéo.

(EFO9HI34) Discutir as motivacdes da adocdo de
diferentes politicas econémicas na América Latina,
assim como seus impactos sociais nos paises da regido.

Os conflitos do século XXI e a questdo do terrorismo
Pluralidades e diversidades identitarias na atualidade
As pautas dos povos indigenas no século XXI e suas
formas de insercéo no debate local, regional, nacional
e internacional, questio glocal”**

(EFO9HI35) Analisar os aspectos relacionados ao
fendmeno do terrorismo na contemporaneidade,
incluindo os movimentos migratérios e os choques
entre diferentes grupos e culturas.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades
identitérias e seus significados historicos no inicio do
século  XXI, combatendo qualquer forma de
preconceito e violéncia.

*Modificacbes no RCB ** Modifica¢Ges no RCF

Fonte: BRASIL (2018); BAHIA (2018); SAO FRANCISCO DO CONDE (2021)
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Em uma andlise mais detalhada dos documentos, percebe-se que alguns objetos de
conhecimento que constam na BNCC e no RCB acabaram sendo alterados para se adequar ao
curriculo escolar de Sdo Francisco do Conde. No sexto ano do Ensino Fundamental, em
algumas habilidades da BNCC e do RCB foram modificados na RCF que ampliou as discussoes
para atender alguns conceitos que deveriam realizar uma comparacéo e distingdo para que os/as
estudantes compreendessem tal conteido com mais propriedade. Como na reflexdo sobre
senso-comum e o conhecimento cientifico e identificar as hipdteses sobre o surgimento da
espécie humana e sua historicidade técnica e geografica.

Sobre esta abordagem anterior, o RCF incluiu algumas alguns saber-fazer para
complementar e ampliar os estudos sobre as teorias sobre os povos franciscano, baiano e
americano, relacionado aos aspectos geograficos e navais de migracao e econdémicos da regiéo,
além de espagos arquitetonicos locais. E completa outros saberes sobre o silenciamento dos
saberes desses povos, ap0s 0 surgimento da ciéncia moderna e descreve as rotas de
deslocamento de migracdo do territorio africano e as rotas de povoamento do territrio
brasileiro (baiano e de S&o Francisco do Conde). Nota-se também, que na elaboracdo do RCF,
acrescentou saberes com o objetivo de se estudar e valorizar a Historia Regional e Local, seus
habitos culturais e sociais. Como ocorreu no tépico no estudo indigenas que orienta que sera
preciso retratar sobre estes povos no territorio baiano e no Recéncavo.

O RCF teve a preocupacao em elaborar novos itens para direcionar e ampliar estudos
especificos sobre os povos antigos da Grécia, Roma e Egito, suas crencas religiosas e
entendimento da realidade vivida na época, nas questdes sociais, econémicas, divisdo de
trabalho, papel do Estado, entre outros temas que envolviam. Observe que estes saber-fazer
(habilidades) sdo definidos com os mesmos codigos. Vale ressaltar, que a equipe técnica
curricular municipal se preocupou em ampliar os contetdos da Europa Antiga, pois em analise
a educacdo brasileira e os livros didaticos como sdo construidos a partir de uma visao
eurocéntrica ja ddo uma atencdo muito maior a estes povos. Como a Referencial Curricular
Franciscano (RCF) deu énfase ao seu curriculo através do olhar do Referencial Curricular
Baiano (RCB) que s6 ampliou e modificou sua documentacdo com objetos de conhecimentos e
habilidades dentro de sua realidade regional, entdo a equipe franciscana poderia seguir esta
mesma linha de pensamento.

O RCF amplia o didlogo ndo bem definido, para as questdes sociais da Roma e Grécia
Antiga trazendo as discussdes para os dias atuais sobre questdes raciais e de géneros que sdo
“praticas desde a época da Antiguidade”. Também, que orienta 0s/as professores/as para

enumerar os fatores que levaram a queda do império romano.
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No objeto “Escravidao e trabalho livre em diferentes temporalidades e espacos (Roma
Antiga, Europa medieval e Africa e no Mundo Islamico)”. Na parte em destaque, como o
mundo islamico se relacionando com os outros locais, pois preciso ter um olhar maior sobre
este povos.

No 7° Ano do Ensino Fundamental no campo saber-ser em “A construgdo da ideia de
modernidade e seus impactos na concepgao de Historia” e “A ideia de “Novo Mundo” ante o
Mundo Antigo: permanéncias e rupturas de saberes e praticas na emergéncia do mundo
moderno” foi elaborado um tépico novo para abranger a importancia dos arabes nos espagos
europeus.

No item quando vai ser debatido sobre a conquista da América e as formas de
organizacdo politica dos indigenas e europeus: conflitos. O RCF adiciona as resisténcias e
batalhas indigenas como a “Confederacdo dos Tamoios”, que da protagonismo aos povos
indigenas contra os desmandos dos portugueses colonizadores, mas, ndo é alterado ou criado
um saber-fazer (habilidades) do tema.

Sobre a escravidao e a tentativa de exterminio da populacdo indigena no recéncavo
baiano. Vem acompanhando a habilidade baiana que colocou o estudo na escraviddo indigena
e as leis que regiam estas relagdes no Brasil Colonial, no entanto, o documento local incrementa
a tentativa de exterminio destas populacdes no reconcavo baiano que estimula a Historia Local
(codigo modificado do RCB e a utiliza¢éo do codigo da BNCC).

Como ja foi citado anteriormente, no Ensino de Historia para o 7° Ano do Ensino
Fundamental antecipou um conteudo previsto para o 8° Ano definido na BNCC “O escravismo
no Brasil do século XIX: plantations e revoltas de escravizados, abolicionismo e politicas
migratdérias no Brasil Imperial” ¢ criou algumas habilidades que norteiam o ensino: para
identificar as formas de resisténcia dos africanos e afrodescendentes visando a extin¢do do
trabalho escravo, com énfase para os quilombos (0 novo conceito de quilombo p6s 1988),
reconhecer que a formacéo das sociedades contemporaneas é fruto do das interacdes e conflitos
de carater econémico, politico e cultural, e identificar as principais revoltas e rebelibes do
periodo regencial, suas caracteristicas, objetivos e resultado. Nestes itens, foram criados para
dar protagonismo aos povos africanos e afro-brasileiros que resistiram aos povos europeus, se
fortaleceram criando diversos quilombos pelo Brasil e trazendo este didlogo para a atualidade.
No sétimo ano do Ensino Fundamental vai contemplar o saber “Crise do sistema colonial”
consequentemente criou o saber-fazer intitulado como “Periodo colonial e suas mudangas” e
para suprir esta necessidade do tema incorporou o saber-ser que ira identificar os principais

fatores que levaram a crise do Sistema Colonial no Brasil que dara énfase aos movimentos e
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rebelibes que ocasionaram este enfraquecimento do sistema colonial implantado no Brasil e
realizando no recorte regional e local.

No 8° Ano do Ensino Fundamental, os estudos além de abranger todos as definigdes
impostas na BNCC, os/as professores/as s&o orientados a inserir seus conhecimentos no Ensino
de Histéria com a participagdo franciscana na conjuracdo baiana, consolidacdo na
Independéncia do Brasil e no 2 de julho e a importancia das leis que relacionam a populacéo
negra no contexto politico no Segundo Reinado. Ou seja, séo estudos que ampliam as questdes
sobre as leis 10.639/2003 e a 11.645/2008 com os estudos africanos, afro-brasileiro e indigenas.
Nestes objetos de conhecimento seguiu apenas as modificacdes elaboradas no RCB que definiu
suas habilidades.

No 9° Ano do Ensino Fundamental, nesta turma foram realizadas quatro mudangas no
topico saber-ser no RCF, na primeira modificacdo enfatiza no conteudo que retrata sobre o
trabalho, a criacdo da Refinaria Landupho Alves Mataripe (RLAM) no municipio de S&o
Francisco do Conde e suas transformacéo, ja na segunda ira da lugar as questdes de géneros em
relacdo a mulher e seu papel no recéncavo baiano, localidade que o municipio franciscano faz
parte, na terceira exibe uma preocupacao também sobre a criacdo da Regido Metropolitana,
suas rodovias e surto industrial que aqui vai retratar a construgdo da BR 324 que foi muito
importante para a ligacdo S&o Francisco do Conde e outras cidades, principalmente com a
cidade de Salvador, na Bahia e a ligacdo com a RLAM. Na quarta alteracdo amplia toda
discusséo para a ligacdo globalizada do mundo e o Brasil, ou seja, as causas internacionais ja
poderiam retratar o glocal. Porém, ndo foram criadas habilidades especificas para discorrer
sobre os temas.

Na tabela 03 abaixo apresento todos os objetos de conhecimento e habilidades que

foram retirados no RFC que séo contemplados na BNCC e no RCB:

Tabela 3 - Objetos de Conhecimento e Habilidades da BNCC Retirados no RCF

Objetos de Conhecimento e Habilidades da BNCC Retirados no RCF

6° ANO

As nogdes de cidadania e politica na Gréciae em Roma | (EFO6HI10) Explicar a formacdo da Grécia Antiga,
» Dominios e expansio das culturas grega e romana com énfase na formacdo da polis e nas transformagdes
» Significados do conceito de “império” e as logicas de | politicas, econdmicas, sociais e culturais.

conquista, conflito e negociacdo dessa forma de
organizacao politica

As diferentes formas de organizagdo politica na
Africa: reinos, impérios, cidades-estados e sociedades
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linhageiras ou aldeias*

A passagem do mundo antigo para 0 mundo medieval
A fragmentacdo do poder politico na Idade Média*

(EFO6HI14) Identificar e analisar diferentes formas de
contato, adaptacdo ou exclusdo entre populacGes em
diferentes tempos, espagos e contextos historicos.

O papel da religido cristd, dos mosteiros e da cultura
na ldade Média

(EFO6HI18) Analisar o papel da religido cristd na
cultura e nos modos de organizagdo social, politica e
econdmica no periodo medieval

7° ANO

A estruturacdo dos vice-reinos nas Américas
Resisténcias indigenas, invasdes e expansdo na
Ameérica portuguesa®

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo territorial da
populagdo  brasileira em  diferentes  épocas,
considerando a diversidade  étnico-racial e
étnicocultural (indigena, africana, europeia e asiatica).

8° ANO

A producdo do imaginario nacional brasileiro: cultura
popular, representacdes visuais, letras e 0 Romantismo
no Brasil

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, ndo
letradas e das artes na producdo das identidades no
Brasil do século XIX.

Uma nova ordem econbmica: as demandas do
capitalismo industrial e o lugar das economias
africanas e asiaticas nas dinamicas globais

(EFO8HI24) Reconhecer os principais produtos,
utilizados pelos europeus, procedentes do continente
africano durante o imperialismo e analisar 0s impactos
sobre as comunidades locais na forma de organizacdo
e exploracdo econdmica

Os Estados Unidos da América e a América Latina no
século XIX

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das
relacBes entre os Estados Unidos da América e a
América Latina no século XIX

9° ANO

O processo de redemocratizacao

A Constituicdo de 1988 e a emancipacdo das
cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.)
A histéria recente do Brasil: transformacdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias atuais
Os protagonismos da sociedade civil e as alteracdes da
sociedade brasileira
A questdio da
marginalizadas

O Brasil e suas relagdes internacionais na era da
globalizagdo*

violéncia contra populacGes

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e
sociais expressos na Constituicdo de 1988 e relaciona-
los a nocdo de cidadania e ao pacto da sociedade
brasileira de combate a diversas formas de
preconceito, como o racismo

*N&o foram retirados do RCF (s6 foram colocados na tabela para referenciar o saber-fazer (habilidades))

Fonte: BRASIL (2018); BAHIA (2018); SAO FRANCISCO DO CONDE (2021).

O RCEF realizou diversas modificagbes sem indicagdes ou ressalvas. Neste processo de

elaboragdo de seu referencial, retirou alguns saberes, deixando uma algumas duvidas que o

municipio ndo construiu materiais didaticos proprios e deve continuar a utilizacdo de livros
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didaticos fornecidos pelo governo federal que vai contemplar estes temas e como o municipio
vai conseguir fazer esta mediacdo se no livro didatico tem este estudo? Porém, algumas
habilidades (BNCC) que foram retiradas do RCF deve ser por alguns erros de observagao que
diversos erros foram analisando na constru¢do do mesmo, pois quando analisado o RCB os/as
coordenadores/as a cada modificacdo existia uma identificagdo e na criagdo de uma habilidade
existia um cédigo especifico.

N&o é compreensivel a retirada destes itens que podem trabalhar os estudos que sdo
definidos pelas leis étnicas raciais e as relagdes que a América Latina tem com os EUA, que
poderia reforcar sobre as relagdes com o Brasil que podem ser trazidos pelo dialogo local. Além,
de que este contetdos vao esta inseridos nos livros didaticos.

Como gestor escolar poderia pensar a educacdo de S&o Francisco do Conde, com a
observacdo de que a SEDUC local proporciona formagdes continuadas ao longo do ano letivo
por meio de seus temas norteadores. Nisto buscaria a realizar formacgdes continuadas dentro da
unidade escolar que estaria gerindo, além de mediar a elaboracao de projetos apresentados pela
secretaria, assim o corpo de professores/as e de coordenadores/as podem reformular para
adequar a sua realidade escolar, pois, cada unidade escolar tem sua autonomia.

Como professor de Historia, buscaria cada vez mais formacgdes continuadas que
acrescente mais a minha vida profissional educacional e assim poderia proporcionar a
meus/minhas estudantes um dialogo que os tornassem criticos do mundo em que vive e
questionam algumas realidades impostas pela sociedade. Através dos projetos elaborados na
unidade escolar gostaria de propor praticas educativas que coloque a representatividade
franciscana, principalmente, aqueles/as esquecidos deste processo, ou seja, faria os/as
estudantes analisarem pessoas que conhecem para tornar instrumentos pedagogicos no ensino
e assim os/as mesmos/as podem se reconhecer com a historia de pessoas ditas comuns que

movimentam e influenciam no contexto social, cultural e histérico na comunidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A atividade foi realizada para uma analise aprofundada sobre o Referencial Curricular
Franciscano (RFC) baseada no entendimento na elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no Referencial Curricular Baiano (RCB) no ensino de Histéria, em todos
0s seus processos (versdes) de construcdo. Para chegar na compreenséo destas documentagdes
no ensino de Historia foi necessario conhecer sobre a Constituicdo Federal de 1988, da Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo nacional (LDBEN) de 1996, dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1998, ou seja, os didlogos que chegaram para o ensino de Historia naquele
momento.

No segundo capitulo, foi definido para descrever sobre algumas praticas pedagogicas
adotadas pela rede publica municipal para o estudos de Historia no recorte de 1990 até os dias
atuais, que deveria se preocupar com a identidade cultural e racial de sua comunidade que em
longo desse processo historico foi formada com base na escraviddo europeia portuguesa que
através disto foi e deixado diversos patrimonios materiais e imateriais, principalmente, pelos
povos africanos que mais de 90% de sua populacdo sdo autodeclarentes pretos e pardos no
Censo de 2010. Nesta praticas pedagogicas diversas atividades foram elaboradas para que toda
comunidade escolar tivesse conhecimentos sobre sua prépria Histdria, através de seguintes
documentacGes, como: Plano Municipal de Educacdo (2008), na Conferéncia Municipal de
Educacéo (2009), no Documento Introdutdrio para a Construcdo das Diretrizes para a Politica
Educacional de S&o Francisco do Conde (2010) e o Regimento Escolar Comum para as
Unidades Escolares da Rede Publica Municipal de Ensino (2012). Nos os projetos criados para
fortalecer os estudos africanos, afrobrasileiros e indigenas que foram: Semana da Crianca
(Aprender Brincando), A Africanidade na Minha Vida e na Minha Historia (formac6es
continuadas), Feira Literaria (2013 a 2019), Construcdo da Matriz Béasica do Referencial
Curricular para o Ensino Fundamental Anos Finais (2015), Referencial Curricular Franciscano
(?.

Para a insercdo dos estudos através das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a municipio
realizou a criacdo de diversos componentes curriculares proprios que seriam ministrados
pelos/as docentes licenciados/as em Historia, que os componentes foram: Estudos Afro-
brasileiros e Africanidades - EABA (2006 - 2007), Historia de Sdo Francisco do Conde e
Africanidades - HSSFCA (2008), Historia Social e Cultura Afro-Indigena - HSCAI (?) e
Histdria Social, Cultural, Afro-Brasileira e Indigena - HSCABI (2014).



50

Como ja foi dito, para construcdo do RCF a equipe técnica analisou toda BNCC e toda
RCB que o segundo reformulou ou criou algumas habilidades para suprir suas necessidades
para que seus/suas alunos/as possam ser contemplados com objetos de conhecimentos sobre
sua realidade vivida no contexto histdrico-social-cultura no estudo de Historia. J& para a
construcdo do RCF ampliaram seus conhecimentos na reformulagdo do campo saber (objetos
de conhecimentos) e saber-fazer (habilidades) para os/as professores/as de Histéria incluirem
em seus planos de aulas a Histéria de Sdo Francisco do Conde e da regido baiana. S6 que neste
momento, de criagdo e reformulacdo no RCF sua equipe teve preocupacdo de reformular
habilidades construidas na BNCC que retrata sobre contetdos que ao longo da histéria nao
foram negligenciados nos curriculos. Apesar de que na atualidade tivemos um ganho muito
grande na descolonizacao de saberes ao longo do tempo, mas, nosso ensino foi pautado na viséo
eurocéntrica da Histdria. E se toda preocupacéo foi no entendimento do RCB que s6 ampliou e
reformulou habilidades para a incluséo de seus contetdos regionais, 0 RCF deveria seguir esta
preocupacao € so ampliar ou reformular ideias em torno de seus objetos de estudos.

Todavia, quando vocé faz uma transformacdo em uma documentacdo pedagogica
necessita criar instrumentos que realize a orientagédo de seus/suas profissionais para que tenham
parametros para construir seus planejamentos de suas aulas. Por exemplo, os livros didaticos
fornecidos pela Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) sdo elaborados através da BNCC
que vai contemplar sé os seus objetos e habilidades e quando os livros didaticos sdo utilizados
com um dos principais instrumentos de ensino e aprendizagem, onde vai ficar as definicdes em
torno das habilidades definidas pela organizacéo do referencial municipal?

Na observacdo destas mudancas, percebe-se que muita coisa foi adequada a realidade
local, s6 que até 0 momento nada concreto foi construido para nortear seus/suas professores/as
que necessitam fazer a mediacdo dos contetdos da Historia Geral com a Historia Regional e
Local. Sabe-se que a SEDUC sempre vem fornecendo formacdes continuadas para tais
profissionais, porém ndo existe uma construcdo coletiva de materiais didaticos que possam se

tornar apoio neste processo de ensino e aprendizagem dos/as estudantes.
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