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“(...) H& mais de quarenta mil anos atras
A arte negra ja resplandecia

Mais tarde a Etidpia milenar

Sua cultura até o Egito estendia

Dai o legendario mundo grego

A todo negro de ‘etiope’ chamou
Depois vieram reinos suntuosos

De nivel cultural superior

Que hoje sdo lembrancas de um passado
Que a forca da ambicgéo exterminou

Em toda a cultura nacional

Na arte e até mesmo na ciéncia
O modo africano de viver
Exerceu grande influéncia

E o negro brasileiro

Apesar de tempos infelizes

Lutou, viveu, morreu e se integrou

Sem abandonar suas raizes.”

(Wilson Moreira e Nei Lopes, 1978)
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RESUMO

Este trabalho “africanidade e valoriza¢do da cultura negra na formagdo da cultura brasileira”
se prop0e a relatar aspectos da pesquisa sobre Cultura e Africanidade e consiste na discusséo
tedrica e nos resultados da implementacdo na escola. Com base na Lei 10.639 foram
elaborados subsidios tedricos e linguagens histéricas para discussdo dos aspectos referentes a
cultura e memdria afro-brasileiras. Comecando pela reflexdo histérica da formacdo do
conceito de cultura, ampliou-se 0 conhecimento sobre este tema como eixo estruturante dos
conteddos. A perspectiva de compreender a cultura afro-brasileira é superar a visdo do senso
comum justificada por ideias pré-concebidas sem fundamentacdo historica dos aspectos da
exclusdo quanto aos povos africanos e seus descendentes no Brasil. Observou-se que estas
ideias sdo decorrentes do ndo conhecimento. Portanto, entendeu-se que uma forma de
viabilizar a aplicacdo da Lei 10.639 é a partir da relacdo com os conteludos da proposta
curricular em Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacgédo Basica, discorrendo
sobre os problemas para sua aplicacdo, especialmente os relacionados a falta de formacé&o dos
professores para trabalharem estes temas. Esta analise deve ser focada em um contexto
historico que resgate o papel do ocidente na realidade do continente africano, bem como, as
implicacOes deste discurso no cotidiano escolar. Sugeriu-se na implementacdo da proposta
que se trabalhe com diferentes linguagens e documentos da histéria na perspectiva
interdisciplinar, que permita que os professores reflitam sobre a presenga africana na vida

cotidiana, sobre as representacdes e sobre o imaginario construido.

Palavras chaves:Cultura, Africanidade, Lei 10.639.



ABSTRACT

This work "Africanness and appreciation of black culture in the formation of Brazilian
culture™ proposes to describe aspects of research on Culture and Africanness and consists of
theoretical discussion and the results of implementation in school. Based on 10,639 Law
theorists subsidies and historical languages for discussion of aspects relating to culture and
African - Brazilian memory were prepared. Starting with the historical reflection of the
formation of the concept of culture has expanded knowledge about this subject as structure of
the content. The prospect of understanding the African - Brazilian culture is to overcome the
common -sense view, justified by preconceived ideas without historical foundation of the
aspects regarding the exclusion of African peoples and their descendants in Brazil. It was
observed that these ideas are due to no knowledge. Therefore, especially those related it was
understood that one way to facilitate the application of Law 10,639 is from the relationship
with the contents of the proposed curriculum in History and Afro - Brazilian and African in
Basic Education , discussing the problems for your application, the lack of training of teachers
to work these issues. This analysis should be focused on a historical context that rescue the
role of the West in the reality of the African continent, as well as the implications of this
discourse in everyday school life. It was suggested the implementation of the proposal that
work with different languages and documents the history from an interdisciplinary
perspective, enabling teachers to reflect on the African presence in everyday life, on the
representations and the imaginary constructed.

Key words: Culture, Africanness, Law 10.639.
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INTRODUCAO

Este trabalho cujo tema ¢ “Africanidade e valorizagcdo da cultura negra na formacao da
cultura brasileira”, se propoe a relatar aspectos sobre Cultura e Africanidade e a importancia
da incluséo do tema Africanidade e cultura no curriculo escolar, assim como as possibilidades
de se levar aos educandos o conhecimento da cultura africana, reconhecendo-a como parte da
nossa cultura e historia. Através deste trabalho tomar-se-4 conhecimento do significado do
termo africanidades, e tudo que este carrega consigo: origem, historia, resgate, valores; bem
como a sua importancia para a formacao da cultura popular brasileira, avaliando a legislagéo
que vigorou e vigora a favor da cultura dos afrodescendentes, por fim, refletir sobre
implementagdo da Lei 10.639 nas escolas de ensino regular atraves das disciplinas, conteddos

e temas ministrados em sala, na busca do reconhecimento e valorizacdo desta cultura.

A auséncia da historia africana € uma grande lacuna no sistema educacional brasileiro.
Esta auséncia traz consequéncias sobre a populacgdo, que torna o ambiente brasileiro em um

pais de exclusdes étnicas, a que se denomina de racismo ou preconceito.

Desta forma, a auséncia de uma histéria africana, tira a oportunidade dos
afrodescendentes de construirem uma identidade positiva sobre as suas origens, abrindo

assim, espacos para hipdteses preconceituosas ou racistas sobre a cultura africana.

De acordo com Silva (2005), ao dizer africanidades brasileiras estamos nos referindo as
raizes da cultura brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma, estamos, de um
lado, nos referindo aos modos de ser, de viver, de organizar suas lutas, proprios dos negros
brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana que, independentemente da origem

étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia.

O trabalho esta dividido em trés capitulos:

O primeiro intitulado “africanidades brasileiras e educagdo” fala sobre a tematica das
africanidades, onde percebe-se o grande desafio diante da riqueza historica e cultural do
patriménio legado pelos africanos a toda a humanidade; aborda a cultura e memoria
afrobrasileiras, enfatizando a lei 10.639/2003; conceitua cultura e escola e constata que a

heranca africana esta por toda parte.
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No segundo capitulo traz a importancia da lei 10.639/03 para o resgate dacultura negra
brasileira na formagdo da sociedade nacional; faz uma analise sobre o parecer 003/2004 e

conceitua racismo, preconceito e discriminagao.

No terceiro capitulo aborda sobre alegislacdo brasileira voltada para a educacdo e
valorizagdo da cultura negra; apresenta as leis que durante a histéria do Brasil contemplaram a
populacdo negra incluindo a Lei 10.639 que determina: nos estabelecimentos de ensino
fundamental e medio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e

Cultura Afro-Brasileira.

Nas considerac@es finais analisa e reflete sobre as africanidades e a contribuicdo da cultura
africana para a formacdo da cultura brasileira; bem como verifica que a africanidade é uma
miscigenacao de culturas rica e exuberante que esta inserida intricadamente na cultura popular

brasileira.
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CAPITULO |

AFRICANIDADES BRASILEIRAS E EDUCACAO

Para abordar este tema consultamosum documentério do programa Salto para o Futuro
(Ano XVIII - Boletim 20 — Outubro de 2008) sobre a tematica das africanidades, onde
percebemos o grande desafio diante da riqueza histérica e cultural (no sentido mais pungente,
visceral e amplo do termo) do patrimonio legado pelos africanos e pelas africanas a toda a

humanidade.

(...) estudar Africanidades Brasileiras significa estudar um jeito de ver a vida, o
mundo, o trabalho, de conviver e lutar por sua dignidade, préprio dos descendentes
de africanos que, ao participar da construgcdo da nacdo brasileira, vdo deixando-nos
outros grupos étnicos com quem convivem suas influéncias e, a0 mesmo tempo,
recebem e incorporam as daqueles (SILVA, 2005, p.12).

A mesma autora, ainda falando sobre “africanidades brasileiras”, diz o seguinte:

Ao dizer africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da cultura
brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma, estamos, de um lado,
nos referindo aos modos de ser, de viver, de organizar suas lutas, préprias dos negros
brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana que, independentemente da
origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia (SILVA, 2005, p. 15).

Ao ler estas palavras possivelmente alguns pensem: Realmente é uma verdade o que se
estar afirmando, pois todas as pessoas comem feijoada, cantam e dangam samba, e alguns
frequentam academia de capoeira. E isto, sem davidas, é influéncia africana. De fato o é, mas
h& que completar o pensamento, vislumbrando os multiplos significados que impregnam cada

uma destas manifestagoes.

Feijoada, samba e capoeira resultaram de criacbes dos africanos que vieram
escravizados para o0 Brasil, bem como de seus descendentes, e representam formas
encontradas para sobreviver, para expressar um jeito de sentir, de construir a vida. Assim,
uma receita de feijoada, vatapd, ou de qualquer outro prato, contém mais do que a combinacgéo
de ingredientes, é o retrato de busca de solu¢des para a manutengdo da vida fisica, de

lembrancga dos sabores da terra de origem. Do mesmo modo, a capoeira, hoje um jogo cujo
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cultivo busca o equilibrio do corpo e do espirito, nasceu como instrumento de combate, de

defesa.

Africanidades Brasileiras ultrapassam, pois, o0 dado ou o evento material, como um prato de
sarapatel, uma congada, uma apresentacdo de capoeira. Elas se constituem nos processos que
geraram tais dados e eventos, hoje incorporados pela sociedade brasileira. Também se

constituem nos valores que motivaram tais processos e dos que deles resultaram.

Pensar as Africanidades Brasileiras na atualidade nos remete ao fato de que é impossivel
negar a presenca negra em todos os setores da sociedade brasileira. Contudo, em alguns
espacos, essa presenca estd aquém do que é desejado e necessario, e ainda é marcada pelo

racismo, pela exclusdo, pela subalternizacdo. No entanto, é importante ressaltar que:

Uma sociedade pautada em qualquer tipo de discriminagdo € uma sociedade que vai
deixar, sem duvida, & margem da participagdo, digo participacdo produtiva,
produtiva intelectual e produtiva econdbmica, uma grande parcela da sua populag&o.
E nesse sentido, quando nds pensamos em racismo, nds estamos pensando em mais
de 50% da populacdo negra ou pelo menos quase 50%, se formos seguir as cifras
oficiais apresentadas pelo IBGE. Entdo, nos estamos dizendo que numa sociedade
gue exclui e exclui pelo racismo, que é a nossa discussdo aqui, ndés vamos ter metade
da populagéo do Brasil fora dos regimes de direitos de todas as areas e isso traz no
minimo subdesenvolvimento para o pais. (SILVA, 2005, p. 13).

Entendemos que trabalhar com a diversidade cultural em sala de aula passa pela
compreensdo das questdes religiosas, de lazer, dos mecanismos de resisténcia, da linguagem,
da musica, da expressdo artistica e literaria, da danca, da representacdo, enfim, de inimeros
elementos que possibilitem a producdo cultural e artistica dos negros no Brasil. Munanga

(2004) afirma que:

No decorrer do processo historico brasileiro, os homens e mulheres negras sempre
lutaram e resistiram bravamente a toda forma de opressdo e discriminacdo. Eles
forjaram formas elaboradas de lidar com a vida, com o corpo assim como expressoes
musicais multiplas. Construiram uma estética corporal que estd impregnada na
cultura do povo brasileiro. Por meio da resisténcia politica, da religido, da arte, da
musica, da danca e da sensibilidade para com a ecologia o negro produz, participa e
vivencia a cultura afro-brasileira. (2004, p.139).

Silva (2005) destaca que cada um destes elementos da cultura africana resgatada aqui
no Brasil € mais do que a combinacdo de ingrediente, € fruto de luta, € o retrato para a
manutencdo da vida fisica, de lembrancas e sabores da terra de origem, sdo criacBes dos
africanos e seus descendentes, que foram escravizados no Brasil, que buscaram formas de

sobreviver e expressar seu jeito de sentir e viver:
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As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas ha quase cinco séculos, na
medida em que os africanos escravizados e seus descendentes, ao participar da
construcdo da nacdo brasileira, vdo deixando-nos outros grupos étnicos com que
convivem suas influéncias e, ao mesmo tempo, recebem e incorporam as destes.
Portanto, estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar conhecimento,
observar, analisar um jeito peculiar de ver a vida, 0 mundo, o trabalho, de conviver e
de lutar pela dignidade prépria, bem como pela de todos descendentes de africanos,
mais ainda de todos que a sociedade marginaliza. Significa também conhecer e
compreender os trabalhos e criatividade dos africanos e de seus descendentes no
Brasil, e de situar tais producdes na construcdo da nacdo brasileira. (SILVA, 2005, p.
156)

Desde a antiguidade, esse continente, carregado de histdria construida ao longo de
milénios, foi alvo do dominio e ocupacdo de varios povos, principalmente os da Europa, que
chegaram como conquistadores, como dominadores. Impuseram a escraviddao e o racismo

baseado na “superioridade” branca, com a exploragdo do homem pelo homem.

Na&o respeitaram seus modos de vida e pensamentos, que se encontram inseridos dentro

de uma diversidade étnica e cultural Unica em todo o mundo.

A professora Leila Leite Hernandez (2005, p. 18) salienta a forma como os africanos eram
vistos pelos europeus e, consequentemente a necessidade de “inventar-lhes” uma historia: Os
africanos sdo identificados com designacGes apresentadas como inerentes as caracteristicas
fisioldgicas baseadas em certa nogdo de etnia negra. Assim sendo, o termo africano ganha um
significado preciso: negro, ao qual se atribui um amplo espectro de significagdes negativas como
frouxo, fleumatico, indolente, incapaz, todas elas convergindo para uma imagem de

inferioridade e primitivismo.

Muitas imagens que identificam a “africanidade” foram insistente e historicamente
cunhadas sob o signo da “negritude” e da “barbérie”, em relagdo a considerada “civilizagdo
europeia e branca”. No entanto, hoje, ndo seria possivel se pensar em homogeneidade cultural de
uma comunidade nacional qualquer, nem mesmo se acreditar em mapas que tracam linhas de
influéncia cultural de populacdes de certas regides africanas que possam ser projetadas sobre
regibes do continente americano para determinar conjuntos de crencas, valores que tenham se

mantido intactos, funcionais ou coerentes.

Sem descartar a importancia de alguns valores comuns que porventura se
tenhammantido,citamos Mintz e Price, quando dizem que, africanos trazidos nos deslocamentos

atlanticos nao consistiam grupos coesos, mas eram “multiddes muito heterogéneas” ou
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“comunidades depessoas” que “s6 puderam transformar-se em comunidades através de
processos de mudanga cultural”, ja que o que aqueles seres escravizados puderam compartilhar
no comego, inegavelmente, era sua escraviza¢do; “todo — ou quase todo o resto teve que ser

criado por eles™

Pensar o termo “africanidade”, ou seja, a condicdo, qualidade ou carater do que ¢
africano, instiga-nos, primeiramente, a questionar o uso do termo no singular. Africanidade
sugere o0 pressuposto de uma heranga cultural generalizada ou a ideia de uma unidade da Africa
ocidental e central, portanto, pensar o termo na forma plural seria um artificio para se tentar
apreender o movimento ou a historicidade de identidades que foram social e culturalmente
construidas, que foram tecidas, recriadas, ressignificadas sob diversos olhares, escritas e

temporalidades.

Pensar em “africanidades” seria, portanto, um esforgo de reler a produgao, a reprodugao e
a operacdo de categorias identitarias ndo sé de nacdo, de raca-etnia, mas também de condigdo
social, de classe, de sexo-género. Trata-se, também, de um esfor¢co de apreensédo de enunciados
emblematicos da escrita historiografica que podera nos ajudar a reler o transito de certos
significados e, sobretudo, abordar algumas das condi¢Ges historicas que engendraram
interpretacdes sobre o “ser brasileiro”, identidade tantas vezes “tingida” de ‘“negritudes”, e
embebida de sentidos geralmente negativos que remetem as influéncias de certas
“africanidades”, sob olhares que se fixaram para nomear, criticar ou ressignificar diferencas e,
também, para explicar as condi¢fes desiguais, restritivas e desumanas da experiéncia da

escravidao.

Tal perspectiva apresenta-se promissora, no caso da analise das “africanidades” e das “rela¢des
escravistas”, nogdes que se entrelagam nos discursos, e possibilitam observar o tecido das
relagdes sociais mildas, cotidianas, salientar lutas, deslocamentos, que, na ordem escravista,
deram forma a certas representacdes sociais ou, como explica Bakzco (1984), a “um sistema de
ideias-imagens de representacdo coletiva mediante o qual as sociedades se atribuem uma
identidade, estabelecem suas divisdes, legitimam seu poder e concebem modelos para a conduta

de seus membros™ .

O desafio é entdo, o de estabelecer esfor¢os no sentido de desconstruir o imaginério e as
representacdes coletivas, que bem diz Munanga (2005) fazem parte de um inconsciente

coletivo, possuem dimensdo afetiva e emocional que d&o sustentagcdo a crengas, valores,
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esteredtipos e atitudes que nos afetam, afetam a tudo e a todos. Segundo o autor, “é preciso
descobrir e inventar técnicas e linguagens capazes de superar os limites da pura razéo e tocar
no imaginario e nas representagoes” (idem, p. 20). Aqui, a experiéncia profissional e de vida
daqueles que educam em didlogo com os muitos saberes da vida social faz da educacdo um
recurso de potencial forca na luta pela igualdade de direitos. Assim, a informagdo que
caracteriza os processos educativos formais na dimensao do ensino, aponta para o fato de que
a escola ndo pode se limitar a isso, e faz-se necessario o resgate dos processos ndo formais e

informais de aprendizagem dentro e fora da escola.

De acordo com Silva (1995):

Estudar Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana é também um gesto politico,
questionador de paradigmas eurocéntricos que costumeiramente marginalizam,
desqualificam, negam as contribuicbes dos africanos para a humanidade. Estudar
histéria e cultura dos povos africanos exige dos professores e estudantes, negros e
ndo negros, aprender a identificar, criticar, desconstruir distorcdes, omissoes,
avaliacOes baseadas em preconceitos, construir novas significacdes (p. 45).

O que a escola pode fazer para contribuir na diminuicdo do preconceito existente nas
diversas formas de tratamentos que a sociedade tem exposto, machucando e prejudicando na
formacdo e construgédo de sujeitos? Para Lopes (2001 apud MUNANGA, 2005, p. 189):

A escola, como parte integrante dessa sociedade que se sabe preconceituosa e
discriminadora, mas que reconhece que é hora de mudar, estd comprometida com
essa necessidade de mudanca e precisa ser um espago de aprendizagem onde as
transformagBes devem comecar a ocorrer de modo planejado e realizado
coletivamente por todos os envolvidos, de modo consciente. [...] a educag&o escolar
deve ajudar professor e alunos a compreenderem que a diferenca entre pessoas,
povos e nacoes é saudavel e enriquecedora; que é preciso valoriza-las para garantir a
democracia que, entre outros, significa respeito pelas pessoas e nagdes tais como
sdo0, com suas caracteristicas préprias e individualizadoras; que buscar solugdes e
fazé-las vigorar é uma questdo de direitos humanos e cidadania.

Dessa maneira é possivel compreender a educa¢do como um exercicio de construcao de
conhecimentos, formando cidaddos criticos com outra mentalidade, perante o sistema, sua
organizacdo e relacBes sociais estabelecidas entre os sujeitos sob uma visdo de pais

globalizado e ante exclusivo.

N&o podemos assegurar que temos uma vivéncia com a tolerancia e o preconceito na

pratica educativa. No espaco escolar, € comum que os educadores transmitam para seus
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alunos, posturas e acBes sobre o preconceito que circulam na sociedade, especificamente
através da linguagem verbal, simbdlica e informal (olhares, gestos, atencdo, siléncio, toques
expressdes corporais e faciais). Dessa maneira fica facil de uma crianca perceber se ela é

querida ou ndo dentro desse grupo social o qual ela esta inserida.

1- CULTURA E MEMORIA AFRO-BRASILEIRAS

Com base na Lei 10.639 foram elaborados subsidios tedricos e linguagens historicas

para discussao dos aspectos referentes a cultura e memoria afro-brasileiras.

Comecando pela reflexdo historica da formacdo do conceito de cultura, ampliou-se 0
conhecimento sobre este tema como eixo estruturante dos conteddos. A perspectiva de
compreender a cultura afro-brasileira é superar a visdo senso comum, justificada por ideias
pré-concebidas sem fundamentacdo histérica dos aspectos da exclusdo quanto aos povos
africanos de seus descendentes no Brasil. Observou-se que estas ideias sdo decorrentes do nao
conhecimento. Portanto, entendeu-se que uma forma de viabilizar a aplicacdo da Lei 10.639 é
a partir da relagdo com os contedos da proposta curricular em Histdria. Esta analise deve ser
focada em um contexto historico que resgate o papel do ocidente na realidade do continente
africano, bem como, as implicaces deste discurso no cotidiano escolar. E necessario que na
implementacdo da proposta se trabalhe com diferentes linguagens e documentos da historia na
perspectiva interdisciplinar, que permita que os professores reflitam sobre a presenca africana

na vida cotidiana, sobre as representacées e sobre 0 imaginario construido.

Desconhecemos o passado remoto e recente da Africa e pouco sabemos sobre o seu
presente. No entanto, essa é uma histéria que influencia definitivamente nosso modo

brasileiro de ser e de estar no mundo.

O que estudamos sobre africanos e africanas que foram trazidos para o Brasil na
condicdo de escravizados? Sera que temos nos perguntado por que condicdes historicas 0s
afrodescendentes, assim como o0s povos indigenas e outros grupos sociais, tém tido seus

direitos mais basicos desrespeitados ou mesmo negados?
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Os estudos de histéria da Africa e das culturas africanas e/ou afrodescendentes
permitirdo que educandos e educadores interajam com a cosmovisdo do africano, sua
concepcdo do universo, da vida e da sociedade. Conhecer a Africa de ontem e de hoje, a
histdria do Brasil contada na perspectiva do negro, com exemplos na politica, na economia, na
sociedade em geral, € um dos objetivos a se atingir com a implantacdo da Lei 10.639.
Pretende-se ainda reafirmar a constante presenga da marca africana dos nossos ancestrais na
literatura, na masica, na criatividade, na forma de viver e de pensar, de andar, de falar e de rir,

de rezar e festejar a vida.

A implantacdo da Lei 10.639 e das Diretrizes Curriculares implica alguns caminhos,
dos quais cabe destacar: a elaboragdo de materiais didaticos sobre essa temética, a
sensibilizacdo e a construcdo de propostas pedagogicas das escolas para a consolidacdo de
uma educacdo antirracista (com redefinicdes dos planos politicos pedagdgicos e dos
curriculos escolares) e a formacdo e capacitacdo continuada de professores/as e demais

profissionais da educacéo para esta abordagem.

Com a implantacdo da Lei 10.639/2003, a historia da Africa e dos afrodescendentes
ganham outra dimensdo nas escolas, que nos dias atuais sdo pouco atraentes aos estudantes

negros. Silva afirma que:

(...) é urgente o resgate da autoestima das pessoas negras. A educacdo tem um papel
fundamental nessa tarefa de reconstrugdo da autoimagem da mulher e do homem
negros. Nossas criangas precisam conhecer sua historia e € tarefa da escola ensinar a
historia do povo negro. E imprescindivel superar as mentiras das histérias oficiais,
que mais atrapalham do que ajudam. E imperativo que esta historia seja ensinada por
pessoas que, verdadeiramente, conhegam a histéria do povo negro. E preciso que o
estudo sobre a Histdria da Africa integre os curriculos das escolas do 1° ao 3°. graus
(SILVA, 1995, p. 34).

O dia a dia de uma escola pode ser o meio de dissipacdo ou dispersdo de atitudes
preconceituosas, nesse sentido a escola pode ser considerada como um dos espacos que
interferem na construcdo da identidade negra, por isso € importante beneficiar a populacédo
negra com uma educagdo pautada na valorizagcdo da diversidade e no reconhecimento e

respeito as diferencas. Como afirma Rosa Margarida:

A escola que procura avangar quanto ao trato pedagdgico da questdo racial
primeiramente repensa o papel que deve desempenhar como agente de
transformagdo em uma sociedade. Procurar visualizar, com dignidade, os diversos
grupos que compdem a sociedade brasileira; usa a cultura de todos eles como
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instrumento pedagdgico na construgdo do conhecimento; trabalha a autoestima e o
orgulho ao pertencimento étnico-racial de seus (as) estudantes. Estes sdo estimulados
a reconhecer as diferencas e a compreender que elas ndo podem levar a desigualdade
de direitos (ROCHA, 2004, p. 67).

Reconhecer e valorizar a diversidade étnica brasileira, visualizando com dignidade o
segmento populacional negro, significa enfatizar as contribuigdes sociais, econdmicas,
culturais, politicas e intelectuais desse povo, em todas as areas e aspectos. Nao se pode reduzir
as contribuicbes negras somente a aspectos relativos a seus costumes alimentares, vestimenta,
religiosidade ou rituais festivos, como se faz atualmente. A constru¢cdo do Brasil esta
indissoluvelmente ligada ao continente africano. Toda a evolugdo da historia e da cultura
brasileira estdo marcadas pelas historias e pelas culturas africanas trazidas para essa margem
do Atlantico pelos milhdes de africanos que para ca foram enviados pelo trafico, por isso a
questdo racial pode e deve ser assunto para todas as propostas de trabalho, projetos e unidades

de estudo durante todo o ano letivo.

A tarefa ndo é simples, mas também ndo tem carater utdpico, de forma que os séculos de
exploracdo e a dor pela qual passou milhares de africanos/as ndo serdo sanados por um projeto
ou uma lei, mas é possivel se reescrever uma nova histéria, pautada nos esforgos continuos
em se romper com uma realidade de exclusdo social e a consequente desigualdade construida
no decorrer dos quase cinco séculos de chegada dos negros e negras no Brasil. A escola tem

papel fundamental nessa jornada, como a diz as Diretrizes Curriculares Nacionais:

A escola tem papel fundamental para eliminacdo das discriminagdes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, as conquistas de racionalidade que
rege as relagGes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para a
consolidagdo e concerto das nagBes como espacos democraticos e igualitarios
(Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004, p. 6).

O grande desafio a ser enfrentado, entdo, é o de integrar ao cotidiano escolar outros
valores para se pensar o processo educacional, respeitando a cultura, 0 modo de ser e de fazer

as coisas, que caracterizam os varios grupos que compde a populacédo brasileira.

A educacdo das relacBes étnico-raciais, da historia e cultura afro-brasileira e africana
objetiva a insercao, no espaco escolar, das varias experiéncias e linguagens de resisténcia da

populacdo negra. A temaética racial precisa ser tratada de modo que se reduzam os estere6tipos
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e a reproducdo dos modelos que inferiorizam os/as estudantes que sdo identificados como

Negros € negras.

A Lei 10.639/2003 é um dos marcos para a efetivagdo de uma educacdo antirracista,
voltada para a valorizacdo e a inclusdo do estudo da histéria do negro no Brasil, suas lutas,
suas resisténcias e participacdo na formacdo da identidade nacional em todos os aspectos. E
atende a uma demanda gerada pelo desconhecimento quase total, por grande parte dos
brasileiros, das questdes relativas as sociedades africanas e sobre as marcantes influéncias dos

africanos na formacéao da sociedade brasileira.

Mesmo sendo constantemente negado, evidencia-se o fato de que o racismo tem raizes
profundas na sociedade brasileira e se manifesta de forma enfatica na sociedade brasileira,

principalmente no ambito educacional, como enfatiza Nilma Lino Gomes:

Os movimentos sociais, as lutas da comunidade negra exigem da escola
posicionamento e a adogdo de praticas pedagdgicas que contribuam para a superagéo
do racismo e da discriminacdo (...) é necessaria uma formacao politica pedagogica
gue subsidie um trabalho efetivo com a questdo racial na instituicdo escolar. Boa
vontade s6 ndo basta! (GOMES, 1995, p. 188-189)

Segundo o professor Henrique Cunha, ndo é possivel conhecer a Histdria do Brasil sem
o conhecimento da histéria dos povos que deram inicio a nagdo brasileira. “A exclusdo da

Historia Africana ¢ uma dentre as varias demonstragoes do racismo brasileiro”. (CUNHA,

1997, p. 67).

1.1- AORIGEM DA PALAVRA CULTURA:

O termo cultura surgiu no século XI para indicar o cuidado dos homens com os deuses
(culto), bem como o cuidado dos homens com a natureza, sentido usado até hoje. Ja no seculo
XVI, com o Renascimento 0os humanistas passaram a usa-lo no sentido de cultivo do proprio

espirito, exprimindo a acdo de desenvolver a capacidade intelectual.

No século XVIII - O termo germanico Kulturera usado para representar todos 0s
aspectos espirituais de uma comunidade, enquanto a palavra civilizationreferia-se a realidade
material de um povo. O lluminismo associou a cultura das artes, ciéncias e letras & ideia de
cultivo do espirito. (Revista Eletronica do Curso de Pedagogia das Faculdades OPET-
ISSN2175-1773 - Julho de 2012).
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A primeira defini¢do de cultura formulada do ponto de vista antropoldgico foi feita por -
Edward Taylor (1832-1917), que definiu como todas as possibilidades de realizagdo humana.

A cultura de acordo com Chaui (1994, p. 05) é:
um todo complexo, conhecimento, crenga, arte, moral, leis costumes ou qualquer

outra capacidade ou habito. A principal caracteristica humana é a cultura; cada
cultura elabora a sua maneira de viver e conceber 0 mundo e diversifica 0s homens.
Hoje as ciéncias sociais, e especialmente a antropologia na escola tém a funcdo de

tornar o mundo melhor através da superacdo das ideias pré-concebidas.

A antropologia hoje tem um olhar histérico sobre a sociedade, entendendo que a cultura
também € uma construcao historica. A forma que cada grupo humano tem de pensar, se
organizar, trabalhar, sonhar, ter lazer, se modificam constantemente. S0 €é possivel
entendermos 0s por qués, se soubermos dialogarmos com as memdrias do passado e

relaciona-las ao presente.

E nesta perspectiva antropolgica e historica do conceito de cultura, que se inserem as
orientacdes referentes ao tema africanidade, quando trabalhamos com professores das series
iniciais. A motivacdo de orientacdo é em geral pensar as questdes da africanidade, da Lei
10.639/03 e de praticas que levem a superagédo do preconceito a partir de uma abordagem que
considere a cultura no seu sentido de agdo humana. Compreendendo que a grande diferenca
entre 0s povos no passado e no presente sdo resultados de uma construgéo cultural, de acordo

com Gomes:

N&o raras vezes, no Brasil, existiram relacGes inter-étnicas, envolvendo populagdes
indigenas e populagbes escravas africanas e seus descendentes. Como em varias
regides do Brasil, assim como das Américas - para além dos conflitos e confrontos -
escravos fugidos aliaram-se a grupos indigenas, formando, inclusive, pequenas
comunidades. (GOMES, 2005, p.456).

Se a Africa é o berco da humanidade, no minimo, o continente africano produziu e
produz um imenso patriménio sécio historico e cultural, entendendo cultura no seu mais
amplo sentido, no qual estdo envolvidas arquitetura, ciéncia, engenharia, medicina... No
entanto, lamentavelmente para todos os seres humanos, a escravatura e 0 racismo nas suas
nuances e atualizagcbes, vem colocando a riqueza deste continente na subalternidade, na

invisibilidade:
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E importante que a gente lute contra essa ideia de uma Africa fixa e homogénea que
durante trés séculos forneceu escravos para o Brasil e procurar pensar, procurar
estudar que sociedades eram essas, que culturas eram essas, em que dindmica eram
inseridos esses africanos que vieram para o Brasil e que trouxeram tantas coisas
importantes! Que trouxeram para o Brasil sua forca de trabalho, suas técnicas, suas
competéncias, suas religides, suas cosmologias, suas formas de entender o mundo,
formas essas que ficaram gravadas no modo como o Brasil, como os brasileiros séo
ainda hoje. Outro ponto importante que a gente deve ressaltar na histdria africana na
sala de aula é a propria historia africana em si mesma. Essa Africa milenar, essas
culturas que sdo multiplas e interessantes, a gente se deter na historia das relagdes
dos africanos com o mundo, nas criagbes, na emergéncia de reinos na Africa
ocidental, entender o Egito como uma civilizacdo que esta inserida no contexto
africano, que é tributério das cidades africanas, ele proprio um marco importante (...)
E preciso pesquisar essa Africa urbana, essa Africa vibrante, das misicas, das cores,
da arte, da literatura, ela esta ai, ela esta disponivel para ser trazida para a sala de
aula como uma maneira, como mais um didlogo conosco mesmo. Acho que ela faz
parte do mundo contemporaneo, entdo, esse interesse pela Africa como parte do
nosso mundo, do nosso mundo globalizado, do nosso mundo que se aproxima cada
vez mais pela Internet, pelos fluxos, a Africa esta nesse fluxo e esta esperando ser
descoberta pelo Brasil. (PEREIRA, 2010, p. 6- 7).

Africa diversa, Africa plural, Africa de ontem e hoje com riquezas, contradicdes e
conflitos, que precisa ser apresentada, reapresentada as educadoras e aos educadores do Brasil

por brasileiros e por africanos de variados paises africanos.

A despeito do racismo, das desigualdades étnico-raciais, talvez alimentados pelos seus
valores civilizatérios, ainda que inconscientemente, o povo negro, ou afro-brasileiro, afirma

cotidianamente sua energia vital, seu axé, sua presenca, sua existéncia:

(...) a escola deve ser impregnada pela diversidade das culturas que compfem a
nacao brasileira. Entdo, temos que admitir que existem varias culturas e ndo so as
culturas oriundas da Europa. O tempo todo se fala nessa mitica das trés racas
compondo a nagéo brasileira, mas, entretanto, os valores ocidentais ndo sdo somente
0s hegeménicos, sdo 0s que detém a supremacia na producdo desses valores na
escola. Entdo, uma escola democratica é uma escola que aposta na diversidade, mas
ndo so diversidade congelada, coloca ali uma estatua do berimbau, ou uma estatua
do orixa dentro da escola e falar que isso é diversidade. S&o esses valores que
compBem a forca das diferentes culturas, em especial da cultura afro-brasileira, eles
devem ndo s6 estar presentes, como também assegurar que a sua dinamica se
entrelaca no cotidiano da escola, eles devem estar presentes na culinéria, na merenda

escolar, eles devem estar presentes naturalmente nas atitudes cotidianas desses
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jovens na escola, devem estar presentes no esporte, devem estar presentes na propria
discussdo religiosa (...) A cultura afro-brasileira tem uma riqueza gigantesca para
oferecer a essa moldagem da nacdo brasileira num universo intercultural, precisamos
estar convictos, nés, professores, diretores da escola, que € importante para produgao
de um novo brasileiro, essa impregnacéo e a convicgéo significa na adesdo generosa,
na adesdo amorosa, na adesdo afetiva a essa cultura (...) E tamanha a hipocrisia, a
ignoréncia e o grau de colonialismo em que vivemos que precisamos superar isso
com uma certa dose de amor, ndo é violéncia, € amor, vamos abrir 0 coragdo e
compreender que a cultura brasileira esta presente o tempo todo ao lado da cultura
afro-brasileira, ela ¢ um dos principais modeladores da nacdo brasileira (...)
(TAVARES, 1996, p. 13-14).

Estamos na capilaridade da sociedade brasileira, somos, nesse sentido ampliado, todos

afro-brasileiros.

Essa presenca estd no cotidiano do brasileiro, estd no ar que o brasileiro respira esta
no ritmo do corpo do brasileiro, estd na comida do brasileiro. S6 que o brasileiro
também ndo percebe isso e gostaria de ser considerado como europeu. 1sso esté claro
no sistema de educacéo. Nosso modelo de educacdo é uma educacéo eurocéntrica. A
escola € o lugar onde se forma o cidaddo, onde se ensina uma profissdo. Escolas que
sabem lidar com os dois lados da educagdo ensinam a cidadania e a profisséo (...)
Sdo descendentes de africanos também, de indios e descendentes de arabes, de
judeus e até de ciganos. E se a gente olhar 0 nosso sistema de educacdo, onde estdo
esses outros povos que formaram o Brasil? Entdo, h4 um problema no Brasil, além
dessas pessoas serem as maiores vitimas da discriminacdo social, do sistema de
educagdo formal, elas sdo simplesmente ocidentalizadas, elas sdo simplesmente
embranquecidas. Entdo, hd& um problema na educacdo do brasileiro. Se a gente
colocar as questBes: quem somos, de onde viemos e por onde vamos, vamos ver que
0 Brasil nasceu do encontro da culturas das civilizagbes, dos povos indigenas,
africanos que foram deportados os prdprios imigrantes europeus de vérias origens
(...) Se a gente quer saber quem somos, devemos conhecer todas as nossas raizes,
aqueles povos que formaram o Brasil, alguns dizem que somos um pais mestico,
mas essa mesticagem ndo caiu do céu. Ja que a gente ndo quer reconhecer a
diversidade das coisas, suponhamos que sejamos todos mestigos, vamos pelo menos
estudar as raizes da nossa mesticagem, faz parte da nossa cultura. (MUNANGA,
2004, p. 15).
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1.2 - O CONCEITO DE CULTURA E A ESCOLA

"Aprendemos a voar como passaros e a nadar como peixes, mas ndo aprendemos a
conviver como irmdos”. Esta frase do pastor protestante e ativista dos direitos civis
norteamericanos, Martin Luther King ainda hoje, apesar de grandes transformacdes e do acesso

amplo a informagdes ecoa em um mundo tomado pelo preconceito.

As ideias pré-concebidas a respeito do outro, no planeta j& causaram guerras, mortes,
agressoes fisicas e verbais e isolamentos de grupos inteiros, que muitas vezes sdo obrigados a
viver a margem da sociedade por causa da cor da sua pele, sexo, etnia, religido, aparéncia
fisica, orientacdo sexual e até mesmo por suas ideias. O préprio Martin Luther King foi
assassinado porque lutou contra o preconceito do qual ele foi vitima; pregou o amor, o
respeito ao proximo e o perddo em um lugar dominado pelo ddio racial. Sua luta e a de
milhares de negros na década de 60 nos EUA ajudaram a criar bases mais colaborativas e de

cidadania na sociedade norte americana.

No Brasil durante muito tempo a situacdo da populacdo negra foi ignorada sob um
mito de “democracia racial”, construido a partir da interpretagdo da grande obra literaria de
Gilberto Freire “Casa Grande e Senzala.” Eram comuns opinides que negavam as
desigualdades raciais, afirmando ser o Brasil uma nacdo sem preconceito, mas a
reorganizacdo dos movimentos negros e a pesquisa académica e estatistica a partir da década
de 80 — periodo pés-ditadura militar revelou um quadro peculiar desta realidade e do seu
ensino. As questOes referentes ao negro e a africanidade no Brasil tém sido trabalhadas
basicamente pelo conteddo escravidao, repassado através das versdes do livro didatico.

Munanga (2004, p. 07) afirma que:

Alguns livros didaticos falam do papel do negro no Brasil como escravo, mas ndo
mostram sua participacdo concreta na sociedade brasileira, seu espaco na economia.
O negro ndo trabalhou s6 nas plantagcdes. Trabalhou nas artes, ha mineracdo. Alias,
foram o0s negros que ensinaram aos portugueses as técnicas de mineracdo. Essas
coisas ndo sdo ditas. O siléncio também é uma forma de racismo.

Os dados estatisticos e as pesquisas atuais mostram como a questdao do negro no Brasil
passado mais de 500 anos do inicio da conquista portuguesa ainda € muito dificil, o racismo e

a discriminacédo sdo presentes na sociedade e na escola, visto que a escola reproduz também as
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caracteristicas da sociedade em que se insere. Como se pode observar em (CARENO, 2008,
p.07).

Os indicadores sociais, em um estudo do IPEA (Instituto de Pesquisas Econ6micas
Aplicadas) apresentado a membros do Conselho de Defesa dos Direitos da Crianga e
do Adolescente do Ministério da Justica, apontaram que entre 0s 53 milhdes de
brasileiros pobres, 63% sdo negros e que, dos 22 milhdes que estdo abaixo da linha
de pobreza, 70% sdo negros. Os nimeros se tornam mais reveladores ao se levar em
conta que os negros formam 46% da populacdo brasileira. Se esses dados
radiografam a desigualdade racial, ao analisar o grau de escolaridade de brancos e
negros, 0s pesquisadores se depararam com indices que mostram, de forma ainda
mais contundente, a qudo reduzidas foram as melhorias na educacdo dos negros
desde o século 20.

Estes dados nos levam a refletir como as tematicas referentes a populacdo negra ainda
sdo tratadas e questdes como 0 acesso a educacdo contribuem para aumentar a desigualdade e

0 preconceito. Careno (2008) destaca que:

Essa diferenca de dois anos é praticamente a mesma que 0 bisavd de um jovem
negro enfrentaria no inicio do século passado. S&o maiores os contingentes de
afrobrasileiros com menor indice de escolarizacdo que vive em condi¢Bes de miséria
ou percebem saldrios inferiorizados. Entre as criangas de zero a seis anos, 38% das
brancas sdo pobres — um percentual bem mais baixo do que o de 65% de criangas
negras nessas condiges. Na faixa etaria que vai dos sete aos catorze anos, a pobreza
atinge 33% dos brancos, mas 61% dos negros! Finalmente, na faixa etaria que
contempla jovens de 15 a 24 anos, 22 % dos brancos e 47% dos negros sdo pobres.
IPEA (Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas, 2008).

Essa desigualdade se manifesta mais efetivamente ao se relacionarem questdes de raca,
indice de escolarizacdo e condi¢Bes econémicas. Enquanto a média de estudo dos adultos

brancos é de 6,6 anos, a dos negros é de apenas 4,4 anos.

Munanga (2004) também aponta que:

um cidaddo brasileiro branco e um cidadao brasileiro negro com o mesmo nivel de
formacéo tém uma diferenca salarial em torno de 30%. J& uma mulher negra ganha,
em media, 46% a menos que o homem branco. Logo, ha racismo na sociedade
brasileira. E a primeira condicéo para se lutar contra ele é assumi-lo.

Careno (2008), citando o pesquisador do IPEA (Instituto de Pesquisas Econdmicas
Aplicadas),Ricardo Henriques ainda aponta que este quadro ndo devera mudar nos préximos
anos, pois “em 13 anos, os brancos devem alcangar uma média de oito anos de estudos. A

projecao para os negros ¢ de que eles cheguem ao mesmo resultado daqui a 32 anos”.
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A histdria brasileira se revela através de uma pluralidade étnica, sendo esta, produto de
um processo historico que inseriu num mesmo cenario trés grupos distintos que foram: os
portugueses, os indios e 0s negros de origem africana. Esse contato permitiu uma inter-relacéo
entre as culturas, levando a construcdo de um pais inegavelmente miscigenado, mas que o
cotidiano camufla, através de uma construcdo da ideia de “democracia racial”, praticas

excludentes e que sdo naturalizadas pelo discurso da sociedade e até mesmo da escola.

Entende-se que a raiz destas praticas atuais podem ser compreendidas através do
processo historico do pensamento europeu em relacdo aos novos povos. Apesar da
interrelagcdo cultural, os europeus ndo viam o0s povosque aqui habitavam e o0s que
escravizaram como seres humanos, mas como animais a serem domados e domesticados. Esse
contato desencadeou algumas concepgdes discriminatdrias onde as diferengas se acentuaram,
levando a formacdo de uma hierarquia de classes que deixava evidente a distancia e o
prestigio social de quem era colonizador e colono. Os indios e, em especial, 0s negros
permaneceram em situagdo de desigualdade, situando-se na marginalidade e exclusdo sociais,
em dimensdes multiplas, tanto na economia, como na politica e na cultura, que se acentuou no

periodo posterior a Abolicdo. Segundo Gomes (2005):

A experiéncia de luta e organizacdo dos trabalhadores no Brasil ndo estad marcada tdo
somente pela formalizacdo juridica decretada pela Abolicdo. Com o fim da
escravidao - como um sistema social amparado por leis, - o processo de lutas, e
também as desigualdades, considerando os trabalhadores, suas etnias e relacfes de
género, ndo desaparecem. A caracterizacdo e a reproducdo das desigualdades
ganham outras dimensbes. O escravo vira negro. Como? N&o mais havendo a
distingdo juridica entre os trabalhadores, a marca étnica — e histérica - da populagédo
negra é reinventada como fato social. A sociedade brasileira, mais do que
permanecer desigual em termos econdmicos, sociais e fundamentalmente raciais a
partir de 1888 (portanto, temos que considerar as experiéncias desde a colonizacao),
reproduz e aumenta tais desigualdades, marcando homens e mulheres etnicamente.
A questdo ndo foi somente a falta de politicas pablicas com rela¢do aos ex-escravos
e seus descendentes no pds aboligdo. Houve mesmo politicas publicas no periodo
republicano reforcando a intolerancia contra a populacdo negra: concentragdo
fundidria nas areas rurais, marginalizacdo e repressdo nas areas urbanas. (p.462-463)

E evidente que o racismo e a discriminagio sdo presentes na sociedade brasileira. E a
primeira condicdo para se lutar contra ele é assumi-lo. Sendo o Brasil o pais com o maior
nimero de negros fora da Africa, os contetdos referentes a historia afro ja deveriam fazer
parte do curriculo escolar, porém foi s6 a partir da Lei 10.639 que esta questdo se tornou

presente no universo da escola e muitos professores ainda preocupam-se em trabalhar estes
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contetdos porque a lei obriga e ndo pelo seu significado cultural na construcdo de uma

sociedade mais justa e democratica, pois:

por mais que o Brasil declare ser uma nacdo multirracial e sem pré-conceitos,
desenvolve um racismo que em sua maioria € silencioso, camuflado, pois muitos
preferem ndo falar no assunto. Entretanto ainda ha o racismo explicito, com um
percentual menor, principalmente por causa da crescente consciéncia de que é um
ato criminoso. O preconceito ainda permanece, e este é sempre adquirido através da
aprendizagem. Em geral a pessoa é levada desde crianga a ter ideias e atitudes
preconceituosas, por viver numa sociedade que predominam valores racistas.
Portanto para que se possa conhecer a situacdo do negro no Brasil hoje, sera preciso
recordar a historia. Nem tudo é igual ao que era antes, mas as formas de opressao
continuam desempenhando o mesmo papel. (PEREIRA, 2007, p.09)

Careno (2008) cita que:

embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - Lei 9.394/96, em seu art. 26, 84° -
estabeleca que o ensino da Historia do Brasil deva levar em conta as contribuices
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.

Este ensino nem sempre esteve presente no cotidiano da escola, por isso a
obrigatoriedade da Lei 10.639 tem despertado nas instituicbes mantenedoras das redes
publicas e particulares a busca de fundamentacdo tedrica que possibilite o aprofundamento da
tematica, visto que grande parte dos professores ndao tiveram em sua formacdo docente
disciplina que permitisse a construcdo de um referencial teérico em relacdo a historia e a

cultura afro. Em relagéo ao papel do professor e a formagéo docente Careno aponta que:

A Lei 10.639 traz uma contribuicdo de fundamental importancia nessa
relacdo/formacdo e atuacdo docente. O debate sobre ela ja trouxe um grande
beneficio a sociedade: colocar o tema na agenda nacional e fazer todos
reconhecerem que é preciso realizar algo para diminuir a desigualdade na educacédo
de ricos e pobres ou de negros e brancos. Com essa lei, estabelecem-se o embate e as
posicOes sobre o tema. Por meio de discussao, reflexdo sobre os diversos eventos do
cotidiano escolar, a organizacdo e a participagdo efetiva em cursos e seminarios,
estaremos forcando o debate, ampliando o horizonte conceitual e difundindo préaticas
educativas. Estaremos indo na diregdo de tomada da consciéncia da existéncia ampla
de uma cultura e do seu tratamento possivel e necessario na educagdo. Para tanto,
cada um de noés, que queremos formar uma sociedade mais humanitéria,
precisaremos nos despojar dos velhos rangos culturais, nos apoderar desse novo
saber e anunciar a boa nova, tecendo e tecendo essas informagdes, no entremeio dos
siléncios dos nossos alunos, como arautos desse novo contetdo curricular
(CARENO, 2008, p.10).

Neste contexto uma das discussdes atuais é a questdo das cotas para afrodescendente
nas universidades publicas, questdo polémica e que ainda gera debate acirrado por paixdes e

posicdes individualizadas. Porém, é necessario pensar esta pratica como politica afirmativa
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que esta longe de ser a solucdo para resolver as desigualdades e o preconceito. Mas ja é um
comeco, uma parte desta solucdo para aquele afro-descente que tiver acesso ao curso superior
e que atraves da sua participagdo na universidade possa levantar este debate cujo ponto de

partida é a questdo da cultura.

As questBes culturais tém suscitado muitos debates, criacdo de centros de pesquisa e
estudo (...) Isso se da pelo questionamento da hegemonia do Mundo Cultural
Ocidental, pela insurgéncia dos movimentos das Diferencas que reivindicam e lutam
por visibilidade, audibilidade, por espaco politico, por seu "lugar ao Sol". Entram em
confronto com a visdo euro norte americana do mundo, que privilegia 0 homem
ocidentalizado, que comunga dos preceitos da “"democracia” e liberalismo, que
exclui ou hierarquiza valorativamente grupos diferentes dos seus membros
hegemdnicos. Como consequéncias desses movimentos séo criadas novas demandas
sociais, politicas, que envolvam o conhecimento, manipulacdo, potencializacéo,
massificacdo e uma série de acBes que focalizam a Diversidade Cultural e a
diversidade humana. (TRINDADE, 2008, p. 10).

Entende-se que trabalhar com a diversidade cultural em sala de aula passa pela
compreensdo das questdes religiosas, de lazer, dos mecanismos de resisténcia, da linguagem,
da mdsica, da expressao artistica e literaria, da danca, da representacdo, enfim de inumeros
elementos que possibilitem a producgdo cultural e artistica dos negros no Brasil. Munanga
(2004), afirma que:

No decorrer do processo historico brasileiro, os homens e mulheres negras sempre
lutaram e resistiram bravamente a toda forma de opressdo e discriminagdo. Eles
forjaram formas elaboradas de lidar com a vida, com o corpo assim como expressdes
musicais multiplas. Construiram uma estética corporal que estd impregnada na
cultura do povo brasileiro. Por meio da resisténcia politica, da religido, da arte, da
mUsica, da danca e da sensibilidade para com a ecologia 0 negro produz, participa e
vivencia a cultura afro-brasileira. ( p.139)

De acordo com Voguel (1993) estudioso da cultura afro, esta temética permite recuperar

a ideia de ancestralidade, lembrando que a origem da espécie humana esta na Africa é que:

Ancestral é quem logra inscrever-se de maneira duravel na memdria dos vivos. E o
morto ilustre recordado pelas geracBes em que se desdobra sua descendéncia. A
ancestralidade é uma espécie de eternidade. Ndo a eternidade dos tempos
inesgotaveis, mas a da profundidade genealdgica, das raizes que recuam no tempo,
para se perderem nas eras da tradicdo e do mito. (p.175).

1.3- A HERANCA AFRICANA ESTA POR TODA PARTE
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A pele, o cabelo, o sangue — o corpo todo, enfim — trazem uma informacdo, memdria
que devemos recuperar para compreender como podemos nos inserir, € 0S preconceitos que
precisamos combater. De acordo com Inocéncio (2001),ap6s discutir essas ideias podemos
cuidar de outras “artes”.

E fantastico saber que ha mais de 40 mil anos a Arte Negra ja resplandecia, e poder
afirmar a existéncia de reinos africanos suntuosos. E maravilhoso descobrir que “Em toda a
cultura nacional/Na arte e até mesmo na ciéncia/O modo africano de viver/Exerceu grande
influéncia”, como muito bem lembram Wilson Moreira e Nei Lopes na musica Ao Povo em

Forma de Arte.

O modo africano de ser/viver/conhecer/saber perpassa toda a cultura nacional, s6 que
isso é camuflado e muitos de nos ndo sabemos. Nossa formacdo escolar dizia que dos
africanos/negros aprendemos sobre culinéria, dancas (...) Hoje podemos dizer que essa
influéncia esta na ciéncia (que até pouco tempo era considerada um legado exclusivo dos
portugueses), nos modos de curar doencas, na engenharia, nos modos de construir, na
arquitetura, na estética, na culindria e — por que nao? — na religiosidade, nas manifestacGes

culturais e artisticas, na nossa brasilidade.

Para valorizar e compreender todo esse legado, precisamos mais uma vez acionar
NOSS0S COrpos, nossos sentidos e ver que esse modo africano de aprender envolve as pessoas
na sua integralidade. N&o se aprende s com a cabega, mas com o coragdo, a cabeca (ori), 0S
olhos, ouvidos, bragos e pernas, com o nariz e com o corpo todo, que precisa do presente para

acionar o passado e construir o presente e o futuro.

Se aprendemos com o corpo inteiro, podemos dizer que o mundo nos ensina, que a vida
nos ensina. Tudo que tem vida, axé, energia vital nos ensina. Entdo, podemos aprender com
mausicas, contos, fabulas, culinéria, oracGes, preces, dancas, escritos, corpos... Tudo é ou pode
ser fonte de aprendizagem, compreensao e pertencimento ao mundo, tudo pode ser fonte de
conhecimento, aprendizagem e saber. O conhecimento pode ser encontrado nos livros, na

experiéncia dos outros, no cotidiano, nas ruas, na vida.

E 0 que nos conta Raul Lody (2003), percorrendo os varios aspectos de nossa vivéncia

diaria, toda ela permeada pelos elementos da cultura oriunda da Africa. As formas de
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expressao e 0 modo de vida africano estdo definitivamente atrelados a nossa maneira de viver,

apreciar arte, comer, vestir ou mesmo dangar.

CAPITULO I

A IMPORTANCIA DA LEI 10.639/03 PARA O RESGATE DACULTURA
NEGRA BRASILEIRA NA FORMACAO DA SOCIEDADE NACIONAL.

A Histéria do Brasil tem suas raizes do outro lado do Atlantico, pois de la vieram 0s
negros africanos para aqui se tornarem mao-de-obra escrava, mas também trouxeram suas
tradicdes, seus costumes, suas cores. Com isso contribuiram imensamente para a formacéo

cultural e social do povo brasileiro.

Por isso, salientamos a necessidade urgente de se conhecer a historia deste povo que foi
e ainda é muito importante para o0 nosso pais. Segundo Alberto da Costa e Silva (2003, p.
230), “a historia da Africa éimportantes para nos, brasileiros, porque ajuda a explicar-nos.
Mas é importante também por seu valor proprio e porque nos faz melhor compreender o
grande continente que fica em nossa fronteira leste e de onde proveio quase a metade de

nossos antepassados”.

Foram criadas em varias partes do Brasil, Centros de Estudos Africanos (Bahia, S&o
Paulo etc...). Com a promulgacdo da lei, que foi precedida por leis municipais em Belém,
Aracaju e Sao Paulo, € resultado de um longo processo de a¢des realizadas pelo Movimento

Negro.

Desde os primeiros quilombos, até os mais recentes movimentos em que lutam pela
posse da terra dos seus descendentes, 0s negros ndo pararam de lutar e resistir contra a
escraviddo. Com a aboligdo, uma nova realidade surge para os negros, sem trabalho, moradia,
enfim numa situacdo tdo deprimente, eles passam a se organizar de forma mais efetiva, para
garantir a unidade do grupo e também para galgarem melhores condicBes de vida. A imprensa
negra comegou sua atividade em 1920, dando noticias sociais sobre a comunidade. Nomes de

jornais como Menelik, Alfinete e Clarim da Alvorada fazem parte da histéria do negro no
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Brasil. Outra organizacdo importante foi a Frente Negra Brasileira, fundada em 1931, com

cerca de 400 membros, inicialmente instalada em S&o Paulo, depois surgiu em outros estados.

Em 1937, com o Estado Novo, a Frente Negra foi desativada.

Em 1944, Abdias Nascimento funda o Teatro Experimental do Negro (TEN), a fim de
inserir no teatro o elemento negro. Nos anos de 1950/60, o0 TEN produziu muitos espetaculos
sobre a tematica negra. Em 1954, surge a Associacdo Cultural do Negro (ACN), que reuniu
nomes como Abdias Nascimento, Solano Trindade e Fernando Gois, tinha também como

objetivo a preocupacao de construir uma ideologia para o negro brasileiro.

As escolas de samba também tiveram um papel de destaque, pois foram considerados

centros que congregam negros, proporcionando um espaco de sociabilidade.

Dos anos 1960/1970, fatos como a luta dos negros norte-americanos pelos direitos civis,
as guerras de libertagdo dos paises africanos colonizados e o fechamento politico da sociedade
brasileira imposta pela ditadura militar, a partir do golpe de 1964, espalharam a militancia
negra organizada pelos movimentos sociais de resisténcia e luta contra a ditadura. Nas brechas
politicas que surgiam, eram formadas organizagdes culturais como: Sinba (Sociedade de
Intercambio Brasil-Africa), no Rio de Janeiro, o0 Movimento Negro Unificado (MNU) que se
consolida como entidade negra nacional. Com o centenario da aboli¢do, em 1988, o Brasil ja
possuia um amplo leque de organizagdes sociais preocupadas com a luta da populacdo negra.
Na USP, um grupo de funcionarios e professores da universidade fundou o Nucleo De

Consciéncia Negra, que empreendeu uma luta pelas cotas na universidade, isto em 1993/94.

As mulheres negras também comegam a se organizar, em varias partes do Brasil. Essas
séo algumas das organizacGes negras que continuam na luta contra o racismo e buscando uma
melhoria na qualidade de vida dos negros brasileiros. Apo6s este breve relato sobre a historia
dos movimentos negros, voltemos para a lei, desde a década de 1970 o movimento negro, luta
para incluir a histéria do negro no curriculo escolar. Essas primeiras iniciativas foram
impulsionadas pela constatacdo, por parte do movimento negro, de que osPCNs abordam a
tematica racial/étnica na “pluralidade cultural” em forma de orientag¢do genérica, sem maiores
consequéncias na producao de politicas educacionais. O Movimento Negro ja alertava que a
evasdo escolar se dava alem do déficit financeiro, também pela questdo do racismo presente
nos livros didaticos, alem da falta de contetdos que valorizassem a identidade da crianga

negra no curriculo escolar.
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A partir de 1980, a ONU faz uma campanha mundial contra a discriminacéo racial e
todas as formas de intolerdncia. Uma das consequéncias foram as politicas publicas de agdes
afirmativas para mulheres, portadoras de necessidades especiais, negros e indigenas. O projeto
de lei n° 18 de 1995, de autoria da senadora Benedita da Silva (PT/RJ) propunha a incluséo de

Histéria da Africa nos trés niveis de ensino.

Na Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as
Formas Conexas de Intolerancia (Africa do Sul, 31 de agosto a 07 de setembro de 2001) - uma
das propostas defendidas e aceitas pelo governo brasileiro foi a de se introduzir no curriculo

escolar a disciplina “Historia Geral da Africa e do Negro no Brasil.

Porém, a proposta do movimento social negro, sé veio a ser atendida, em grande parte,
em 09 de janeiro de 2003, com a assinatura da lei 10639/03, oriunda do Projeto de Lei n° 259,

apresentado em 1999 pela deputada Esther Grossi e pelo deputado Benhur Ferreira.

A nova legislagéo acrescentou dois Artigos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei 9.394/96):

Art.26-A- Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,

torna-se obrigatdrio o ensino sobre histdria e Cultura Afro-Brasileira.

Paragrafo Primeiro - O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do

poVvo negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

Paragrafo segundo - Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar em especial, nas areas de

Educacéo Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras.

Art.79-B — O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da

Consciéncia Negra”.

Aqui abrir-se-a espaco para descrever um texto da escritora de Guiné-Bissau Odete
Semedo:
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Quando eu tive conhecimento dessa lei, eu disse: bom, eu acho que o Brasil pds na
mesa 0 assunto para ser discutido, um assunto que me parece que € um assunto tabu.
As pessoas ndo querem falar de racismo, em discriminacdo, no negro e de varias
coisas, parece que a histdria nos envergonha. Entdo, essa lei vai permitir um olhar
para tras, um olhar para a histéria do Brasil, um olhar sem complexos, eu espero. E
mesmo que seja um olhar com complexos, mas desde que permita a abordagem do
problema ja esta a por a mesa uma questdo que € uma questdo ndo so brasileira, mas
africana e universal, porque o racismo, a discriminacao, ndo é sé no Brasil, ndo é so
em Africa. H4 um pouco em cada canto dos paises da Europa ou da América do
Norte. O meu olhar sobre essa lei é que ela vai permitir um olhar para trés, um olhar
0 presente e, em perspectiva, o futuro sem receio, sem complexos, isso é o que eu
vejo. Eu acho também que essa lei vai permitir um olhar sobre a Africa com outros
olhos, n&o o olhar de uma Africa folclérica, ndo a Africa de guerras, de fome, mas
uma Africa que é como um continente com varios paises, com varias culturas, varias
linguas, varias maneiras de estar, de viver, de olhar o mundo. Portanto, eu acho que
essa lei € mais uma porta que se abre, ndo vai mudar o mundo, mas é um passo, é
uma pedra no meu entender. (Documentario: Africanidades Brasileiras e Educacgao —
Salto para o futuro, 2008, p.10).

1 - CONHECENDO O PARECER 003/2004

A partir da publicacédo da Lei 10.639/003, em marco de 2003 e no ano seguinte do
Parecer 003/004 que regulamenta a implantacdo da lei, os debates sobre relacGes raciais no
Brasil, tornaram-se mais intensos. Por um lado, estudiosos de uma visdo mais critica
defendendo a necessidade de uma reorganizacdo de curriculo, que contemple a cultura
africana e afro-brasileira como elemento fundamental da nossa cultura e, em defesa de
politicas sociais compensatoria, por outro lado conservadores, principalmente da imprensa
falada e escrita condenando as cotas raciais, justificando que as mesmas causariam um
racismo reverso. Explicito parte do texto do Parecer como forma de explicacdo de um dos

motivos do reavivamento dos debates acirrados sobre relac@es raciais no Brasil.

O Parecer procura oferecer uma resposta, na area da educacdo, a demanda da populacéo
afro descendente, regulamentando politicas de a¢des afirmativas, politicas de reparagdes, e de

reconhecimento e valorizacdo de sua histdria, cultura e identidade.
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Tratam de politica curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas
oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminag¢fes que atingem
particularmente 0s negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e produgdo de
conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial (descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos) para interagirem na construgdo de uma nagdo democratica, em que

todos igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Estas politicas tém como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional,
expressarem visdes de mundo préprio, manifestar com autonomia, individual e coletiva, seus
pensamentos. E necessario salientar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos
negros, assim como todos os cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o
ensino das diferentes areas do conhecimento; com formacéo para lidar com as tensas relacdes
produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das
relacBes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de
europeus, de asiaticos, e povos indigenas. A formacdo de professores torna-se indispensavel
para uma educacéo que vise o reconhecimento e a valorizacdo da historia, cultura e identidade

dos diferentes povos que habitam o Brasil, particularmente os descendentes de africanos.

Aqui vale ressaltar a fala da escritora Nigeriana Chimamanda (2008, p. 7-8):

(...) € muito importante que as pessoas contem suas proprias historias. E a Africa é
uma regido do mundo que por muito tempo teve suas historias contadas por outras
pessoas. Muitos dos textos africanos foram na verdade escritos por europeus, se
voltarmos duzentos anos atras. Eu acho que é uma coisa boa ouvirmos histérias de
Africa contadas por africanos. Africa ndo é uma coisa Unica. Poucos pensam sobre
Africa de forma diferente. Pensam na Africa das girafas, ou pensam em AIDS, ou
pensam em guerras, ou pensam na pobreza. Uma das perguntas que me foi feita por
um dos jornalistas brasileiros, antes que eu chegasse aqui, foi ‘como vocé pode
ajudar ao seu pais?’ E eu pensei, meu pais ndo ¢ apenas um lugar para eu ajudar. Ha
muita coisa acontecendo na Nigéria. Ha nigerianos que estdo ajudando a nigerianos.
Ha nigerianos que sdo pobres; nigerianos que séo ricos. HaA muita coisa acontecendo.
Acho que a Unica coisa que posso dizer é que ha muitas Africas. Ndo ha apenas uma.
Ha varias historias em Africa. As historias de ricos e pobres; as histdrias felizes e
tristes; e todas elas sdo historias africanas, e € importante que nos lembremos disso.
N&o temos como apagar o colonialismo da nossa experiéncia. E parte da nossa

experiéncia. Parte da experiéncia de nigerianos, de quenianos, de senegaleses... A
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Africa foi colonizada. E é tudo muito recente. Tornamo-nos independentes em 1960.
H& pouco tempo atrds. E a forma como vivemos hoje é ainda uma reacdo ao
colonialismo. O colonialismo € ainda parte de nossa existéncia. O sistema
educacional da Nigéria, por exemplo, ndo mudou muito desde os anos 1950. As
pessoas aprendem muito sobre a Inglaterra e muito pouco sobre Africa, porque foi
assim que eles organizaram o sistema educacional. Entdo, ¢ dificil responder ‘o que
vocé tem a dizer sobre o fim do colonialismo na sua obra?” Acho que estou apenas
escrevendo historias sobre pessoas que vivem em um tempo em que o colonialismo
¢ parte integral de nossas vidas. Mas isto ndo significa que as pessoas ndo tenham
[iniciativa]. Os africanos séo pessoas que tém iniciativa. (Documentario:

Africanidades Brasileiras e Educacdo — Salto para o futuro).

1.1 - RACISMO, PRECONCEITO E DISCRIMINACAO

Para falar sobre esse topico consultou-se o livroSuperando o Racismo na escola, do
organizador KabengeleMunanga, onde no capitulo Historia e conceitos basicos sobre o
racismo e seus derivados - de Antonio Olimpio de Sant Ana encontrou-se algumas definicdes

(conceituagdes basicas sobre o racismo e seus derivados).

1.2 - Racismo

“Racismo ¢ uma ideologia que postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos”

(Programa Nacional de Direitos Humanos, 1998, p. 12).

Pode ser definido também como:

a teoria ou ideia de que existe uma relacdo de causa e efeito entre as caracteristicas
fisicas herdadas por uma pessoa e certos tracos de sua personalidade, inteligéncia ou
cultura. E, somados a isso, a nogao de que certas ragas sao naturalmente inferiores
ou superiores a outras (BEATO, 1998, p. 1).

De acordo com o professor Santos (1990), Racismo é:

a suposicdo de que had racas e, em seguida, a caracterizacdo biogenética de
fendmenos puramente sociais e culturais. E também uma modalidade de
dominagdo ou, antes, uma maneira de justificar a domina¢do de um grupo sobre
outro, inspirada nas diferencas fenotipicas da nossa espécie. Ignorancia e
interesses combinados, como se vé (p. 12).
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Na desigualdade racial brasileira o preconceito estd apoiado na cor da pele e nas

caracteristicas fisicas e ndo na origem do sujeito que o sofre. Os diferentes sdo identificados

como desiguais por que de acordo com Duarte (2006, p. 1):

Dizer-se "preto (a)" ou "pardo (a)" em nosso pais é, concretamente, uma distingdo
que carrega significados presentes em sua nomeacao e no proprio reconhecimento de
ser diferente de determinado grupo de pessoas e de ser igual a outros. Mais ainda,
esses significados estdo recheados de estereotipos e estigmas associados ao processo
social dessa identificacdo. E é ai que se apresenta o problema do debate racial
brasileiro.

E isto tem relacéo direta com o lugar que a sociedade ja tem reservado para 0 negro na

escola, no trabalho, na vida social e nos outros espagos por onde puder transitar. Mais adiante

a autora assevera que € inegavel a existéncia do racismo entre nés e, portanto:

Querer negar a questdo da raca, suas consequéncias e implicacfes especificas no
Brasil, onde a maior parte da populagéo submetida as injusticas sociais se identifica
e é identificada como preta ou parda — por diversos elementos presentes no processo
social e historico brasileiro —, é querer inventar uma borracha gigante que apague
milhdes de brasileiros (as) e seus problemas reais (DUARTE. 2006, p.1).

Ainda segundo Duarte (2006) as diferencas entre os povos, foram intensamente

utilizadas na criacéo de teorias que justificassem a opressdo de uns sobre os outros. E recente

a atencdo da sociedade internacional para a compreensao sociojuridica de que as diferencas

ndo devem ser motivo de opressao. Sobre as teorias que sustentam o racismo afirma que:

Mesmo que o conceito raca tenha sido desenvolvido com abordagem supostamente
cientifica apenas no final do século XIX, as ideologias nas quais a escraviddo se
baseava utilizavam desde mitos biblicos a categorias filosoficas para impor uma
concepgdo de mundo racista. Hegemonizava-se a ideia da superioridade branca sobre
0s demais povos, como um dado para a invasdo, o exterminio e a colonizagdo da
Africa e das Américas. (DUARTE. 20063, p.1).

1.3 - Origem da palavra racismo

PauletteMarquer, em seu livro As Racas Humanas, diz que a palavra raca vem do italiano

razza, que significa familia, ou grupo de pessoas. Por outro lado, continua Marquer,

‘a palavra razzavem do arabe ras, que quer dizer origem ou descendéncia’ (DUNCAN, 1988,

p. 15).
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Racismo, preconceito e discriminagfes sdo temas de veiculagdo crescente em nossa
imprensa. Com isso, aumentam-se os debates, incentivando a discussdo destes temas dentro e

fora da escola.

Ja foi o tempo em que a militancia tinha que responder a seguinte pergunta: ha racismo
no Brasil? A hipocrisia nacional respondia com um sonoro NAO. A militancia negra e de
outras etnias solidarias diziam SIM. Mas, ndo bastava dizer SIM, era necessério provar,
mostrar evidéncias. Uma das areas mais afetadas pela pratica do racismo foi a do trabalho e
gracas ao esforco de alguns pesquisadores de nossas universidades, brancos e negros,
levantamentos estatisticos foram feitos, comprovando o alto grau de racismo praticado na area
econdmica contra negro.

Quando é que o racismo pode ser interpretado como discriminacdo, preconceito,
segregacdo, estereotipo?

Ocorre que a definicdo e compreensdo de cada um desses termos é essencial para
gue saibamos identificar e combater as variadas formas de manifestacdo de

ideologias que defendem a ideia de hierarquia entre pessoas (Programa Nacional de
Direitos Humanos, 1998, p. 12).

Tendo como referencial todas as informacgfes aqui contidas, apresentaremos, agora,
algumas defini¢bes (na realidade, conceituacdes) sobre algumas palavras e expressdes-chave
para podermos, em melhores condicdes, identificar, combater e eliminar o racismo e todas as

formas de preconceitos e discriminacdes.

1.4 - Preconceito

Preconceito é uma opinido preestabelecida, que é imposta pelo meio, época e

educacéo. Ele regula as relagfes de uma pessoa com a sociedade.

Ao regular, ele permeia toda a sociedade, tornando-se uma espécie de mediador de
todas as relagbes humanas. Ele pode ser definido, também, como uma indisposi¢do, um

julgamento prévio, negativo, que se faz de pessoas estigmatizadas por estereotipos.

Aqui estd uma lista de alguns preconceitos classicos, que estdo bem inculcados em

nosso cotidiano:

“Toda sogra ¢ chata”

“Todos os homens sdo fortes”
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“Toda mulher ¢ fragil”
“Todos os politicos sdo corruptos”

“Toda crianga negra vai mal na escola”
“O negro ¢ burro”
“Mulher bonita é burra”

Com base em estere6tipos, as pessoas julgam as outras. Por isso 0 preconceito é um
fendbmeno psicologico. Ele reside apenas na esfera da consciéncia e/ou afetividade dos

individuos e por si s6 ndo fere direitos.

Ninguém € obrigado a gostar de alguém, mas é obrigado a respeitar os seus direitos

(Conselho Estadual da Condi¢do Feminina, 1994, p. 2):

Quando uma pessoa esta tdo convencida de que os membros de determinado grupo
sdo todos violentos e atrasados (ou, ao contrério, decentes, brilhantes e criativos), a
ponto de ndo conseguir vé-los como individuos, e se nega a tomar conhecimento de
evidéncias que refutam essa sua convicgdo, entdo, estamos diante de uma pessoa
preconceituosa (BEATO, op. cit., p. 1).

Estes preconceitos, aos poucos, vdo se transformando em posi¢des diante da vida, ao
se espalharem nas relagdes interpessoais, carregando consigo outros ‘subprodutos’ do modelo
social vigente nas diferentes sociedades: 0s estereotipos, a discriminacdo, 0 racismo, o

sexismo, etc.

O significado de preconceito é no dizer de Santos (2001, p.13) "uma atitude, um fenémeno
intergrupal, dirigido a pessoas ou grupo de pessoas, implica uma predisposicdo negativa,
sempre contra alguém, € sempre algo ruim." Mais adiante afirma que: “consiste em uma
predisposic¢do negativa, hostil, frente a outro ser humano. Uma desvalorizagdo do outro como

pessoa, indigno de conviver no mesmo espaco, excluido moralmente."

Portanto, numa relagcéo preconceituosa entre grupos tornam-se evidentes as contraditdrias
posturas de superioridade e de inferioridade entre eles, bem como a defini¢do de papéis

diferenciados, 0 medo de competicéo e as aspira¢Ges do grupo subordinado.

O preconceito ¢ um fenémeno legitimador da discrimina¢do que € um conceito com

amplitude e dinamismo maiores.
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1.5 - Discriminacéao

A palavra discriminacdo é o nome que se da para a conduta (acdo ou omissdo) que
viola direitos das pessoas com base em critérios injustificados e injustos, tais como a raca, 0
sexo, a idade, a opgdo religiosa e outros. A discriminacdo é algo assim como a traducéo
pratica, a exteriorizacdo, a manifestacdo, a materializagdo do racismo, do preconceito e do
esteredtipo. Como o proprio nome diz, € uma acdo (no sentido de fazer deixar fazer algo) que

resulta em violagdo dos direitos (Programa Nacional de Direitos Humanos, op. cit., p. 15).

A discriminacdo possui capacidade de gerar o preconceito. Ela pode ser provocada por
individuos e instituicbes. E o racismo envolve sempre o conflito de grupos em relacdo a
recursos materiais e culturais. Ele pode ser entendido como um principio de inferiorizacdo do

grupo segregado.

1.6 - Discriminacéo racial

Discriminacdo racial, segundo conceito estabelecido pelas Na¢6es Unidas (Convengéo

da ONU/1966, sobre a Eliminagéo de todas as Formas de Discriminagéo Racial),

significa qualquer distincdo, excluséo, restricdo ou preferéncias baseadas em raca,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica, que tenha como objeto ou efeito
anular ou restringir o reconhecimento, 0 gozo ou exercicio, em condi¢des de
igualdade, os direitos humanos e liberdades fundamentais no dominio politico, social
ou cultural, ou em qualquer outro dominio da vida publica (Idem, ibidem).

1.7 - Género

As mulheres, juntamente com 0s negros, sdo as maiores vitimas do preconceito. Ha
teorias raciais espalhadas pelo mundo, com seguidores no Brasil, que procuram justificar um
tratamento discriminatério e desumano de exclusdo e de marginalizacdo reservados para
povos e pessoas diferentes, que 0s preconceituosos julgam diferentes. Muitas das atitudes
discriminatorias que acontecem em sala de aula sdo dirigidas as alunas, e quando a aluna é

negra, torna-se mais grave este preconceito, esta discriminacdo. Por isso, é interessante ter
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uma ideia do significado da palavra género, desconhecida da maioria das mulheres,

especialmente das estudantes, racialmente oprimidas, em particular:

Género é um conceito que se refere ao conjunto de atributos negativos ou positivos
gue se aplicam diferencialmente a homens e mulheres, inclusive desde 0 momento
do nascimento, e determinam as funcGes, papéis, ocupacdes e as relagdes que
homens e mulheres desempenham na sociedade e entre eles mesmos. Esses papéis e
relagcbes ndo sdo determinados pela biologia, mas sim, pelo contexto social, cultural
e politico, religioso e econdmico de cada organizagdo humana, e sdo passados de
uma geracao a outra (Idem, ibidem, p. 12).

Ou, na defini¢do do Conselho Estadual da Condi¢do Feminina de Sdo Paulo, “género é
definido como sexo socialmente construido(...)”. Ao nascer somos machos ou fémeas, isto &,

nascemos com aparelhos biologicos sexuais diferentes.

Contudo, a sociedade, através de seus poderosos mecanismos de socializacdo —
linguagem, familia (onde sdo introjetados os primeiros e fortes conteidos culturais),
escola, religido, meios de comunicacdo — e finalmente, o Estado, através de leis, vdo
formando homens e mulheres com comportamentos masculinos e femininos bem
definidos. A ambos tém sido destinados papéis sociais rigidos. Aos homens, em
geral, cabem as tarefas de prestigio, autoridade e criatividade: economistas,
cientistas, politicos, médicos, etc. As mulheres, tarefas pouco reconhecidas
socialmente como donas-de-casa, mde e esposa. Até bem pouco tempo, quando
executavam tarefas fora do dmbito do lar, exerciam, em geral, atividades que séo
uma extensdo de suas atividades domésticas: professora, enfermeira, secretéria, etc.
(Conselho Estadual da Condigdo Feminina, op. cit., p. 1).

1.8 - Estereotipos

Estere6tipo € um conceito muito préximo do de preconceito e pode ser definido,
conforme Shestakov (apud MICHEL, 1989), como “uma tendéncia a padroniza¢do, com a
eliminacgdo das qualidades individuais e das diferengas, com a auséncia total do espirito critico
nas opinides sustentadas” (p.17), e completa afirmando que os esteredtipos envolvem
representacdes, atitudes, sentimentos ou agdes. Segundo Lise Dunningan, o “estere6tipo € um
modelo rigido e anénimo, a partir do qual sdo produzidos, de maneira automatica, imagens ou

comportamentos” (Idem, ibidem, p. 2-3).

O esteredtipo é a pratica do preconceito. E a sua manifestacdo comportamental. O
estere6tipo objetiva (1) justificar uma suposta inferioridade; (2) justificar a manutencdo do

status quo; e (3) legitimar, aceitar e justificar: a dependéncia, a subordinacéo e a desigualdade.
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CAPITULO 11

LEGISLACAO BRASILEIRA VOLTADA PARA A EDUCACAO E
VALORIZACAO DA CULTURA NEGRA

E preciso compreender um pouco melhor sobre o sistema legislativo educacional
brasileiro, voltado para as questdes raciais, como a legislacéo brasileira tratou e trata questdes

como racismo, preconceito, contas, ideologias e as etnias presentes em nosso pais.

As discursdes sobre a legislacdo e as etnias do povo brasileiro se iniciam nos tempos da
Primeira Republica (1889-1930), avancando até meados do seéculo XX, como registra Dias,
2005, periodo no qual intelectuais acreditavam que uma nacao de ragas mistas, COmo a nossa,

era impossivel e ja estava fadada ao fracasso:

Essa discussdo estava presente nos diferentes setores da sociedade da época, com
uma predominancia da critica @ miscigenacdo. Muitos intelectuais afirmavam que a
fragilidade e o atraso da nagdo deviam-se a mistura das ragas. (DIAS, 2005, p.51).

Mas mesmo ap0s a Abolicdo a questdo da discriminagdo continuou presente, como
podemos observar no artigo 1° do decreto n° 528, de 28/06/1890, que trata sobre a imigragéo

no Brasil:

E inteiramente livre a entrada, nos portos da Republica, dos individuos validos e
aptos para o trabalho que ndo se acharem sujeitos a agdo criminal de seu pais,
exceptuando os indigenas da Asia, ou da Africa, que somente mediante autorizagio
do Congresso Nacional poderdo ser admitidos, de acordo com as condi¢des que
forem estipuladas. (VEINER, apud DIAS, 2005)

A partir de meados do século XX educadores recorrem ao tema do racismo e do
preconceito para fortalecimento de suas ideologias sobre uma educacdo para todos. Como

Fernando de Azevedo, que escreveu o novo Manifesto dos Educadores:

A escola publica, cujas portas, por ser escola gratuita, se franqueiam a todos, sem
distincdo de classes, de situagdes, de ragas, e de crengas, €, por definicdo, contréria e
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a Unica que esta em condicOes de se subtrair a imposi¢do de qualquer pensamento
sectério, politico ou religioso. (AZEVEDO, apud DIAS, 2005, p. 52)

Neste periodo travou-se intensa luta para a aprovacao do projeto de lei 4.024/61. Uns

defendiam os investimentos publicos em escolas também privadas e confessionistas, como o

deputado Lacerda. Enquanto que outros defendiam a escola publica para todos, sob a gestdo

do Estado, como Maciel Barros:

a escola, ao contrério, existe exatamente para todos. Ela é uma fonte de comunhéo,
um centro de aprendizagem, de respeito pelas crengas alheias, precisamente porque é
aberta a todos. Nela ndo ha ricos ou pobres, catolicos, protestantes ou ateus, pretos,
brancos ou amarelos, filhos de imigrantes recém-chegados ou filhos de aristocraticas
familias tradicionais: nela ha apenas seres humanos, pessoas ou projetos de pessoas.
(BARROS, apud DIAS, 2005, p. 52)

Apos tantas discussdes a lei n° 4.024/61 foi aprovada, e considerada uma vitoria para a

luta contra o racismo e o preconceito, pois no Titulo | — Dos Fins da Educacdo Art. 1°, Alinea

g, cita: “A condenagdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao filosofica,

politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raca. Mas apesar

desta vitoria, a autora defende que o discurso dos educadores da época ignoraram ou n&o

exploraram o bastante a questdo racial, limitando-se a luta pelas classes como expressa nos

seus relatos:

Os educadores daquele momento reconheceram a dimensdo racial, mas ndo deram a
ela nenhuma centralidade na defesa de uma escola para todos, o que nos faz pensar
que, mesmo esses educadores, considerados “modernos”, no que se refere a
abordagem da questdo racial, pouco se diferenciavam dos conservadores. 1sso se
deve, a meu ver, a maneira como 0 Brasil construiu sua identidade nacional.
Infelizmente, nenhum dos educadores que se destacaram na defesa da escola para
todos rompeu com o acordo da elite brasileira de tratar a questdo racial na
generalidade e ndo como politica publica, apesar da inclusdo da raga como recurso
discursivo. Compactuando com o mito da democracia racial, mantendo invisivel a
populagdo negra da escola para “todos” defendida com tanto entusiasmo no debate
para aprovacdo da LDB de 1961. (DIAS, 2005, p. 53)

Nas duas leis de diretrizes e bases que se seguiram, as de numero: 5.540/68 e a

5.692/71, tiveram grande repercussdo na organizacdo do ensino brasileiro, a primeira tratou

do ensino superior, enquanto que a segunda referia-se ao ensino de primeiro e segundo grau.

Mas talvez devido o momento politico de grande repressao nao foi possivel o debate ocorrido

na Lei 4.024/61. No entanto foi mantido o texto que traz as referéncias quanto a condenagédo
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ao preconceito de raca que constava na primeira lei. Mas a partir da nova Constituicdo de

1988, pobs-abertura politica se forma um novo cenario, com intensa movimentacdo da

sociedade civil. Como destaca Dias:

O movimento pré-nova LDB comeca em 1986, quando a IV Conferéncia Brasileira
de Educagdo aprova a “Carta de Goiania”, com proposicdes para o Congresso
Nacional Constituinte. E em 1987 deflagra-se movimento intenso de discussdo das
propostas de uma nova LDB. A discussdo da LDB cruza-se com outros movimentos
e, no caso em analise, a questdo de raca nas LDBs tem dois importantes marcos
impulsionadores: o Centenario da Abolicdo, em 1988, e os 300 Anos da Morte de
Zumbi dos Palmares, em 1995. (DIAS, 2005, p. 54)

No Centenério da Abolicdo da Escravatura, acontecem eventos no Brasil inteiro e sdo

divulgadas pesquisas demograficas da populacéo brasileira. Com o auxilio destas pesquisas 0s

movimentos negros se embasam de argumentos para suas reivindicagdes, comparando 0s

resultados dos indicadores de salde, educagdo, mercado de trabalho entre a populacéo branca

e negra fica claro e confirmado a desigualdade gritante entre as mesmas.

Constroem-se com isso novos argumentos para romper com a ilusdo de que todos séo

tratados da mesma maneira. Os meios de comunicagdo divulgam estes resultados,

denunciando a situacdo, neste momento a educacao ganha um destaque.

O ano de 1995, também destaca-se pela luta e manifestacdo do povo negro, como

destaca a autora:

Em 1995, o movimento social negro comemora o0s 300 anos da morte de Zumbi dos
Palmares. Também nesse momento deflagra-se um intenso e mais elaborado
processo de discussdes sobre a populagdo negra. Algumas universidades, entre elas a
USP, produzem o documento Zumbi, tricentenario da Morte de Zumbi dos Palmares
com proposi¢des sobre politicas antirracistas, as chamadas acfes afirmativas, com
énfase na educacdo. As manifestacdes daquele ano culminam na Marcha Zumbi dos
Palmares: Contra o racismo, pela cidadania e a vida, na qual cerca de 10 mil negros
e negras foram a Brasilia com um documento reivindicatério (POR, 1996) entregue
ao presidente Fernando Henrique Cardoso. (DIAS, 2005, p. 54).

Com a Constituigdo de 1988 o racismo passa a ser tratado como crime, punido com pena

de prisdo, por meio do artigo 5°, inciso XLII, regulamentado pela Lei 7.716/89, tratando-se de

um grande avango quando comparado a Lei Afonso Arinos, de 1951, que tratava o racismo

apenas como contravencdo penal, passivel apenas de multa e ndo de prisao.
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De acordo com Dias, tivemos avancos entre a LDB 4.024/61 e a LDB 9.394/96, mas
estes avancos ndo podem infelizmente serem atribuidos aos representantes da educacéo e suas
entidades, pois ao analisar os projetos apresentados por estes foi observado que a questéo
racial desaparece, sendo mais uma vez incorporada a questdo da igualdade, da unidade

nacional, desaparecendo inclusive o item que condena o preconceito de raca.

Sendo poucas as referéncias & questdo das racas que aparece na proposta da LDB,
como a que consta no capitulo 11, Da Educagdo Escolar de 1° Grau, Art.32, paragrafo
Unico que assegura as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. Bem como no capitulo VII, Da Educagdo
Basica, no art. 38, inciso 111, orienta que os conteddos curriculares deverdo obedecer
as seguintes diretrizes: “o ensino da Histéria do Brasil levard em conta as
contribui¢des das diferentes culturas, ragas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro. (DIAS, 2005).

Diante de toda a producdo existente sobre a tensdo no Brasil, a que se refere a cultura
das racas é muito pouco, mas uma vez o negro é abandonado, englobado por uma igualdade
tedrica que na pratica ndo lhe cabe. Dias destaca que a ideia do texto € ao mesmo tempo dar
uma resposta para a sociedade organizada em torno dessa questdo e manter o pacto de ndo

explicita-la.

Apo6s alguns anos da aprovacdo e implementacdo da LDB 9.394/96, e avaliados seus
desdobramentos, observando que a questdo de raga, mesmo que em segundo plano, ocupou

espaco e atencdes na lei, estudiosos se mobilizam para a constru¢do dos PCNSs:

Nesse sentido, destaca-se a mobilizagdo de intelectuais, negros e ndo-negros, para a
publicacdo dos PCNs, que incluem o volume Pluralidade Cultural, no qual a questdo
de raca aparece como item a ser trabalho, partindo do principio de que a diversidade
racial do Brasil é positiva. O Ministério da Educacdo considera esse volume, que
teve o envolvimento de vérios educadores negros, como uma das acgbes do
Ministério da Justica em prol das politicas de igualdade racial. (DIAS, 2005, p. 57).

Mais recentemente, uma grande conquista foi o projeto de lei apresentado pelos
deputados federais Ester Grossi (educadora do Rio Grande do Sul) e Ben-Hur Ferreira
(oriundo do movimento negro de Mato Grosso do Sul). A lei foi sancionada pelo presidente
Luis Inacio Lula da Silva, e pelo ministro Cristovam Buarque em 9 de janeiro de 2003, que
altera os 26 e 79 da lei n® 9.394/96, é a lei n° 10.639 que torna obrigatorio a inclusdo no

curriculo oficial de ensino a tematica “Historia € Cultura Afro-brasileira”.
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Segundo Dias (2005), o texto da lei € incisivo e claro quanto aos objetivos da mudanca,
tornando obrigatério o ensino da Histdria e da Cultura Afro-brasileira). O que no texto
anterior era difuso e abrangia outras etnias, agora esta focado. Os paragrafos explicitam de
forma inequivoca o que se espera:

§ 10 - O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil;

8 20 - Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Esta mesma lei estabelece ainda que no calendario escolar o dia 20 de novembro sera

destinado ao “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

Mas esta lei seria somente o inicio de grandes conquistas do periodo, pois respondendo
as pressoes internas do Partido dos Trabalhadores e externas de setores do Movimento Negro
gue apoiaram a candidatura de Lula, cria-se na estrutura de governo a Secretaria Especial de
Politicas de Promogdo da Igualdade Racial (SEPPIR), no dia 21 de marco de 2003, data em
gue se comemora o Dia Internacional Contra a Discriminacdo Racial. Em resposta a criagdo
de um 6rgdo dentro da estrutura do primeiro escaldo para tratar das demandas da populagéo

negra.

Segundo Dias (2005) se faz necessario ndo somente as leis, mas o conhecimento do

povo para que este se mobilize e lute por seus ideais:

Apesar de ser fundamental pensar em que contextos surgem determinadas leis,
também é importante considerar que nesse caso 0 espago das contradicdes esta muito
bem colocado. Souberam os movimentos negros organizados e a academia engajada
atuar estrategicamente para a organizacdo e a definicdo de politicas publicas que
dessem conta de que as leis ndo fossem meras letras mortas em papel, mas que, ao
contréario, ensejassem muitas mudancas. Desde junho de 2004, estdo sendo
organizados foruns estaduais coordenados pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC). Durante 2004, foram realizados cerca
de 20 foruns em diferentes estados. Neles, reuniram-se secretarias municipais,
estaduais, conselhos de educacdo e movimento negro, para que juntos pensassem
estratégias de implementacéo das diretrizes. Certamente isso influenciard as politicas
gue serdo definidas na Conferéncia Nacional para a Igualdade Racial, chamada pelo
governo federal a se realizar em 2005. (p. 59).
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Tendo a ciéncia que estas dependem de condicdes fisicas, materiais, intelectuais e
afetivas para sua aplicagdo. Dependem de maneira decisiva de uma reeducagéo das relagdes
ético-raciais e do trabalho em conjunto, de articulagcbes entre 0s processos educativos
escolares, politicas pablicas, movimentos sociais, para 0 combate ao racismo, e o trabalho

pelo fim das desigualdades sociais e raciais.

CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se ao longo deste trabalho analisar e refletir sobre as africanidades e a
contribuigéo da cultura africana para a formacgéo da cultura brasileira. Percebeu-se, durante este
estudo, que tanto os negros vindos da Africa quanto seus descendentes ao longo da histéria do
Brasil sempre foram deixados de lado e marginalizados por uma cultura eurocentrista. Quando
arrancados de suas terras e jogados nos canaviais buscaram alternativas para manter suas
tradicbes e continuar cultuando seus deuses e crencgas. Desta maneira surge a africanidade uma
miscigenacdo de culturas rica e exuberante que esta inserida intricadamente na cultura popular

brasileira.

Buscou-se revisitar discursos referenciais para pensar sobre “africanidades” ou sentidos
construidos acerca da condicdo, qualidade ou carater do que é africano, na historiografia do
Brasil. Pensar em “africanidades” foi um exercicio de reflexdo sobre objetos que sdo nomeados,
constituidos, objetivados por praticas sociais discursivas e ndo-discursivas, aqui recortados,
percebidos em suas condi¢cdes de possibilidade historica, cujos sentidos aparecem atrelados a
categorias e conceitos que também foram historicamente construidos. Apreendeu-se alguns

sentidos que se entrelacam e impregnam discursos racistas e misoginos que produziram tais
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identidades. Estas que transitaram ndo sé na historiografia, mas em diversas narrativas que
pretenderam registrar, explicar, interpretar ou recordar experiéncias partilhadas de uma

“comunidade imaginada” africana, afro-brasileira ou brasileira.

Como resultado de tudo isso surge um novo olhar por parte da populagédo e dos
governantes que comecam a reconhecer a necessidade de um amparo social destes que por
séculos foram deixados & prépria sorte. Dai surge as leis na busca da reparacao,

reconhecimento e valorizacdo da cultura e da histéria dos negros brasileiros.

Esse reconhecimento depende de condigdes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas para
sua aplicacdo. Depende de maneira decisiva de uma reeducacéo das relacdes ético-raciais e do
trabalho em conjunto, de articulagbes entre os processos educativos escolares, politicas
publicas, movimentos sociais, para 0 combate ao racismo, e o trabalho pelo fim das

desigualdades sociais e raciais.

Portanto, cabe ndo somente aos governantes, mas como toda a populacdo, através da
educacdo, ensinar os principios basicos de respeito, igualdade e liberdade, para que todos

possam ser Vvistos e reconhecidos como cidadé@os capazes de viver em paz e harmonia.

O ensino da Histdria e da Cultura Africana e Afro-brasileira possibilitara a valorizacao

do negro e de sua imensa contribuicdo para a formagao e construgéo desta nacéo.

Cumprir a lei € um comprometimento de toda sociedade e ndo apenas da escola.
Somos fruto de uma educacéo, racista e eurocéntrica, que relega a populacéo negra a condigéo
de escravo, de ser inferior, 0 que faz com que o aluno negro ndo se reconheca positivamente
nessa histdria. Abordar conteudos acerca da Histdria e da Cultura Afro Brasileira ird resgatar

esta autoestima construindo uma sociedade humanizada e pautada no respeito ao outro.

Conclui-se que é preciso compreender que uma sociedade é formada por pessoas que
pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias,
igualmente valiosas e que em conjunto constroem uma nagdo. Somente quando todos tiverem

este pensamento estaremos livres de ideias preconceituosas e discriminatérias.
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