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RESUMO

Este trabalho apresenta uma investigacdo sobre a aplicabilidade da acdo docente
interdisciplinar na Escola Estadual de Educacdo Profissional Adolfo Ferreira de Sousa
na cidade de Redengdo-Ceard. Compde um conjunto de reflexdes sobre o ensino de
Historia e de Literatura Brasileira em sua acdo interdisciplinar, reflexdes estas que
puderam ser amadurecidas durante o curso de especializagdo em Historias e Culturas
Afro-Brasileira, Indigena e Africana.Tem-se a pretensdo de observar a existéncia, as
possibilidades e desafios de uma postura interdisciplinar no ensino dos componentes
curriculares de Historia e de Literatura naquela instituicdo de ensino e, desse modo,
verificar a aplicabilidade na agdo dos docentes.Tendo em vista que teoria € metodologia
devem caminhar juntas, esta investigagdo terd o suporte tedrico das leituras de obras ja
referendadas sobre o tema, tais como as das autoras Heloisa Luck e Ivani Fazenda, além
da aplicagdo de um questiondrio aos docentes e gestores inseridos no contexto de tais
disciplinas. Apresenta-se, ainda, um intinerario sobre a legislagdo brasileira no que se
concerne ao tema, o tratamento de dados, uma breve andlise do Projeto Politico
Pedagdgico da referida escola e consideragdes sobre a pesquisa realizada.

Palavras-chave: a¢do docente interdisciplinar, Literatura, Historia.



ABSTRACT

This paper presents an investigation into the applicability of interdisciplinary teaching
activities at the State School of Professional Education Adolfo Ferreira de Sousa in the
town of Redengdo - Ceard . Composes a set of reflections on the teaching of History
and Brazilian Literature in its interdisciplinary approach , these reflections that could be
matured during the course of specialization in Stories and Afro-Brazilian Culture ,
Indigenous and Africana.Tem up the pretense of observing the existence , the
possibilities and challenges of an interdisciplinary approach in teaching the curriculum
components of History and Literature in that institution and thus verify the applicability
of action docentes.Tendo in mind that theory and methodology must go together , this
research have the theoretical basis of the readings of works already ratified on the
subject , such as those of the authors and Ivani Luisa Luck Farm , besides the
application of a questionnaire to teachers and administrators within the context of such
is still an itinerary disciplinas.Apresenta - on Brazilian legislation as regards the subject,
the data controller , a brief analysis of the Political Pedagogical Project of that school
and considerations about the survey .

Keywords : interdisciplinary teaching action , Literature , History.
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INTRODUCAO

Este trabalho compde um conjunto de reflexdes sobre o ensino de Historia e
de Literatura Brasileira em sua acdo interdisciplinar suscitado pela realizacdo dos
estagios de Observacdo e de Regéncia vivenciados pela pesquisadora no Curso
Licenciatura em Letras e no Curso de Histéria. Reflexdes que puderam ser
amadurecidas durante o curso de especializacdo em Historias e Culturas Afro-Brasileira
Indigena e Africana, principalmente pela natureza das disciplinas da matriz curricular
do referido curso, que permitia o transito por diversas areas das Letras e Humanidades.

Para a presente monografia, questionarios com gestores/as e professores/as
do Ensino Médio da Escola Estadual Profissional Adolfo Ferreira de Sousa' das areas
supracitadas sdo suportes de verificagdo sobre a tematica da interdisciplinaridede na
acao docente, visto que se pode ter uma perspectiva direta sobre como varios agentes
escolares discutem e pensam a aplicabilidade e relevancia de questdes que envolvam o
trabalho sob aquela perspectiva. Enfatiza-se que a experiéncia da pesquisadora nos dois
cursos, Letras e Historia, de maneira concomitantes, podera contribuir para a percep¢ao
dos didlogos possiveis entre as duas formacgdes e a possibilidade de suscitar um ensino
produtivo e menos fragmentado.

Tem-se a pretensdo de observar a existéncia, as possibilidades e os desafios
de uma postura interdisciplinar no ensino dos componentes curriculares de Historia e de
Literatura naquela institui¢ao de ensino e, deste modo, verificar a aplicabilidade na agao
dos docentes de tal postura.

Tendo em vista que teoria e metodologia devem caminhar juntas, esta
investigacdo tera o suporte tedrico das leituras de obras j& referendadas sobre o tema,
tais como as das autoras Luisa Luck e Ivani Fazenda, além da aplicagdo de um
questionario aos sujeitos pesquisados, conforme ja& apontado. Com essa escolha
metodoldgica, considerando a relevancia do processo de construcdao de dados, pretende-
se sensibilizar, através de explicacdes sobre a pesquisa, os sujeitos do contexto da
investigacdo para o registro fidedigno dos depoimentos. Pretende-se, ainda, analisar o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola com o objetivo de perceber se a agdo

interdisciplinar estd contemplada no referido e como se configura. Conversar-se-a com

"Escola Estadual de Ensino Profissional Adolfo Ferreira de Sousa, situada 4 Rua Santa Rita, 263, em
Redencao-Ceard. Atualmente atende, 295 estudantes de ensino médio profissional em tempo integral.
Atuam, na institui¢do, 45 educadores (docentes e funcionarios), desses, 10 responderam ao questionario,
sendo que 08 possuem formagdo em Letras e 02 formagdo em Historia.
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os docentes, recorrendo, desta forma, as fontes de observagdo, questionario e estudo do
mesmo para consolida¢ao dos dados coletados.

Uma educagdo de qualidade se propde a integrar experiéncias do cotidiano e do
passado com conhecimentos formais e simbdlicos, devidamente articulados — se
possivel e a depender da natureza do objeto estudado — prética e teoria, vislumbrando
uma relacdo ampla de esfor¢o continuo para o desenvolvimento de varias competéncias
e habilidades dos individuos. Referimo-nos a uma educacdo cujo ensino agregue
conhecimento e ética, acdo e reflexdo, teoria e pratica. Isso possibilita o transito do
especifico para o geral e vice-versa, marcando o acesso a totalidade e, portanto, um
ganho para os estudantes em termos de crescimento intelectivo e de compreensdo das
multiplas realidades do mundo moderno.

Referente as competéncias mencionadas no pardgrafo acima, destaca-se para
esse estudo a competéncia leitora por ultrapassar o ato isolado de interpretagdo e
compreensao de um cddigo, sendo, portanto, imprescindivel a utilizagdo adequada de
estratégias de leitura para a superacao de necessidades pessoais de comunicacdo na
sociedade. Solé (1998), em sua obra Estratégias de Leitura, destaca algumas que podem
ser trabalhadas pedagogicamente pelos professores em sala de aula, objetivando
desenvolver as competéncias leitoras de seus discentes.Tragar objetivos de leitura,
selecionar informacgdes no texto, ativar os conhecimentos prévios, antecipar sentidos no
texto, elaborar inferéncias, avaliar e controlar a compreensao do texto sdo, segundo
Solé, estratégias vinculadas ao ato motivacional de ler. Assim, uma das concepgdes de
leitura como atividade humana ultrapassa a decodificagdo e a compreensao de um
sentido que esteja implicito em um texto continuo ou nao continuo.

Entendendo leitura como parte de um processo interativo em que se
decodifica, se compreende e se interage, construindo ou ressignificando o sentido,
conforme afirma Antunes (2003, p. 66) A4 leitura é parte da interagcdo verbal escrita,
enquanto implica a participagdo cooperativa do leitor na interpretagdo e na
reconstru¢do do sentido e das intengoes pretendidas pelo autor e nao simplesmente
decifrando, silabando e oralizando as palavras. Nessa perspectiva, o dominio da leitura e
da escrita ¢ de fundamental importancia para a participacao efetiva na sociedade porque
¢ através dela que o homem tem acesso a informacao, adquire uma consciéncia politica
e produz um lugar notério de participacdo. Para Werneck (2005), vivencia-se a
sociedade da terceira onda e faz-se necessaria a busca pelo dominio do conhecimento e

ndo simplesmente a obtenc¢ao de diplomas. Assim ele enfatiza:
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Ser competente ndo significa ter diploma, mas ter dominio sobre
algum campo do saber. Quanto mais vasto este campo melhor.
Estamos numa onda, chamada de terceira, em que a sociedade esta
priorizando o conhecimento. Importante notar que nao se trata, apenas
de informacao: trata-se de conhecimento.(WERNECK, 2005, p.125).

Embora se tenha como linha, neste trabalho, a analise da competéncia leitora
com base na escrita, em nenhum momento pretende-se hipervalorizar a tradigdo escrita
em detrimento da tradicdo oral. Durante o curso de Especializagdo em Historias e
Culturas Afro-Brasileira, Indigena e Africana, os pds-graduandos tiveram acesso a
materiais didaticos como textos e videos sobre a historia geral da Africa, os quais
possibilitaram perceber a visdo erronea que se tem do continente africano. Dentro dessa
visdo equivocada, ao se falar em Africa, logo surgem as imagens de seus belos ¢
exoOticos animais, ou imagens das paisagens maravilhosas de savanas e desertos, ou
ainda um pensamento estigmatizado de uma populagdo pobre, faminta e miseravel, que
no passado foi capturada e trazida ao Brasil para trabalhar como escravos. De um modo
geral, pensou-se que tal continente ndo tinha nem histdria, visto que boa parte de sua
populagdo ndo tinha linguagem escrita. No entanto, a tradi¢ao oral ¢ fonte de histéria e
de cultura conforme se destaca neste fragmento do texto A Educagdo tradicional na
Africa, de Hampaté Ba:

Nas civilizagdes orais, a palavra compromete o homem, a palavra ¢ o
homem. Dai o respeito profundo pelas narrativas tradicionais legadas
pelo passado, nas quais é permitido o ornamento na forma ou na
apresentacao poética, mas onde a trama permanece imutavel através
dos séculos, veiculada por uma memdria prodigiosa que ¢
caracteristica propria dos povos de tradicdo oral. Na civilizagdo
moderna, o papel substitui a palavra. E ele que compromete o
homem.?

A proposito do tonus deste trabalho, a interdisciplinaridade e a ampliagdo do
sentido da Histdria, percebe-se em outro trecho de Hampaté, no mesmo artigo indicado
anteriormente, que representa o principio da interdisciplinaridade o qual a cultura
europeizada ha muito tentou subestimar em prol de um mundo fragmentado,

industrializado, especializado ao extremo:

Na Africa, tudo ¢ "Historia". A grande Historia da vida comporta
secdes que serdo, por exemplo: a histdria das terras e das aguas (a
geografia), a historia dos vegetais (a botanica e a farmacopéia), a
historia dos "filhos do seio da terra" (a mineralogia), a historia dos
astros (astronomia, astrologia) etc. Estes conhecimentos sdo sempre
concretos e dao lugar a utilizagdes praticas. Na ordem dos

> HAMPATE B4, Disponivel em: www.casadasafricas.org.br. Acesso em: 20 mar. 2014.
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conhecimentos, comeca-se "por baixo", pelos seres e as coisas menos
desenvolvidas ou menos animadas em relagdo ao homem, para "subir"
até o homem. (Hampaté, p. 01)

Conhecimentos que sobreviveram pela figura do ancido, na perpetuagdo e
disseminag¢io mediante a tradi¢do oral. Conforme Hampété, Na Africa, cada ancido
que morre é uma biblioteca que se queima, nesse sentido agregador do conhecimento
que possuia.

Retomando ao aspecto tratado neste trabalho, da escrita, nota-se que atitudes
como interessar-se pela leitura e por livros sdo estilos construidos em diversos lugares
como ambientes familiares, espagos religiosos, grupos de atividades especificas e em
outros recintos onde circulam textos escritos. Mas ¢, sobretudo na escola, que esse
habito pode e deve ser incentivado pelos docentes, independente da disciplina
ministrada, afinal todos sdo professores/as de linguagem. Percebe-se que essa ideia
encontra respaldo em um dos objetivos gerais do Ensino Funadamental indicado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) que preconizam aos concluintes desta
etapa da Educacdo Basica a capacidade de:

Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar
suas ideias, interpretar ¢ usufruir das producdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situacdes de comunicacao; (PCNs, 1998, p.08).

Neste sentido, entendemos que o/a educador/a conseguird no exercicio de
sua funcdo fazé-lo de forma mais competente se tiver a dedicagdo e a disponibilidade
para aprender sempre e a leitura ¢ uma das possibilidades para isso. A leitura como ato
de formagdo ¢ uma das alternativas para a busca do crescimento pessoal, intelectual e a
transformagao da pratica docente, principalmente, nesta sociedade em que o educar se
apresenta como um desafio.

Langa-se um rapido olhar para a historia educacional brasileira e confronta-
a com a atualidade para se perceber onde e como a acao interdisciplinar encontra espaco
e qual a contribui¢do desta postura no ensino, principalmente em areas afins. Nao se faz
um levantamento de todo o histérico, até mesmo porque o campo € vasto e especifico,
porém, em ambito legislacional, encontra-se um eixo basico para a proposta do ensino
de forma integrada.Trata-se dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental em que se difere transversalidade e interdisciplinaridade. No referido

documento a interdisciplinaridade se justifica e se apresenta como:
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[...] uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento,
enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimensao
didatica. A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os
diferentes campos de conhecimento produzida por uma aboradgem
que nao leva em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles —
questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a

qual a escola, tal como ¢ conhecida, historicamente se constituiu.

(PCNs, 1998, p. 30).

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Ensino Médio também se
encontram assertivas e orientacdes para o ensino na perspectiva interdisciplinar,
apresentando-a como uma abordagem relacional em que se estabelece a proposta de

interconexao. Vejamos:

Na proposta de reforma curricular do Ensino Meédio, a
interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de uma
abordagem relacional, em que se propde que, por meio da pratica
escolar, sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre o0s
conhecimentos através de relagdes de complementaridade,
convergéncia ou divergéncia. (PCNs, (Ensino Médio) 2000, p. 22).

Considerando varios aspectos e ideias convergentes para uma mesma
compreensao, registra-se o conceito de interdisciplinaridade que aqui ¢ adotado como

fio condutor da monografia para o contexto de ensino, segundo Luck:

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo e
engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de integracao das
disciplinas de curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a
superar a fragmentagdo do ensino, objetivando a formagao integral dos
alunos a fim de que possam exercer criticamente a cidadania,
mediante uma visdo global de mundo e serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.
(LUCK, 1994, p.64).

A apresentagdo dos conceitos de interdisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade com base em Fazenda e a escolha do
primeiro aspecto, objetiva mostrar que a articulagdo de tais conceitos ¢ necessaria para
uma compreensdo licida e uma decisdo consciente pela melhor opg¢ao no trabalho

docente. Assim, a autora afirma:

Ja que a multi ou a pluridisciplinaridade implicam, quando muito, o
aspecto de integracdo de conhecimentos, poder-se-ia dizer que a
integragdo ou a pluri ou a multidisciplinaridade seria uma etapa para a
interagdo para a interdisciplinaridade, e esta, por conseguinte, uma
etapa para a transdisciplinaridade (que, entretanto, ndo passa de uma
idealizac@o utdpica). (FAZENDA, 2011, p.71).
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Percebe-se que se tratam de possibilidades manifestadas na postura
pedagogica diante do saber com planejamento focado para a busca da apreensao do todo
por meio do didlogo entre as diversas disciplinas. Sugere-se a unidade e descarta-se a
visdo fragmentada do conhecimento. Pauta-se no conceito da visdo sistémica
educacional e buscar-se-4 a exceléncia do ensino com o aprimoramento do processo,
através de uma vivéncia. Para tanto, considerando o pensamento de Fazenda, exige-se

uma nova pedagogia, a da comunicagao.

E uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, em que todo o
conhecimento é igualmente importante. Pressupde o anonimato, pois o
conhecimento pessoal anula-se diante do saber universal. (...) A
importancia metodoldgica ¢ indiscutivel, porém ¢é necessario nao fazer
dela um fim, pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende,
apenas vive-se, exerce-se e, por isso,exige uma nova pedagogia, a da
comunicacdo. (FAZENDA, 2011, p.10-11).

Compreende-se que essa perspectiva apresentada por Fazenda, da vivéncia e
exercicio da interdisciplinaridade, coaduna-se ao trecho sobre historia viva do Hampaté
que aqui ja foi considerado.

O ensino na Educacdo Bésica, atualmente, precisa representar
possibilidades de reflexdo para a transformagao de uma consciéncia ingénua passiva em
uma consciéncia critica ativa regulada na relacdo de respeito. Considerando as Leis /0.
639/03 e 11. 645/08, que estabelecem nas escolas publicas e privadas brasileiras o
ensino obrigatdrio da Historia e da Cultura Afro-brasileira, Indigena e Africana, bem
como um novo olhar sobre a Educacéio das Relacdes Etnico-Raciais no curriculo escolar
basico, destacam-se as disciplinas de Historia e de Literatura como propicios campos
para a constru¢dao de conhecimentos que valorizem o patrimdnio historico e o cultural
do Brasil. A presenca daquelas areas aponta para o debate critico, revisionista,
resgatando e ressignificando a identidade e a diversidade cultural como caracteristicas e
marcas da sociedade brasileira. A identidade e a diversidade cultural sdo aqui
entendidas como um sentimento de pertenga de um ser, sentimento esse que se efetiva
no ponto de intersecdo das diferencas e estdo ligadas a ideia dos conceitos de
pluralidade e multiplicidade.

E perceber, compreender e respeitar as diferentes formas de abordagem ou
angulos de visdo das culturas dos povos/etnias. Para tanto, pede-se uma nova postura
pedagbgica desvinculada da supervalorizagdo e/ou hierarquizagdo das etnias, em que se

reconheca as diferencgas étnicos-raciais advindas das contribui¢des de cada povo na
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génese da nagdo brasileira como fonte de aprendizagem.Com a implantacdo da
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB,
mediante a Lei n® 12.289, de 20 de julho de 2010, que dispde sobre a criacdo da
Universidade, em Redeng¢ao-CE, ja ¢ possivel notar uma sutil mudang¢a no modo de ver
e sentir de algumas pessoas inseridas nos contextos académicos. As Diretrizes Gerais da

UNILAB preconizam que:

[...] a instalacdo da UNILAB na cidade de Redencdo, no Ceara,
marco nacional por seu pioneirismo na libertacdo de escravos, nao
representa apenas o atendimento das metas do REUNI’ em seu
objetivo de promover o desenvolvimento de regides ainda carentes de
institui¢des de educagdo superior no pais - como ¢ o caso do Macico
do Baturité, onde sera instalada. Ela aponta também para um encontro
da nacionalidade brasileira com sua histéria, a medida que tera por
foco tornar-se um centro de pesquisa ¢ formagao de jovens brasileiros
em interagdo com estudantes de paises onde também se fala a lingua
portuguesa. (Diretrizes Gerais da UNILAB, 2010, p. 5).

Na escola de realiza¢dao da pesquisa de campo, E.E.E.P. Adolfo Ferreira de
Sousa, por exemplo, observa-se a presenca de estudantes estrangeiros, integrantes do
Programa Instituicao de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID-CAPES-UNILAB para
realizagdo de atividades educativas como palestras, entrevistas, observagdes e
comparacdes de espacos e atitudes, bem como intervengdes artisticas, sendo tais
atividades acolhidas como oportunidades de interacdo, intercambios, producdo e
democratizagdo de conhecimentos. Além da tematica do primeiro subprojeto na area de
Letras da UNILAB daquele programa, estar alinhada a Lei 10 639/2003, com estudo
sobre intercAmbios literarios e linguisticos em paises parceiros de Africa e Brasil, da
UNILAB. A escola anfitrid recebe os bolsistas discentes da referida universidade que,
em seu processo de observacdo da pratica docente, também estabelecem trocas
interculturais com toda a comunidade escolar, principalmente discentes e docentes.
Além disso, a presenga dos bolsistas supervisores da escola em atividades de formagao
em estudos afro-brasileiro, indigenas e africanos na propria UNILAB permite ponderar

sobre as praticas e abordagens em suas atividades de planejamento escolar e em sala de

* O REUNI, instituido em 2007, consiste na promogdo da expansdo sustentada das Instituigdes Federais
de Educacao Superiotr/IFES com o objetivo de dobrar o niimero de estudantes matriculados em cursos de
graduacdo nas universidades federais em um prazo de dez anos, por meio do aumento do nimero de
vagas, da énfase em programas de apoio ao estudante e da inovagdo pedagodgica na formacgdo superior
(revisdo da arquitetura académica/curricular).
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aula. E claro e notorio que esta tematica seria/sera alvo de pesquisas posteriores e nio
¢ o alvo neste momento.

Sendo a Literatura uma modalidade privilegiada de comunicacao, em que
entram os repertorios simbolicos e a representacdo dada, o acesso a ela possibilita uma
compreensdo acurada da realidade sociocultural e econdomica. Compartilhando do
pensamento de Zinani & Santos (2002), acreditamos que o estudante, tendo realizado
um profundo estudo de obras literarias, a experiéncia o tornard mais sensivel e mais
preparado para intervir modificando sua realidade. Assim, o desenvolvimento da

competéncia leitora da literatura amplia a compreensdo do mundo real. Notemos:

Considerando a importancia da literatura para a compreensdo da
realidade e o desenvolvimento do espirito critico, acreditamos que o
aluno, depois de ter realizado um efetivo estudo de obras literarias,
provavelmente saird dessa experiéncia com uma apreensdo mais
ampla do mundo circundante, mais sensibilizado para situagdes que o
envolvem e mais preparado para atuar como elemento modificador de
sua realidade. (ZINANI & SANTOS, 2002)

Realizar esta pesquisa sobre a aplicabilidade do ensino interdisciplinar no
processo de construgdo de saberes da instituicdo educacional de ensino médio
profissional em tempo integral, Escola Estadual Profissional Adolfo Ferreira de Sousa,
com a presenca de docentes com formacao em Letras e Historia, permite adentrar nessa
preocupacao de se analisar como e de que forma a ag¢do pedagogica se efetiva e se
contribui para a formagao global de uma pessoa. O problema investigado na pesquisa
em questdo foi ancorado nas seguintes indagagdes: desenvolvimento de uma pratica
docente interdisciplinar no ensino de Literatura Brasileira e Historia: isto é possivel?
Quais os desafios e possibilidades para o ensino a partir de uma postura docente
interdisciplinar? A postura docente interdisciplinar traz alguma contribui¢do importante
para o discente no processo educativo?

Conforme explicitado no inicio desta apresentacdo, a pesquisa objetiva
investigar a percep¢ao da aplicabilidade da agdo interdisciplinar, com uma analise
reflexiva sobre a pratica pedagdgica dos professores de Literatura e Historia na Escola
Estadual Educacao Profissional Adolfo Ferreira de Sousa, além de idear alternativas que
possam aprimorar o ensino através da integragdo, do didlogo das disciplinas, buscando
superar a fragmentacao do conhecimento e gerando o desenvolvimento da competéncia
leitora dos educandos. Parece-nos oportuno referenciar uma autoridade do

conhecimento que nos legou um pensamento reflexivo sobre a importancia da leitura



17

para uma educacdo politica. Freire (1989) defende uma alfabetizacdo que ndo se
contente ¢ nem se efetive em uma manipulacdo mecanica das palavras, mas que se
concretize na compreensdo do mundo e que se consiga ler o que estd posto nas

entrelinhas. Assim, enfatiza Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.A compreensao do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das
relagdes entre o texto ¢ o contexto. (FREIRE, 1989, p.9)

Com este trabalho, ndo se deseja em nenhum momento impor uma visao,
esgotar o0 assunto ou mesmo exibir uma panaceia miraculosa para todos os desafios do
ensino, mas apresentar uma possibilidade de profunda reflexdo a partir do resultado da
pesquisa junto aquela comunidade educativa no sentido de propor solu¢des para as
possiveis  situagOes-problemas muitas vezes indicadores de um  ensino
descontextualizado e fragmentado. Implementar uma concepcdo pedagdgica
sociointeracionista, com metodologia ladica, transversal, interdisciplinar e
contextualizada, buscando a constru¢ao do conhecimento em Historia ¢ Literatura num
processo educacional multidimensional e multicultural alinha-se a nossos propositos.
Tudo isso pautado nos principios pedagogicos da contextualizacao e dos valores sociais,
culturais e profissionais, tendo uma visdo global do ser humano, presentes como uma
recomendacao/orientagdo dos Parametros Curriculares do Ensino Médio.

A integracao do conhecimento precisa ser mote constante de todo e qualquer
processo educativo, sendo os projetos interdisciplinares estratégias para vivéncias de
espacos dialdgicos das diversas areas do saber. Sob essa perspectiva, este trabalho com
base nas leituras de autores/pesquisadores do tema, com observacao de campo,
realizagdo de entrevistas e analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo e
a consolidacdo de dados para observar quais, como e se tais projetos, de fato, estdo
sendo implementados, poderd elucidar e apontar alguns caminhos possiveis para
efetivar o discurso da relevancia da interdisciplinaridade na Educacdo Bésica.

A metodologia aplicada ¢ a da abordagem qualitativa com procedimentos da
pesquisa bibliografica e de campo, para execucdo das agdes pretendidas citadas no
pardgrafo anterior. A escolha desse procedimento metodolégico se deve ao fato de

permitir contato direto com os sujeitos envolvidos, com observagdo da pratica para



18

estabelecer cotejo sobre o qudo se aproxima ou se distancia da realidade sobre o ato de
aplicar a interdisciplinaridade.

O embasamento tedrico, a conversagao com os educadores, a observagao do
cotidiano escolar, a analise de um documento elaborado pela equipe pedagdgica da
escola observada e a emissdo de um parecer com as consideragcdes observacionais e
conclusivas estdo delineados ao longo dessa monografia, a qual esta estruturada da
seguinte maneira: primeiro, um parametro geral sobre interdisciplinaridade e seus
desafios na acdo docente; segundo, como os campos do saber literario e histérico
dialogam e servem como representacdes do mundo sensivel e concreto e, por fim, a
maneira como a acao docente contemplada no inicio, na area de Literatura e Historia,
esta sendo aplicada na escola eleita para o estudo das reflexdes interdisciplinares cujos

elementos estdo pautados em estudos dos tedricos ja referidos.
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1. A acao docente interdisciplinar: finalidades, desafios e
possibilidades

Propomos uma reflexdo a partir dos pensamentos e ideias observados nas
pessoas em uma época difusa com multiplas linguagens que as cercam, as estimulam e
as convidam para vivéncias no caos desta sociedade contemporanea suscetivel as
mudancas muito velozes e que exigem cada vez mais do individuo uma postura
aprendente ponderada e habilidosa. Os meios de comunicacdo trazem informagoes e
apelam para um consumismo desenfreado e inconsciente, as instituigdes anunciam
missdes de parcerias banhadas pela paz e no entanto, incitam a competividade acirrada,
alimentam a ja antiga, mas ainda em vigor, exploragdo do homem pelo homem e
demandam urgéncia nas atitudes por conta da intensa velocidade na construcdao e
difusao de tais informacgoes.

A humanidade se defronta com tais provocagdes frenéticas e a escola como
instituicdo privilegiada de ensino e aprendizagem se depara com o desafio de educar de
forma critica através da utilizagdo de conhecimento util e pratico para responder aos
problemas sociais, bem como para sistematizar as aprendizagens e orientar a
transformacdo das novidades em conhecimentos, visando a melhoria da qualidade de
vida dos seus educandos. Entretanto, quem delimita o que ¢ util? Quem indica que
determinados saberes sao mais praticos e/ou relevantes que outros? Como conseguir a
integragao em uma sociedade de saberes multiplos, diversos? Como ser diverso sem cair
na teia do fragmentario que impede a compreensdo ampla do mundo, da realidade local
e universal? Como ser uno, sem cair no individualismo paralisante e sem perder a
identidade reflexora também de um coletivo? Como constituir base na areia molvedica
de uma sociedade da informacao célere e fugaz? Como fugir das certezas sem caminhar
na linha ténue do medo paralisante?

Sobre as caracteristicas de uma educagdo/ensino diferenciada, espaco de
constru¢do e debates e nao ideias cristalizadas, ressalta-se o pensamento de Roza (2008,

p. 24), que se reporta a uma nova percepcao de mundo, de homem, de sociedade:

As verdades absolutas ddo lugar ao reino das incertezas; o
conhecimento l6gico e definido cede lugar ao provisorio. Construir o
conhecimento tecido nas complexas redes contextuais de significagdes
pressupoe assumir o processo pedagdgico com objetivos e estratégias
pedagogicas diferenciadas; a sala de aula passa a ser o palco de
discussdes, de argumentacdes,de pesquisa. A discussdo a partir da



20

complexidade pressupde acolher a investigagdo como principio
pedagdgico norteador, onde professor e aluno se langam na construgao
de projetos — de vida, de saberes.

Nesta conjuntura, abordaremos a agdo docente interdisciplinar como
proposta viavel na formag¢do de um ser humano mais consciente e reflexivo marcado
pelo desejo de procurar e de investigar, percebendo a necessidade de comprender que
um conhecimento disciplinar ndo tem um fim em si mesmo, entretanto, o seu lugar a
depender da natureza do objeto investigado e da proposta pedagdgica implementada.
Todavia, o conhecimento de outros campos dos saberes iluminam determinadas
questdes que a disciplinaridade ndo avangaria. Nessa pespectiva, acredita-se que o
trabalho pedagogico interdisciplinar interligue de maneira mais efetiva teoria e pratica e
estabeleca uma relacdo entre o conteudo do ensino e a realidade escolar.(LUCK,1994,
p.34).

E possivel ja se perceber um esforco de alguns profissionais docentes para
desenvolver uma pratica pedagogica interdisciplinar, na qual, as vezes se confunde
meramente com o trabalho em equipe. Ressalta-se que somente planejar juntos para
desenvolver um trabalho em equipe ndo somente basta para se definir uma postura
interdisciplinar. Faz-se necessario questionar o proprio conhecimento, articular os
pensamentos, interrogar como se aprende € como se ensina assumindo uma atitude de
pesquisador. Sobre este que-fazer Freire (1996, p.29) afirma que para ensinar exige-se
pesquisa, ndo hé ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino.

Fazenda também assevera que a ousadia da busca, da pesquisa sera uma
caracteristica da atitude interdisciplinar. Refor¢a a ideia de uma formagao docente
adequada, aqui ja apontada e que reiteramos: interdisciplinaridade ndo se ensina, ndo se
aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por isso exige uma nova pedagogia, a da
comunicagdo. (2011, p.11). Mas, como ter uma postura docente interdisciplinar se as
velhas praticas e os rituais educacionais ainda permeiam a formacdo de professores e
professoras neste contexto tao diverso e complexo? Nesse caso, refor¢a-se a necessidade
de uma vivéncia constante, principalmente na formagao de professores/professoras.

E notorio e irrefutavel o ato de revisdo, discussdo e analise tencionada pelos
pesquisadores/as envolvidos com a area da educacao. As pesquisas sobre formagdo de
professores tém sido campos férteis e consistentes de averiguagcdo, nas quais se
procuram compreender a realidade e apresentar propostas de melhoria dos cursos de
licenciatura. E desafiador e inquietante, no minimo merece uma reflexdo sobre como

aprender a ser se a formacao (licenciatura) esta distante do que se poderia ser. Para
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Fazenda, (2011, p.10) a interdisciplinaridade “é wma atitude de abertura, ndo
preconceituosa, em que todo conhecimento é igualmente importante”. Ainda segundo a
autora (2011, p.11), como atitude pressupde engajamento e comprometimento pessoal e
para se efetivar a primeira condi¢do necessita-se o desenvolvimento da sensibilidade.

Assim, ressalta:

A primeira condigdo de efetivagdo da interdisciplinaridade ¢ o
desenvolvimento da sensibilidade, neste sentido tornando-se
particularmente necessaria uma formagdo adequada que pressuponha
um treino na arte de entender e esperar, um desenvolvimento no
sentido da criacdo e da imaginagdo. (FAZENDA, 2011, p.11)

Entretanto, quem nao teve acesso a esta formacao/licenciatura reflexiva nao
estard fadado, na perspectiva dos tedricos aqui abordados, a aposentar-se de forma a
promover apenas ensino fragmentado e compartimentalizado. Requer, no entanto,
esfor¢o pessoal no sentido de buscar e investir para superar as atitudes limitadoras e
potencializar a ampliacdo de seu universo de possibilidades. O estudo/ensino e a
pesquisa sdo alternativas para tais possibilidades. Algumas agdes concretas e
procedimentos também sao listadas por Luck (1994, p.82-83) como inspiragdo € nao
como normas para construcao interdisciplinar de um grupo de professores, que aqui

transcrevemos:

Usar oportunidades para falar,expressar minhas ideias;
Expressar critica construtiva,

Fazer autocritica, como processo continuo de compreender-se no mundo,
Estudar mais para aprofundar a pratica;

Aceitar ideias novas;

Respeitar os limites de cada um,

Respeitar e valorizar as ideias diferentes das proprias,
Levar as pessoas a expressarem suas ideias,

Aceitar as ideias dos outros;

Aceitar a possibilidade de errar,

Dar tempo aos colegas de manifestarem suas opinioes;
Superar a inseguranga,

Desenvolver autoconfianga;

Trabalhar cooperativamente.

Concordamos também com Fazenda (2011, p.81) quando aponta a
proposicao de uma formacao para os professores em efetivo exercicio como superagao

da dicotomia entre ensino-pesquisa. Vejamos:

Para que isto ocorra, faz-se necessario um treinamento adequado dos
professores no efetivo exercicio de uma pratica interdisciplinar, pois
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somente a partir de um treino na arte de compreender e fazer-se
entender, na reciprocidade, coparticipacdo e respeito pela opinido
alheia, aliados a uma busca e luta para objetivos comuns, havera
condi¢des de eliminagdo dessa dicotomia.

Fazenda (2011, 88-95) aponta como obstaculos e pudemos constatar a
barreira existente entre as pessoas/docentes e as disciplinas, surgida na categorizacao
das areas. Com a departamentalizagdo surge, a hierarquia e supremacia das ciéncias.
Uma das possibilidades para eliminagao das barreiras entre as disciplinas € a proposi¢ao
do didlogo e da interagdo das ciéncias como aporte porque elas ndo existem com um fim
em si mesmas. A superacdo das barreiras entre as pessoas tornar-se-a muito mais
dificil, porque tais barreiras sdo frutos de preconceitos, falta de formagdo adequada e
comodismo. A possibilidade de superagdo demandard o drible dos obstaculos
psicossocioldgicos, culturais e materiais.

Os preconceitos sdo ideias concebidas previamente, ou seja, tem-se uma
compreensdo rapida sobre algo ou alguém. Em geral, junto a ideia desvirtuada nota-se a
postura de indiferencga, retraimento e ou depreciagao ocasionando um fechamento para
revisdo, substituicdo e ou ampliacdo de pensamentos. O comodismo podera impedir as
leituras necessarias e as atitudes permanentes de formagao e de organizacdo para uma
pratica docente interdisciplinar. Por exemplo, algumas pessoas pensam que a pratica
docente interdisciplinar ¢ questdo de modismo e; portanto, como a moda ¢ recorrente,
elas nao gostam de moda. Outro exemplo que podemos citar ¢ o pensamento recursivo
que a interdisciplinaridade sera implantada em uma instituicdo educativa a partir de uma
decisdo e de um projeto coletivo.

Entretanto, se entendida a interdisciplinaridade como postura dialdgica o
pré-concebido pode perder terreno para ser norteada por eixos basicos como a intengao,
a humildade, a curiosidade, a totalidade, o respeito ao outro, a disponibilidade para
aprender, a capacidade de organizacdo e estudo, a liberdade de exploragdo e a
autonomia. Assim, os eixos descritos pelos teoricos aqui referendados sao valores
indispensaveis ao educador para uma pratica nesta via de mao dupla do ensinar e do
aprender que atenda aos anseios desta sociedade.

Na sequéncia, tratamos de representagdes e de possibilidades para um
didlogo no ensino de Literatura e de Histéria. Seria possivel percorrer os caminhos da
historiografia literaria e historica sem que haja o apagamento das especificidades de tais
disciplinas? A argumentagao reflexiva que se segue ¢ iluminada pelo nosso referencial

teorico, perpassa pelo ato de se pensar em um retalho como fragmento necessario para a
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tessitura de uma expressiva colcha de retalhos, mas ndo tera apena uma cor como a

analogia feita por Quintana: Minha vida é uma colcha de retalhos. Todos da mesma cor.
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2. Literatura e Historia: um possivel dialogo nas
representacoes das realidades

Quando se fala em disciplinas, como componentes curriculares que
organizam didaticamente diversos conhecimentos a serem ensinados/aprendidos em um
determinado curso, parece-nos que ndo surgem duvidas no que concerne ao significado
do que seja disciplina, j& que a nomenclatura ¢ familiar ao contexto educacional. A
divisdo em 4reas/disciplinas que objetiva a apropriacdo didatica da realidade como
recurso pedagdgico acaba por aperfeicoar a fragmentagdao do conhecimento. Muitos
estudos ja foram realizados na tentativa de mostrar a estreita relagdo entre Historia e
Literatura.

Neste capitulo far-se-4 um itinerario nos Parametros Curriculares de Ensino
Médio e no Projeto Politico Pedagogico da institui¢ao na perspectiva de se perceber as
orientagdes de ambito organizacional para o ensino. Busca-se apontar dentro dos
referidos documentos a relagdo existente entre as disciplinas de Literatura e Historia e a
possibilidade de um ensino interdisciplinar. Como produto cultural de uma época, a
Literatura esta vincada pelas reentrancias historicas. Entretanto, ndo se pode, no estudo
da mesma, esquecer de suas especificidades. O mesmo se aplica a Historia.

No documento nacional (PCN de Ensino Médio), em seu segundo capitulo,
existe uma unidade intitulada “O trabalho interdisciplinar contextualizado”, que se
propoe fazer um alerta e esclarecer as questdes tedrico-metodologicas relacionadas a

conceituagdo de interdisciplinaridade, assim anuncia:

Entendemos que o esclarecimento sobre as questdes tedrico-
metodoldgicas relacionadas a conceituacdo de interdisciplinaridade
deve ser processado antes de se definir qual tipo de trabalho uma
escola pretende realizar. E comum o equivoco que deixa de lado tal
discussdo sob a alegacdo de que “temos que ir direto a pratica”. Tal
condicdo inexiste, uma vez que toda e qualquer pratica ¢ antecedida
por um pensar ¢ planejar sobre o que se pretende realizar. (2002,

p.21).

E prossegue orientando:

Esse alerta é importante para que ndo enveredemos por propostas
supostamente interdisciplinares que, na realidade, costumam apenas
integrar diferentes disciplinas, no ambito de algum projeto curricular.
Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacdo tematica
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entre diferentes disciplinas — agao possivel mas ndo imprescindivel - ,
deve buscar unidade em termos de pratica docente, ou seja,
independetemente dos temas/assuntos tratados em cada disciplina
isoladamente. (2002, p.21).

Tais recomendagdes/orientacdes consideram que os educadores de cada
area/disciplina tenham um postura interdisciplinar. O referido documento traz também
orientagdes gerais e especificas para cada area/disciplina, como conceitos e objetivos.
Destaca-se um dos objetivos do ensino de Historia que temos o entendimento de ser

generalista e que podera ser desenvolvido por todos os educadores:

O objetivo do ensino de Histéria no ensino médio é o
desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades cognitivas que
conduzam a apropriagdo, por parte dos alunos, de um instrumento
conceitual — criado e recriado constantemente pela disciplina cientifica
-, que lhes permita analisar e interpretar as situagdes concretas da
realidade vivida e construir novos conceitos ou conhecimentos. (2002,
p.77).

Nesse sentido, nota-se que os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio concebem a interdisciplinaridade como uma postura docente que deve buscar a
unidade e a interacdo entre as disciplinas e ndo simplesmente a integragao.

Fez-se também uma leitura breve do Projeto Politico Pedagdgico da escola
para que em seu cerne pudéssemos apoiar ¢ embasar a pesquisa realizada, sobretudo,
buscando o respaldo legal da agdo dos educadores. Conforme estd posto na apresentacao
do referido documento (PPP) construido de forma coletiva, a proposta de trabalho
docente exposta e sentida ¢ para um trabalho interdisciplinar apoiado na pedagogia de

projetos e nas matrizes dos cursos profissionais. Assim, esta escrito (PPP, 2014, p.2):

Visto que a luta por uma escola que abrigue a formagao técnica integrada ao
ensino médio impde repensar da infraestrutura, do curriculo, da valorizagao
dos profissionais da educagdo. Tendo como pontos basicos: Orientacdo
interdisciplinar; Compromisso com a Aprendizagem e o Sucesso dos alunos.
(Grifo nosso)

Dessa forma, encontra-se o respaldo legal ja que o documento norteador do
trabalho docente da escola estd em sintonia com os documentos nacionais que
recomendam e orientam um ensino interdisciplinar. Apds esse itinerario breve aos
documentos propostos, falar-se-a sobre a relacdo percebida e sentida em Literatura e

Historia.
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Partindo do principio pedagogico que estabelece um ensino contextualizado,
nota-se uma possibilidade no didlogo das representagdes de Literatura e Historia, visto
que os estudos literarios e historiograficos se aproximam pela textualidade, isto €, se
concretizam no ato de escrever. Entendendo a Literatura como expressdo artistica
carregada de historicidade , necessaria a formacgao dos seres humanos e comprendendo a
Historia como processo social e, que ambas retratam uma realidade, sendo que aquela
trata a realidade ficcional e esta aborda a realidade historica.

Com o intuito de reafirmar tal relagdo e demonstrar que ¢ possivel praticar o
ensino da Literatura Brasileira dialogando com os conhecimentos historicos, far-se-a
uma breve exposicdo de contetidos no que se refere a nacionalidade na Literatura
Brasileira e na Historia ensinados na Educagdo Basica ¢ o entrelagamento de tais
conteidos. H4 momentos em que ndo se percebe se o conhecimento faz parte dos
conteudos de Historia ou de Literatura. E como recurso didatico, ndo deve aprimorar a
fragmentacao do conhecimento, mas sim estabelecer limites para a agao pedagogica.

Ao se analisar a historia da literatura brasileira, percebe-se um longo
caminho na busca por uma identidade propria. Destaca-se a dificuldade para se
delimitar com precisdo o inicio de uma literatura efetivamente brasileira. Antonio
Candido (1999) ressalta em sua Formagdo da Literatura Brasileira que o conceito de
“comeco” ¢ muito relativo. Contudo, independente dessa defini¢do, o que antecede a
teoria do nacionalismo literario ¢ a necessidade de uma ruptura com as formas e temas
tradicionais e europeizados para representar a “patria nova”. Isso premente nos escritos
romanticos como José¢ de Alencar, imbuido do propodsito de tracar as linhas de uma
literatura que representasse os caminhos de um pais recém-independente, isto €, um
projeto de constituicdo de uma literatura brasileira com a estampa das cores
lusotropicais, como diria Gilberto Freyre sobre o autor e recuperada por Silviano
Santiago (2001). O autor de [racema, assim como outros, acreditava que eternizar nas
paginas o autdctone, a fauna, a flora, a lingua estaria de fato reivindicando uma

separagdo dos modelos do colonizador. Em “Instinto da Nacionalidade”

(www.ufrgs.br/cdrom/assis/), porém, Machado de Assis apontaria que nao seria o fato
de escrever em tupi-guarani ou trazer temas e descrigdes da fauna e da flora que
deixaria uma obra nacional. Seria o talento e outros atributos que marcariam o lugar da
obra.

Candido (1971) aposta na narrativa de uma historia que reforca a ideia de

construir um ser nacional e enfatiza a importancia da representacdo de literatura que
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embora pobre e fraca, pela propria incipiéncia frente as outras seculares, seja a que

eminentemente nos exprime e exorta para que a amemos. Notemos seu discurso:

Comparada as grandes, a nossa literatura ¢ pobre e fraca. Mas ¢ ela,
ndo outra, que nos exprime. Se ndo for amada, ndo revelara a sua
mensagem; € se¢ ndo a amarmos, ninguém o fara por nos. [...]
Ninguém, além de nos, poderd dar vida a essas tentativas muitas vezes
débeis, outras vezes fortes, sempre tocantes, em que os homens do
passado, no fundo de uma terra inculta, em meio a uma aclimatagdo
penosa da cultura europeia, procuravam estilizar para nds, seus
descendentes, os sentimentos que experimentavam as observacoes que
faziam, dos quais se formaram os nossos. (CANDIDO 1971. p.7)

Em 1865, ¢ publicado o sexto romance de José¢ de Alencar, lracema, que
representa a literatura indianista com face a pensar um projeto estético-ideologico de
constituicdo da literatura brasileira, pautado na busca de caracteres do Brasil, que o
distinguiria e afastaria do modelo da antiga metrdpole, tal como j& apontamos em outra
passagem desse trabalho. Para Ribeiro (1995, p.217), Alencar tinha em mente um
projeto muito claro de, com sua fic¢do, desenhar a largos tragos o projeto de nossa
identidade nacional. Percebe-se que era um projeto de representatividade da “nagdo”
em um pais recém-independente. Neste sentido, existiu uma preocupacdo em realizar a
literatura como um instrumento de valorizagdo do pais e que exprimisse a “cor local”.

Alencar aborda em seu romance o mote da sociedade brasileira e nao
permitiu ao texto falar por si sé: incluiu as famosas cartas (prologo e epilogo) e as notas
para explicar aos leitores o contexto historico e literario, dar a dimensao filoldgica e
etimoldgica, além de apresentar elementos etnologicos, possibilitando-os formatar o
sentido do texto de acordo com seu pensamento e desejo frente aquele projeto.

Conforme ressalta Ribeiro (1995):

Ao cerca-lo de notas, constantes e insistentes, exerce uma forma de
censura prévia a livre leitura. Se o livro for lido, ignorando-as havera
um tipo de produ¢do de sentido. Lendo-o fragmentado pelas repetidas
intervengdes do autor, que disputa espago com o narrador, as
possibilidades de significagdo dai resultantes serdo necessariamente
outras. Alencar assume nas Notas um antipatico vezo de professor,
como se nao confiasse na capacidade de as pessoas lerem seu texto
como ele desejava. (RIBEIRO 1995. p.220).

Em Iracema, Alencar ndo permite ao leitor uma leitura livre de suas

explicagdes, ¢ como um pai que acompanha sua filha as ruas para evitar possibilidades
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de descaminho, ou mesmo como um antipatico professor que insiste em ensinar aquilo
que ele deseja que seu aluno aprenda, conforme destaca Ribeiro.

Em “Um mito sacrificial: O indianismo de Alencar”, percebe-se um
paralelismo, um contraponto entre Europa e Brasil, passado e presente, Literatura e
Historia. Analisemos este trecho (p.176): “La figuras e cenas medievais; Cd, o mundo
indigena tal e qual o surprenderam os descobridores.” Desde o rompimento do estatuto
colonial portugués e o inicio do status de nacdo no Brasil, teve-se a necessidade de
elaborar e justificar uma literatura como sendo essencialmente desta terra (Brasil).
Como o educador podera conduzir os estudantes nesta viagem ao “tinel do tempo” sem
que se tenha realizado leituras reflexivas em busca desta compreensao? O comodismo
por vezes impede em ler com atengdo minuciosa o proprio objeto literario, em busca das
pistas, dos caminhos que o escritor apresenta e que o aligeiramento, o descompromisso
impede, por vezes, de o leitor descobrir. Esse assunto foi tratado por Jodo Alexandre
Barbosa (2003) em seu ensaio contundente “Literatura como conhecimento: leituras e
releituras”, no qual traga questoes de perenidade da obra literdria e a constituicao de um
texto em didlogo com diversos outros.

O que podemos constatar ¢ o ensino fragmentado de literatura em que se
esquematiza uma linha do tempo e se faz a historizagao das diversas escolas literarias,
dimensionadas em periodizagdo, como se tivessem surgido repentinamente ¢ deixado de
existir producdes logo apds o aparecimento de uma nova atmosfera literaria. Pensamos
que ndo se pode falar da constituicdo da literatura brasileira sem n3o mencionar ou se
refletir sobre a triade literatura, histéria e nagao.

Ainda com base em Antonio Candido, este, ao considerar a formacao da
literatura brasileira, procura demarcar seus momentos decisivos (Arcadismo e
Romantismo), “[...] como sintese de tendéncias universalistas e particularistas |[...]”
(CANDIDO, 1971, p. 23). Entre o primeiro momento, mais geral, ¢ o segundo em que
se busca a especificidade local, haveria um movimento dialético de continuidade e
ruptura, sem perder de vista o objetivo inicial: de criar uma literatura brasileira e de
construir uma na¢ao. Ao demarcar e qualificar os momentos decisivos, o critico faz uma
distin¢do entre a formagdo da literatura e as manifestagdes literarias, destaca os autores,
os receptores/leitores, o canal de comunicagdo e a literatura como sistema simbdlico.
Observemos:

[...] sdo, além das caracteristicas internas (lingua, temas, imagens),
certos elementos de natureza social e psiquica, embora literariamente
organizados, que se manifestam historicamente e fazem da literatura
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aspecto organico da civilizacao. Entre eles se distinguem: a existéncia
de um conjunto de produtores literarios, mais ou menos conscientes
do seu papel; um conjunto de receptores, fornecendo os diferentes
tipos de publico, sem os quais a obra ndo vive; um mecanismo
transmissor (de modo geral, uma linguagem, traduzida em estilos) que
liga uns a outros. O conjunto dos trés elementos da lugar a um tipo de
comunicacdo inter-humana, a literatura, que aparece, sob este angulo
como sistema simbolico [...] (CANDIDO, 1971, p. 23).

Citemos também como exemplo para trabalho pedagdégico em Literatura e
Historia, numa postura interdisciplinar, o livro Vozes da Fic¢do: Narrativas do mundo
do trabalho (2011) que figura numa organizacao coletiva de Claudia de Arruda
Campos, Enid Yatsuda Frederico,Walnice Galvao e Zenir Campos Reis. Os autores
destacam nessa antologia a importancia da formacao de leitores dotados de consciéncia
critica, ou seja, leitores capazes de compreender o que estd nas entrelinhas do texto e
nos contextos. Neste trabalho sdo trazidos temas do contexto brasileiro no periodo de
1887 a 1945, com fatos historicos como emancipacdo dos escravos, advento da
Republica, revolta de Canudos, urbanizagdo do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, instalagdo
das primeiras grandes industrias, entre outros.

Trés motivos nos fazem referenciar a obra Vozes da Fic¢do — Narrativas do
mundo do trabalho (2011): primeiro, porque ela foi organizada com intencdo de
direcionar a leitura, com a presenca de um glossario significativo para informar ao leitor
contemporaneo e leva-lo a compreensao da linguagem antiga; segundo, tem um texto
intitulado Banzo que traz a imagem de um negro liberto e a situacdo de miséria que ele
passou apds a “Lei*”, do Navio negreiro até aquela cena de perfeito abandono; por
ultimo, ao final do livro os autores apresentam um texto na pagina 199, intitulado Ler —
Compartilhar, com uma reflexdo muito oportuna sobre o ato de ler e a ressonancia das

vozes que nos aparece antes, durante e apos o ato da leitura, enfatiza-se:

[...] Mas no intimo de quem l¢, e no entorno da leitura, muitas vozes
sussurram. A primeira de natureza fisica, ¢ a voz do proprio leitor, que
ouve internamente aquilo que 1€ em aparente siléncio. (...) Mais vozes:
aquelas que nos levaram a determinado texto. (...) Muitas vezes,
leitura feita, a nossa voz se externa: temos o desejo de comentar com
alguém. Como a pedra jogada na agua, os circulos se expandem,
ondas de vozes, levando e trazendo novas leituras. (CAMPOS et
al.,2011. p.199)

4 . A e .7 . g~ . ,
(Lei: referéncia a Lei Aurea, que aboliu a escravidao no Brasil, nota de rodapé.).
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Assim, a literatura, em qualquer forma de expressdo, apresenta-se como
uma representagdo também da realidade, em aspectos histéricos € como uma
configuragdo do real, vivido, imaginado, divulgado, silenciado, imposto, liberto ou
escravizado. A Historia, como universo de acontecimentos que envolvem o homem em
sociedade, devera comprovar e explicar fatos construir um didlogo critico do passado
para comprender o presente na perspectiva de projetar o futuro. Ambas sdo
representacoes das realidades e podem dialogar no palco da sala de aula, a partir de
uma postura docente interdisciplinar na mediagdo e constru¢do de saberes. Vejamos o
que Jodo Alexandre Barbosa nos ilumina neste espaco em que se trata de um dialogo

entre as disciplinas e, principalmente, no ato de representacoes de ideias:

[...] a literatura nunca ¢ apenas literatura; o que lemos como literatura
¢ sempre mais - ¢ Historia, Psicologia, Sociologia. Ha sempre mais
que literatura na literatura. No entanto, esses elementos ou niveis de
representacdo da realidade sdo dados na literatura pela literatura, pela
eficacia da linguagem literaria. Entdo, entre esses niveis de
representagdo da realidade e sua textualizagdo, seu aparecimento
enquanto literatura, ha um intervalo - mas ¢ um intervalo (...) muito
pequenol...J°
E ¢ esse “sempre mais” que nos suscitou também essa provocacao sobre a
aplicacdo do ato interdisciplinar e nos fez adentrar a Escola Estadual de Ensino
Profissional Adolfo Ferreira de Sousa, campo de nossa pesquisa € uma mostra das
vivéncias pedagdgicas no ensino de Literatura e Historia, palco vasto e propicio para

reflexdes.

3. Escola Estadual de Ensino Profissional Adolfo Ferreira de
Sousa: reflexbes sobre a aplicabilidade da acao
interdisciplinar no ensino de Historia e Literatura

3.1 Dados Gerais

A Escola Estadual Educagao Profissional Adolfo Ferreira de Sousa foi
selecionada para a pesquisa por ser a Unica em Redengdao-Ceara que oferta o ensino

profissional integrado, e cuja lotacdo dos educadores ¢ de dedicagdao exclusiva,

> BARBOSA, Joio Alexandre. “Literatura nunca ¢ apenas literatura”. Disponivel em:
WWWw.crmariocovas.sp.gov.br. Acesso em: 24 de mar. 2014.
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permitindo, portanto, a possibilidade de observacdo nos turnos manha e tarde com os
mesmos sujeitos pesquisados.

Aquela escola ¢ uma instituicdo publica da rede estadual que oferta a ultima
etapa da Educagdo Bésica, o Ensino Médio Integrado, isto ¢, os estudantes entram na
escola as sete horas e vinte minutos (07h20min) e saem somente as dezessete horas
(17h00min). O projeto foi implantado em Reden¢do em 2008, com finalidade de
vincular a Educagdao Bésica a Educacdo Profissional; dando, assim oportunidade aos
jovens redencionistas complementarem seus estudos e sairem dessa etapa da educagdo
com um curso técnico, fato esse que atenderia questdes prementes com a permanéncia
desses profissionais em uma regido carente de diversos servicos e especialidades. As
aulas ocorrem alternadamente havendo distincdo entre Base Nacional Comum
(disciplinas regulares) e Curso Técnico (Area de Formagdo Profissional). E vélido
salientar que na matriz curricular dos cursos do ensino médio integrado (profissional)
ha, ainda, a base diversificada que contempla disciplinas voltadas a Formagao para a
Cidadania e Preparagdo para o Mercado de Trabalho, uma vez que o objetivo da escola
¢ contribuir com o preparo de pessoas, cidaddos e profissionais para atuarem no mundo
do trabalho. Os cursos ofertados sdo de Formagao Técnica em Comércio, Enfermagem,
Informatica, Hospedagem e Redes de Computadores.

Trabalham nessa escola quarenta e cinco (45) profissionais e todos sdo
chamados de educadores, sendo que sdo quatorze (14) professores da base comum, treze
(13) técnicos dos cursos, dois (02) laboratoristas, trés (03) auxiliares de servigos gerais,
um (01) porteiro, dois (02) vigilantes, dois (02) auxiliares administrativos dois (02)
regentes de multimeios, uma (01) secretaria escolar, um (01) diretor, trés (03)
coordenadores escolares e um (01) assessor financeiro. Atualmente a escola atende

duzentos e noventa e cinco (295) estudantes em tempo integral.

3.2 Infraestrutura

A Escola Estadual Ensino Profissional Adolfo Ferreira de Sousa possui seis
(06) salas de aula cujas paredes foram pintadas recentemente. Em todas as salas tem seis
(06) ventiladores, quatro lampadas por sala de aula, piso muito limpo em ceramica, um
patio coberto localizado no centro da escola com 04 bebedouros e ao lado, uma quadra
coberta. Dispde também de uma sala de multimeios, dois (02) laboratorios de

informatica, um (01) laboratorio de enfermagem, um (01) laboratério multidisciplinar
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de ciéncias, uma bateria de banheiro feminino com 04 unidades e uma bateria de
banheiro masculino com 04 unidades, um (01) banheiro para Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com porta larga e rampas de acesso, um (01) deposito para
materiais, uma sala para dire¢do de turma, um pequeno jardim, uma cantina, uma (01)

sala para os educadores, uma (01) sala da direcdo escolar e uma (01) secretaria.

3.3. Descrig¢do do Material Didatico: o livro de Lingua Portuguesa.

Os livros utilizados pelos estudantes da escola observada sdo gratuitos,
procedentes do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD). O de Lingua Portuguesa
faz parte da Colegdo Portugués Linguagens do 1° ano Ensino Médio — Editora Saraiva -
Sao Paulo, do ano 2010. A proposta metodologica do livro, cujo objetivo € contribuir
com a formagao de um cidadao ativo no exercicio de uma participacao social capaz de
intervir na sua realidade, se assemelha a filosofia da escola. Na abordagem sobre a
linguagem, os autores, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, do
referido material didatico colocam que a mesma ¢ uma atividade e assim dizem: “... a
linguagem perpassa cada uma de nossas atividades, (...), as linguagens se cruzam, se
completam e se modificam incessantemente, acompanhando o movimento de
transformagdo do ser humano e suas formas de organizagdo social.” (Apresentagdo da
colecdo - livro do aluno- p.02).

O referido livro propde uma metodologia interativa e dialdgica nos campos
da Literatura, da Gramatica ¢ da Producdo de Textos, objetivando a formacao de
leitores, oradores e ouvintes competentes, a partir da abordagem de géneros textuais
diversos e da construcdo dos conceitos gramaticais em sintonia com o Plano de
Trabalho dos Professores da area de linguagens. Plano esse que contém a previsdo de
uso de videos sobre os contetdos de literatura, gramatica e nova ortografia brasileira,
dinamicas relacionadas ao conteudo aplicado, leitura de textos individuais e grupais
com resolucao de atividades.

A organizagdo do livro estrutura-se com uma divisdo em trés partes:
Literatura, Produ¢ao de texto e Gramatica. Possui ilustracdes coerentes com os temas
abordados, apresenta linguagem de facil compreensdo, considerando as habilidades e
competéncias desenvolvidas pelos estudantes. Em cada unidade tematica que se inicia

sempre com um género trabalha um capitulo com contetidos de Literatura, um capitulo
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com uma proposta de escrita € um capitulo com contetido da lingua: uso e reflexdo.
Além disso, consta ainda um capitulo especifico de interpretacdo de textos com
diferentes tipos de questdes do exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e
vestibulares realizados em anos anteriores. Nos capitulos de Literatura, existem duas
secdes que merecem destaque: Para quem quer mais, que consiste na apresentagao de
uma antologia de textos literarios com roteiros de estudo e Para quem quer mais na
Internet, com indicagdo de sites para que os internautas possam conhecer outros textos
estudados ou daquele movimento literario. Outro ponto relevante ¢ a se¢do Figue
Ligado! Pesquise!, que procura refor¢ar o interesse dos estudantes em estabelecer
conexdes entre as varias linguagens que circulam socialmente. (Manual do Professor).
Alunos/as consultam o livro na escola durante as aulas de Lingua Portuguesa, Literatura
e Producdo Textual conforme indicacdo ou solicitacdo do (a) professor (a), no horario
de estudo planejado e em casa, pois podem transitar com o livro sempre que sentirem
necessidade ou que tenha sido orientado.

Nas orientagdes didaticas do material do professor estd expresso que o
ensino de Literatura tomard como base as ideias de Antonio Candido quanto as relagdes
entre literatura e sociedade numa perspectiva de aproximar e dialogar com as diversas
linguagens em diferentes €pocas e com varios autores. Na escolha da base teodrica
vincada naquele sociologo e critico literario, remete-nos a pensar que na referida escola
poderemos encontrar aquilo que estabelecemos no objetivo, a acdo interdisciplinar. Para
quem conhece os estudos do mesmo, exemplificando aqui a analise sobre A dialética da
Malandragem e O cortico ndo pode desconsiderar o papel iluminador do intérprete ao
articular estudos historico-socioldgicos ao fazer literario. O livro adotado na escola
propde-se a pensar a literatura ndo como pega de museu e nem como album velho de
fotografias, mas tendo o texto literario como objeto central dos estudos literarios em
constante didlogo com as demais atividades. Entretanto, a utilizacao desse propdsito, em

sala de aula, tem sido alcancada? Eis o que buscamos responder.

3.4 Historia

O ensino de Historia € norteado pelos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino M¢édio, as Diretrizes Nacionais, a Colecdo Escola Aprendente da Area de
Ciéncias Humanas e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Orienta-se uma

abordagem dos contetidos de maneira critica e analitica na perspectiva interdisciplinar e
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ndo uma mera reproducdo de fatos descontextualizados diante da realidade social,
econdmica e cultural dos estudantes. Sugerem-se atividades de pesquisa, aulas de
campo, oficinas, estudo e andlise de obras literarias, uso do laboratorio de informéticas e
etc.

Como texto-base, utiliza-se também o livro do Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) intitulado “A Escrita da Histéria” - Volume Unico, para os trés anos.
O professor (a) realiza o planejamento a partir da orientagao/definicdo de habilidades e
competéncias para cada série e acompanhamento da Coordenagdo Escolar. Elabora
também o seu Guia de Aprendizagem, com a expectativa de conduzir o/a estudante em
uma revisita ao passado para valorizagdo e compreensdo do presente € um pensar com

olhos no futuro.

3.5. Ensino de Historia Lingua Portuguesa/Literatura

O ensino de Histéria e de Lingua Portuguesa/Literatura tem como ponto de
partida, na escola observada, os textos histdricos e/ ou literarios de acordo com o nivel e
maturidade de cada turma, sendo norteado pelo “Guia de Aprendizagem” organizado
em topicos descritos a seguir:
1. Justificativa;
2. Atividades Prévias;
3. Objetivos Instrucionais Gerais;
3.1. Objetivos Especificos;
4. Atividades Didaticas;
4.1. Auto-didaticas;
4.2. Didatico-cooperativas;
5. Temas Transversais;
6. Valores;
7. Atividades Complementares;
7.1. Consolidacao;
7.2. Reforgo;
7.3. Ampliagao;
8. Critérios de Avaliacao;

9. Fontes de Referéncias;
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9.1. Para o Professor;
9.2. Para o aluno.

Percebe-se que existe um esforco coletivo (direcdo, coordenagdo e
professores) para analisar os resultados dos estudantes, montar as intervengdes
pedagbgicas visando a melhoria da qualidade do ensino. A educacgdo ¢ concebida como
direito, passa pelo caminho do conhecimento, perpassa pelo compromisso docente e
ultrapassa o muro da escola, manifestado nos resultados das avaliacdes externas e na
inser¢ao dos estudantes nas universidades e mercado de trabalho. As a¢des da escola,
através do objeto e metodologias apontados possibilitou que a comunidade educativa
recebesse o titulo de Melhor Escola Profissional do Estado do Ceard e algumas
premiacdes aos estudantes, como o 1° lugar no Ceard e no Brasil em Robdtica em 2011,
os dois melhores alunos do Estado na Olimpiada de Informatica, seis alunos
classificados em 2011 na I Factory 2B (competicdo estadual de informatica da
Microsoft), a passagem favoravel pela 1* e 2 etapas do Programa SuperA¢ao ENEM de

2012, dentre outros.

3.6 Da aplicacdo e andlise do questiondrio

Apoés a apresentacdo do contexto da pesquisa, exibe-se a metodologia do
trabalho desenvolvido durante a produgdo deste estudo e o tratamento dos dados. A
pesquisa de campo foi realizada junto aos educadores das Areas de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias (05 consultados) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(02 consultados) e o Nucleo Gestor (Diretor e Coordenadores Escolares).

*01 Diretor Escolar

*01 Coordenador Escolar/Base Técnica

*01 Coordenador Escolar/Base Comum

*05 Educadores das Linguagens

*(02 Educadores das Ciéncias Humanas

Na sequéncia serdo demonstradas as respostas dos sujeitos/educadores da
instituicdo escolar que se disponibilizaram a participar e contribuir com a realizagdo
desta pesquisa. A primeira pergunta tem a finalidade de verificar o conhecimento dos

participantes sobre o conceito de interdisciplinaridade.



Quadro I: Conhecimento sobre o conceito de interdisciplinaridade.

36

SUJEITOS

RESPOSTAS

Educador 01

E o contato, ou seja o didlogo entre diferentes disciplinas que
por sua vez, ocorre por meio de uma integragdo, comunicagao €
contapontos entre as disciplinas.

Educador 02

E a superagdo da disciplinaridade, ¢ a ligacdo que existe entre as
disciplinas que faz com que se conectem e se completem. Nao sdo
ensinadas separadamente.

Educador 03

E a possibilidade de trabalhar/construir saberes integrando as
diversas areas do conhecimento.

Educador 04

E um processo de integragdo reciproca entre as varias
disciplinas.

Educador 05

E uma pratica que nos permite a constru¢do de um processo de
integracdo e denvolvimento dentro das ciéncias do ensino-
aprendizagem.

Educador 06

Ela implica na articulagdo de ac¢des disciplinares que busca um
interesse em comum. Ela garante a construcdo de um
conhecimento globalizante.

Educador 07

E quando utilizamos o conhecimento de outras areas para
enriquecer nossa pratica pedagdgica proporcionando aos
educandos um conhecimento mais amplo sobre determinado
tema ou assunto.

Educador 08

E a utilizagdo de conhecimentos de varias disciplinas para a
compreensdo de uma situacdo problema, ou seja,é uma
integracao de saberes.

Educador 09

O termo na verdade esta sendo construido, sendo assim,
acredito prematura conceituar com precisio. E a busca da
relacdo entre as disciplinas elencando pontos que sdo comuns e,
dessa forma, direcionando o estudo da disciplina propriamente
dita.

Educador 10

E a integracao de conteudos de uma disciplina com outras areas
do conhecimento.

Fonte: Pesquisador, 2014.

Assim, verifica-se que os educadores entrevistados tém um conhecimento

elementar sobre o assunto perguntado. Em todas as respostas, de forma direta ou

indireta, pode-se assinalar a palavra integracdo como referéncia. A base tedrica que

utilizamos aponta a integrac¢do de disciplinas como uma caracteristica relevante em uma

postura interdisciplinar. Ao longo deste trabalho, na esteira de Luck e Fazenda,

observamos que ambos, ao inteirarem-se do termo interdisciplinar, associavam a
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integrar. Fazenda, por exemplo, indica que “é o processo que envolve a integragdo e
engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de integragdo das disciplinas de
curriculo escolar entre si e com a realidade”. Nesse sentido, a analise do quadro 01
revela que os sujeitos entrevistados articulam-se a esse pensamento.

Outro ponto que se destaca ¢ a palavra didlogo citado pelo educador 01, que
concebe a interdisciplinaridade como uma possibilidade de conversacdo entre as
disciplinas por meio de articulagdo e comunica¢do.O pensar interdisciplinar parte do
principio de que nenhuma forma de conhecimento ¢ racional em si mesma, o saber do
senso comum, por exemplo, ganha validade em contato com o saber cientifico porque
enriquece a relacdo com o outro € com o mundo. No entanto, nenhum dos sujeitos
pesquisados enfatiza neste item a necessidade de conhecer, por parte do(a) educador (a),
o tema. O educador de n° 09 define interdisciplinaridade como sendo a busca de relacdo
entre as disciplinas elecando pontos comuns; ,apesar disso diz que ndo se pode a definir

com precisdo. Esta se construindo o conceito ou a atitude interdisciplinar?

Quadro II: Relevancia da postura docente interdisciplinar no processo de ensino-
aprendizagem.

SUJEITOS RESPOSTAS
A interdisciplinaridade mostra-se de fundamental importancia
Educador 01 pois possibilita uma melhor compreensio de processos,

fenomenos ¢ acontecimentos ¢ trata-se hodiernamente de uma
exigéncia para a realizacdo de pesquisas € na propria
construcao do conhecimento.

Sim. Em uma época como a nossa ndo ¢ concebivel que as
Educador 02 disciplinas possam ser trabalhadas soltas como se bastassem a si
mesmas.

Havendo a integracdo de saberes aliado a interacdo dos
Educador 03 educadores para mediar e construir conhecimentos, sem
davidas, a aprendizagem dos estudantes serd mais significativa,
portanto, ¢ muito relevante a postura docente interdisciplinar.

Sim, é relevante. Na maioria das vezes acontece varios estudos
Educador 04 sobre 0 mesmo tema em areas diferentes.

Sim, considero relevante, pois o educador busca uma analise
Educador 05 mais aprofundada dos contetdos que ministra.

Sim, ¢ relevante, pois oferece uma nova postura diante da
Educador 06 construcdo das mudancgas de atitudes em busca de novos
conhecimentos.

Sim, pois enriquecemos a aula, e proporcionamos um melhor
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Educador 07 entendimento dos temas em questao.

Sim, esta postura permite ao aluno sentir que o saber nao ¢
Educador 08 apenas um actmulo de conhecimentos, mas sim uma
ferramenta que os prepara para enfrentar o mundo.

Na medida em que se adota essa pratica, o conhecimento ¢é
Educador 09 melhor socializado e vai influenciando e melhora o
aprendizado.

Sim, pois a partir da mesma o aluno terd mais chance de ver e
Educador 10 rever um mesmo conteudo, passando por outras disciplinas que

gerara maior sucesso em relagdo a sua aprendizagem.

Fonte: Pesquisador, 2014

Diante das respostas dos entrevistados, percebe-se que todos reconhecem a
importancia da interdisciplinaridade e destacam a constru¢do do conhecimento como
consequéncia desta postura docente. No entanto, os motivos que os sujeitos apresentam
para a constru¢ao desse conhecimento interdisciplinar diverge da base tedrica que
respalda nossa pesquisa, visto que as autoras a definem como processo € ou postura
desprovida de preconceito cuja referéncia € a integracdo em que nenhuma disciplina se

encerra em si mesma.

Quadro III: Contribuicio da a¢do docente interdisciplinar para a formac¢io de um
ser mais consciente.

SUJEITOS RESPOSTAS
A postura docente interdisciplinar serve como principal
Educador 01 complemento no conhecimento escolar. O professor

desempenha papel funadamental na organizagao de atividades e
na formulagdo de situacdes que propiciem aos alunos
oportunidades de aprendizagem significativa.

Com certeza. Sim, irdo aprender que todas as disciplinas estdo
Educador 02 presentes em nosso dia a dia e que todo aprendizado ¢ util, cabe ao
professor saber como inseri-lo nesse espago interdisplinar.

A partir do momento que se deixa claro para os estudantes que
Educador 03 ndo existe supremacia entre as areas/disciplinas, ndo existe
saber melhor ou pior, mas existem saberes diferentes que se
complementam, acredito que se estara contribuindo para a
formagdo de um ser mais consciente.

Sim, acredito que a postura docente interdisciplinar pode
Educador 04 contribuir sim com a formag¢ao de ser mais consciente.

Quando o educador adquire uma postura interdisciplinar esta
Educador 05 mostrando que sua disciplina ndo € presa a sala de aula. Vai
além disto, nos tornando mais conscientes.
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Educador 06

Sim, poderd contribuir. Porque os alunos atingem
progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades
mentais. E através do ensino interdisciplinar, dentro do aspecto
histérico-critico, que os alunos terdo uma compreensao da
realidade em sua complexidade.

Educador 07

Sim, visto que o aluno estuda um mesmo tema sobre diversos
pontos de vista.

Educador 08

Sim, mesmo porque os alunos sdo expostos a varios tipos de
informacgdes no cotidiano escolar e devera fazer a ponte entre o
que se aprende na escola e o que se vive no ambiente fisico-
social e o que se pensa como ser humano.

Educador 09

Na verdade a adocdo desta postura implica na mudanca de
atitude e de metodologia, levando a praticar no cotidiano aquilo
que ¢ ministrado em sala de aula.

Educador 10

Sim, pois ¢ uma maneira de tornd-lo um ser mais critico-
reflexivo, cada educador deverd em sua disciplina explorar as
diversas capacidades dos alunos.

Fonte: Pesquisador, 2014

A partir da leitura e analisando os dados coletados, nota-se que todos os

participantes apontam e acreditam que a acao docente interdisciplinar poderd contribuir

de forma significativa para a formacdo de um ser mais consciente de suas

responsabilidades.

Os entrevistados, além de destacar a importdncia da acdo

interdisciplinar, a definem como um processo de integracao das disciplinas e concebem

como pratica de conscientizagdo. Queremos destacar a resposta do educador de n° 03

porque declara que a postura interdisciplinar possibilita a percepcdo de saberes

importantes € nao soberanos.

Quadro IV: Viabilidade do trabalho escolar a partir da adesdao de uma proposta

de ensino interdisciplinar.

SUJEITOS

RESPOSTAS

Educador 01

A interdisciplinaridade acontece naturalmente se houver
sensibilidade para o contexto, mas sua pratica e sistematizacao
demandam trabalho diario e didatico. A adesao ¢ possivel desde
que seja realizada a identificagdo e fazendo a relacdo ou
relagdes entre conteudos de uma disciplina em outra (s).

Educador 02

Sim. Em nosso caso, esse trabalho ja existe.

Educador 03

Sim, desde que haja um planejamento coletivo e formagao
continuada em servigo para os docentes. Assim, sera possivel se
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perceber como as disciplinas podem contribuir umas com as
outras. E um trabalho de equipe.

Sim , a partir de planejamento com as areas.

Educador 04

Acredito que em muitas ja se utiliza a proposta de ensino
Educador 05 interdisciplinar, pois os educadores nao se prendem aos limites

do livro didatico. Na verdade, os educadores estao em harmonia

com as outras area do conhecimento.

Sim. Usando novas metodologias que faca um elo entre as
Educador 06 areas. Nesta sociedade ndo se concebe mais um conhecimento

limitado, restrito a apenas uma area.

Sim. Através de um planejamento coletivo e eficaz. Cabe
Educador 07 ressaltar que os livros didaticos ja trazem essa proposta.

Sim. Um professor de LP poderd trabalhar um texto de um
Educador 08 contetido de Historia, por exemplo.

Acredito que sim. Primeiro ¢ preciso a adesdo por parte de
Educador 09

todos os professores; segundo a mudanca de praticas
pedagogicas; terceiro a mudanga curricular e posteriormente a
elaboragdo de um projeto que contemple os temas das aulas.

Educador 10

Sim ¢ possivel e ¢ vidvel se aderir uma proposta de trabalho
interdisciplinar, proporcionando aos educadores um dialogo de
modo que todos adotem e trabalhem em equipe. Assim, um
contribuira com o trabalho do outro através de metodologias
adequadas.

Fonte: Pesquisador, 20

14.

Todos os educadores que se disponibilizaram a contribuir com esta pesquisa

responderam que sim € possivel, € viavel adotar uma proposta de ensino interdisciplinar.

No entanto, eles ndo se reconhecem, como fazendo uso de tal proposta. Para alguns

deles, devera haver um ritual e uma sucessdo de procedimentos para desenvolver um

ensino interdisciplinar. Destaca-se a resposta de dois educadores, um que mencionou

uma formagao continuada (educador 03) em servico para os profissionais da instituigcao

e outro (educador 02) que diz que esse modelo de ensino, ja ¢ desenvolvido na escola.

No entanto, os demais sujeitos ndo reconhecem a existéncia de tal postura de ensino.

Quadro V: Realizacdo do Planejamento das aulas da disciplina de Historia e

Literatura.
SUJEITOS RESPOSTAS
A Coordenagao Escolar reune-se uma vez por semana com 0s
Educador 01 educadores de cada area.
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(3* feira = Linguagens e Codigos /4*feira = CH/5* feira =
Ciéncias Naturais)

Buscamos criar um momento em que cada professor saiba do
Educador 02 conteudo que estd sendo trabalhado pelo outro para que possam
ndo apenas encaixar as informagdes em seu planejamento, mas
para que o aluno perceba que existe essa conexao.

O planejamento ¢ semanal e por area; acompanhado pelo
Educador 03 Coordenador Escolar.

Educador 04 Primeiro coletivo por area. Depois individual. (1x por semana)

Estou sempre buscando um didlogo com as outras
Educador 05 areas/educadores, isso ajuda o educando na compreensdo de
que varias disciplinas se completam na cosntruc¢ao do saber.

Sempre criando um didlogo entre o assunto da disciplina com
Educador 06 uma atividade integradora de outros conhecimentos norteados
pelos principios, diretrizes, métodos e outras formas
organizativas.

E destinado um dia da semana para tal finalidade. Realizamos
Educador 07 um planejamento coletivo e outro individual.

O planejamento ¢ realizado semanalmente e por area com
Educador 08 formacdo coletiva acompanhado pela coordenacio e depois de
forma individualizada.

A partir de uma avaliagdo breve sobre a pratica pedagogica e

Educador 09 contetidos anteriores.Visualizamos os contetidos, estabelece-se
objetivos e metas sdo tragadas. Define-se a metodologia e
recursos.

Acontece uma reunido com os educadores de cada area. No
caso das Ciéncias Humanas (Historia, Filosofia,Geografia e
Sociologia). Cada educador apresenta o que ja foi trabalhado,
seleciona-se os proximos conteidos. A Coordenagdo Escolar
faz orientacdo importantes sobre o desenvolvimento
pedagogico.

Educador 10

Fonte: Pesquisador, 201

Esses retornos advindos dessa indagagdo sobre o planejamento confirmam que
no cotidiano dessa instituicdo escolar os educadores realizam seus planejamentos uma
vez por semana em grupo/area e que estdo imbuidos de fazer um trabalho docente que
proporcione uma aprendizagem significativa. Nota-se também que a equipe dispde de
condi¢des favoraveis para o desenvolvimento de um trabalho coletivo interdisciplinar,
embora ainda ndo tenha conseguido encontrar o caminho para fazé-lo. Fatores como o

dinamismo/ativismo do cotidiano escolar, o planejamento em momentos diferentes, a
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falta de vivéncia interdisciplinar em suas licenciaturas podem ser apontados como
pontos cruciais.

Na andlise do discurso desse grupo de educadores, existe um desejo e uma
disponibilidade por parte da equipe, no entanto, os educadores ndo sabem ainda o que
fazer e nem como fazer, talvez falta-lhes a caracteristica da busca e da ousadia. E como
anota Fazenda (1993, p. 18) “O que caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia
da busca, da pesquisa: ¢ a transformagdo da inseguranga num exercicio do pensar,
num construir”. Na esteira dos teoricos da literatura aqui apresentados, como Antonio
Candido, Alfredo Bosi, Silviano Santiago, Jodo Alexandre Barbosa, percebemos que as
articulacdes entre Literatura, Histéria e outras areas do conhecimento sao evidentes e
possiveis, ampliando os horizontes da compreensao ¢ do conhecimento. Entretanto, na
Educacao Basica, como fazer isso? Onde estd o problema de ndo usar isso em favor de
um conhecimento que fuja a especificidade rasteira? Nesse caso, talvez haja a
necessidade de se pensar como estao sendo elaborados os projetos dos cursos de
licenciatura das duas areas, uma vez que o professor da escola advém desses bancos.
Nesses cursos, recomenda-se que se faca a interdisciplinaridade, formagdes sao
realizadas, mas ndo se acompanha nem avalia a aplicabilidade das metodologias de
cursos. Ha oficinas sobre interdisciplinaridade em sala de aula que pense o dialogo
proficuo entre as disciplinas? Fazenda (1993, p.11) ja diria: “faz-se necessario um
treinamento adequado dos professores no efetivo exercicio de uma pratica
interdisciplinar, pois somente a partir de um treino na arte de compreender e fazer-se

entender [...] .

Consideracoes Finais

A pesquisa ora apresentada foi desenvolvida de maneira satisfatoria porque
proporcionou a pesquisadora e interessados momentos de leituras, reflexdo e observacao
em campo sobre uma tematica instigante e ainda muito a ser trabalhada nas
universidades na formagdo docente, bem como nas escolas de Educacdo Basica. O
objetivo de observar e analisar a acdo interdisciplinar na escola escolhida, no entanto,
objetivo deste trabalho monogréfico, foi aqui contemplado.

O acesso para analise de documentos norteadores do processo educativo
também serviu de base para o estudo e elucidou questdes prementes sobre o

planejamento de docentes e a tentativa de tratar sobre temas interdisciplinares e ao
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mesmo tempo as dificuldades do “ndo saber fazer” a “integracdo”, como verificamos na
analise dos discursos registrados nos questionarios. Apesar de consonante com a teoria
de Luck e Fazenda que discorremos ao longo desta monografia, apesar de os livros
didaticos de Historia e de Literatura fazerem proposigdes e apresentarem aspectos
metodoldgicos que impliquem numa ag¢do interdisciplinar, a pratica efetiva ndo se
percebe. As leituras sdo realizadas de acordo com as estratégias elencadas neste
trabalho, as propostas conduzidas mediante as diretrizes do livro, mas a acdo em si,
embora haja uma vaga compreensdo do que seja interdisciplinaridade e vontade de
realizar, mediante os sujeitos entrevistados, de fato ndo se concretiza.

Ao aplicar a entrevista e avaliar os dados, tornou-se possivel verificar junto
aos educadores a existéncia do conhecimento elementar sobre a postura interdisciplinar.
Nota-se também que os sujeitos entrevistados, embora tenham conhecimento sobre a
postura docente interdisciplinar, ndo implementaram tal postura porque depende de um
pensamento coletivo e sistémico. Pensar a interdisciplinaridade em um curriculo voltado
para a formacao profissional e cidadd perpassa pela exigéncia de uma formagao
humanistica e critica no sentido de que algumas barreiras sdo instranponiveis como: a
lacuna na formagdo fragmentaria do docente e a forma de organizagdo do trabalho
escolar, ou seja, a formagdo de tais educadores ¢ fruto de uma acdo docente
compartimentada e a escola estd organizada de forma que favorega esse modelo de
ensino.

A interdisciplinaridade ¢ entendida por Fazenda (1999) como agao/postura,
enfatiza que depende de uma atitude, de uma mudanca de postura em relacdo ao
conhecimento. Seria necessario sucumbir com a concep¢do fragmentaria para o
surgimento da unidade do ser humano. E notéria a énfase que se dd ao sujeito, no
sentido de que se promova uma modificagdo no modelo de construgdo do
conhecimento, o que coloca a formagdo docente e as condi¢des do trabalho docente
como eixos centrais da promogio do trabalho interdisciplinar na escola. E valido
ressaltar que a educacdo deve ser pensada como processo global, nesse sentido, a
interdisciplinaridade - quando bem entendida - poderia ser, entre outras condi¢dao de
uma educagdo permanente, segundo Fazenda (1992, p.163).

Podemos, portanto, comprender a interdisciplinaridade como uma forma de
concepcdo da realidade e; sobretudo, como uma possibilidade para um

ensino/aprendizagem pautado no respeito, no didlogo e na integragdo.Uma educacdo em
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que se perceba a totalidade dos saberes em suas partes e em seu todo, a especificidade
em suas particularidades e que tais no¢des se complementam e ndo se superam.

Se essa agdo nao estd, de fato, sendo possivel de maneira plena, tal como
investigamos na pesquisa de campo na Escola Estadual, necessario se faz ampliar esse
estudo para a forma como os cursos de licenciatura tem trabalhado a acdo
interdisciplinar pedagogicamente na formag¢ao do docente na Universidade, esse docente
que precisa atender aos parametros curriculares, que possui planejamento de acdes
interdisciplinares, que recebe livros didaticos pautados nessa acdo, que manifesta
vontade de exercer a a¢do interdisciplinar, mas ndo sabe como, embora Fazenda tenha
dito e aqui ja apresentamos : “interdisciplinaridade ndo se ensina, ndo se aprende,
apenas vive-se, exerce-se e, por isso exige uma nova pedagogia, a da comunica¢do’.

(2011, p.11). Entretanto, isso ja sera um outro estudo, uma outra pesquisa.
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APENDICE A - Questionario — Professor (a)

COLETA DE INFORMACOES PARA MONOGRAFIA

Entrevista aos Professores (as) de Historia/Geografia e Literatura/Lingua Portuguesa.
EEEP Adolfo Ferreira de Sousa

Setembro de 2013.

Redencao - Ceara

01-Qual o seu conceito de interdisciplinaridade?

02-Vocé considera relevante a adocao da postura docente interdisciplinar no
processo de ensino-aprendizagem?

03-Em sua opinido, a postura docente interdisciplinar pode contribuir para a
formac¢ao de um ser mais consciente?

04- Seria possivel/viavel se trabalhar em uma escola a partir da adesdo de uma
proposta de ensino interdisciplinar?

05-Como ¢ realizado o Planejamento das aulas da disciplina que voc€ ministra?
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APENDICE B — Questionario — Niicleo Gestor

COLETA DE INFORMACOES PARA MONOGRAFIA

Entrevista ao Nucleo Gestor: Diretor (a) e Coordenador (a)
EEEP Adolfo Ferreira de Sousa

Setembro de 2013.

Redencao - Ceara

01-Qual o seu conceito de interdisciplinaridade?

02-Voceé considera relevante a adog¢ao da postura docente interdisciplinar no
processo de ensino-aprendizagem?

03- Em sua opinido, a postura docente interdisciplinar pode contribuir para a
formagdo de um ser mais consciente?

04- Seria possivel/viavel se trabalhar com o corpo docente da escola a partir da
adesao de uma proposta de ensino interdisciplinar?

05-Como ¢ realizado o Planejamento das aulas da Disciplinas de Historia e
Literatura da escola em que vocé trabalha?
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Projeto Politico Pedagogico da Escola.
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Projeto Politico Pedagogico- PPP

I - APRESENTACAO

A finalidade da tarefa educacional consiste em formar individuos criticos autdnomos e
preparados para a vida, onde os conteudos estejam perfeitamente integrados com a realidade e os
interesses do educando. Desse modo, a escola assume o papel de fornecer aos alunos todos os
suportes necessarios ao aprendizado enquanto pessoa, bem como em todos os demais segmentos de
sua vida.

Destacar a importancia da articulagdo entre a formagao geral e a formacao profissional,
ainda se coloca como pedagdgica e politicamente importante, uma vez que deve haver uma
continua e ininterrupta preocupacao por parte daqueles que compdem a Educacdo e/ou do Ensino
Médio de reafirmar o quanto o processo de formacgdo profissional ndo pode resumir-se a
apropriagdo de saberes praticos e Uteis ao mercado de trabalho.

Cada vez mais, a luta politica por um Ensino Médio que objetive a formagao “integral”
dos educandos impde-se como necessaria € consequente. Nesta concepcdo, e fundamentada no
Decreto 5.154/2004, a EEEP Adolfo Ferreira de Sousa apresenta esta proposta pedagoégica buscando
concretizar um projeto de educacgdo profissional e de Ensino Médio que faca jus a sociedade a qual
presta servigos, no sentido de assegurar os meios para a realizacdo e continuidade do processo
ensino-aprendizagem. Reconhecendo que, através desta, passamos a vivenciar a possibilidade de
avangarmos no processo de constru¢do de uma identidade para o Ensino Médio. A questdo que ora
se coloca, diz respeito ndo apenas a uma concepcao de formagao profissional e de nivel médio, mas,
fundamentalmente, as questdes referentes ao trabalho pedagdgico escolar na perspectiva
administrativa, pedagogica, financeira e politico educacional, em sintese, a disponibilidade geral
para que este projeto possa tornar-se realidade.

Visto que a luta por uma escola que abrigue a formacgao técnica integrada ao ensino
médio impde repensar da infraestrutura, do curriculo, da valorizagdo dos profissionais da educagao.
Tendo como pontos basicos: Orientagao interdisciplinar; Compromisso com a Aprendizagem € o
Sucesso dos alunos. “Tudo que ndo sabemos ao nascer, ¢ de que precisamos quando adultos € nos

dado pela educagao” (Rousseau).




I1 - INTRODUCAO

01 - MARCO SITUACIONAL

A Escola Estadual de Educagdo Profissional Adolfo Ferreira de Sousa esta situada em
Redencdo, municipio de 29.433 habitantes que apresenta, como a maioria das cidades do interior
cearense, caréncia de oportunidades de trabalho e melhorias sociais para os jovens que terminam o
Ensino Médio. Pois o contexto social ao qual esta inserido o demonstram o quado precarias sio as
possibilidades de desenvolvimento econdmico j4 que as fontes de renda da populacio
economicamente ativa ndo ultrapassa um salario minimo e as atividades resumem-se a vendedores
autobnomos, prestadores de servigo, funcionarios publicos, aposentados, comerciantes e
comerciarios além, ¢ claro, dos trabalhadores rurais .

Neste contexto, os desafios para uma escola de Educagdo Profissional sdo claros: baixo
indice de aprendizagem, desajuste familiar, falta de qualificagdo profissional e situacdes de
vulnerabilidade. Sendo assim, € prioritario a formagao basica aliada a profissional para que o jovem
tenha condi¢des de adentrar no contexto produtivo € economicamente ativo.

Para atender a esta necessidade, ¢ indispensavel, docentes com maior qualificagdo e que
oferecam ndo s6 os conteudos basicos, mas a oportunidade aos alunos de serem inseridos no
mercado de trabalho através de uma capacitagdo profissional. Vale ressaltar que esta ndo ¢ uma
demanda s6 do municipio, mas de toda a regido do Macico de Baturité. Por isso a importancia de
priorizar a exceléncia na formagao do jovem, preparando-o para o mercado de trabalho.

Nesta perspectiva, vale afirmar que a proposta de EMI (Ensino Médio Integrado), caminha
no sentido ndo s6 de formar técnicos, mas fornecer uma sélida formagao geral e, a0 mesmo tempo,
cientifico-tecnologica aos jovens, tendo em vista as novas demandas dos cidaddos no mundo do
trabalho e da sociedade como um todo, considerando, especialmente, a vocagao destes jovens para o
desenvolvimento de competéncias e aptiddes com vista em uma atuagdo mais consciente e
preocupado consigo mesmos, com a vida produtiva e a sociedade.

Configura-se assim o grande desafio. O presente Projeto, elaborado e planejado para ser
executado no ano de 2014, sera o norteador das agdes que tornardo realidade os objetivos e metas
tracados e que repercutirdo diretamente no sucesso do aluno, seja no pedagogico, pessoal e\ou

profissional.

02. MARCO TEORICO

O papel da educagao ¢ transformar esta realidade, pois o sujeito alfabetizado, culto, traz
para si condi¢des de melhoria de vida e a escola busca um novo referencial para ajudar o educando

a enfrentar os desafios e dar a resposta ao exigente mercado competitivo que abrange a area




profissional.
A escola devera trabalhar com um curriculo atual que atenda a necessidade do educando,
sua formacao técnica, sua interagdo com a comunidade através da diversificagdo da metodologia de

ensino e da disponibilidade de recursos e as novas tecnologias.

A fungao primordial da escola ¢ cuidar para que os seus alunos participem inteiramente do
processo de ensino-aprendizagem e que se desenvolvam como pessoas, a partir do contetido de
diversas ciéncias, dos valores e atitudes trabalhadas.

O Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional tem por objetivo oportunizar ao
estudante a realizacdo da formacdo geral cientifica e humanistica aliada a qualificagdao técnico-
profissional, possibilitando a preparacdo integral do jovem em sintonia com as necessidades do
mundo do trabalho e a demanda da regido.

A Escola Estadual de Educagao Profissional Adolfo Ferreira de Sousa ofertara a educagao
profissional técnica em articulagcdo com o ensino médio, conforme o Artigo 4° do Decreto 5.154/04,
e na forma integrada para os alunos oriundos do ensino fundamental que cursardo o ensino médio e
a habilitagdo profissional, com matricula unica para os cursos ofertados, com a finalidade de formar

técnicos de nivel médio para atuarem em diferentes setores no mercado de trabalho.

03. MARCO OPERACIONAL

A Escola Estadual de Educagao Profissional Adolfo Ferreira de Sousa propde uma politica
educacional que tem como prioridade o desenvolvimento integral do educando, preparando-o para o

exercicio da cidadania e qualificagdo profissional.

A referida escola esta situada no espago urbano do municipio de Redencdo, dispde de
estrutura fisica propria, porém, adaptada, o que faz com que seja insuficiente para atender
adequadamente as necessidades administrativas e pedagdgicas, sendo assim, ¢ indispensavel uma
reforma geral, priorizando: cobertura externa, instalagdo elétrica, hidraulica, esgoto, banheiros e
outros.

As escolas de Educacgdo Profissional do Estado do Ceara tornam-se cada vez mais,
politicas publicas consolidadas, o que torna mais proximo a concretizacdo da constru¢do do novo

prédio com estrutura que obedece aos padroes do MEC.

Hoje, as principais dificuldades fisicas de promog¢dao ao ensino-aprendizagem dizem

respeito as salas de aulas que deveriam ser climatizadas, principalmente no periodo vespertino e

aparatos tecnologicos (kit’s multimidia) disponiveis para cada sala, a dimensao da sala de aula para

a quantidade de alunos por turma, instalagdes elétricas adequadas (tomadas).




Dispde de um Centro de Multimeios e vinculado a este a Biblioteca com pouquissimo
acervo bibliografico necessario aos cursos Técnicos (Comércio, Enfermagem, Hospedagem,
Informética e Redes de Computadores), o que se configura também na éarea propedéutica e

formacao de docentes. Portanto, ¢ indispensavel aquisi¢do de novos titulos para cada area e afins.

A metodologia proposta pela escola considera o aluno um agente da construcdo do seu
conhecimento e o docente como um mediador deste processo. O avango na execucdo curricular e
pedagdgica podera ocorrer com:

* Implantacdo da matriz curricular para o Ensino Médio com os referenciais do MEC, baseada na
Colegao Escola Aprendente;

* Aplicacdo de referenciais teoricos e metodologicos da area técnica profissional;
Construcao da pratica pedagogica por meio da abordagem do Curriculo por Competéncia;
Capacitacao pedagdgica sistematica e um acompanhamento frequente dos docentes;
Articulagdo com entidades de ensino e pesquisa para promogao de parcerias;

. Dinamizagdo da coordenacdo pedagdgica para apoiar os docentes na utilizagdo de métodos
ativos, a fim de promover o espirito critico;

» (Capacitagdo pedagbgica e tecnoldgica para Nucleo Gestor.
Capacitagao tecnoldgica para os agentes administrativos.

. Capacitacdo pedagdgica para e pelo Nucleo Gestor / Docentes relacionado aos cursos

ofertados.
Foco primordial na aprendizagem e no sucesso do aluno.

. Qualificacao dos recursos pedagdgicos: salas de aula, biblioteca, laboratdrios, equipamentos
de multimidias.
Ao trabalho escolar na perspectiva administrativa competira: avaliar, planejar, monitorar e

acompanhar as atividades gestoras e debater os temas referentes aos campos da Gestdo, do

Planejamento e do Desenvolvimento Escolar. Como também executar as atividades de pesquisa e

estagio. Na pedagogica, planejar, monitorar, assessorar, acompanhar e avaliar os programas,
projetos, atividades de ensino, em sintese, a execugao das atividades referentes a consolidacao dos
objetivos e metas estabelecidos.

Ficara ao encargo do Auxiliar Administrativo Financeiro: planejar, coordenar e executar as
atividades administrativas, nas areas de finangas, arquivo documental, administracdo de materiais,

patrimonio e compras, servicos gerais ¢ manutencao predial.




IIT - DESENVOLVIMENTO

De acordo com o IBGE, o municipio de Redencao apresenta na faixa etaria de 15 a 19 anos

da populagdo no total de 3.017 jovens.

No aspecto produtivo, o municipio apresenta: 21 unidades de saude, 01 Centro de
Reabilitagdo, 01 Centro de Atengdo Psicossocial (CAPS), 01 Nucleo de Apoio a Saude da Familia
(NASF), 01 Centro de Especialidades Odontologicas (CEO), 01 Hospital e 26 unidades

ambulatoriais, 10 Lan Houses, empresas provedoras de internet e consideravel comercio varejista e

uma Universidade Federal.

DADOS ECONOMICOS (www.ipece.ce.gov.br)

PIB: RS 120.713

PIB Per Capita: R$ 4.568
Servigos: 76,87%
Indtstrias: 13,61%
Agropecudria: 09,52%
Bancos: 03

Correios: 01

Correspondentes bancarios: 10

1. — A formagdao dos APLs (Arranjos Produtivos Locais) devera possibilitar varios

beneficios para as empresas, bem como para a regido onde os mesmos se encontram instalados.

A Escola Estadual de Educagdo Profissional Adolfo Ferreira de Sousa pretende destacar

contribui¢des que serdo norteadas por suas agoes:
- Protagonismo juvenil,
- Preservagao do ambiente ¢ desenvolvimento de atitudes sustentaveis;
- Mobilizagao de recursos internos;
- Atracao de recursos externos;
- Acesso as novas tecnologias;

- Curso de desenvolvimento de liderangas (TESE);




- Valorizagdo do artesanato regional e preservacao da cultura;
- Estudo e valorizagao da historia local;

- Estudos socios econdmicos para aplicagdo no ambito mercadologico — Aprendendo com a

pratica;

- Desenvolvimento de Softwares - minimizagdo de dificuldades detectadas na Instituicao

escolar;

- Fortalecimento da capacidade de inovagao;
- Desenvolvimento de um programa para capacitacdo profissional continua de agentes

multiplicadores na area da saude;

- Seminarios com familias da zona rural e urbana sobre vida saudavel e uso dos

agrotoxicos;
- Trabalho com PSE (Programa Saude na Escola);

- Projetos sobre alimentacao, exercicios fisicos e Vida saudavel,

1.2 — Temos a necessidade de indugao s6cio econdmica nos arranjos produtivos:

- Turismo, Comercio varejista e de servigos baseados nas instituicdes: SEBRAE, CENTEC,

UFC, BB, BRADESCO, SDLR, CDL, e UNILAB.

2. — Cursos oferecidos:

Técnico em Enfermagem: Atua na promogado, preven¢ao, recuperacdo e reabilitagdo dos
processos saude-doenca. Colabora com o atendimento das necessidades de satde dos pacientes e
comunidade, em todas as faixas etarias. Promove agdes de orientacdo e preparo do paciente para

exames. Realiza cuidados de enfermagem tais como: curativos, administragdo de medicamentos e

vacinas, nebuliza¢des, banho de leito, mensura¢do antropométrica e sinais vitais, dentre outros.

Presta assisténcia de enfermagem a pacientes clinicos, cirurgicos € mentais.

Técnico em Informatica: Desenvolve programas de computadores, seguindo as
especificagdes e paradigmas da ldgica de programagdo e de suas linguagens. Utiliza ambientes de
desenvolvimento de sistemas, websites e bancos de dados. Realiza testes de software, mantendo
registro que possibilitem andlises e refinamento dos resultados. Executa manuten¢do de aplicativos
implantados, Hardware e redes de computadores.

Técnico em Comércio: Aplica métodos de comercializacdo de bens e servigos, visando a




competitividade no mercado e atendendo as diretrizes organizacionais. Comunica previsdes €
demandas aos fornecedores. Efetua controle quantitativo e qualitativo de produtos e procede a sua
armazenagem no estabelecimento comercial. Operacionaliza planos de marketing e comunicacao,
logistica, recursos humanos, comercializacdo; podendo ainda atuar como empreendedor ou
empresario.

Técnico em Redes de Computadores: Instala e configura dispositivos de comunicagdo digital e
programas de computadores em equipamentos de rede. Executa diagnodstico e corrige falhas em
redes de computadores. Prepara, instala e mantém cabeamentos de redes. Configura acessos de
usuarios em redes de computadores. Configura servigos de rede, tais como firewall, servidores web,
correio eletronico, servidores de noticias. Implementa recursos de seguranga em redes de

computadores.

Técnico em Hospedagem: Atua na recepcdo e governanca em meios de hospedagem. Executa
atividades operacionais de recepc¢ao e atendimento a clientes, servigos de andares, comercial
critérios de qualidade na prestacdo de servigos, presta suporte ao hdspede durante sua estada,

valorizando as caracteristicas culturais, historicas e ambientais do local de sua atuagao.

3. — Para a realizagdo dos cursos, ¢ necessario melhoria na infraestrutura, acesso a internet,
Biblioteca com acervo especifico e atualizado, Laboratério multidisciplinar de Quimica, Fisica,
Biologia, Matematica e Laboratorio de Informatica com manutengdes periddicas de maquinas e
atualizacdo de software, Laboratério de Enfermagem; no que diz respeito a renovagdo de material
de consumo e conservagao de equipamentos, ambos existentes e, por fim, Laboratorio de Comércio,
contendo estrutura fisica e mobiliaria especifico para o curso, a ser construido na escola.

3.1. — Laboratorio multidisciplinar: Quimica, Fisica, Biologia e Matematica.

Equipamentos e armarios da area das ciéncias, jogos, banners, kit multimidia, estufa, quadro
quadriculado, esqueleto, microscopios, osciloscopio, quadro branco, bancos de madeira, vidrarias e

solidos geométricos.
3.2. — Laboratério de Hardware;

Ferramentas, 41 computadores, componentes de hardware, cabos de rede, quadro branco, kits de

manuteng¢do, racker, bancada com armarios, cadeiras, equipamentos de rede.

3.3 — Laboratorio de Software;

42 computadores, cadeiras e bancadas.

3.4 — Laboratorio de Enfermagem;




Balanga antropométrica (adulto e infantil), maca, leito, boneco simulador (adulto e infantil),
simuladores dos sistemas e da gestacional, EPI’s, pingas, simuladores de veias e musculos,
aparelhos de verificagdo de pressdo, glicometros, ambu, mascaras, propé€s, luvas, escalpes,
aspirador, esqueleto, microscopios, mesa de mayo, microscopio, equipamento ciriirgico e material

médico hospitalar.

3.5— Laboratdrio de Comércio (a construir).

4. — O Plano de Estagio Supervisionado Obrigatério para educagdo profissional foi
elaborado pela Célula de Estagio da Educagao Profissional da SEDUC (Secretaria de educagao do
Estado do Ceard) com a colaboracdo do CENTEC — Instituto Centro de Ensino Tecnologico que sdo
parceiros na implementa¢do do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional.

4.1. A parte da execugao compete aos orientadores de estdgio supervisionado que sao
professores contratados por convénio de gestdo entre SEDUC/CENTEC e regidos pelo Nucleo
Gestor da escola que supervisiona a documentagdo especifica de aquisicdo de vagas, termos de

cooperagdo, bem como a avaliagdo dos estagios.

4.2. A captagdo de vagas dar-se-4 por meio de parcerias firmadas entre Prefeituras
municipais, hospitais beneficentes, empresas privadas e ONGs.
4.3. Estagio Supervisionado Obrigatdrio para as terceiras séries dos cursos técnicos em

Informatica e em Comércio, contendo 400h.

4.4. A matriz curricular estabelece estagio obrigatorio.

5. Parceiros

5.1. Federal:

MEC — Ministério da Educagao

5.2. Estadual:

Coordenadoria da Educacao Profissional COEDP/SEDUC;

CENTEC - Instituto Centro de Ensino Tecnolégico;

5.3. Formagao Continuada:
CENTEC - Instituto Centro de Ensino Tecnolégico;

Célula de Curriculo e Desenvolvimento do Ensino Técnico (CEDET), da COEDP/SEDUC;

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE;




NTE (Nucleo de Tecnologia Educacional) da CREDE e SEDUC.

6 - Convénio

6.1. Prefeituras Municipais:

Acarape, Aracoiaba e Redencao.

6.2. Hospital e Maternidade Paulo Sarasate, em Reden¢ao/CE
6.3. Hospital e Maternidade Santa Isabel, em Aracoiaba /CE

6.4. Comércio Varejista do Macico de Baturité.

7 — Parceiros com setor produtivo

7.1. Organizacao de visitas técnicas agendadas com as empresas do setor produtivo que

recebem ou podem vir a receber alunos em estagio supervisionado € com ramo de atividade afim.

7.2. A escola nao faz uso de espago de producdo para aula pratica, salvo disciplina de

Estagio Supervisionado Obrigatdrio com quantidade reduzida de alunos.

7.3. Realizac¢do de refor¢o escolar durante hordrios especificos que sdo contemplados na
matriz curricular (horérios de estudos) e projetos pedagogicos de reforgo de estudo, no periodo do

contra fluxo.

8 — Insercao Socio cientifica

8.1. As iniciativas culturais e cientifica se dao através de Feira Cientifica e cultural propria

e/ou participacdo em feira regional, bem como competi¢des estaduais.

8.2. Os alunos sdo incentivados a desenvolver atividade que acrescentem desenvolvimento

a comunidade.

09. A ampliagao da oferta de matricula na modalidade EMI nos préximos 04 anos dar-se-a

conforme quadro explicativo:

2013
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10. A EEEPAFS nao possui convénio com E-Tec Brasil.




11. Processo democratico.

11.1. A EEEPAFS tem gestdo democratica e isto ¢ garantido pela elei¢do de Conselho

Escolar e Unidade Executora que atuam como organismos fiscalizadores, normativos e consultivos.

11.2. O processo de escolha do diretor escolar se da a partir da abertura de processo seletivo

pela SEDUC.

11.3. Ha abertura para a participagdo efetiva e organizada de todos os segmentos da
comunidade escolar, sendo eles:
Grémio Estudantil — composto na sua totalidade por alunos matriculados e frequentadores

regulares da escola;

Conselho Escolar — ¢ o orgdo colegiado constituido por pais, alunos, professores,
funcionarios, nucleo gestor ¢ membros da sociedade organizada, eleitos para representar a
comunidade escolar.

12 — Evasao Escolar

12.1. Agdes de intervencao por meio do Projeto Diretor de Turma e acdo direta do Nucleo

Gestor para com 0 acompanhamento junto ao aluno quando necessario.

12.2. Realizacao de palestras motivacionais, sobre profissdes e orientacdes vocacionais

ofertadas pela escola aos alunos.
13 — Alimentagao

13.1. Sao fornecidas 03 refei¢des, com cardapio e acompanhamento especializado.

14. Agdes de Empreendedorismo

14.1. Cursos de capacitagao empreendedora (SEBRAE/ SEDUC), incorporado ao curriculo

dentro da disciplina Empreendedorismo;

14.2. Pedagogia de projetos para estudos e pesquisas que promovam a redugdo de déficits
de aprendizagem quando detectada (projeto monitoria).

15. — Apoio Tecnologias de Informagao e Comunicagao

15.1. Disposi¢ao de Laboratorio de Informatica com acesso a Internet, mas ha necessidade

do gerenciamento da taxa de transmissao de dados para usuarios.

15.2. Uso de software livre;




15.3. Exibicdo de filmes, através de projetor multimidia ou TV/DVD e Internet tendo a

constante preocupacao com a adequacao a faixa etaria e pertinéncias.

16. A Escola Estadual de Educagao Profissional Adolfo Ferreira de Sousa, localizada a Rua
Santa Rita, 263 - Centro, Redenc¢do, altura do Km 62 da CE 060, ndo podendo ser

enquadrado como parte da regido metropolitana.

. O municipio de Redencao possui taxa de mortalidade, na faixa etaria de 15 a 19 anos de

. Dados referentes ao desemprego nesta faixa etaria nao disponivel no IBGE.
. Redencao — Ceara. IDH de 0,626.

. Resultados referentes a ENEM/2012 tém a média de 516,66.

. Matricula inicial — 217 alunos.

. Transferéncias Recebidas — 4,34%

. Transferéncias Expedidas — 17,3%

. Taxa de abandono — 6,51%

. Taxa de aprovacao — 47,08

. Taxa de Reprovacao — 4,34%

. Taxa de Progressao — 32,55%

Redencao 15 de Janeiro de 2014.




