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RESUMO

Com o presente projeto de pesquisa pretende-se analisar as dificuldades de aprendizagem e
expressao em lingua portuguesa dos estudantes guineenses da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira “UNILAB-CE”, ingressos em 2018, com o objetivo
de compreender os dilemas de aprendizagem e expressdo em lingua portuguesa dos estudantes
guineenses dessa instituicdo. Para tal, serd realizado um estudo de caso, com entrevistas
semiestruturadas com os estudantes guineenses que ainda estdo vinculados com a universidade.
E para a escolha, priorizamos dois estudantes de cada entrada, sendo um de sexo masculino e
outra do sexo feminino. sem considerarmos a idade e 0s cursos deles/as, ainda que,
posteriormente, poderemos ou ndo alterar alguns dos critérios de escolha. Além das entrevistas,
0 procedimento tedrico e metodoldgico que sera utilizado para a redacéo deste trabalho dar-se-
a por meio da pesquisa bibliografica dos trabalhos que remetem ao assunto em averiguacéo. E
apresentaremos argumentos de alguns pesquisadores que se debrugaram sobre o assunto, como
MORAIS e SILVA (2012), CARIOCA (2015), COSTA (2008), CA (2015), dentre outros
autores/as. A realizacdo deste trabalho pode servir como um elemento importante na
cooperacdo entre os/as discentes e os/as docentes e/ou as trocas das experiéncias entre 0s

profissionais que estdo atuando na area da linguagem e do ensino.

Palavras-chave: Aprendizagem em Lingua Portuguesa; Estudantes Guineenses em contexto

de Diaspora; Unilab.



ABSTRACT

With this research project we intend to analyze the learning and expression difficulties in
Portuguese of Guinean students from the University of International Integration of Afro-
Brazilian Lusophony "UNILAB-CE" who entered in 2018, with the aim of understanding the
learning and expression dilemmas in Portuguese language of the Guinean students of this
institution. To this end, a case study will be carried out, with semi-structured interviews with
Guinean students who are still linked to the university. And for the choice, we prioritized two
students from each entry, one male and one female. without considering their age and courses,
although, later, we may or may not change some of the selection criteria. In addition to the
interviews, the theoretical and methodological procedure that will be used for the writing of
this work will take place through the bibliographical and documental research of the works that
refer to the subject under investigation. And we will present arguments from some researchers
who have studied the subject, such as MORAIS and SILVA (2012), CARIOCA (2015), COSTA
(2008), CA (2015), among other authors. Carrying out this work can serve as an important
element in cooperation between students and teachers and/or the exchange of experiences

between professionals who are working in the area of language and teaching.

Key words: Learning in Portuguese Language; Guinean Students in Diaspora context; Unilab.
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1 APRESENTACAO

A Republica da Guiné-Bissau é o pais de origem desses estudantes que escolhemos
como nosso objeto de pesquisa. Essa nacéo fica situada na costa ocidental da Africa, e € limitada
ao norte pela fronteira com a Republica do Senegal e a sul e ao leste pela Republica da Guiné-
Conakry. Segundo os dados do ultimo recenseamento populacional realizado pelo Instituto
Nacional de Estatistica (INE) no ano 2020, o pais conta com 1.624.945 habitantes. A sua
densidade é de 33,22 habitantes por km2, sendo que a grande maioria da populacao reside em
zonas rurais. E de acordo com Ca (2015),

a sua superficie é de 36.125 km2, composto por duas partes, uma continental com uma
area de 34.625 km? e outra insular de 1.500 km2, constituida pelo arquipélago dos
Bijagds, que se estende a parte continental. [...]. A Guiné-Bissau é composta de nove
regides: Bafata, Biombo, Bolama, Cacheu, Gabu, Oio, Quinara, Tombali e o setor
auténomo de Bissau (capital do pais que € a cidade administrativa). (CA, 2015, p. 24).

Em 1956, Amilcar Cabral liderou a fundacgéo do partido africano para a independéncia
da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), que no inicio da década de 1963, iniciou a luta armada contra
o regime colonial. A luta pela independéncia prossegue, e em 24 de setembro de 1973, 0 PAIGC
declarou unilateralmente a independéncia da Guiné-Bissau em Madina de Bog, no sul do pais.
Nos meses que se seguiram, o ato foi reconhecido por varios paises, sobretudo comunistas e
africanos. Todavia Portugal sé reconheceu a independéncia da Guiné-Bissau em 10 de setembro
de 1994, apos a revolucdo dos escravos. Apés a independéncia declarada em 1973 e reconhecida
em 1974, o nome do capital Bissau foi adicionado ao nome do pais para evitar confusdo com a
antiga Guiné-Francesa (atual Guiné-Conakry) e Guiné-Equatorial (antiga Guiné-Espanhola).

E um pais que tem o portugués como a lingua oficial e, apesar de o crioulo ter sido a
lingua de convivio, da interacdo social e da unidade nacional de maior comunicagéo dentro do
territorio da Guiné-Bissau, o portugués por ser a lingua oficial, também € a lingua de ensino
oficial, da mesma forma ¢ utilizada para produgdes de todos os documentos oficiais no pais. “A
imposicao de uma Unica lingua oficial, ecoando praticas coloniais na contemporaneidade pés-
colonial leva-nos a problematizar o ensino do portugués no processo de alfabetizacdo e as
préticas de letramento escolar, desvinculado da lingua materna do aprendiz” (CA, 2015, p. 18).
O crioulo € o vinculo de comunicacao interétnico, mas nao é falado por todos os guineenses.
Ele € um pouco semelhante com a lingua portuguesa e tem palavras semelhantes entre essas

linguas, em que a sua pronuncia ndo muda, ainda que, em certos casos, talvez a forma de



escrever possa variar. Entdo, considerando isso, quem fala bem o crioulo tem mais
probabilidade ou facilidade de falar e compreender o portugués, o que € bem diferente de quem
fala s6 as linguas étnicas.

No pais, além do portugués e o crioulo, existem também outras linguas mais faladas no
pais. Segundo comentam Candé Monteiro (2019) e Couto & Embalé (2010), além do portugués
que é a lingua oficial do pais, existem aproximadamente cerca de 20 linguas faladas na Guiné-
Bissau, mas algumas delas ja estdo se decompondo (cassanca, djakanca, cobiana e dentre outras
linguas). Seguindo com ideia desses autores, as linguas mais faladas atualmente no pais sdo:
crioulo guineense, com 80% de falantes na populacao total do pais, Balanta (27%), Fula (22%),
Mandinga (12%), Mandjacu [sic] (11%), Pepel [sic] (10%), Fulup [sic], com 1%; Biafada, com
0,7%; Bijagos [sic], com 0,5%, Mancanhi [sic], 0,3%; e Nalu, 0,1%.

Além do crioulo que € a lingua mais falada, existe o portugués como a lingua oficial,
que ¢ a lingua menos falada pelos guineenses, mas que é colocada como a lingua do curriculo
escolar, mesmo assim, o crioulo ndo deixa de ser a lingua utilizada para fazer compreender 0s
contetdos a serem abordados em alguns espacos, principalmente nas escolas. Como aclara
Couto e Embalo (2010), o portugués é usado na Guiné-Bissau, em situacdes e assuntos formais,
empregado pelo governo nos atos de grande envergadura e na elaboracdo dos documentos
oficiais. O portugués é falado por uma pequena parte da populacéo, perfazendo, nas estatisticas
mais animadoras, corresponde a 13% dos guineenses.

O portugués foi estabelecido como lingua oficial durante o periodo colonial, apesar de
muita gente fala balanta, fula e dentre outras linguas nacionais. A grande maioria da populagéo
fala kriol, uma lingua crioula baseada no portugués, enquanto outros habitantes falam uma
variedade de linguas africanas nativas, o que torna Guiné-Bissau um pais pluricultural, com
grande diversidade étnica e linguistica. Alguns grupos étnicos apresentam pequenas
semelhancas linguisticas, no que se refere a forma de chamar algumas coisas, objetos e animais,

principalmente em nivel fonoldgico, como por exemplo as etnias mancanhi, mandjacu e pepel.

Todos os documentos formais/oficiais sdo escritos em portugués, os oficios, as leis, dos
meios de comunicacdo, circulares etc. Igualmente nos jornais, as publica¢fes sdo feitas em
portugués e a constituicdo da republica estd também escrita em portugués, e os discursos
oficiais, mesmo sendo discursos em crioulo, sdo sempre publicados em portugués. Da mesma

forma se inclui o hino nacional, cuja letra é de autoria de Amilcar Cabral. De acordo com

! Amilcar Lopes Cabral, fundador da nacionalidade guineense e cabo-verdiano, foi um politico, agrénomo e
tedrico marxista da Guiné-Bissau e de Cabo Verde.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9-Bissau
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cabo_Verde

Moreira, 2006 (apud C4; Rubio, 2019), o kriol guineense, surgiu do contato entre 0s portugueses
e 0s povos autoctones, tendo como base o léxico portugués. A lingua surge entdo, nesse
contexto, para facilitar e estabelecer a comunicacéo entre europeus e africanos da regido, mas
também, de um largo modo, entre os africanos.

A UNILAB é uma universidade de ensino superior que promove a integracdo e
aproxima politicas, culturas, valores e conhecimentos entre o Brasil e 0s demais paises
integrantes do projeto da UNILAB. Essa foi a segunda universidade criada no governo do
presidente Luis Inacio Lula da Silva? com a proposta de integrar o Brasil com outros paises da
PALOP3. A primeira foi a Universidade Federal da Integragdo Latino Americana (UNILA), em
Foz do Iguacu, no Estado do Parana. Nesta, os alunos e professores sdo latino-americanos e as
aulas s&o bilingues (espanhol e portugués). J& a UNILAB ¢é a primeira universidade criada
especificamente para unificar o idioma portugués, consolidar a integracao e disseminar 0 ensino
a distancia, entre os paises da CPLP (DIOGENES; AGUIAR, 2013, p. 13).

Segundo os autores supracitado, em conformidade com a sua Lei de criagdo, a UNILAB
tem como objetivo ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas de
conhecimento e promover a extensao universitaria, tendo como missao institucional especifica
formar profissionais e cidaddos para contribuir com a integracdo entre o Brasil e os demais
estados membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), especialmente, os
paises africanos de lingua oficial portuguesa e Timor Leste, bem como promover o
desenvolvimento regional e o intercambio cultural, cientifico e educacional. A UNILAB,
procura garantir uma sintonia com as demandas do Brasil e das demais na¢des que integram a
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP): Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe.

Com a proposta de interiorizar a educacdo superior no pais, a UNILAB se instalou na
cidade de Redencdo, localizada na regido do Macico de Baturité, no Estado do Ceara. E
encontra-se a 72 km de Fortaleza, que é capital do estado do Ceara. A capital cearense esta em

uma posicao privilegiada em relacio a Africa e & Europa. Essa localizacdo foi um dos pontos

2 0 Governo de Lula corresponde ao periodo da histéria politica brasileira que se iniciou em 1 de janeiro de 2003,
em sua quarta candidatura para este cargo, O governo também criou onze universidades publicas federais até
setembro de 2009, superando o marco do presidente Juscelino Kubitschek. Em janeiro de 2010 a Unila
(Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana) era a décima terceira universidade criada, com sua
primeira turma de 200 alunos, entre brasileiros, paraguaios, uruguaios e argentinos. Disponivel em:
pt.wikipedia.org. Acesso em: 10. Nov.2020.

3 Expressdo usada como referéncia aos paises africanos que tém a lingua portuguesa como uma lingua oficial. Sdo
eles: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e S&o Tomé e Principe, além da Guiné Equatorial, que
recentemente oficializou o idioma.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Unila
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Angola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mo%C3%A7ambique
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Tom%C3%A9_e_Pr%C3%ADncipe
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9_Equatorial

estratégicos que definiram a implantacdo da UNILAB no Ceara. Sendo a segunda universidade
federal no estado do Ceard. As atividades estdo distribuidas em dois campus: Campus da
Liberdade e das Auroras, ambos em Redenc¢do-CE, com a unidade académica dos Palmares, em
Acarape-CE. A sede administrativa, onde se concentram os trabalhos de desenvolvimento
pedagdgico, politico e institucional, localiza-se na cidade de Redencio (DIOGENES;
AGUIAR, 2013, p.13).

Nesses campus sdo ofertados diferentes cursos, em especial, unidade académica dos
Palmares, onde se localizam as aulas ministradas do curso de Letras-lingua Portuguesa, Letras-
lingua Inglesa, Bacharelado interdisciplinar em Humanidades, Hist6ria, Sociologia, Pedagogia
e Antropologia, e por ltimo os Campus das Auroras, no qual se localizam as aulas ministradas
do curso de Farméacia, Quimica, Fisica, Administracdo Publica, Ciéncias Bioldgicas,
Agronomia, Enfermagem, Engenharia de Computacdo e Engenharia de Energias. Essa
universidade abrange muitos estudantes vindos de muitos lugares nacionais e dos paises
lus6fonos como forma de integracdo e cooperacdo com 0s paises participantes da CPLP. De
acordo com o projeto, a universidade deve ter a lingua portuguesa como idioma comum e levar
em conta cursos de formacdo pelos quais os paises africanos tém maior interesse, como as
licenciaturas em Ciéncias da Saude, Fisica e Biologia, além das areas como a Tecnologia,
Engenharias, Administracio e Agronomia (DIOGENES; AGUIAR, 2013).

A universidade abriu as portas no dia 25 de maio de 2011, ampliando as possibilidades
de acesso ao conhecimento para estudantes do Brasil e do mundo. As atividades iniciaram no
Campus da Liberdade, no municipio de Redencdo-CE. A universidade nasceu com o objetivo
de integrar paises que tém a lingua portuguesa como idioma oficial, sempre articulada com
outras instituicdes de diversas regides (DIOGENES e AGUIAR, 2013, p. 36).

O nosso trabalho tem como proposta compreender as dificuldades de aprendizagem e
expressdo em lingua portuguesa dos estudantes guineenses nesta instituicdo supramencionada,
que ingressaram no ano 2018. Para tal, serd realizado um estudo de caso, com entrevistas
semiestruturadas com os estudantes guineenses dessa universidade que ainda estdo vinculados
com a universidade.

E para a escolha, priorizamos vinte estudantes, sendo dez de sexo masculino e dez de
sexo feminino e sem considerarmos a idade e 0s cursos deles/as e, com o objetivo de
compreender os dilemas de aprendizagem e expressdao em lingua portuguesa dos estudantes
guineenses na UNILAB-CE. O procedimento tedrico e metodologico que sera utilizado para a
redacdo deste trabalho dar-se-a por meio da pesquisa bibliogréfica e documental dos trabalhos

que remetem ao assunto em averiguacdo. A realizagdo deste trabalho pode servir como um
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elemento importante na cooperacgdo entre os/as discentes e os/as docentes e/ou as trocas das

experiéncias entre os profissionais que estdo atuando na area da linguagem e do ensino.

2 PROBLEMATIZACAO

A institucionalizacdo do portugués como a Unica lingua oficial do pais vem sendo
discutida pelos autores como Namore e Ferreira, dentre outros e a sociedade civil no que
concerne a sua efetivacdo na sociedade Bissau-guineense. Varios autores vém problematizando
0 porqué de institucionalizar sé a lingua portuguesa e ndo a lingua kriol que é falada pela
maioria da populacdo guineense. A utilizagdo da lingua portuguesa como a Unica lingua oficial
do pais € muito complexa, porgue a lingua portuguesa representa uma descontinuidade daquilo
que sdo principios norteadores da luta de independéncia que visava também a descolonizacéo
das mentes, de um lado, ha aqueles que asseveram que o kriol ainda ndo ganhou a dimenséo da
sua institucionalizacao, isto €, o kriol ndo tem gramatica e ainda ndo esta regularizado.

Diante desta situacdo, antevé-se a importancia de colocar alguns questionamentos:
Quais os impactos exercem as linguas maternas e o crioulo na expressdo e aprendizagem em
lingua portuguesa na Guiné-Bissau? Qual € a importancia da lingua portuguesa na
aprendizagem e expressdo dos estudantes guineenses na UNILAB-CE? Como e até que ponto
os procedimentos metodoldgicos utilizados no processo de ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa ajudam ou dificultam a expressdo, a redacdo e a aprendizagem da lingua
portuguesa? Que influéncia tem a lingua portuguesa no éxito ou dificuldade académica dos

estudantes guineenses na UNILAB-CE?

3 DELIMITACAO

Pretende-se neste trabalho analisar as dificuldades de aprendizagem e expressdo em
lingua portuguesa dos estudantes guineenses da Universidade da Integracdo Internacional da

Lusofonia Afro-Brasileira “UNILAB-CE” que ingressaram no ano 2018.

4 JUSTIFICATIVA

Este trabalho trata dos dilemas de aprendizagem e expressdo em lingua portuguesa: o
caso dos estudantes guineenses na UNILAB-CE, com recorte no ano 2018. O projeto é como

um requisito para a obtencdo do titulo do bacharelado em humanidades. Logo no meu primeiro
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semestre na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira de Ceara
(UNILAB-CE) percebi algumas dificuldades em relacdo a compreensdo e expressao dos
contetdos estudados nos diversos componentes curriculares por parte dos estudantes
guineenses no que concerne ao entendimento do portugués brasileiro, ou seja, da variacao
linguistica existente entre o portugués falado no Brasil e na Guiné-Bissau. Os meus
conterraneos guineenses se sentiam mais confortaveis ao discutir e explicar assuntos em crioulo
ou em portugués guineense, pois compreendia bem com 0s seus colegas guineenses, com
relacdo aos brasileiros havia certa dificuldade de comunicagdo, a partir dai comecei-me a
indagar a volta desse cenério e procurar fazer alguns exercicios reflexivos para compreender
como a aprendizagem em lingua portuguesa impacta no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes guineenses na UNILAB-CE. Nesse sentido, o ensejo de trabalhar essa tematica
brotou-se da necessidade que tenho em compreender esse dilema vivenciado pelos estudantes
guineenses na UNILAB-CE, o grupo social em que eu pertenco. A proposta de pesquisa que
ora apresentamos pretende-se limitar apenas aos estudantes guineenses, justificado pela minha
origem e interesse supramencionado. O recorte cronoldgico desta investigacdo se limita no
periodo de 2018, ano que marca a minha chegada a UNILAB-CE. Ate nesse preciso momento
do planejamento da nossa pesquisa, percebe-se que o total dos estudantes que ingressaram nesse
ano, nao se encontra mais, devido as mudancas de alguns estudantes para outras universidades
federais do Brasil e outros por motivos de desisténcia. Salientemos que 0 nosso proposito é
trabalhar somente com os estudantes que ainda tém vinculo com a UNILAB-CE. Considerando
a relacdo entre a lingua e o processo de ensino e aprendizagem, torna-se Util a realizacdo desta
pesquisa, uma vez que emana da necessidade de compreender o quadro de expressdo e
aprendizagem em lingua portuguesa, com énfase nos estudantes guineenses na UNILAB-CE.
A sua relevancia ndo se resume s6 a mim, mas sim, para toda comunidade guineense e, em
especial, aos estudantes da UNILAB, e aos demais interessados em conhecer e saber sobre essa
tematica. Essa pesquisa tera uma relevancia académica e social. Segundo os dados
bibliograficos levantados até aqui, percebe-se que ha poucos trabalhos sobre o assunto em
analise. No primeiro caso, o trabalho contribuira para as discussfes ligadas ao assunto em
averiguacdo e servira como fonte bibliografica para os futuros pesquisadores que irdo
desenvolver as suas pesquisas nas areas humanas, sobretudo, na educacdo, na linguistica, na
sociologia da educacédo e dentre varias outras areas humanas. Sendo um assunto complexo, €
interessante discuti-lo a partir de um olhar endégeno para trazer as outras hermenéuticas sobre
0 problema. No segundo caso, o trabalho possibilitara uma reflexdo sobre a oficializacdo do

portugués como a Unica lingua oficial do pais. Igualmente, a pesquisa contribuira para clarear
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alguns aspectos e alguns mitos sobre a normatizacéo do kriol, ajudando a sociedade guineense
a entender o problema com mais elementos claros sobre a situagdo politica de ndo normatizacdo
do kriol. Por outro lado, o trabalho pode ajudar a melhorar o relacionamento dos professores da
UNILAB com os estudantes guineenses, visto que a situacdo de ensino em que esses estudantes

provém, possibilitard a contencdo ou a tolerancia em certas circunstancias académicas.

5 OBJETIVOS

5.1 Objetivo geral

e Compreender os dilemas de aprendizagem e expressdo em lingua portuguesa dos

estudantes Bissau-guineenses na UNILAB-CE.

5.2 Objetivos especificos

e Analisar os procedimentos metodologicos e pedagdgicos utilizados no processo escolar e
aprendizagem da lingua portuguesa no ensino Bissau-guineense e na UNILAB-CE;

e Compreender as implicacdes das linguas maternas e o kriol na aprendizagem e expressao
em lingua portuguesa desses estudantes;

e Analisar as variacdes linguisticas do portugués falado no Brasil e, sobretudo na UNILAB-
CE com o portugués falado pelos Bissau-guineenses;

e Entender a visdo dos estudantes guineenses da Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira sobre a utilizacdo do portugués como a Unica lingua de

ensino guineense.

6 HIPOTESES

H! A méa qualidade de ensino e falta da préatica da lingua portuguesa € um dos principais fatores
de grande dificuldades de expressao e aprendizagem da lingua portuguesa dos estudantes na
UNILAB-CE.

H2 A lingua portuguesa tem influenciado negativamente a vida dos estudantes, porque estes

em certos casos ndao dominam a lingua e quando chegam a escola sdo todos obrigados a
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falarem o portugués.

7 REFERENCIAL TEORICO
7.1 SISTEMA DE ENSINO NA GUINE-BISSAU

7.1.1 Educacéo antes do periodo colonial

Antes do periodo colonial ou da chegada dos portugueses na Guiné-Bissau, existia a
comunicagdo assim como o saber educativo, mas isso funcionava de maneira diferente com o
dos colonizadores, esse conhecimento se baseava nas tradicdes, na oralidade, nas culturas e nas
suas cosmo percepgdes. Os conhecimentos eram transmitidos pelos mais velhos, considerados
como bibliotecas vivas. Para ilustrar as asseveragfes acima referenciadas, Ocuni Ca (1999)

elucida o seguinte:

antes da dominag&o colonial, na sociedade africana tradicional, ndo havia instituicdo
escolar tal como existe hoje. Porém, a educacdo compreendia a aquisicdo de certos
conhecimentos e normas de comportamento como em qualquer sociedade. Pela
participacdo na vida do grupo familiar e da comunidade, integrando-se nos trabalhos
dos campos, escutando histérias dos velhos e assistindo as cerim6nias conjuntas, as
criancas e jovens adquiriam paulatinamente, ao longo dos anos, 0s conhecimentos
necessarios a sua integracdo na vida (CA, 1999. p. 89).

Segundo Tino Ca (2021), antes da institucionalizacdo da educacdo escolar formal na
Guiné-Bissau, € através das praticas culturais e aprendizagem dos oficios que as pessoas,
sobretudo as criangas e jovens, eram ensinadas tendo em conta o proprio contexto da época na
qual havia escassez dos instrumentos que hoje existiam. E para Ocuni Ca (1999), a forma de
educar dos africanos baseava-se no exemplo do comportamento e do trabalho de cada aprendiz.
Cada adulto era, em certa forma, um professor. A educacdo ndo se separava em campo e
especializacdo de atividades humanas. Ninguém se educava apenas por um determinado
periodo, aprendia-se com a vida e com 0s conhecimentos ao longo do tempo. Domingos (2017),
enfatiza que, uma sociedade oral reconhece a fala ndo apenas como um meio de comunicagdo
diaria, mas também como um meio de preservacdo da sabedoria dos ancestrais, a oralidade é
uma atitude diante da realidade e ndo a auséncia de uma habilidade. Ainda continuando com o
mesmo autor Domingos (2013), “a educagao tradicional africana ndo tem o mesmo sistema do
ensino europeu, pois, as pessoas aprendem a ouvir e aprofundar os conhecimentos que eles
recebem desde a nascenga até a morte”. Neste contexto, precisa-Se entender a coSmoviséo

africana onde tudo e todos saberes estdo interligados.
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Enfim, podemos notar que a tradicdo oral nas sociedades africanas tem a sua logica e
metodologias especificas e passa, em algumas situacgdes, pelos iniciados como uma tradicao
esotérica e, ainda, este tipo de educacdo ou conhecimento esta presente nas sociedades africanas
tradicionais, particularmente destacando as zonas rurais da Guiné-Bissau. Ainda, indo na

mesma linha de arguicdo, Namone (2014), aclara que:

podemos admitir que se trata de uma educacdo informal valorizada pelas comunidades
que a praticam, tendo em conta o seu valor na transmissdo de conhecimento de
geracdo em geracdo — nesse sentido, esse tipo de educagdo vai além da educacao
escolar e, por isso, ela se realiza até hoje na Guiné-Bissau (NAMONE, 2014, p. 27).

A auséncia das instituicdes escolares a partir de uma visdo ocidentalocéntrica na
sociedade africana pré-(?)colonial ndo significava a inexisténcia de ensino-aprendizagem, pois,
se tratava de uma cultura oral, que veio a ser sobreposta pela cultura europeia. Ou seja, a visao
da educacédo na sociedade tradicional alicercava-se numa viséo da convivéncia coletiva e para
a sobrevivéncia social. A educacdo baseada na oralidade € uma riqueza de acordo com as
mundividéncias africanas, mas ela foi denegada pela cosmovisdo ocidental que se arroga ser
um modelo ideal para interpretar as outras cosmologias (CA, 2000).

Através dos aparatos religiosos, educativos e forcas militares, os europeus tinham como
o fito eliminar as formas de transmissao dos saberes alicercadas nas experiéncias endogenas. O
objetivo era provocar o deslocamento das subjetividades e o “encarceramento das mentes” dos
autoctones com a arguicdo de pretender civilizar os africanos, obrigando-os a abnegar as suas
cosmogonias. Mesmo com o sistema de opressao instalada nas terras africanas, houve muitas
resisténcias culturais, politicas e sociais, tendo sido praticada na clandestinidade, nas zonas que
foram e aguelas que ndo foram ocupadas pelos invasores Namone (2014, p. 28). Em parte, o
sistema educativo baseado na oralidade ainda continua viva como a forma da resisténcia de um
modelo educativo centralizado na individualidade e ndo na coletividade. Segundo Tino Céa
(2021), disserta que;

0 conceito da educacdo € um conceito abrangente que envolve todas as relagfes
humanas e paira em todas as sociedades. Por isso, fala-se hoje de educages e ndo
educacgdo. As educacbes sdo abordadas ndo apenas na escola, mas sim, albergando
outras dimens0es educativas sobre o processo da educacdo/educacgdes. Vivemos num
processo de socializagdo para aprender, para ensinar, para aprende-e-ensinar. O
processo da aprendizagem nao se fez, exclusivamente, na escola, mas também noutras
localidades como, por exemplo, em casa, no trabalho e no lazer (CA, 2021, p. 09).

De acordo com o trecho do autor Tino C4, percebe-se que nao existe um modelo correto
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de educar ou uma s6 forma de educar e, a educacdo ndo pode ser vista s6 nas escolas.

7.1.2 Educagéo na era colonial

De acordo com esses autores, (AUGEL, 2007; CANDE MONTEIRO, 2019), a chegada
dos navegadores portugueses na costa do atual Guiné-Bissau, foi marcada em 1446 quando
Nuno Tristdo vinha da costa senegalesa com destino ao litoral da costa ocidental africana, no
trecho que mais tarde veio a ser denominado pelos colonizadores da provincia portuguesa da
Guiné ou Guiné portuguesa.

Apos a chegada desses navegadores, 0s portugueses instalaram as suas bases nas zonas
do interior do pais e comegaram com suas atividades de comercializacdo ou melhor tréafico dos
africanos, essas atividades eram estabelecidas com os chefes locais, em contrapartida eles
(chefes locais) recebiam em troca tecidos, bebidas alcoolicas, armas de fogo e dentre outros.
De acordo com o PAIGC (1974), “essa relagdo comercial baseada na escravatura, base
econémica do sistema colonial tradicional, foi o principal instrumento de desagregacdo das
sociedades africanas, e contribuiu para o aparecimento da sociedade capitalista na Europa”.

No entanto, foi justamente com a emergéncia de uma nova forma de colonizacéo
conhecida como sistema colonial contemporaneo, iniciada no século XIX, que a educacédo
colonial comecou a funcionar de modo a atender as demandas colonialistas na Guiné
portuguesa, embora, limitada a pouquissimas pessoas, que recebiam apenas a instrucao béasica:
ler, escrever e falar a lingua portuguesa (FURTADO, 2005 apud NAMONE, 2014, p.28). uma
educacdo a sujeicdo e ndo a formacéo das capacidades reflexiva e autbnoma de acordo com 0s

pleitos enddgenos.

a educacdo colonial pode ser dividida em duas fases: a primeira se inicia em 1471 e
vai até a primeira metade do século XIX, e a segunda, dessa Gltima data até 1974. Na
primeira fase, a educacéo colonial funcionava de uma forma ndo institucionalizada e
era ineficiente, limitava-se apenas as pessoas influentes, ou seja, 0s que colaboravam
com o regime colonial. Essas pessoas sdo conhecidas como “grumetes” ou “luso-
africanos”, descendentes dos europeus ou cabo-verdianos (NAMONE, 2014, p.28-
29).

Para a materializacdo deste objetivo, o regime colonial portugués havia-se associado a
Igreja Catdlica no seu “dever colonizador” para dar a educagao as populagdes coloniais dentro
dos moldes particulares da cultura portuguesa. Eraum minimo de europeizacdo para impor uma
ordem social que facilitasse a exploragcdo econdmica, cultural e social. Uma educacdo que

visava a construcdo de um modelo educativo alicercado nos interesses colonialistas em
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detrimento dos interesses dos bissau-guineenses (CA, 2000).

Também podemos notar a grande influéncia da igreja cat6lica romana na educagéo
colonial assim como na afirmacdo da dominacdo colonial e, também a expulsdo das suas
religiGes. Isto é, as missdes catolicas colaboraram com a dita misséo civilizadora. Para tanto,
Horta (2003 apud Ca, 2015, p. 33) afirma que “os missionarios (Jesuitas) para expansdo do
cristianismo criaram missdes catdlicas, escolas, etc., mobilizando e dando as condigdes
necessarias para as comunidades africanas". Na mesma linha do pensamento o Namone, (2014)

enfatiza que a igreja:

[...] contribuiu diretamente na afirmacdo da dominacdo colonial no continente
africano, através das “missoes civilizadoras”. A estratégia adotada e o discurso usado
pelos colonizadores para expandir a sua dominagdo eram simplesmente o de que
pretendiam evangelizar os africanos, ou seja, trazer “Deus” para eles. Assim, para o
senso comum europeu, os africanos acreditavam em feiticarias e demais crencas
préprias de uma mentalidade primitiva. E, por isso, eles deveriam submeter-se a
“civilizagdo”, através da evangelizacio (NAMONE, 2014, p. 39).

No que se refere a educagdo, na “Guiné portuguesa”, a igreja catolica ofereceu forte
apoio, sobretudo, na implantacéo e no funcionamento do sistema educativo colonial portugués,
dedicando-se a educar os autoctones, por um lado, e, por outro, o Estado colonial se
responsabilizou pela educacao dos chamados “assimilados” ou “civilizados”. O papel da igreja
catélica na educacdo colonial portuguesa foi substancial, na medida em que ajudou a
implementar a politica educacional colonial, ou seja, a “politica de assimilagdo”, que invocava
a “civilizacao” (NAMONE, 2014, p. 40).

Portanto, a educacdo colonial ndo visava a formacdo de seres conscientes das suas
condicBes desumanos em que estavam submissas pelo sistema colonial. O objetivo principal
era catequizar os nativos. Esse processo tinha efeitos negativos na vida dos autdctones. O
modelo era baseado numa ideologia de tornar os nativos como cristdos e, para isso, 0s nativos

tinham que ser submetidos a outros processos educacionais.

7.1.3 Educacao nas zonas libertadas

A “Guiné portuguesa”, segundo Teixeira (2015, p. 142), “¢ o nome dado a atual Guiné-
Bissau pelo colonialismo portugués antes da proclamacao da sua independéncia”. O pais passou
por um processo muito dificil no que diz respeito ao processo de colonizagdo e de
desumanizagdo dos autoctones. No periodo, o sistema educativo implantado pelos colonos

portugués € como uma arma para domesticar 0s nativos e desloca-los das suas subjetividades e
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das suas cosmologias.

Na época a educacdo era para 0s assimilados, considerados a partir da visdo
ocidentalocéntrica como aqueles que assimilaram os valores europeus, ou seja, a educagdo néo
era destinada a populacdo bissau-guineense no seu todo. Isto posto, sé podiam ter acesso a
educacéo filhos dos guineenses que serviam na administracdo portuguesa, os colaboradores,
aqueles que serviam ao exército portugués e entre outros. Aqui surgiu a ideia do Partido
Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) com a questdo de gerir e
implantar a educagdo nas zonas libertadas, tendo como o fundamento a descolonizagdo da
mente. O PAIGC, oficialmente, foi fundado em 19 de setembro de 1959 por Amilcar Cabral e
seus companheiros. O partido foi 0 movimento que organizou a luta pela libertacdo da Guiné-
Bissau, assim como de Cabo Verde, que eram col6nias de Portugal.

Como aponta Ocuni Ca (2008), o partido desempenhou papel muito importante nas
zonas libertadas do pais, principalmente no setor da educacéo. O PAIGC trabalhava desde 1963
(periodo que marca o inicio da luta armada) até 1973 (fim da luta armada e a proclamacéo
unilateral da independéncia) com intuito de criar escolas nessas zonas para minimizar o
problema da educacéo escolar na Guiné-Bissau. O objetivo era criar uma escola de acordo com
as demandas populacionais dos bissau-guineenses. E importante salientar que antes das regides

libertadas,

0 partido havia criado em 1960, em Conakry, capital da Guiné-Conakry, uma escola
de formacdo de quadros politicos que, simultaneamente, ministrava cursos
elementares de instrucdo primaria. Depois do Congresso de Cassacé realizado no Sul
da Guiné-Bissau, em 1964, comecgava-se a receber os filhos dos responséveis do
Partido, comprometidos com os combates e os 6rfdos da guerra [...] no inicio de 1965,
0 governo da Republica da Guiné-Conakry concedeu a direcdo do PAIGC uma area
com alguns edificios na regido de Bonfim, perto de Conakry. Amilcar Cabral decidiu
ali organizar uma escola modelo-um internato para os filhos dos militantes do exército
do PAIGC [...] no dia 23 de janeiro de 1965, aquele que viria a ser o presidente do
Conselho de Estado (presidente da Guiné-Bissau), Luis Cabral, fundava, em Rotoma,
a Escola Piloto, na periferia de Conakry; criava-se, a0 mesmo tempo o Instituto
Amizade para suscitar a solidariedade internacional. Em fevereiro de 1965 foi
inaugurado o Instituto Amizade, criado como organizagao autdnoma, cuja finalidade
era dar acolhimento, protecéo e educacdo as criancas vitimas da guerra colonial. O
seu objetivo fundamental era a formagdo de quadros, preparando homens
responsaveis, conscientes dos seus deveres e capazes de construir um pais de paz e de
progresso, de acordo com a linha de orientacdo tracada pela direcdo do partido (p. 86-
87).

Salienta-se que a partir de 1960 comecam a ser abertas escolas politicas e escolas de
combatentes do PAIGC — como o Lar do Bonfim - na Guiné-Conacri e outras escolas.
Entretanto, o partido tinha a Escola-piloto de Conakri - em Ratoma, na Guiné-Conakri,

Internato de Terranga - em Ziguinchor, no Senegal e a Escola-piloto de Samine, na Guiné-
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Bissau. As escolas do PAIGC pretendiam dar formacdo politica aos seus militantes e
combatentes, dando a formacdo técnica, alfabetizando e transformando e descolonizando as
mentes (REIS, 2020).

De acordo com Maria da Luz Boal (s/d apud C4, 2008), a escola piloto era de extrema
importancia, pois fazia as vezes de um sistema fundamental de educacdo e de instrucdo cuja
base assentava-se nas escolas de aldeia, disseminadas nas regides libertadas, visando,
sobretudo, educar os jovens para perceberem a importancia do processo de luta de libertagdo
nacional e os desafios do pais.

ndo se podia permitir que estivessem na escola piloto rapazes e meninas que ndo
estavam obtendo resultado satisfatorio, que passassem anos reprovando, guardando
lugar, tirando o lugar de outros que queriam e tinham capacidade dentro da Guiné.
N&o se podia permitir isso. Fez-se e deve-se fazer apenas uma excecao: exige-se das
meninas um bocado menos que para os rapazes para entrar na escola piloto, sobretudo
na questdo de idade e na questio de avanco nos estudos. Os rapazes, S6 com a quarta
série. As meninas, quando chegavam a quarta série, ja estavam formadas e o pai ja
andava a procura de casa-la [arranjar marido para ela]. Portanto, admiti-las com a
terceira série e mesmo que tivessem quinze anos ou dezesseis anos, devia-se recebé-
las, porque se queriam fazer a promocéo e o avan¢o das mulheres e o melhor avanco,
um dos principais avancos era ensinar-lhes a ler e a escrever como deve ser. Essa era
a razdo por que se fez diferenca entre rapazes e meninas na questdo de admiti-los na
Escola Piloto (CABRAL, 1978, p. 187 apud CA, 2008, p. 100 grifo nosso).

Segundo Ocuni Céa (2008), os professores das escolas das regides libertadas passaram a
ter por missao ndo so ensinar a ler, escrever, contar, historia e botanica, mas também formar a
consciéncia politica dos novos cidad&os do futuro estado independente.

Nas aldeias, o trabalho educativo era realizado pelos comités do partido, pelos
comissarios politicos e dirigentes das zonas, setores e regides, ndo era menos importante a tarefa
dos professores das escolas e dos dirigentes da organizacdo de pioneiros. Ocuni Ca (2008, p.
88), mostra que existe diferenca entre o ensino colonial e as aulas que o PAIGC ministrava nas
escolas das regides libertadas, a educacéo do partido consistia na formacéo politica das criancas,
na sua educacdo dentro do espirito da fidelidade aos ideais do PAIGC, aos objetivos e as tarefas,
em prol dos quais lutava o povo independente.

Seguindo o pensamento de Ocuni C4, (2008, p. 93), o sistema educativo implementado
pelo PAIGC nas zonas libertadas buscava resgatar o que havia de importancia na experiéncia
da sociedade tradicional guineense sem de fora conhecimento dos ancidos. Os conhecimentos
que eram negados pelas escolas ou curriculos coloniais foram reconhecidos nesse projeto
educativo do partido durante esta época. Todos 0s saberes gque sdo da realidade dos alunos foram
postos nos programas educativos, mas com grandes dificuldades para serem executados nas

escolas. Também se procurava, principalmente, aprender na e pela pratica.
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Cabral, 1979 (apud Namone, 2014) considerava a educagdo, enquanto “resisténcia
cultural”, como o principal instrumento de luta para combater o colonialismo. O modelo da
“educagdo alternativa”, que o seu partido PAIGC implantou nas zonas libertadas da Guiné-
Bissau, ¢ uma forma de “resisténcia cultural”. O Amilcar Cabral afirma que o objetivo dessa
educacéo era:

para continuar a desenvolver vitoriosamente a nossa luta devemos: Criar escolas e
desenvolver a instrucdo em todas as regides libertadas. Selecionar jovens (rapazes e
raparigas) entre 14 e 20 anos, com pelo menos frequéncia da 42 classe [série], para
serem aproveitados na preparacdo dos quadros. Combater sem violéncia as praticas
prejudiciais, 0s aspetos negativos das crencas e tradi¢cbes do nosso povo. Obrigar os

responsaveis do partido e todos os militantes dedicados, a melhorarem cada vez mais
a sua formacéo cultural (CABRAL, 1977, p. 157 apud NAMONE, 2014, p. 58).

Conforme argumenta Ocuni Ca (2008), em 10 anos de trabalho nas zonas controladas
pelo PAIGC, Amilcar Cabral e os seus camaradas trouxeram resultados convincentes no que
diz respeito a educacdo e formacdo dos quadros nas zonas libertadas, assim superando a
educacdo formal dos colonos em 5 séculos. Nesse pouco intervalo de tempo, foram criadas
muitas escolas comandadas pelo partido, onde formaram um namero significativo dos
guineenses. E na década, de 1963 a 1973, foram formados os seguintes quadros do PAIGC: 36
com curso superior, 46 com curso técnico médio, 241 com cursos profissionalizantes e de
especializacdo e 174 quadros politicos e sindicais, além de 31 em formacdo em nivel superior,
5 com pos universitario e 386 com médio técnico em formacéo. E os portugueses, desde 1471
até 1961, apenas formaram 14 guineenses com curso superior € 11 em nivel técnico. Com o
passar do tempo, o PAIGC teve ajuda de outros paises que facilitaram a viagem de alguns
alunos que terminaram a 42 série a fim de darem sequéncia nas suas formacdes a nivel médio
assim como superior.

Uma das maiores preocupacdes do Cabral na altura, ou seja, preocupava com um ensino
de qualidade e professores capazes de atender os alunos. Para patentear assercao acima referida,

Cabral desvenda o seguinte:

melhorar o ensino e aumentar o nimero de escolas. Mas aumentar as escolas ndo
bastava para melhorar o ensino, as vezes até poderia prejudicar porque ao aumentar
muito as escolas, poderia ndo ter material suficiente para os alunos, ndo ter bons
professores para fazer os alunos aprenderem. O melhor foi ter um certo nimero de
escolas, mesmo poucas, garantindo um bom ensino aos alunos, em todos 0s niveis.
(CABRAL, 1978, p. 186, apud CA, 2008, p. 99).

Continuando com raciocinio de Cabral (1978), a ideia dele e ter professores qualificados
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e um numero reduzido das escolas, uma vez que vai atingir com o0s objetivos do partido e,
paulatinamente, na medida que o partido ia tendo meios, podia-se aumentar 0 nimero de
escolas, sobretudo no que toca aos meios humanos, isto é, bons professores. Porque ter
professores para ndo ensinarem nada, sO para passar 0 tempo, isso ndo vale a pena. Por outro
lado, as escolas deveriam cumprir o dever que o partido lhes deu no ensino, mas também
trabalho. Parece que a preocupacao de ontem, atualmente virou despreocupagéo para sucessivos
governos, onde temos “dez escolas” para “mil professores” sem condigcdes de trabalho, entram
para 0 campo de trabalho sem plano de aulas ou materiais didaticos. Por outro lado, existem

educadores que preocupam mais assinar o livro de pontos, em vez de dar as aulas.

8 LINGUA PORTUGUESA NA GUINE-BISSAU: UM PROCESSO COMPLEXO?

A lingua tem grande relevancia na vida dos Homens e sem ela ndo existiria a
comunicacgdo oral entre pessoas e, ela ndo é uma coisa estatica, mas sim dindmica e criativa e
tenta-se mudar de acordo com as realidades sociais. E antes da chegada dos portugueses e da
obrigatoriedade da lingua portuguesa, havia comunicacao entre 0s nativos guineenses em outras
linguas nacionais e comunicam facilmente mesmo com as diversidades linguisticas locais,
conseguiam atingir uns aos outros, através das compreensdes contidas sobre as linguas dos

outros e através das intérpretes. Segundo Céa e Rubio (2019):

a chegada dos portugueses e da lingua portuguesa a Guiné-Bissau teria se dado entre
1445 e 1447 e foi atribuida a Nuno Tristdo, que teria morrido numa dessas primeiras
investidas, num ataque perpetrado pelas tribos locais norio Geba. Outros historiadores
atribuem a primeira chegada a Alvaro Fernandes que, pela mesma altura, teria
chegado a praia de Varela (CA; RUBIO,2019. p. 391).

Ainda os mesmos autores Ca e Rubio (2019) citando Ferreira (1988), afirmam que a
oficializacdo do portugués deu-se por uma decisdo dos lideres dos partidos da revolucdo de
independéncia, respectivamente: o0 MPLA (Movimento Popular de Libertacdo de Angola), o
FRELIMO (Frente de Libertacdo de Mocambique), o PAIGC (Partido Africano da
Independéncia da Guiné e Cabo Verde) e o MLSTP (Movimento de Libertacdo de Sdo Tomé e
Principe), ap6s a independéncia nacional de cada pais (FERREIRA, 1988 apud CA; RUBIO,
2019, p. 292-293). Fatos que revelam uma heranga cultural do colono. Assim, podemos

questionar a escolha do portugués como a Unica lingua do ensino para 0 povo guineense,
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sabendo que naquela época e até o momento atual, o crioulo € a mais falada e a mais conhecida
pelos guineenses.

Antunes (2009, p. 21), afirma que “todas as questdes que envolvem o uso da lingua ndo
sdo apenas ‘‘questdes linguisticas”; sdo também “questdes politicas, histéricas, sociais e
culturais”. Amilcar Cabral, o lider do Partido Africano para Independéncia da Guiné e de Cabo
Verde (PAIGC), que dirigiu a luta de libertacdo e conquistou a independéncia da Guiné-Bissau
e Cabo Verde, manifestou-se abertamente a favor do uso de portugués na escola. No seu livro

“Analise de alguns tipos de resisténcias” o pai da nacionalidade guineense abona que,

para nés tanto faz usar o portugués, como o russo, como o francés, como o inglés,
desde que nos sirva como tanto faz usar tractores [tratores] dos russos, dos ingleses,
dos americanos, etc., desde que tomando a independéncia, nos sirva para lavrar a terra
[...] muitos camaradas, com sentido oportunista, querem ir para frente com o crioulo.
Nos vamos fazer isso, mas depois de estudarmos bem. Agora a nossa lingua para
escrever € o portugués. Afinal, o portugués (lingua) é uma das melhores coisas que 0s
tugas nos deixaram, porque a lingua ndo é prova de nada mais sendo um instrumento
para os homens se relacionarem uns com os outros [...] A lingua é um instrumento que
0 homem criou através do trabalho, da luta para se comunicar com os outros [...] N6s,
Partido, se queremos levar para frente 0 nosso povo, durante muito tempo ainda para
escrevermos para avancarmos na Ciéncia, a nossa lingua tem que ser o portugués. E
isso é uma honra. E a Unica coisa que podemos agradecer aos tugas (CABRAL, 1990,
p. 59-60).

No periodo da luta armada, tanto as linguas étnicas como o kriol (crioulo) eram
normalmente utilizadas nas reunides entre comandantes e a populagdo, com ou sem intérpretes.
Isto dependia da situacdo linguistica de quem usasse da palavra, levando também em
consideracdo a lingua da tabanca (aldeia) onde estivesse a decorrer a reunido. Mas quando o
PAIGC iniciou a educacdo nas zonas libertadas, decidiu adotar o kriol como lingua do ensino.
Mais tarde, ainda no decorrer da luta, o partido voltou atras, ou seja, abandonou esta deciséo,
alegando que o kriol ndo dispunha de escrita normalizada, e que o pais carecia de quadros
especializados capazes de normalizar e fixar esta escrita (NAMONE, 2014, p. 70).

O partido abandonou o uso da lingua kriol no ensino nas zonas libertadas, porque logo
depois constatou que esta lingua estava a criar grandes dificuldades a um processo que se
pretendia dindmico. Ao constatar esses embaracos, Cabral (1979) citado por Namone (2014),
afirma que pensar o crioulo ou quaisquer outras linguas étnicas da Guiné-Bissau como lingua
do ensino seria “oportunismo”, o que deveria ser combatido era:

devemos combater tudo quanto seja oportunismo, mesmo na cultura. Por exemplo, ha
camaradas que pensam que, para ensinar na nossa terra, é fundamental ensinar em
crioulo ja. Entdo outros pensam que é melhor ensinar em fula, em mandinga, em

balanta. Isso é muito agradavel de ouvir, os balantas, se ouvirem isso, ficaram muito
contentes. Mas agora ndo é possivel. Como é que vamos escrever em balanta agora?
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Quem sabe a fonética do balanta? Ainda ndo se sabe, é preciso estudar primeiro
mesmo em crioulo. Eu escrevo, por exemplo, n'ca na bai [ndo vou]. Um outro se
escreve n ka na bai [também n&o vou]. D& na mesma. N&o podemos ensinar assim.
Para ensinar uma lingua escrita, € preciso ter uma maneira certa de a escrever, para
que todos a escrevam da mesma maneira, sendo é uma confusdo do diabo. Mas muitos
camaradas, com sentido oportunista, querem ir para frente com o crioulo. N6s vamos
fazer isso, mas depois de estudarmos bem. Agora a nossa lingua para escrever é o
portugués. Por isso que tudo vale a pena falar-se aqui, tanto o portugués como o
crioulo. Ndo somos mais filhos da nossa terra se falarmos crioulo, isso nédo é verdade.
Melhor filho da nossa terra é aquele que cumpre as leis do partido, as ordens do partido
para servir bem o nosso povo. [...] Ninguém deve ter complexo porque ndo sabe falar
balanta, mandinga, pepel, fula ou mancanhi. Se souber melhor, mas se ndo sabe, tem
que fazer com que outros o entendam, mesmo que for com gestos (CABRAL, 1979,
p.101-102, apud NAMONE, 2014, p. 71, grifo nosso).

Para Cabral, o fato do kriol ser ainda uma lingua agrafa, usada apenas no nivel da
oralidade, era apenas um dos problemas que a sua ado¢do como lingua oficial traria. Mas, na
nossa leitura, ainda que a ideia de Cabral possa refletir a realidade, o uso do portugués como a
Unica lingua de ensino durante esses anos de independéncia, parece nao ter trazido sucesso para
0 desenvolvimento qualitativo da educagdo guineense, pelo contrério, parece ter criado
obstaculos. Pois, os alunos guineenses enfrentam grandes dificuldades de compreender, de se
expressar, de escrever e de desenvolver as capacidades cognitivas nessa lingua, sobretudo, as
camadas oriundas das areas rurais, que se encontram imersas numa realidade desconectada da
sua. Esse cenario leva, portanto, como afirmam esses autores, a um drastico quadro de evasdo

escolar. Nesse sentido, Monteiro, 1996 (apud Namone; Timbane, 2017, p. 48) aclara que,

a distancia entre o universo escolar e 0 da maioria dos utentes, especialmente da sua
clientela rural, explicaria as dificuldades que esses experimentam nesta instituicdo e
a sua alta taxa de evasdo escolar. A disfuncionalidade entre a escola e a realidade
guineense ndo é s6 uma questao de desencontro dos calendarios escolares e calendario
domeéstico-produtivo. Ela exprime-se de forma mais violenta no choque cultural que
experimentam as criangas no seu primeiro contato com a escola: ao entrar pela
primeira vez na escola, a maioria das crian¢as entra num mundo totalmente estranha
e distante da vida que habitualmente levava na sua tabanca [aldeia em portugués].
Fala-se uma lingua que ela ndo compreende, num planeta de comunicagéo através de
simbolos graficos cujo referencial desconhece e onde [sic] a realidade vem
decomposta, estilizada e codificada em matérias disciplinares (MONTEIRO, 1996,
p.109 apud NAMONE; TIMBANE, 2017, p.48).

A Guiné-Bissau, ndo é so a distancia de aldeias e lingua que é o principal problema, mas
sim, o préprio modelo de curriculo que ndo foi pensado a partir da realidade da sociedade
guineense, ou melhor dizendo, a partir de uma realidade enddgena capaz de permitir os alunos
desenvolver uma capacidade autondmica e reflexiva sobre as suas realidades politicas,
econdmicas, sociais e culturais. Assim sendo, as criancas das localidades mais longinquas da

capital Bissau apresentam ainda maiores dificuldades de falar portugués e outras tém problema
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de falar e compreender crioulo, por isso, com a evolucdo do sistema educativo o pais precisa
pensar num novo curriculo escolar voltada a realidade do pais.

Desse modo, a lingua portuguesa poderia ser colocada como a lingua oficial juntamente
com o kriol em que os contetdos a serem abordados vao refletir sobre a realidade enddgena do
pais. Isto posto, o docente teria uma funcéo de orientador para ajudar as criangas a construirem
reflexbes criticas sobre a realidade em que estdo inseridas, assim sendo, o ensino e

aprendizagem da lingua portuguesa na escola sdo compreendidos como:

universo formativo que apresenta objetivo geral, capaz de produzir sentidos,
significados, conhecimentos sobre o mundo fisico e social a partir das praticas de ler,
escrever, ouvir, falar, ou seja, produzir a interdiscursividade entre pessoas, objetos,
saberes, representacdes sociais, etc. Ndo compreendo todos esses elementos
separados, todos formam uma unidade. Sei que existem praticas educativas
especificas para a obtencdo de determinados objetivos da aprendizagem, mas as
especificidades ndo podem fomentar um entendimento segmentado (LIMA, 2014, p.
24).,

Melhor forma em qualquer que seja modelo de educacdo devemos levar em conta
trabalhos pedagogicos, “ainda hoje, pode-se perceber que o ensino de lingua portuguesa ainda
guarda tracos do paradigma tradicional, em algumas escolas ele ainda continua centrado no
ensino da gramatica, totalmente desvinculado de reflexdes, descontextualizado, distante das
verdadeiras necessidades dos alunos” (FONSECA, 2008, p. 2). Posto isto, esta situacdo pode
ser desprovida de uma tendéncia que visa formar os alunos para desenvolver autonomias
criticas e de questionamentos sobre o que lhes é ensinado nas escolas e, consequentemente, a
pratica obsta os alunos a pensarem as suas realidades, mas sim, a do colonizador como um
espaco em que as suas esperancas e 0 seu crescimento social s6 pode ser realidade mediante a
“encarnagdo” da ideologia portuguesa. Portanto, “essa preocupagdo com a educacdo, mas,
especificamente, com o ensino de lingua portuguesa ndo esta restrita apenas a uma minoria. O
governo, entidades privadas, ONGs e outras representacdes da sociedade tém-se mostrado
sensiveis a essa problematica” (FONSECA, 2008, p. 3).

Na verdade, hoje nos pais lusdfonos existem varios ONGs, que estdo empenhados no
ensino de lingua portuguesa e “as diversas investiga¢des nesse segmento apontam para questdes
como, por exemplo, o que ensinar nas aulas de lingua portuguesa e como trabalhar em sala de
aula diante de tamanha diversidade linguistica presente” na sociedade plurilingue, multilingue
(MOURA, s/d, p. 2). No caso da Guiné-Bissau, em primeiro lugar, o ensino da lingua
portuguesa deve levar em consideragdo as diversidades linguisticas existentes na Guiné-Bissau

e, sem falar de crioulo que é a lingua comum e da unidade nacional, agora se pensarmos a lingua
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portuguesa, é muito dificil encontrar pessoas nos seus dias a falar essa lingua se ndo for nas
escolas ou nos locais de servigos. Nas escolas, as vezes nas salas de aulas os educadores usam
o crioulo para se comunicarem ou melhor para facilitar na compreensdo dos conteddos, isso
acontece na capital do pais assim como nas zonas rurais. Além da presenca da lingua crioula
nas escolas do interior, também é notavel a presenga de linguas maternas, principalmente nas
zonas mais distantes da cidade de regido (nas tabancas ou aldeias). O pais tem o crioulo como
lingua da unidade nacional que faz coabitar com cerca de 20 grupos étnicos com as suas
heterogeneidades.
nas escolas, tanto os alunos como os professores usam o crioulo para se comunicarem
fora ou até dentro da sala de aula, apesar da tentativa do governo em proibir o uso do
crioulo na escola e no recinto escolar, incentivando o uso de portugués apenas. Como
se pode ver, o crioulo é a lingua do dia a dia e responde plenamente as necessidades

comunicativas dos guineenses, mas, infelizmente, ndo é lingua oficial (NAMONE;
TIMBANE, 2017, p. 44).

Mas por vezes, nas zonas rurais os profissionais da educagdo ndo levam em consideracao
as diversidades linguisticas no processo de aprendizagem das criangas na primeira fase do seu
encontro com a escola, com isso, levam as criangas ao abandono escolar, porque estas em certa
forma nao dominam ou ndo conhecem a lingua portuguesa. “a diversidade linguistica presente
nas salas de aula é avaliada, na sua maioria de forma negativa pelos e pelas docentes, e o
encontro das diversas variantes linguisticas na escola ndo se da de modo que se promova o
enriquecimento” (MOURA s/d p. 7).

Entretanto, o respeito a diversidade social dos paises lus6fonos, principalmente, a
Guiné-Bissau que tem aproximadamente cerca de 20 linguas étnicas, isso deve ser preocupacao
para depois pensar que deveria ser modelo de ensino de lingua portuguesa que também é
fundamental. Apesar da lingua portuguesa ser a lingua oficial do pais, continua a ser um
processo complexo, sendo vejamos: a lingua portuguesa € menos falada no pais, onde a maior
parte da populacdo guineense ndo sabe falar portugués. E essa dificuldade advém da
insuficiéncia do nosso ensino e falta das politicas promocionais dessa lingua, na qual a forma
de ensinar o portugués ndao é a melhor. Desde a priméria inicia-se a aprender a lingua
portuguesa, mas mesmo assim as pessoas nao superam as dificuldades. A lingua da unidade
nacional que é crioulo toma o controle do territorio do pais, e isso esta influenciando
negativamente no crescimento da lingua oficial, porque essa é falada num curto espaco de
tempo, quando a pessoa esta no recinto escolar ou nas salas de aulas. Também nas instituicdes

privadas e publicas do pais, dificilmente se fala a lingua portuguesa.
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Por outro lado, existe um preconceito linguistico no pais em que quem fala o portugués
dizem-lhe “és misti fama’, mas falando outras linguas estrangeiras, como por exemplo:
francés, inglés e dentre outras linguas, essas pessoas na maioria das vezes, sdo considerados
como inteligentes sé pelo fato de estarem a falar essas linguas. Essa situacdo leva muitos a
terem a complexidade e vergonha de expressar em portugués. 1sso ndo quer dizer que estamos
a tirar a importancia da lingua crioula, mas o portugués, como sendo uma lingua oficial, deve
constituir a preocupacao de saber expressar e escrever nessa lingua. Mas parece que isso ndo
constitui ainda preocupacdo para muitas pessoas. Nessa logica de ideia dificilmente a lingua
portuguesa ira ocupar o lugar de destaque. Cada vez se tornara mais complexo.

9 DIFICULDADES DE COMUNICACAO EM LINGUA PORTUGUESA COM OS
ESTUDANTES BRASILEIROS: RESILIENCIA OU ACEITACAO?

Nesse mundo cada vez mais globalizado, a comunicacéo estabelecida entre membros de
diferentes culturas € um verdadeiro desafio. A relacdo limitada das comunicacgdes estabelecidas
entre pessoas de diferentes culturas gera, muitas vezes, impasses ou conflitos, dadas as
limitacGes de compreensdo. Contudo Brasil e Guiné-Bissau tém o mesmo idioma oficial, mas
mesmo assim ha diferencas na pronincia que demandam certas dificuldades na comunicagéo
ou nas adaptacOes de alguns estudantes guineenses, pois sao 0s atos linguisticos e 0s demais
elementos da cultura de cada povo que diferem e definem sua identidade nacional. E por meio
da linguagem, também, que as relacdes de significacdo séo entendidas e dédo sentido a realidade.
Portanto a estrutura da linguagem € instavel, ela balanca dependendo do contexto e dos sujeitos
envolvidos. E por meio do ato da fala, fundamentalmente, e da escrita que se percebe a

identidade e a diferenca de cada individuo ou grupo. Morais e Silva (2012), afirmam que:

a lingua portuguesa, tal como falada e escrita no Brasil, é considerada um problema
na inserc¢do de muitos estudantes, assim que se deparam com o contexto universitario,
pois é um dos principais indicadores da sua posi¢cdo como estrangeiros no Brasil. S&o
recorrentes, entre os estudantes, as dificuldades com o manejo da lingua durante, pelo
menos, os dois primeiros semestres de estudo, de modo que alguns se sentem,
inclusive, envergonhados de se manifestarem, por temerem repreensdes de seus
colegas e professores (MORAIS; SILVA, 2012, p. 168).

E para Carioca (2015), os estudantes guineenses estdo assimilando o portugués

% Essa frase é na lingua crioula, que significa em lingua portuguesa pessoa que sempre quer aparecer ao publico,
por outro lado, também podemos dizer pessoa arrogante.
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brasileiro em detrimento da variante do portugués que vem sendo verbalizada em seu pais, para
poderem adequar-se ao processo de intercompreensdo e diminuirem as dificuldades que
encontram durante a comunicagao com os brasileiros.

Morais e Silva (2012), apontam que a lingua portuguesa “constitui assim um elemento
complexificador da estruturacdo identitaria destes estudantes j& que, para muitos deles, o
portugués ndo é lingua materna e foi noutra lingua que comecaram a existir e que adquiriram a

sua primeira identidade”.

10 METODOLOGIA

Considerando que a proposta do presente trabalho e no sentido de cumprir com o
objetivo geral e o0s objetivos especificos, sera realizada uma pesquisa de abordagem
metodologica qualitativa de carater bibliografico e exploratorio. A pesquisa qualitativa &,
segundo Creswell (2010), “um meio para explorar e para entender os significados que os
individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”. Ludke ¢ André (1986)
também ressaltam que a pesquisa qualitativa supfe o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, o que exige um trabalho
intensivo de campo para presenciar as situacdes e 0s atores inseridos em seu ambiente natural.

No que concerne ao procedimento de técnicas de coletas de dados, far-se-4 uma pesquisa
bibliografica para conhecer os debates ja existentes a respeito do assunto. Que segundo Marconi
¢ Lakatos (2016), “a pesquisa bibliografica abrange toda bibliografia ja tornada publica em
relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografia, teses, material cartografico etc”. A pesquisa bibliografica é fundamental
em toda pesquisa cientifica, ela da o alicerce tedrico em que se baseara a pesquisa. Além disso,
ela consiste na classificacao, selecdo, fichamento e arquivamento de informacGes relacionadas
a pesquisa e partiremos também das analises dos documentos ja publicados referentes ao
assunto que pretendemos observar.

Para a realizacdo da nossa pesquisa, escolhemos a UNILAB-CE que atualmente conta
com mais nimeros de estudantes guineenses no Brasil, e tem dois (2) Campus distribuidos em
Redencdo e Acarape e uma unidade académica, com os nomes: Campus da Liberdade e das
Auroras situadas em Redencdo e unidade académica dos Palmares situada em Acarape. Mas 0
foco da nossa investigagdo é com os estudantes guineenses que entraram no periodo de 2018
que ainda pertencem a esta instituicdo. Optamos em analisar as falas do nosso publico alvo

(estudantes guineenses) nos dois campis, Palmares e Auroras, por serem 0s campis onde 0s
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cursos sdo ministrados e, pretendemos analisar suas falas através de uma pesquisa de campo,
no qual faremos entrevistas semiestruturadas. E na visdo da Marconi e Lakatos (2016), “a
pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacgdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fenbmenos ou as relacoes
entre eles”.

Gil (2008), abona que a investigacdo de campo procura o “aprofundamento de uma
realidade especifica. Trata-se basicamente da realidade por meio da observacdo direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes, para captar as explicacdes e
interpretagdes do ocorrido naquela realidade”. Por outro lado, a nossa pesquisa conta com uma
entrevista semi-estruturada que é um método mais espontaneo, em que 0 entrevistador faz
apenas algumas perguntas predeterminadas. O restante do processo € parecido com uma
conversa, ndo planejado com antecedéncia. Continuando com o raciocinio do Gil (2002), vai
dizer que a entrevista semi-estruturada ¢ um método de pesquisa onde “o entrevistador permite
ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original,
0 entrevistador esfor¢a-se para a sua retomada”.

Utilizaremos a técnica de entrevista semiestruturada, devido ao fato dela representar
uma técnica de coleta de dados onde os pesquisadores possuem um contato mais direto com os
objetos de pesquisa. Para que todas as nossas informagoes sejam devidamente colhidas, sera
elaborado um plano estratégico, que envolvem aspectos como: as perguntas abertas
devidamente elaboradas, no caso, optaram pelo uso de um gravador, mas sera solicitada uma
prévia autorizacdo, deixando-o0s/as a vontade e também nos manter o0 mais imparcial possivel.

Também, se faz necessario o0 maximo de cuidado para preservar a identidade dos/as
entrevistados/as para ndo pér em risco a vida deles/as e, por isso, as informacdes, as gravacoes
e as filmagens s6 serdo reveladas mediante autorizacdo dos entrevistados/as. Outra técnica
utilizada para a realizacdo da pesquisa consistiu na aplicacdo de questionarios, onde
pretendemos entrevistar os estudantes de diferentes cursos e entradas. Ainda para o Gil (2010),
pode-se definir o questionario como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de
questdes que sdo submetidas as pessoas com propodsito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores e
comportamento presente ou passado. E para Gunther (2003), deve-se buscar elaborar itens que
ndo necessitem demasiado esforco mental das/dos participantes da investigacdo. Deve-se
recompensar o respondente, demonstrando consideracao, apreco verbal, apoio aos seus valores.

Deve-se construir um instrumento interessante. Cada item deve ser de imensa importancia,



28

tendo que ter um objetivo claro por estar presente na investigacao. Ir do mais abrangente para
0 mais pessoal.

A vista disso, é importante salientar que, caso ndo haja a possibilidade de realizar a
nossa pesquisa presencial por conta da situacdo atual que assola 0 mundo, que é a questdo da
pandemia (Covid-19), faremos a nossa entrevista por via das redes sociais como: Facebook,
Twitter, Messenger, WhatsApp, Instagram e dentre outros meios de comunicagdes que vai nos
facilitar a recolha das informag6es. Depois de finalizarmos a nossa pesquisa e com a defesa
feita, pretendemos enviar 0 nosso trabalho para os/as participantes envolvidos/as na entrevista.
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