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Apresentacio do Vol.2, n° Especial (2022): A educacio na Africa lusofona e
no Brasil: praticas, metodologias, métodos e gestado da educacao

A profissédo ‘professor(a) sempre foi uma atividade desafiadora, mas também vista
como ‘nobre’ em sociedades compromissadas com o futuro das geracdes porque a
educacdo ndo aponta para o passado, mas sim busca do presente for¢as para os desafio
do futuro. O futuro de uma nacdo, de uma comunidade ou de uma etnia € deposita na
educacdo com total confianca para que os conhecimentos sejam compartilhados com as
novas geracgdes. E pela educacédo que se preparam geracbes para enfrentar os desafios
do presente. Ser professor é ser colaborador, um planejador das atividades que devem
favorecer uma boa aprendizagem. O processo de ensino “é uma atividade conjunta de
professores e alunos, organizado sob direcdo do professor, com a finalidade de prover as
condicdes e meios pelos quais os alunos assimilam ativamente conhecimentos,
habilidades, atitudes e convicgdes.” (Libaneo, 2017, p.28).

O aluno nédo é uma tabua rasa, oca, vazia e sem conhecimentos porque ele esta
inserido, na comunidade ou ainda na familia e adquire diversos conhecimentos que
podem ser sistematizados em sala de aula. Com o advento das tecnologias muito bem
conhecidas pela geragao “Z” é possivel desenvolver as “metodologias ativas de
aprendizagem” que dao autonomia e responsabilidade do aluno pela sua prépria
aprendizagem. Por isso, a sala de aula deve ser entendida como espaco da
multiculturalidade (Timbane, 2020), de troca de conhecimentos, de discussdo dos
diversos problemas da sociedade, assim como da socializac&o.

O professor é um eterno aluno porque deve aprender a medida que orienta
aprendizagem, valorizando as potencialidades dos seus alunos, dando-lhes autonomia
defendida por Paulo Freire na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessario a
pratica educativa, ou ainda fazendo com que a educacdo seja uma pratica da liberdade
(Freire, 1967, 1992). Olhando a educacédo na perspectiva freiriana percebe-se que ha
muitos desafios que precisam de ser vencidos na nossa sociedade, se entendermos a
educacdo como a arma mais poderosa que podemos usar para mudar o mundo (Nelson
Mandela), na busca pela igualdade do oprimido e pela transformacao social (Timbane e
Luiz, 2021).

O volume 2, numero Especial (2022), da Revista Njinga & Sepé levanta debates
sobre a educacado, buscando compreender os principais problemas que vao desde as
metodologias de ensino, os métodos de ensino, a gestdo educacional e os caminhos para
uma educacdo mais prospera no Brasil e nos Paises Africanos de Lingua Portuguesa
(PALOP). Os textos publicados nesta edicdo debatem os desafios da unido entre a familia
e a escola, apontam para a formacao de professores, criticam a ma gestdo escolar,
sugerem propostas para o processo de ensino-aprendizagem mais eficiente refletindo os
curriculos locais e as condi¢fes infraestruturais das escolas. Para além disso, 0s textos
chamam atencédo para o abandono escolar (desisténcias escolar), as influencias culturais
sobre a rapariga que contribuem de certa maneira para as desigualdades sociais que
observamos tanto na sociedades brasileiras e quanto nos PLAOP.

Os primeiros 23 textos desta edicdo ddo enfoque aos estudos sobre a educacao
nas suas vertentes: metodologia, métodos e gestdo. A 22 parte da publicacdo apresenta
trés resenhas de livros, a 32 parte € dedicada a literatura. Sdo quatro artigos que debatem
diversos temas literarios. A Ultima parte é dedicada a secdo “Varia: areas afins” que sao
artigos de diversas areas do saber: Sociologia, Antropologia, Cultura, Linguas e
Seguranca Publica.

O primeiro texto € intitulado “ser professor-reflexdo e analise sobre as propostas
do plano estratégico do ensino superior mogambicano (2012-2020)", da autoria de
Nharongue David Araujo e de Evangelina Bonifacio. O artigo analisa, ao longo de uma



década, qual o grau de cumprimento do plano estratégico do ensino superior (2012-2020),
seus percalcos e aponta caminhos para uma educacao compromissada em Mogcambique.

O segundo texto, da autoria de Lucinea dos Santos analisa a evasdo escolar na
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, Bahia, cidade de Santo Amaro buscando
analisar as causas e as consequéncias da auséncia de politicas educacionais fortes,
assim como de praticas educativas que visam manter o aluno na escola em tempo
integral e com incentivo para aprender.

A Patricia Aunauyatile Cesario Akungondo e a Lucinda Oliveira Paulino (texto 3)
pesquisaram sobre as relacfes entre a familia e a escola na gestdo das dificuldades no
ensino primario na cidade de Chimoio, em Mocambique. A pesquisa conclui que os
professores de lingua portuguesa no ensino primaria ndo estabelecem uma relagéo
pedagdgica com as criancas que apresentam a dificuldade de aprendizagem na
leitura.Esta questéo afasta o aluno e ndo motiva aprendizagem dos alunos.

A quarta pesquisa, da autoria de Pedro Kiuma da Silva e Gislene Lima Carvalho
estuda as metodologias de ensino da lingua portuguesa em Angola, a partir da
experiéncia com estudantes do 10° ano.Este estudo conclui que o livro didatico na escola
angolano prioriza abordagem com base na gramatica tradicional do portugués europeu e
nao leva em conta a realidade linguistica dos alunos, sendo que o ensino de lingua néao
deve ser pautada sé em Unico viés, pois desse modo torna-se entrave para 0 processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa no pais.

Domingos Azarias Mindi e Jaime Alvaro Natércio Benedito Murambire (5° texto)
apresentam um estudo sobre a formacdo continua no desempenho profissional do
professor primario numa escola da cidade de Montepuez em Mocambique. No estudo
analisaram o contributo da formacéo continua no desempenho profissional do professor
primario, o que reforca a ideia de que ensinar ndo se advinha, é necessario aprender a
ensinar. Dos resultados extrairam que as atividades de leitura, de escrita e de célculo sdo
essenciais e precisam da preparacdo do professor com metodologias adequadas ao
ensino.

A Maria Alice Luis nos apresenta uma pesquisa intitulada “A formacédo pedagdgica
dos professores no Ensino Superior na Universidade Lurio, Curso de Licenciatura em
Psicologia Clinica no Regime Pdés-Laboral” (6° artigo). Nela, a investigadora realiza um
estudo sobre a posicédo dos docentes do ensino superior face a necessidade de formacao
pedagdgica dos docentes e levanta debates sobre metodologias adequadas ao ensino
nos regimes laboral e pés-laboral focando para a qualidade de ensino em Mocambique.

O sétimo artigo de José da Cruz Muluta e da Natélia Helena da Fonseca Bolacha
analisa as competéncias éticas e deontolégicas adquiridas pelos graduados nos Institutos
de Formacédo de Professores que tém como substrato a indissociabilidade destas com o
sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Os resultados indicam que os valores
éticos e deontoldgicos séo superficialmente transmitidos e parcialmente assimilados pelos
formandos, havendo a necessidade de uma aproximacgéo entre a dimenséo pragmatica e
teleoldgica da profissao docente.

A “Formacao psicopedagogica dos professores do ensino superior e a melhoria da
qualidade de ensino” (8° artigo) € da autoria de Luisa Natéssia Marufo, de Adérito
Barbosa e de Felipe André Angst. O texto faz uma reflexdo em torno da tematica da
formacédo psicopedagogica dos professores do ensino superior em Mocambique e da
gualidade de ensino, no campo da educacdo, tendo em conta a conjuntura social,
econdmica e politica em que o0 pais se encontra, especialmente a globalizacdo e
constantes transformacdes tecnoldgicas que obrigam uma formacdo permanente do
professor.

O 9° artigo, da autoria de José Cossa avalia o processo de ensino e aprendizagem
durante a pandemia de Covid-19 em Maputo, a partir das experiéncias dos estudantes e
professores no contexto das aulas on-line impostas nos anos 2020 e 2021. Da pesquisa



se conclui que as aulas on-line decorrentes do encerramento das escolas acarretam
custos para todos o0s seus sujeitos envolvidos, em particular para os alunos e o0s
professores, todavia, 0S seus prejuizos e consequéncias S0 mais severos para as
camadas desfavorecidas. A pesquisa de Cossa, conclui chamando para a necessidade de
se ampliar o debate ao nivel nacional sobre as diretrizes e regulamentos proprios no
concernente a lecionacéo virtual.

O 10° artigo intitulado “o contributo da supervisdo pedagdgica para a pratica
docente no ensino superior: estudo de caso da Universidade Pungue e Instituto Superior
Politécnico de Manica em Mogambique” é da autoria de José Luis Dias e de Adérito
Barbosa. Nele se discute a relevancia da supervisdo pedagogica na instituicdo de ensino
superior olhando para modelo institucionalizado por forma a que a supervisdo apoio o
trabalho docente. A pesquisa mostra que s6 ha sucesso no processo de supervisdo se
existir colaboracdo entre o supervisor e o professor, onde a auto-reflexdo é o elemento
gue permite ao professor e supervisor aprender um com o outro ao longo do processo.

O artigo da Claudia José Vieira Nanhecua (11° texto) estuda o funcionamento do
conselho de escola como um 6rgao de gestdo democratica da comunidade educativa. A
pesquisa indica que a escola possui um conselho operativo, embora alguns critérios de
selecdo dos membros ndo tenham obedecido o prescrito no manual de apoio do conselho
de escola. A existéncia do conselho é de salutar, mas que reforcar a tomada de decisdes
de forma conjunta que possam engrandecer a democracia ha instituicao.

O artigo “o feedback na avaliacdo dos trabalhos académicos dos alunos no ensino
superior em Nampula” (texto 12°) da autoria de Manuel Sozinho, Mahomed Ibraimo Nazir
e de Louise Lima critica 0 modo como os professores praticam o feedback aos trabalhos
académicos dos alunos na avaliacdo no ensino superior em Nampula, Mocambique. Os
dados apontam o feedback serve para atribuir notas para o aluno e ndo é usado para
avaliar o trabalho do professor nem dos conteudos. A pesquisa critica auséncia de
anotacdes que justifiquem cada erro cometido pelo aluno.

A Lucinda Oliveira Paulino e o André Fernando Vahala desenvolveram uma
pesquisa intitulada “Educagéo a distancia no ensino superior: a fungcdo docente e seu
impacto no processo de ensino- aprendizagem” (texto 13). Nele se discute sobre a prética
e a adaptacao dos métodos de educacdo formal que vao além do modelo tradicional de
ensino presencial, pois requer a interacdo e mediacdo de informacdes, recursos das TIC e
trabalho com equipes multidisciplinares para a elaboracao dos cursos. A funcéo docente e
seu impacto no processo de ensino- aprendizagem em EaD visa apresentar a funcado dos
professores/tutores em um modelo remoto, enfatizando a reflexdo de suas préticas
docentes na formacao académica, profissional e pessoal dos alunos.

O artigo de Eduardo David Ndombele e da Evangelina Bonifacio fala da “situacao
sociolinguistica de Maquela do Zombo (Angola): perspectivas e desafios para o ensino de
portugués em contexto triglossico” (texto 14). O estudo apresenta a situacao
sociolinguistica do Municipio de Maquela do Zombo situado no norte da Provincia do Uige
em Angola e pretendeu avaliar as dificuldades que os alunos apresentam na
aprendizagem de lingua portuguesa, uma vez que as criancas desta regido entram na
escola com praticas discursivas de kikongo. Como resultado de pesquisa verificou-se que
o fendmeno de contacto linguistico, em Maquela do Zombo é frequente e interfere nos
usos da lingua oficial e do ensino.

O Jodo Nasseco e o Mahomed Nazir Ibraimo estudam a “Participacéo dos pais e
encarregados de educacdo no processo de ensino-aprendizagem na 62 classe: Caso da
EPC Z da cidade de Nampula, 2021-2022" (texto 15). Por meio de um estudo qualitativa
e paradigma interpretativo, coletaram dados usando entrevista semiestruturada e a
observagéo nédo participante e concluiram que a familia presente na escola tem os seus
filhos com sucesso escolar. No entanto, ha especialistas que recomendam que o tempo



de estudo e ‘Trabalho Para Casa’ (atividade a ser feita em casa) seja feito em familia,
juntando mae ou pai e irmaos, se os houver, todos centrados na aprendizagem.

O texto 16° tem como titulo a “Educacdo e Formacdo de Comunidades de
Aprendizagem: andlise de percepcbes no Colégio Pastoral da Igreja Presbiteriana de
Mocambique” da autoria de Fernando Rafael Congo. O estudo analisa a influencia da
Igreja Presbiteriana de Mocambique no desenvolvimento da educacdo. A pesquisa
concluiu que a Igreja Presbiteriana de Mocambique e suas intervencdes sociais atuais,
merece uma atencdo publica por ser o berco dum sistema educativo que contribuiu
significativamente no processo de constru¢cédo do estado mogambicano.

Fernando Cassinda Quissanga, Justino Cangue e André Artur Dalama Tchipaco
desenvolveram a pesquisa “Os temperamentos e sua caracterizacdo no ambito do
processo de ensino-aprendizagem” (texto 17°) e caracterizaram o0s principais
temperamentos que intervém no processo de ensino aprendizagem em Angola, com vista
a valorizar as particularidades psico-pedagodgicas do estudante, para a partir deste ponto
desenvolver as dimensdes cognitiva, motivacional-afetiva e a reflexiva-reguladora, que
muitas vezes nao tém sido atendidas de maneira harmoniosa e integral. Os autores
concluem defendendo que o temperamento Colérico € esteta, perfecionista, pratica,
resoluta, forte, com a capacidade de interiorizar e expurgar o conhecimento apreendido.

O artigo “O conselho de escola como um 6rgdo de participacdo da comunidade
educativa na gestdo da escola” (artigo 18) € da autoria de Baltazar Nhangumbe e de
Mahomed Nazir Ibraimo. Nele se debate sobre as relagdes entre a comunidade e a escola
bem como a sua relevancia da criacao de dispositivos que incentivam o envolvimento das
comunidades na gestdo escolar e que nestes dispositivos abre-se o0 espaco da
participacdo dos varios intervenientes do processo educativo através da criacdo do
Conselho de Escola que constitui um 6rgéo executivo e 0 maximo de consulta, monitoria e
de fiscalizac&o do estabelecimento de ensino.

O artigo “A educacéo sexual da mulher rural na regido Sul de Mogambique e o
direito a saude” (texto 19°) da autoria da Floréncia Paulo Nhavenge-Timbane analisa a
educacdo sexual da mulher em Mocambique buscando compreender as influéncias da
cultura e da religido para as desigualdades de género entre homens e mulheres. A
pesquisa conclui que a educacgdo sexual deve iniciar na familia, primeiro combatendo o
tabu sobre o0 sexo para depois mostrar que a mulher deve ser independente e dona do
seu corpo. A sexualidade da mulher deve ser respeitada e inserida na cultura moderna.

José Luis Dias, Elizabeth Mariana Alfredo Capathia Nahia e Amosse Jorge Gelo
(texto 20) analisam os nativos e imigrantes digitais, a partir das Tecnologias de
Informacdo e Comunicac¢éo no Instituto Superior Politécnico de Manica, em Mocambique.
E uma pesquisa exploratéria com abordagem quali-quantitativa sustentada pela pesquisa
bibliografica, que se baseou no inquérito por questionario para a recolha de dados que
depois foram quantificados e interpretados a partir do método de analise de conteudos.
Conclui-se gque os nativos dominam e navegam pela internet em busca de saberes, ao
passo que imigrantes digitais ficam apegados aos métodos tradicionais de aprendizagem,
ficando desconfortaveis em ambientes digitais.

O artigo da Inacia Helena Langacitela Mungomane e do Adérito Gomes Barbosa
(texto 21) estuda “As implicacbes da desisténcia escolar da rapariga a partir dos valores
educativos dos ritos de iniciagdo: caso escola primaria, distrito de Gurué”, pesquisa
baseada em entrevista semiestruturada. Conclui-se que o casamento prematuro, gravidez
indesejada retrocede os anseios dos adolescentes e frustra o interesse pelos estudos. A
cultura do rito de passagem € um dos impulsionadores dessa problematica. A pesquisa
chama atencgéo para a evasao escolar das meninas que culmina com as desigualdades
sociais e econdmicas que registramos em Mogambique.

O texto “Avaliacéao da eficacia das estratégias usadas no combate aos casamentos
prematuros nas escolas: Caso no distrito de Mecuburi-Sede 2019-2021” (texto 22) da



autoria de Marchal Manufredo Chilimile faz um exercicio reflexivo sobre a avaliacdo da
eficacia das estratégias usadas no combate aos casamentos prematuros no distrito de
Mecuburi-sede-Mocambique. O casamento prematuro é uma das piores formas de
violéncia contra meninas mocambicanas. A pesquisa chama atencédo para a sociedade
para que a cultura ndo impeca o desenvolvimento das criancas, assim como a
perpetuacédo das desigualdades de género.

A pesquisa “Contributo do curriculo local na promogao de valores e saberes locais
da comunidade” (texto 23) da autoria de Américo Gabriel analisa o curriculo local como
fonte primordial para a promogao de valores e saberes da comunidade. O texto debate o
conceito do curriculo local, descreve a forma como se elabora e implementa e por fim
explica o contributo do mesmo na promoc¢édo de valores e saberes locais. A pesquisa
defende que os valores e saberes locais na escola podem coexistir com 0os modernos
porgue ndo existe uma cultura superior a outra e que a cultura local carrega elementos da
identidade.

O texto 24 da autoria de Ricardo Silva Ramos de Souza, o texto 25 de Maria
Helena Goncalves Furtado e o texto 26 da autoria de Hildo Honério do Couto séo
resenhas de livros.

O texto 27 da autoria de Joaquim Jodo Razdo e Osvaldo das Neves analisa uma
narrativa de expressdo oral: Caso de Ukama igasva, unodzadziswa ngo zviyito (a
irmandade € metade, completa-se com 0s actos) e faz uma ligacéo entre os conceitos da
narrativa de expressao oral e a sua fungcdo numa narrativa de expressao oral concreta. Os
autores deixam claro que néo pretendem abrir um debate sobre as grandes teorias que
enrola o0 mundo da literatura no geral, mas sim, inspirar-se e fazer uso dos conceitos
gerais e abordagens cientificas para sustentar a demonstracdo e exploracdo de uma
narrativa de expressao oral, escrita numa das linguas bantu de Mogambique.

A pesquisa “A literatura afro-brasileira em sala de aula: caminhos para o incentivo
da leitura e da historia e da cultura” (texto 28) da autoria de Ana Lulcia dos Santos discute
a relevancia do ensino da literatura afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras e o
combate ao preconceito. A pesquisa analisa a construcdo de identidades criticas e
inconformadas com as desigualdades. Conclui-se que se deve promover debates entre 0s
alunos do ensino médio para que ndao facam exames apenas, mas também sejam
cidaddos de respeito e respeitados pela sociedade e sem discriminacdo de qualquer tipo,
lutando para uma sociedade mais humana.

O artigo “A Africa da cabeca aos pés: a resisténcia da mulher mogcambicana na
obra de Noémia de Sousa” (texto 29) da autoria de Sales Gama da Silva busca analisar
0os poemas da obra Sangue Negro (2016), da escritora mo¢cambicana Carolina Noémia
Abranches de Sousa (Noémia de Sousa -1926-2002). Da pesquisa se conclui que Noémia
de Sousa, nesse sentido, sendo “Africa de cabeca aos pés”, nos faz perceber o quanto
seus escritos nos proporcionam um grande sentimento de nacionalidade e importante
referéncia sobre a forca da mulher mocambicana.

O artigo “Poesia e violéncia revolucionaria no contexto da luta armada de libertagao
nacional angolana (1961-1974)” da autoria de Jeferson Sousa Santos (texto 30) estuda a
literatura angolana durante o periodo de lutas de libertacdo nacional, em especial a
chamada literatura revolucionaria expressa principalmente na poesia, com forte influéncia
do pensamento marxista. O estudo € do tipo exploratorio, descritivo, com abordagem
qualitativa e propde-se analisar, através de pesquisa bibliogréfica, a presenga da violéncia
revolucionéria, nas obras dos autores destacados no livro Roteiro da literatura angolana,
de Carlos Ervedosa. Conclui-se que a literatura revolucionaria, teve significativa
importancia na mobilizacao da populacéo, na formacéo da identidade nacional angolana e
nas lutas que ainda estavam por vir no pos-independéncia.

Jailson Carlos Nanque compartilhou a pesquisa “A violéncia doméstica contra as
mulheres na Guiné-Bissau: analise critica e social’ (texto 31). No texto, discute-se a



violéncia doméstica contra mulheres na Guiné-Bissau visando entender como é que as
mulheres e a sociedade guineense lidam com a violéncia contra mulheres. A violéncia
domeéstica contra mulheres na Guiné-Bissau conta com poucas dendncias e assim como
a pouca presenca das autoridades policias como forma de estagnar sua pratica, ou seja, a
impunidade desta pratica tem motivado sua continuidade em todas regies do Pais. Mis
uma vez, a cultura provoca as desigualdades de género no século XXI.

“Descricao fonético-fonolégica da monotongacdo no portugués falado em Angola
como influéncia das linguas bantu” é o titulo do artigo de Celestino Domingos Katala e de
Jodo Domingos Pedro (texto 32). Nele se analisa o percurso da descricdo fonético-
fonologica da monotongacdo no portugués de Angola como influéncia das linguas bantu e
explica alguns conceitos implicados ao mesmo analisando aspectos fonético-fonolégicos
da monotongacao do portugués falado em Angola. Concluiu-se que a monotongacéo €&
um fenémeno linguistico e social, que surge na fala dos sujeitos falantes ao longo de
processos de diversas ordens, como histérico, social, cultural e outros.

O autor Domingos Carlos Batone publicou o texto “O papel da religido no
desenvolvimento do empreendedorismo em Mocambique”, (texto 33) onde debate o
papel das religibes o cristianismo, islamismo e hinduismo no desenvolvimento do
empreendedorismo, através da promocdo dos valores da justica e equidade, que sao
comuns nestas religides, moldando a decisdo empreendedora, o relacionamento com
clientes, funcionarios, investidores e fornecedores, cujos fundamentos de base sdo os
livros sagrados da Biblia, Alcordo e Bhagavad-Gita.

O artigo “Estrutura e funcionalidade das familias de baixa renda no contexto do
empreendedorismo e educacdo profissional das mulheres: caso das mulheres da
cooperativa de crédito e vendedeiras de comida confeccionada de Waresta na Cidade de
Nampula”, da autoria de Calisto ‘Angelo Tevere (texto 34) analisa a estrutura e a
funcionalidade das familias de baixa renda no ambito da pratica empreendedora e
educagéo profissional das mulheres, particularmente na cidade de Nampula-Mogambique.
A pobreza e a fraca empregabilidade estimula o exercicio do empreendedorismo pelas
mulheres, que veem o trabalho fora de casa como forma de ganhar dinheiro, renda e
vinculo de novas rela¢des sociais e emancipatorias.

O Bernardino Essau Bilério apresenta-nos o texto “O exercicio da accountability
democratica no contexto da governacao local em Mocambique” (texto 35). Nele, o autor
reflete sobre a governacédo local democratica que aumenta a accountability do governo
local, a transparéncia e receptividade. O autor mostra que o estudo desenvolveu-se com
intuito de saber se para o caso de Mogcambique a descentralizacdo esta ou ndo a permitir
uma maior accountability entre os governos locais e a populacéo local. Os resultados da
pesquisa mostram que para 0 caso mogcambicano, a descentralizacdo ainda ndo permite
um maior exercicio da accountability entre os governos municipais € 0s municipes, Vvisto
gue ainda se verificam muitas fragilidades tanto na capacidade de resposta por parte do
governo municipal assim como na capacidade de punicdo/recompensa por parte dos
municipes.

O artigo 36 “Os khoisan de angola perante os desafios do panorama atual: a
integracao socio-politico e econdmico dos povos kwedi e 'kung (khoisan) do Cunene” é da
autoria de Leonardo Tuyenikumwe Pedro, Paulino Luis Mussili. O estudo analisa 0 modo
como os !Kung e Kwedi de Angola possuem praticas socioculturais distintas. Por outro
existe atitudes preconceituosas e discriminatdrias praticadas por alguns Bantu contra os
khoisan, devido ao seu aspecto somatico e linguistico, considerando “inferior” ou
“atrasado”. O alto indice de desisténcia das criangas khoisan nas escolas deve-se a
escassez de alimento em suas casas, a discriminacéo e ao preconceito que sofrem.

O artigo “Gestao de recursos humanos: uma abordagem sobre o contributo da
remuneragdo na motivagdo dos colaboradores nas organizagdes” da autoria de Jorge
Manuel Xavier do Couto (texto 37) conscientiza os gestores de RH, administradores,



gerentes sobre a postura que devem adotar em suas praticas de administracdo de
remuneracado nas organizacdes afim de garantir uma justica e equidade na pratica de
administracdo de salarios e outras remuneragfes de modo que possam contribuir para
motivacdo dos seus empregados e cumprimentos dos objetivos, quer individuais, quer
organizacionais.

O artigo “Pratica da mendicidade, fatores e implicagdes psicolégicas em idosos:
Caso de estudo na Provincia de Sofala — Beira” da autoria de Lurdes Jodo Jeque Vasco
(texto 38). Pesquisou sobre os fatores que motivam os idosos a praticarem a
mendicidade na cidade da Beira, Mogambique. A mendicidade ndo € um fendmeno novo.
Nas cidades mocambicanas ha maior fluxo de mendigos a procura de sustento, correndo
riscos de atropelamentos, desgaste fisico e psicologico desvalorizacdo da dignidade
humana, consumo de drogas.

O texto “Analise dos fatores de atropelamentos no Distrito Municipal
KaMubukwane: caso da Avenida de Mocambique: 2015 — 2019” é da autoria de Abilio
José Mapilele e do Rodrigues Nhiuane Cumbane (texto 39) e analisa os condutores de
automoveis que por diversos fatores cometem crimes e outros tipos de acidentes de
viagdo, na proporgéo de 83,13%, seguidos de transportes semi-coletivos de passageiros
na ordem de 66,26%, donde 63,86% sao jovens. Os resultados demonstram inércia no
comportamento dos utentes, fundamentalmente, nos do sexo masculino, jovens e nos
condutores de transportes semi-coletivos de passageiros.

O ultimo texto “Analisando a cultura e as linguas africanas, a partir da Costa da
Mina até a formacéo da identidade brasileira” e da autoria de Silvana da Silva Santana de
Almeida e de Alexandre Anténio Timbane (texto 40). Nele se discute a Lei Federal n®
10.639/2003 que trouxe uma boa contribuicdo para o estudo da Histéria e da cultura
africanas e afro-brasileiras nas escolas brasileiras reconhecendo historicamente que a
Bahia recebeu influéncias fortes das tradicbes africanas vindas de Costa Mina. Da
pesquisa se conclui que € importante a busca as linguas e as culturas desses povos para
compreender como € a cultura brasileira.

SO nos resta enderecar agradecimentos especiais aos doutorandos e docentes do
Curso de Poés-graduacdo em Inovacdo Educativa, da Universidade Catodlica de
Mocambique pelas contribuicdes com as suas pesquisas. A Revista Njinga & Sepé
sempre estar4 aberta para receber trabalhos de docentes, estudantes de qualquer
instituicdo de qualquer pais. Especiais agradecimentos aos avaliadores, aos tradutores,
aos revisores que gentilmente participaram voluntariamente para que este numero
Especial seja publicado.

Agradecimentos aos autores de diversas nacionalidades que confiaram o nosso
trabalho. Agradecimentos especiais a minha orientadora do estagio pés-doutoral, a Prof2.
Dr2. Raquel Meister Ko Freitag, docente do Departamento de Letras Vernaculas, do
Programa de Pds-Graduagdo em Letras, da Universidade Federal de Sergipe-Brasil.

Atencéo leitor(a): Os textos estdo recheados de marcas do portugués africano.
Ainda bem. Todas as variedades s&o marcas de identidade da comunidade de fala.

A todas e a todos, desejamos uma 6tima leitura!

Prof. Dr. Alexandre Antonio Timbane
Universidade de Integracao Internacional da Lusofonia
Universidade Federal de Sergipe
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Resumo (Portugués): Esta pesquisa intitulada “ser professor — reflexdo e andlise sobre as
propostas do plano estratégico do ensino superior mogambicano (2012-2020)”, pretende analisar,
ao longo de uma década, qual o grau de cumprimento do plano estratégico do ensino superior
(2012-2020), embora esta pesquisa alargue o periodo temporal ao ano de 2022. O campo de
estudo foi uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) em Mog¢ambique. O documento referido,
propunha uma evolugdo do grau académico para a formacédo de docentes, quer no acesso quer
na continuidade de funcdes, no periodo compreendido entre o ano de 2012 e o ano de 2020.
Relativamente ao marco tedrico procurou-se aprofundar a tematica, alicergando a pesquisa
bibliografica em torno de documentos e autores de referéncia. Como opc¢ao metodologica elegeu-
se uma metodologia quali-quantitativa, pelo que a recolha de dados se efectuou através de
documentos institucionais que foram interpretados a partir de uma reflexdo sustentada nos
argumentos de diferentes autores. Ora, 0s resultados deste estudo demostram que, na instituicao
em estudo, a formacéo dos docentes foi sendo uma prioridade, registando-se uma reducao do
numero de docentes licenciados (73%). Em 2012, os licenciados representavam a maioria (82,5%)
e no ano 2022 registou-se uma percentagem altamente inferior (9,5%). De referir que a
percentagem de mestres aumentou (60,7%), isto é, passou de 15% para 75,7%. Relativamente a
percentagem de docentes com o grau de doutor, também, se registou um ligeiro aumento (12,3%)
sendo que passou de 2,5 % para 14,8%. Assim, conclui-se que esta IES se preocupou e
promoveu a formagédo docente e depreende-se, ainda, que esta aposta tera retorno na formagéo
dos estudantes e no desenvolvimento do pais, considerando que se assume que o professor do
ensino superior tem um papel central, face aos padrbes de qualidade das aprendizagens dos
estudantes. Infere-se que estes profissionais, quanto mais qualificados maior sera a possibilidade
de contribuirem com os seus saberes e competéncias para a construgcdo de uma sociedade
mog¢ambicana mais justa, solidaria e democratica.

Palavras-chave: Professor do Ensino Superior; Formagdo; Aprendizagem dos estudantes;
Qualidade do ensino.

Being a teacher: reflection and analysis on the proposals of the
strategic plan for higher education in Mozambique (2012-2020)

Abstract (English): This research entitled "being a teacher - reflection and analysis on the
proposals of the strategic plan for Mozambican higher education (2012-2020)", intend to analyse,
over a decade, what is the degree of compliance with the strategic plan for higher education (2012-
2020), although this research extends the temporal period to the year 2022. The field of study was
a higher education institution (HEI) in Mozambique. The document referred to proposed an
evolution of the academic degree for teacher training, both in access and in continuity of functions,
in the period between the year 2012 and the year 2020. Regarding the theoretical framework, we
sought to deepen the theme, basing the bibliographical research on reference documents and
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authors. As a methodological option, a quali-quantitative methodology was chosen, so data
collection was carried out through institutional documents that were interpreted from a reflection
supported by the arguments of different authors. The results of this study show that, in the
institution under study, teacher training has become a priority, with a reduction in the number of
graduate teachers (73%). In 2012, graduates represented the majority (82.5%) and in 2022 there
was a much lower percentage (9.5%). It should be noted that the percentage of masters increased
(60.7%), i.e. from 15% to 75.7%. There was also a slight increase in the percentage of lecturers
with a doctoral degree (12.3%), which rose from 2.5% to 14.8%. Thus, it can be concluded that this
HEI is concerned with and has promoted teacher training and it can also be deduced that this
investment will have a return in the training of students and in the development of the country,
considering that it is assumed that the higher education teacher has a central role in terms of the
guality standards of student learning. It is inferred that the more qualified these professionals are,
the more likely they are to contribute with their knowledge and skills to the construction of a fairer
and more democratic Mozambican society.

Keywords: Higher Education Teachers; Training; Students' Learning; Quality of teaching.

kuva mudzidzisi: kufungisisa uye kuongorora pamusoro pezvikumbiro
zvedzidzo yepamusoro-soro muMozambique panguvainosanganisira
(2012-2020)

Pfupikiso (Shona): Tsvakurudzo iyi ine musoro unoti "kuva mudzidzisi — kufungisisa uye
kuongorora pamusoro pezvikumbiro zvedzidzo yepamusoro-soro muMozambique  panguva
inosanganisira (2012-2020)", chinangwa chetsvakurudzo ndeche kuongorora, kuzadzikiswa
kwechirongwa chedzidzo yepamusoro rinova dhigiri kwemakore gumi (2012-2020), kunyange
zvazvo tsvakurudzo iyi yawedzerwa nguva kusvika kugore ra 2022. Neyo yedzidzo yaiva sangano
redzidzo yepamusoro (HEI) muMozambique. Gwaro rambotaurwa rakakurudzira kushanduka
kwedhigirii redzidzo yekudzidziswa kwevadzidzisi, zvese maererano nekuwana nekuenderera
mberi kwemabasa, mukati menguva iri pakati pa2012 na2020. Panyaya yehurongwa hwedzidziso,
kuedza kwakaitwa kudzamisa dingindira, zvichidzika ne tsvakurudzo yezvinyorwa yakatenderedza
magwaro ereferenzi nevanyori. Sechisarudzo chenzira yekuita zvinhu, hukoshi-huwandu,
nemaitirwo ezvinhu akasarudzwa, saka kuunganidza humbowo kwakaitwa kuburikidza nemagwaro
emasangano akadudzirwa kubva pakufungisisa kwakasimba pane makakatanwa evanyori
vakasiyana.Zvisinei zvakabuda muongororo iyi zvinoratidza kuti, muchikoro chiri kudzidziswa
kwevadzidzisi kwaka kukosheswa, nekudzikira kwevadzidzisi vane (73%). Muna 2012, vakapedza
kudzidza vakamiririra ruzhinji (82.5%) uye muna 2022 pakanga paine chikamu chakaderera
zvikuru (9.5%). Zvinofanira kucherechedzwa kuti chikamu chemaster chakawedzera (60.7%),
kureva, kubva pal5% kusvika ku75,7%. Panyaya yehuwandu hwemapurofesa ane dhigirii
redoctorate, pakavawo nekuwedzera kudiki (12.3%) kubva pa2.5% kusvika 14,8%. Nokudaro,
zvinogumiswa kuti HEI iyi yainetseka nekusimudzira kudzidziswa kwevadzidzisi uye zviri pachena
zvakare kuti bheti iyi ichava nekudzoka mukudzidziswa kwevadzidzi uye mukusimudzira nyika,
zvichifunga kuti zvinofungidzirwa kuti mudzidzisi wedzidzo yepamusoro. ine basa repakati,
zvichipihwa maitiro emhando yekudzidza kwemudzidzi. Zvinofungidzirwa kuti nyanzvi idzi, kana
vakanyanya kudzidzira, ndiko kukura kunoita mukana wekupa neruzivo uye nehunyanzvi hwavo
mukuvakwa kwenharaunda yeMozambique ine udyire, yakabatana uye ine hutongi hwejekerere.

Mazwi anokosha: Mudzidzisi wedzidzo yepamusoro; kudzidziswa; Kudzidza kwevadzidzi;
Kudzidzisa kunaka.

Introducao
Parte-se da premissa que 0 ensino superior € de vital importancia para a
gualificacdo de um pais e para a construcdo de sociedades mais justas, solidarias e

equitativas. Além do mais, acredita-se que € fonte de desenvolvimento humano e
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socioecondmico, pelo que o seu principal objetivo é a qualificacdo de alto nivel de todos
0s que o frequentam e, por isso, cabe-lhe a responsabilidade de melhorar os saberes e as
competéncias que permitam uma vida social ativa e participativa, alicergcada nos direitos
humanos e na dignidade da pessoa.

Nesse sentido, para cumprir estes designios, as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) necessitam de docentes altamente qualificados, habilitados com o grau académico
de doutor na é&rea cientifica, técnica ou artistica a que se candidatam para lecionar. No
caso de Mocambique, de acordo com o Plano Estratégico do Ensino Superior — 2012-
2020 (PEES, 2012) 67% dos docentes do ensino superior, em Mocambique, eram
licenciados e bacharéis. Igualmente os diferentes estudos consultados, evidenciam a
necessidade de continuar a apostar na formacéo e qualificacdo destes docentes e, por
isso, encontra-se legislada a obrigatoriedade das IES possuirem um numero minimo de
docentes com o grau académico de mestre ou doutor, para iniciarem a sua atividade
académica, conforme explicitado na Coletanea da Legislacdo do Ensino Superior (CLES,
2012). Todavia, importa recordar que o grau académico é determinante para facultar o
acesso a carreira, mas nao 0 sucesso e 0 cumprimento da responsabilidade inerente a

funcao, porquanto se concorda com Névoa (2017, p.1125) quando afirma que:

a formacdo deve permitir a cada um construir a sua posiGdo como
profissional, aprender a sentir como professor. Por isso, € tdo importante
construir um ambiente formativo com a presenca da universidade, das
escolas e dos professores, criando vinculos e cruzamentos sem 0s quais
ninguém se tornaré professor.

Significa que ndo se nasce professor, mas que se trata de uma profissdo que exige
entrar em relacgdo com os estudantes, experiénciar a praxis, refletir sobre a
accaolintervencao e conhecer o territério educativo (Bonifacio, 2015; Bonifacio 2017,
No6voa, 2009; Névoa, 1995). Reconhecendo a multiplicidade de questdes em torno desta
problematica importa acrescentar que a legislacdo mocambicana, referia que, até 2015,
pelo menos 25% do corpo docente deveria ter o grau de mestre e 12% o grau de doutor.
Face as inquietacbes enfatizadas emergiu a seguinte questdo de partida: Qual é o grau
de cumprimento sobre o indicador (qualidade) e a meta (niumero de docentes por grau
académico) nas Instituicdes do Ensino Superior em Mogambique?

Face ao que foi explicitado, o objetivo central deste artigo passou por analisar, ao
longo de uma década, qual o grau de cumprimento do plano estratégico do ensino
superior (2012-2020), embora esta pesquisa alargue o periodo temporal ao ano de 2022,

com a finalidade de avaliar uma década de mudancas no ensino superior. O documento
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referido, propunha uma evolucao do grau académico para a formacao de docentes, quer
no acesso quer na continuidade de funcdes, no periodo compreendido entre 0 ano de
2012 e o ano de 2020, sendo o campo de estudo uma Instituicdo de Ensino Superior em
Mocambique, que por razbes éticas e para preservar a sua imagem publica ndo se
identifica. Relativamente ao marco tedrico, importa sublinhar que se procurou aprofundar
a temética, alicercando a pesquisa bibliografica em torno de documentos e autores de
referéncia. No que se refere a opcdo metodologica elegeu-se uma metodologia quali-
guantitativa, pelo que a recolha de dados se efetuou através de documentos institucionais
gue foram interpretados a partir de uma reflexado sustentada nos argumentos de diferentes

autores.

1. Fundamentos teoricos

O ensino superior, em Mocambique, estrutura-se em trés ciclos de formacao,
designadamente o 1°, 2° e 3° ciclos, os quais correspondem aos graus académicos de
Licenciado, Mestre e Doutor, respectivamente. O grau de Doutor na Republica de
Mocambique, conferido aos que demonstrem possuir: i) Conhecimentos de ponta na
vanguarda de uma éarea de estudo ou de trabalho e na interligacdo entre areas; ii)
Habilidades e técnicas das mais avancadas e especializadas; iii) Capacidades de sintese
e de avaliacdo, necessarias para a resolucao de problemas criticos na area da
investigacdo e/ou da inovacédo; iv) Capacidades para redefinir conhecimentos e/ou
préaticas profissionais existentes; v) Capacidade de investigacao e inovacado que contribua
para o desenvolvimento de estudos da respectiva area; vi) Alto sentido de autoridade,
inovagao, autonomia, integridade cientifica e profissional; vii) Capacidade de investigacdo
independente, atuando com independéncia de julgamento, de iniciativa, de originalidade e
espirito critico (CLES, 2012).

A composigéo inicial minima do corpo de docentes nas Instituicbes de Ensino
Superior varia de acordo com a classe a que a instituicdo pertence, de acordo com o grau
de exigéncia ou do tipo de formacéo superior, nos seguintes termos: a) O corpo docente
inicial das Instituicdes de Ensino Superior da classe A € de um terco do total de docentes
necessarios a tempo inteiro, sendo metade dos quais com qualificacdo académica de
Doutor. O corpo docente inicial das Instituicdes de Ensino Superior das classes B, C, D e
E é de um guarto do total de docentes necessarios a tempo inteiro, sendo metade dos
qguais com, pelo menos, o grau de mestre. As Instituicdes de Ensino Superior devem

possuir, no ato da sua criagcédo, um plano de formacgéo do corpo docente a ser fiscalizado
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no prazo de cinco anos, apds a entrada em funcionamento da Instituicdo. O corpo
docente das Instituicbes de Ensino Superior das Classes A, B, C, D e E, deve estar
composto por, pelo menos, 30% de doutores e mestres, dez anos ap0s a criagdo da
Instituicdo (CLES, 2012).

Segundo Masetto (2003) o professor do ensino superior € um profissional que
realiza um servigo a sociedade através da Instituicdo de Ensino Superior e deve, para
tanto, ser reflexivo, critico, competente no ambito da sua disciplina, capacitado para
exercer a docéncia e para realizar atividades de pesquisa. Neste contexto, o exercicio da
profissdo docente requer uma solida formacdo, ndo apenas nos conteudos cientificos
proprios da disciplina, como também nos aspectos correspondentes a respectiva didatica,
bem como compreender as diversas variaveis que caracterizam a docéncia, sua
preparacao e constante atualizacao.

Para Garcia (2014) existem alguns fatores que dificultam a formacéo plena dos
professores das Instituicbes de Ensino Superior, como: a falta de tempo dos professores,
os tempos de trabalho, a auséncia de recursos financeiros para deslocagcbes que
permitam efetuar algumas formacdes em diferentes lugares do mundo, entre outros
aspectos. Como é do conhecimento publico, a formacédo do docente do ensino superior
exige um elevado nivel de conhecimentos, competéncias relacionais e comunicacionais e,
obviamente, o compromisso ético-profissional com a producao investigativa, considerando
gue tém influéncia direta no processo de ensino e aprendizagem, assim como na
construcédo curricular, podendo contribuir de forma positiva (ou ndo), para a qualidade da
educacéo recebida pelos estudantes no seu percurso educativo (Garcia, 1999).

E neste ambito que Moraes, Gomes e Gouveia (2014) explicam que as Instituicbes
de Ensino precisam de estabelecer programas de formacdo para os seus professores e
nao, apenas, no que toca a utilizacdo das tecnologias em educacdo, mas para toda a
acdo pedagdgica que € promovida pelo professor e que deve estar em consonancia com
o contexto atual dos estudantes, alicercando-se numa proposta pedagégica que estimule
e provoque um movimento de ensino-aprendizagem colaborativo, em que o0s envolvidos
construam o conhecimento coletivamente em ambientes saudaveis, dentro e fora da
universidade. Em sintese, podemos afirmar que o grande desafio, no Século XXI, é
manter-se atualizado e desenvolver praticas e competéncias pedagodgicas de qualidade
gue |he permitirdo tornar-se num profissional de referéncia e, desta forma, podera fazer a
diferenca na vida dos estudantes com quem teve oportunidade de se cruzar no ambito da

profisséo.
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Assume-se, tal como € sublinhado por Delors (1996), que a educacgéo para o Séc.
XXI, deve ser um processo permanente de enriquecimento de conhecimentos, do saber
fazer, mas também e talvez em primeiro lugar uma via privilegiada da construcao da
prépria pessoa, das relacdes entre individuos, grupos e nacdes e, neste caso, o papel do
professor torna-se fulcral para atingir os designios, enfatizados no Relatério da UNESCO
— Educacao um tesouro a descobrir e sintetizados em quarto pilares basicos: i) aprender a

conhecer; ii aprender a fazer; iii) aprender a viver juntos; iv) aprender a ser.

2. Fundamentos metodoldgicos

A opc¢ao metodologia da presente pesquisa envolve duas etapas. Assim, a primeira
centrou-se na revisdo da literatura com o objetivo de explorar e refletir as mdltiplas
guestdes em torno da formacédo de professores das Instituicbes de Ensino Superior e as
suas eventuais contribuicbes face aos processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Nesta linha de pensamento, traz-se a colacdo o pensamento de Marconi e
Lakatos (2018, p.63) quando sublinhou que

A pesquisa bibliografica ou de fontes secundéarias abrange toda a bibliografia ja
tornada publica em relagdo ao tema de estudo (...). A sua finalidade € colocar o
pesquisador em contacto directo, com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto.

Na mesma logica, Boccato (2006, p.266) relembra que:
a pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipétese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que
foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado 0 assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,

compreendendo desde a definigcdo tematica, passando pela construcdo légica do
trabalho até a deciséo da sua forma de comunicacgéo e divulgagao.

Relativamente a segunda etapa, realizou-se a partir de uma andlise documental a
diversos mapas de registro de docentes, entre outros ficheiros estatisticos. O material de
recolha de dados foi facultado pela Instituicdo de Ensino Superior (em causa). Procurou-
se averiguar a evolucédo dos graus académicos dos professores no periodo referenciado
anteriormente (2012-2020), embora neste caso, ainda, se tivessem analisados os dados
do ano académico em curso (2022) no sentido de avaliar a situacdo durante o periodo
temporal de uma década, como veremos, oportunamente.

Neste contexto, Gil (2008), enfatiza que a pesquisa documental em algum

momento, tem a tendéncia de guardar estreitas semelhancas com a pesquisa
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bibliografica. Evidentemente a natureza das fontes € a principal diferenca entre as duas,
na pesquisa bibliografica a abordagem tem sustentacdo em diversos autores, enguanto
gue a pesquisa documental, geralmente, traduz-se no tratamento analitico dos materiais
utilizados, como por exemplo, documentos legislativos (ou outros) conservados em

arquivos de 6rgaos publicos e privados.

3. Anélise e discusséao de resultados

Este ponto visa apresentar o resultado da andlise e discussdo dos resultados
recolhidos quer nos documentos legislativos, quer numa Instituicdo de Ensino Superior,
como ja explicitado, referindo os dados relativos a formacdo académica de professores,
no periodo de 2012 a 2022. De referir que a Instituicdo de Ensino Superior em causa € de
Classe C e nela exerciam 27 professores e 13 professoras, num total de 40 docentes,

COMmo veremos oportunamente.

Quadro 1: Dimenséao das Instituicbes de Ensino Superior em Mogambique

Classe Designacao da instituicéo
Classe A Universidades e Academias Militares e Policiais
Classe B Institutos Superiores
Classe C Institutos Superiores Politécnicos
Classe D Escolas Superiores
Classe E Outras Academias

Fonte: Adaptado da Coletanea de Legislagdo do Ensino Superior, 2012.

O quadro 1, mostra a classificacdo das diferentes Instituicbes de Ensino Superior
em Mogambique em termos da sua dimenséo. Esta classificagdo decorre de um conjunto
de fatores elencados na legislacdo vigente (CLES, 2012), entre os quais se destaca a
gualificacdo dos professores, a qualidade dos recursos humanos e materiais, entre outros

requisitos.
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Gréafico 1 : Numero de docentes por grau académico no ano 2012

N % N % N %

Homem Mulher HM Total
B Licenciatura| 23 57,50 10 25,00 33 82,50
B Mestre 3 7,50 3 7,50 6 15,00
@ Doutor 1 2,50 0 0,00 1 2,50
B Total 27 67,50 13 32,50 40 100,00

Fonte: Elaboracao propria (2022)

Os resultados do grafico 1, evidenciam a formacgédo académica dos docentes no
ano de 2012 na Instituicdo em estudo e demonstram que a maioria dos docentes era,
nesse tempo, licenciados (82,5%). Depois segue-se o numero de docentes com o grau de
mestre (15%) e, por fim, os restantes, em menor niumero, eram detentores do grau de
doutor (2,5%). Neste ambito, estes dados permitiram concluir que, nesta Instituicdo, se
encontrava por cumprir o desafio formativo que era proposto para 0 ensino superior, ou
seja, faltavam docentes mestres e doutores.

Corrobora-se, a este proposito, com a ideia de Mato e Mosca (2010), quando
defendem que aquelas IES que n&do forem capazes de criar um ambiente de crescimento
e formar a massa critica (docentes e investigadores envolvidos em acdes de formacéao
pos-graduada associada a projetos de investigacao), em pleno Século XXI, correm 0 risco
de optar por estratégias facilistas em busca da sobrevivéncia financeira, hipotecando
assim a qualidade do ensino e, consequentemente, a formacdo ministrada confere
diplomas cuja importancia social sera, possivelmente, diminuta ou neutra numa sociedade

gue carece de homens e mulheres reflexivos e construtores de futuro comum.
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Grafico 2: Nimero de docentes por grau académico no ano 2013

N % N % N %

Homem Mulher HM Total
B Licenciatura| 27 50,0 12 22,2 39 72,20
B Mestre 9 16,6 5 0,0 14 25,80
E Doutor 1 2,0 0 0,0 1 2,00
B Total 37 68,6 17 314 54 100,00

Fonte: Elaborag&o propria (2022)

Verificando cuidadosamente os dados do grafico 2, percebe-se que em relacdo a
questdo do grau académico de professores, no ano de 2013, o numero de professores
licenciados era relevante (72,2%). De seguida, encontravam-se os docentes com grau de
mestre (25,8%) e, por ultimo, numa percentagem residual os que eram detentores do grau
de doutor (2%). Face a estes numeros é possivel concluir que do ano 2012 para 0 ano
2013, a percentagem de professores licenciados reduziu (10,3%), ou seja, passou de
82,5% para 72,2%. Em contrapartida, a percentagem de docentes mestres aumentou em
10,8% no ano 2013. Ora, estes numeros parecem traduzir o empenho da instituicdo em
favorecer a formacéo dos seus docentes, no sentido de responder a exigéncia de formar
guadros que contribuam para o desenvolvimento do pais.

Todavia, tal como refere NOvoa importa valorizar o processo de preparacdo, de
entrada e o aperfeicoamento dos professores, referindo que se trata “de responder a uma
pergunta aparentemente simples: como é que uma pessoa aprende a ser, a sentir, a agir,
a conhecer e a intervir como professor?” (Novoa, 2017, p. 113). Esta questdo relembra a
importancia ndo s6 do dominio dos conteudos, mas reforca a ideia de que a formacgéo
deve ser partilhada com os pares e, por isso, ser centrada no territério/contexto em que o

exercicio da profissdo acontece.
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Grafico 3 : Numero de docentes por grau académico no ano 2014

N % N % N %
Homem Mulher HM Total
B Licenciatura 21 38,8 12 22,2 33 61,0
B Mestre 15 27,7 5 9,3 20 37,0
@ Doutor 1 2,0 0 0,0 1 2,0
B Total 37 68,5 17 31,5 54 100,0

Fonte: Elaboragéo propria (2022)

Conforme é possivel averiguar os dados do gréafico 3, relativos ao ano de 2014, em
termos de grau de formacdo dos professores, a IES registrava, ainda, uma percentagem
significativa de licenciados (61%), sendo que 0s mestres eram em menor numero (37%) e
0os doutores continuavam num numero pouco relevante (2%). Constata-se que a
percentagem de professores licenciados reduziu em 11,2%, comparativamente com o0 ano
anterior, considerando que no ano de 2013 a percentagem de professores licenciados era
de 72,2%. A percentagem de professores mestres aumentou em 11,2%. Refletindo a
analise aos dados, afere-se que quando a percentagem do numero de professores
licenciados diminui, a percentagem de professores mestres aumenta, significando que os
docentes em exercicio progrediram no grau académico, admitindo que uns o alcangam

por iniciativa pessoal e outros, eventualmente, por iniciativa institucional.
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Grafico 4: Nimero de docentes por grau académico no ano 2015

N % N % N %
Homem Mulher HM Total
B Licenciatura| 24 353 11 16,2 35 51,5
B Mestre 21 30,9 9 13,2 30 44,1
B Doutor 2 2,9 1 1,5 3 4.4
B Total 47 69,1 21 30,9 68 100,0

Fonte: Elaborag&o propria (2022)

Relativamente aos dados do ano 2015, ilustrados no grafico 4, constata-se que a
maioria dos professores, exercia com o grau de licenciado (51,5%). Os mestres eram
44,1% e os doutores eram 4,4%. Ora, torna-se evidente que, comparativamente com o
ano de 2014, a percentagem de professores licenciados diminuiu em 9,5%. A
percentagem, em 2014, de professores licenciados era de 61%. No que toca aos
professores mestres, a percentagem aumentou 7,1% e os doutores o aumento foi de
2,4%. Assim, a percentagem de doutorados passou a ser de 4,4%. Neste caso, tendo
como referéncia o ano de 2015, mencionado no PEES (2012), conclui-se que quanto
menor era a percentagem de professores licenciados maior era a percentagem de
professores mestres e doutores.

Em sintese, os dados recolhidos, permitem deduzir que a Instituicdo em estudo, foi
implementando a legislacdo que regulava a formacéo de pessoal docente nas Instituicbes
de Ensino Superior, atendendo a que, por exemplo, o nimero de licenciados decresceu
de 82,5% (em 2012) para 51,5% (em 2015). Além disso, o numero de docentes com o
grau de mestre subiu, sendo que em 2012 era de 15% e em 2015 era de 44,1%. Quanto
ao grau de doutor verificou-se uma ligeira subida, pois em 2012, a percentagem era de
2,5% e em 2015 passou para 4,4%. Em relacdo ao cumprimento do indicador (qualidade)
e a meta que apontava que o numero de docentes da IES deveria ser, até 2015, pelo
menos de 25% do corpo docente com grau de mestre, e 12% com grau de doutor (PEES,
2012), constata-se que os dados indicam que no que se refere a formacdo de mestres a

meta prevista foi ultrapassada em 19,1%. No entanto, a formacdo com o grau de doutor
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ficou longe do objetivo proposto pela legislacédo o que coloca a esta Instituicdo de Ensino

Superior um grande desafio formativo, que urge resolver.

Grafico 5 : Numero de docentes por grau académico no ano 2022

100
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0 e~
N % N % N %
Homem Mulher HM Total
B Licenciatura 5 6,8 2 2,7 7 9,5
B Mestre 37 50,0 19 25,7 56 75,7
E Doutor 8 10,8 3 4,0 11 14,8
B Total 50 67,6 24 32,4 74 100,00

Fonte: Elaboragéo propria (2022)

Na leitura a analise dos dados do gréafico 5, pode-se averiguar que, em termos de
formacao, na IES em estudo, a maioria dos professores sdo mestres (75,7%), seguidos
dos doutores (14,8%) e, por fim, surgem os licenciados (9,5%). Face aos dados, percebe-
se que em relacao a exigéncia de formacdo com o grau de doutor, a IES ainda ndo deu
cumprimento com o plasmado, na legislagdo mocambicana. Torna-se, porém, evidente
gue houve um manifesto esforco no sentido de alcancar esses objetivos. Todavia,
recorda-se que esta IES foi criada em 2005 e os niumeros denunciam que se alcangaram
relevantes progressos, mas estao longe do sugerido pelo CLES (2012, p.77) que propde
que: “O corpo docente das Instituicdes de Ensino Superior das Classes A, B, C, D e E,
deve estar composto por pelo menos 30% de doutorados e mestrados, dez anos apos a

criacdo da instituicao”.
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Grafico 6 : Resumo da evolugéo do nimero de docentes por grau académico
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Fonte: Elaborag&o propria (2022)

Analisando os dados apresentados no grafico 6, conclui-se que a percentagem de
professores licenciados, no ano de 2012 representava uma larga maioria (82,5%) e no
ano de 2022 é bastante menor (9,5%), tendo reduzido em 73%. Relativamente ao grau de
mestre, a percentagem aumentou em 60,7% e os doutores aumentaram de 2,5% (em
2012) para 14,8% (em 2022), traduzindo-se num aumento de 12,3%. Neste contexto, é
claro que a instituicdo em estudo, apostou na formacdo dos seus docentes, tal como
sugere o Plano Estratégico do Ensino Superior (2012-2020), quando defende que: “para
alcancgar os objetivos pretendidos é necessario: Formar e reciclar o corpo docente com
cursos de duracao variavel sobre pedagogias e atualizacdo acerca das tendéncias e
reformas do ensino superior e da investigacao, a escala internacional” (Plano Estratégico
do Ensino Superior, 2012, p. 63).

Em jeito de sintese, importa enfatizar que se torna, cada vez mais, premente o
repto legislativo relativo a formacao de professores das IES, sendo que € relevante o grau
académico que confere acesso a carreira, mas € necessario (re)pensar a formacao
pedagogica, tendo em conta o desempenho profissional contextualizado e tornando as
universidades (e as diferentes IES) como lugares de referéncia da formacdo. Acresce
referir, tal como sublinhado por Névoa (2009; 2002), que € importante que 0s programas
de formagéo se centrem na resolucao de problemas e projetos e néo, apenas, em torno

de conteldos académicos.
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Consideracgdes finais

O desenvolvimento do presente estudo permitiu concluir, através da pesquisa
bibliogréfica, que os diferentes autores convergem numa ideia central, ou seja, enfatizam
a importancia do docente das Instituicdes de Ensino Superior permanecer atualizado face
as novas e complexas questdes que emergem socialmente, assumindo que sao
construtores de futuro e, nesse sentido, responséaveis pela formacao qualitativa dos seus
estudantes. Esse cenério exige das IES e do professor um posicionamento ajustado a
realidade emergente, que pressupde conhecimento(s), formacéo, reflexdo, investigacao e,
sobretudo, um leque de competéncias que promovam a mediacdo do saber no processo
de ensino e aprendizagem. Trata-se de uma profissdo multifacetada que carece de
diversas competéncias relacionais, humanas e cientificas (Bonifacio, 2015).

Em relacdo a pergunta de partida que orientou a presente pesquisa, os dados
analisados permitiram verificar que a Instituicdo de Ensino Superior em estudo, revela
tendéncia para dar cumprimento com o plasmado no plano estratégico de ensino superior
(PEES, 2012), no tocante a exigéncia de formacgdo académica dos seus docentes.
Todavia ndo cumpriu a meta estabelecida na legislacdo mocambicana, mesmo dois anos
depois do limite temporal, ou seja, até ao ano de 2022. Constatam-se melhorias
significativas através da diminuicdo consideravel da percentagem de professores que
exerciam com o grau de licenciatura, bem como através do numero significativo de
professores que foram adquirindo o grau de mestre e de doutor.

De modo sintético, ressalta-se como exemplo, o fato de os dados terem permitido
constatar que a percentagem de professores licenciados, no ano de 2012 representava
uma larga maioria (82,5%) e no ano de 2022 é bastante menor (9,5%), tendo reduzido em
73%. No que toca ao grau de mestre, a percentagem aumentou em 60,7% e o grau de
doutor embora tenha aumentado de 2,5% para 14,8%, registra um crescimento de
professores que, entretanto, exercem nesta Instituicdo de Ensino Superior e que foram
melhorando as suas qualificacbes académicas, traduzindo-se num crescimento de 12,3%.
Admite-se a importancia de alcancar as indicacbes e exigéncias legislativas para o
exercicio da docéncia numa Instituicdo de Ensino Superior, como foi sendo evidenciado
ao longo do texto. Reafirma-se a importancia dos graus académicos, dado que se
pressupde que estes traduzem novos saberes e renovadas competéncias.

No entanto, entende-se que ser professor emerge de uma congregacdo de
conhecimentos cientificos com competéncias pedagdgicas e, além do mais, de bom senso,

de valores humanistas e de alguma sensibilidade para os diferentes contextos. Face a
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estes argumentos, acredita-se que ha outros aspectos a considerar, na formacdo do
docente do ensino superior, destacando-se as questdes éticas e deontoldgicas, as de
planificagéo e avaliagdo e as de investigagao, entre outras. Por outro lado, a profisséo
professor € marcada por uma enorme complexidade, considerando que pressupfe o
encontro e a relagdo com o outro (Bonifacio, 2015) e “0 mundo humano ndo tem mapa
prévio, nem manual de instrugbes (...) na educagdo ndo temos, ainda, o recurso de
«salvar como» e nem a possibilidade da clonagem” (Fensterseifer, 2009, p. 560).

Cabe, nesse sentido, ao professor, em cada momento, encontrar as estratégias
ajustadas a sua praxis, assumindo a relevancia do seu papel social e, além do mais,
alicercar o seu percurso de profissdo no compromisso ético-deontolégico inerente a
condigdo humana, ou seja, “respeitar a singularidade de cada um e edificar o futuro,
juntando a memodria do ontem e a oportunidade do amanha” (Bonifacio, 2015, p. 209). Em
jeito de sintese, dir-se-ia que importa, antes de mais, que este profissional assuma a
responsabilidade de permanecer em constante atualizacdo e (re)significacdo dos seus
saberes e competéncias, alicercando-se em valores humanistas e de respeito pelo outro.
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Epifrafe: Somos a favor do porte de livros, pois a melhor arma para salvar o
cidadao é a educacéo. (Profa. Marilena Ferreira V. Umezu, Escola Estadual
Raul Brasil, Suzano, SP, 2019)

Resumo: A educacdo é o caminho certo para formacdo do homem e mulher livres da coloniza¢ao
ideolégica. A escola e a familia sdo cumplices do fracasso dessas competéncias em jovens e
adultos. A Educacdo de Jovens e Adultos foi criada para atender cidaddos que ndo puderam
estudar em idade prevista. A pesquisa discute a evasao escolar e analisa politicas e praticas
educativas que visam manter o aluno na escola. Utilizando o método bibliogréafico se concluiu que
o Brasil precisa empreender seus esfor¢cos na valorizacdo da educagdo. Para isso € preciso
envolver a sociedade, a escola e, sobretudo os politicos. E preciso formar o professor com
qualidade para que seja o grande motivador dos jovens. E preciso diversificar as atividades na
aula para gque se possa atingir os diversos estilos de aprendizagem.

Palavras-chave: Evaséo; EJA; Educacao; Escola publica; Santo Amaro (BA)

School dropout versus educational policies and practices in public
schools in Santo Amaro (BA)-Brazil

Abstract: Education is the right way for the formation of man and woman free from ideological
colonization. School and family are accomplices to the failure of these skills in young people and
adults. The Youth and Adult Education (called EJA in portuguese) was created to serve citizens
who could not study in their predicted age. The research discusses school dropout and analyzes
educational policies and practices that aim to keep the student in school. Using the bibliographical
method, it was concluded that Brazil needs to undertake its efforts in valuing education. For this we
must involve society, the school and, above all, politicians. It is necessary to train the teacher with
guality so that it is the great motivator of the young people. It is necessary to diversify the activities
in the class so that the different styles of learning can be reached.

Keywords: Evasion; EJA; Education; Public school; Santo Amaro (BA)

Ukuyeka isikolo kuthelekiswa nemigago-nkqubo yezemfundo kunye
nezenzo kwizikolo zikarhulumente zaseSanto Amaro (BA)-Brazil

I-Abstract(Isizulu): Imfundo yindlela efanelekileyo yokugegesha amadoda kunye nabasetyhini
ngaphandle kobukoloniyali beengcamango. Isikolo kunye nosapho babandakanyeka
ekungaphumeleli kwezi zakhono kubantu abancinci nakubantu abadala. Ulutsha kunye neMfundo
yaBadala yenzelwe ukunceda abemi abangakwazi ukufunda kwiminyaka elindelekileyo. Uphando
luxoxa ngokuyeka isikolo kwaye luhlalutya imigago-nkqubo yezemfundo kunye nezenzo ezijolise
ekugcineni umfundi esikolweni. Kusetyenziswa inkqubo yokubhalwa kweBhayibhile, kwagqitywa
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kwelokuba iBrazil ifanele yenze imigudu yayo yokuxabisa imfundo. Kule nto, kuyimfuneko
ukubandakanya uluntu, isikolo kwaye, ngaphezu kwakho konke, abezopolitiko. Kuyimfuneko
ukugegesha ootitshala ngomgangatho ukuze babe ngabakhuthazi ababalaseleyo bolutsha.
Kuyimfuneko ukwenza imisebenzi eyahlukahlukeneyo kwigumbi lokufundela ukuze kufezekiswe
iindlela ezahlukeneyo zokufunda.

Amagama angundoqo: Ukuphepha; EJA; Imfundo; Isikolo sikarhulumente; Santo Amaro (BA)

Consideracdes iniciais

O ser humano nasce sem conhecimento das regras de ser e de estar em
sociedade, quer dizer, o individuo vem ao mundo sem saber quais as regras da
sobrevivéncia, da convivéncia em sociedade e como resolver seus impasses. Nao existe
um manual pronto para que os pais leiam e repassam cegamente. A cultura € complexa e
muda a cada momento, 0 que significa que o ser humano precisa se reinventar para
sobreviver. A familia e a escola tém a tarefa da socializar oferecendo uma gama de
conhecimentos socioculturais, politicos e das tradicfes tendo em conta as préaticas que a
cultura do momento oferece.

A familia se encarrega pelo ensino da moral, da lingua, da ética social ou civica e
prepara o individuo para que seja aceito pela sociedade. Os ensinamentos passados pela
familia devem coincidir com os que a sociedade aceita, porque caso seja contrario, esse
individuo sera rejeitado de diversas formas: criminoso, mal educado, marginal, selvagem,
etc. Por outro lado, a escola tem um papel fundamental na formagdo com qualidade das
novas geracdes, sobretudo nos aspectos académico-técnico-profissional. A nossa
sociedade confia a escola a tarefa de educar e formar cidaddos que possam desenvolver
competéncias e habilidades que possam proporcionar ao cidaddo melhor qualidade de
vida e de estabilidade socioeconémica. Nisso, € necessario que a escola seja munida de
condicdes infraestruturais, humanas e técnicas para que possa alcancar de forma plena
0s seus objetivos, que de certa forma coincidem com os objetivos da sociedade.

Apostar numa educacéao de qualidade é garantir uma formacao de futuros cidadaos
capazes de lidar com os problemas sociais, politicos e econémicos. Talvez seja por esta
razao que muitos politicos brasileiros pouco ou nada fazem em prol da educacao. Eles
sabem que quanto mais a populacao estiver formada intelectualmente podera colocar em
causa as falsas promessas que passam durante e apdés campanhas eleitorais. SO para
ilustrar: Segundo IBGE (2017), o Brasil tem 11,8 milhdes de analfabetos, o que
corresponde a 7,2% da populacdo com mais de 15 anos. O Nordeste é a regido com taxa

de analfabetismo alto com 14,8%, o dobro da media nacional. Os negros ou pardos
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continuam sendo os menos escolarizados no Brasil com 9,9% contra 4,2% de pessoas
brancas. A taxa de analfabetismo das mulheres é de 6.8 contra 7.1% dos homens (INE,
2017).

Estes dados mostram que a situacdo da educacdo no Brasil é seria demais e
precisa de adocéo de politicas claras e fortes para reverter esta situacdo se comungamos
a ideia de que “a educacado € a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o
mundo.” (NELSON MANDELA). Se a educagéo € “a arma mais poderosa” quem deseja
oferecer arma ao seu inimigo? Se alguém nao deseja que “0 mundo mude” acha que fara
alguma coisa para apoiara educacao? Seria dar tiro no proprio pé! Esta é uma das razdes
que fez com que o sistema educativo brasileiro ndo avancgasse nas ultimas décadas.

Olhar para questfes da educacao é nosso interesse porque sabemos do valor que
a educacao tem para as geracfes do presente e do futuro. A principal motivacdo para
levantar debates neste texto surge da ideia de que alguém precisa fazer algo para que
nao possamos ficar na mesmice. Os dados acima apresentados mostram claramente que
a educagao no Brasil ainda tem um longo caminho a percorrer se compararmos com
outros paises da America latina e do mundo.

A presente pesquisa concentra suas atencgdes para o ensino fundamental Il e
médio, especificamente o Ensino de Jovens e Adultos (doravante EJA) realizado em
instituicBes publicas de Santo Amaro (BA) e que seus resultados podem inferir a situacao
geral do pais. A cidade de Sdo Amara (BA) serve de amostra de uma complexa
problematica que se estende pelo pais como todo. A preocupacdo pela qualidade de
ensino na nossa sociedade € grande, pois ha muita tendéncia em formar analfabetos
funcionais, uma vez que as escolas séo pouco cuidadas pelas autoridades competentes
e os professores parecem desmotivados com o sistema como todo.

Observa-se que as escolas ndao possuem condi¢cdes infraestruturais para
motivarem a permanéncia dos alunos na escola. Algumas escolas enfrentam o problema
da falta de professores, possuem infraestruturas sucateadas (sem portas, janelas,
infiltracbes de aguas, falta de carteiras entre outros problemas) e materiais didaticos. Os
materiais escolares distribuidos, especificamente os livros, por vezes ndo chegam para
todos os alunos para além da falta de materiais como cadernos, lapis de cor e outros
materiais que motivariam a aprendizagem dos alunos. Em pleno séc. XXI, as tecnologias
ainda ausentes nas escolas, sem biblioteca e sem espacos adequados para a prética de

esportes.
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Desta forma nos propomos a analisar a relacdo entre a permanéncia dos alunos no
espaco escolar e a aprendizagem com qualidade. Entendemos que se escola tivesse
condicdes infraestruturais provavelmente os alunos permaneceriam mais tempo na sala
OU no espaco escolar. Precisamos pensar numa escola motivadora, que incentiva a
presenca dos alunos. Que ndo haja alguém (pelo menos por enquanto) que argumente a
inexisténcia de condi¢Bes financeiras para reformar e apetrechar as escolas publicas do
Brasil porque o dinheiro é o que tem demais, tal como se pode ouvir, ler ou assistir nas
midia: corrupcédo, desvio de fundos publicos (caixa 2). Diariamente, a policia tem varias
operacdes que levam os autores a barra da justica.

No caso do EJA, a situacdo € mais agrave uma vez que o jovem e 0 adulto tém
outras necessidades para permanecer no espaco escolar. Segundo Silva (2012), os
adultos tém uma identidade que difere das criangas e adolescentes até porque “a
diferenca etaria marca também visdes de mundo bem diferentes, que tém de ser
trabalhadas pelo professor em sala de aula” (SILVA, 2012, p.28). Isso significa que a
metodologia a ser usada pelo professor na EJA sera diferenciada.

A pesquisa surgiu do fato de que muitos ndo conseguem avancar nos seus estudos
devido ao sistema implantando na educacdo que provoca desisténcia e abandono dos
alunos. Quando um aluno desiste da escola é a sociedade que perde, é o futuro desse
jovem que se perde, € mais uma “arma’ que fica sem munig¢do, parafraseando Nelson
Mandela. Se os alunos permanecem pouco tempo na escola, entdo, o resto do tempo que
sobre entrardo no mundo do crime, das drogas e de praticas que podem frustrar o futuro
ndo apenas dos alunos, mas sim das familias e da sociedade em geral.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDB) n°® 9394/96, sancionada em
20/12/1996 vem sendo tratada como direito pertinente embora tenha sido tratada
historicamente como insignificante. A EJA € uma modalidade de ensino que atende
alunos e alunas que nao conseguiram terminar os estudos na idade prevista. Muitos
alunos da EJA ndo conseguem conciliar as longas jornadas de trabalho e as atividades
escolares levando-os a desisténcia nos estudos. Desta forma € importante que o
professor seja o grande motivador para que estes alunos se mantenham em sala de aula.
Por outro lado, a escola como instituicdo devera desenvolver uma série de atividades e
condi¢cBes para que os alunos da EJA se mantenham na escola.

Os alunos da EJA precisam de uma atencdo especial da escola e do Estado
porque estdao numa situacdo em que entre o estudo e o trabalho vence sempre a 22

opc¢ao, pior ainda quando provem de familias pobres e carentes. Ja sédo pais/mées de
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familia, tém responsabilidades e precisam trabalhar para pagar as contas. Se a escola
ndo apoia e nem da atencdo a esse grupo social, a probabilidade de desisténcia é maior.
O abandono pode ser causado pela desmotivacdo e falta de incentivo, ndo apenas dos
pais ou familiares, mas também da sociedade.

O problema de educacdo no Brasil ndo € assunto novo e ja se tornou crbnico
porque ja passaram Varios Governos que pouco ou nada fizeram para que educacao seja
de qualidade. Nas cidades, a situacao parece razoavel, mas se vamos para o interior do
pais (ex. videos da TV BAHIA, 2019; SBT, 2013; TV RECORD, 2014) observa-se
claramente a “pobreza escolar’ onde o professor nem o aluno tém a cadeira para sentar.
Parece ndo haver vontade politica para que hajam cidaddos escolarizados, pois sabemos
gue quanto mais a sociedade for analfabeta, votard com conhecimento profundo das
promessas e decisdes enganosas de politicos.

A busca e a identificacdo de alunos com tendéncias a evasao escolar € importante
porque evitara que as turmas diminuam e que haja medidas de manté-los na escola.
Manter alunos na escola néo é trancar portdes, mas sim, € criar uma dinamica que possa
motivar permanéncia na escola desenvolvendo atividades que aceleram a aprendizagem.
As novas tecnologias sdo aliados da educacdo. E claro que se n&o houver alguma
motivacdo, os alunos se afastardo da escola dando chance para que se envolvam em
drogas ilicitas e outras préaticas que possam comprometer o futuro.

Os jovens e os adolescentes que ficam bastante tempo fora da escola buscam
gualificacdo para a inser¢do no mercado de trabalho, mas muitos ndo conseguem ir
adiante devido a falta de diploma que |lhes permite concorrer nos melhores postos. As
responsabilidades na familia obrigam com que escolham o trabalho ao invés da escola. A
pobreza e a distancia casa-escola inibe de certa forma a frequéncia desses e
consequente desisténcia desses alunos.

A falta de emprego para maior parte dos jovens e adultos leva a desisténcia dos
alunos pois, precisam pagar as suas contas ou realizar os seus sonhos imediatos e assim
enxergam o emprego como alternativa mais visivel. A escola ndo atrai os alunos pelo fato
ter uma rotina fixa, que desmotiva, assim como os professores que nao estdo preparados
para lidar com esse fenOmeno. A sala de aula ndo & agradavel de estar: salas
superlotadas e sem ar condicionado, , sem carteiras confortaveis, sem arejamento, por
vezes sem portas e janelas, sem a merenda e condi¢cdes para estar. Segundo Ireland
(2009, p. 8),

Ha diversas variaveis interferindo no processo de evasao escolar. Muitas
vezes, 0 estudante ndo deixa voluntariamente a escola. Faz isso por causa
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da familia ou do trabalho. Também existe a questao da qualidade do curso
oferecido. Falta pensar a EJA nas demandas de aprendizagem dessa
clientela especifica. E importante conhecer que a maioria dos estudantes
que procuram concluir a educacdo formal, também carecem de
qualificacdo profissional, e por isso, deve-se articular a formacéo deles
com a educacéo continuada.

As escolas ndo tém espacos adequados para a pratica de esportes ou outras
atividades de lazer. Desta forma a escola se torna uma ultima opc¢éo para esses jovens do
EJA. A repeténcia faz com que o aluno observe seus colegas na série seguinte e perde o
interesse em continuar na escola. As drogas constituem um grande vildo para o
rendimento pedagdgico de tal forma a que alguns alunos frequentam a escola apenas
para vender drogas e ndo para estudar. Alguns desses alunos aproveitam-se do ambiente
escolar para desenvolver outros negdécios ligados ao crime. Sabe-se que a maioria das
criancas que se perde nas drogas € de familias pobres/humildes e sem perspectivas no
futuro. A pesquisa tem relevancia pelo fato de criar condicdes para que essa camada
excluida da populacéo tenha oportunidade de avancar e conseguir os melhores empregos
e de melhor remuneragéo.

E uma pesquisa bibliografica que visa conhecer as dificuldades encontradas pelos
alunos que buscam o EJA em Santo Amaro (BA) e; compreender os motivos que 0s
levam ao abandono escolar na cidade de Santo Amaro (BA). Para alguns alunos, o EJA é
um espaco de transformacdo social e de construcdo de conhecimentos que levam ao
sucesso na vida e para outros € um espaco de negécios, de criacdo de rede de amigos e
dominio de faccbes do trafico. E importante discutirmos sem medo a questdo do EJA no
Brasil para que possamos contribuir para construcdo de um mundo melhor em que as

desigualdades sao menores.

1.A educacdo de jovens e adultos: uma oportunidade para reducdo do
analfabetismo

Alfabetizar jovens e adultos é um ato de cidadania e da constru¢cdo da mudanca de
pensamentos e atitudes perante a sociedade. Hoje em dia, ndo vale afirmar oralmente
gue sabe pintar uma casa. A sociedade exige que exiba um papel que confirma as
afirmacdes orais. A palavra (oral) ndo serve quando acompanhada por um documento
escrito. Esse documento escrito € emitido pela escola. Neste sentido comprovar o
dominio de um saber ndo € demonstrar com a pratica, mas sim €& apresentar papeis

(canudos) que mostram que se formou.
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Muitos jovens chegam a escola com uma nocdo da profissdo que pretendem
seguir. Mas muitos sonhos ficam frustrados devido ao sistema de avaliacdo do ENEM. Os
melhores cursos (0s cursos sonhados) dependem de notas altas (especialmente na
redacdo). Mas ndo podemos esquecer que a escola publica ndo oferece um ensino que
ajude os alunos a conseguir notas superiores (+ de 800 pontos) no exame. No tempo
colonial, a escola pertencia a classe alta e foi criada para acolher criangas provenientes
de classes mais privilegiadas da sociedade. Apenas filhos da elite € que poderiam
frequentar a escola. Com a democratizacdo do conhecimento, a escola passou a servir
para todas as classes, mas com um detalhe: a) a classe social baixa estuda em escolas
publicas e; b) classes sociais média e alta estudam em escolas privadas.

A EJA no Brasil segue a histéria da educacédo, sendo catequistas os responsaveis
em desenvolver esse ensino realizado pelos jesuitas durante o Brasil colonia. Os
catequistas eram vistos como modelo de moralidade e detentores do saber. Conforme
Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24) a educagédo brasileira teve seu inicio a partir da vinda dos
jesuitas para o Brasil, cujo interesse era difundir o catolicismo pelo mundo, iniciado a

partir da catequizacao dos povos indigenas. Sendo assim,

a educacao escolar no periodo colonial, ou seja, a educacgédo regular e
mais ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio
dos jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a
partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do
periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o
Brasil -1808- 1821 (GHIRALDELLI JR., 2008 p.24).

A primeira campanha de EJA foi introduzida no Brasil, nos anos 1940, com
langamento da Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos que foi uma
iniciativa de Manoel Bergstrom Lourenco Filho, ex-Ministro da Educacdo e Saude
(KULESZA, 2016; ALMEIDA & CORSO, 2015). Segundo Kulesza a experiéncia do EJA foi
muito bem sucedida porque muitos brasileiros tiveram a oportunidade de estudar.
Lourenco Filho ficou “inspirado nas analises de Durkheim sobre a funcéo
homogeneizadora do ensino primario e sobre o papel da escola de massas na
constituicdo dos estados nacionais europeus” (KULESZA, 2016, p.17).

A primeira reforma educacional com modelo do EJA teve como objetivo “...levar
essa educacdo aos brasileiros iletrados das cidades e das zonas rurais e estimular o
desenvolvimento social e econdmico, por meio de um processo educativo que,

supostamente, poderia promover a melhoria nas condicbes de vida da populagao”
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(ALMEIDA & CORSO, 2015, p.1287). Nessa época havia interesse do Brasil em retirar as
populacfes das areas rurais para serem alocadas nas areas urbanas.

Segundo Almeida (2012) no final dos anos 1950, Paulo Reglus Neves Freire
propunha uma nova pedagogia, que levava em conta a vivéncia e a realidade do
educando, que deveria ser um participante ativo no processo de educacdo. Apesar de
estar encarregado de desenvolver o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, com
o golpe militar de 1964 Freire foi exilado e um programa assistencialista e conservador foi
criado: o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Seu objetivo era apenas a
alfabetizacdo funcional sem apropriacdo da leitura e da escrita de pessoas de 15 a 30
anos.

Em 1963, o pedagogo brasileiro, Paulo Reglus Neves Freire foi incumbido pelo
Governo da época, a tarefa de organizar um Programa Nacional de Alfabetizacdo, cujos
principios eram a libertacdo dos grupos sociais mais oprimidos trazendo a
conscientizacdo da “valorizacdo da educagdo e da cultura popular e a ampliacido da
participacdo das massas no processo politico” (ALMEIDA & CORSO, 2015, p.1289). A
década de 1980 foi marcada pelo desenvolvimento de projetos e pesquisas na area da
alfabetizacdo de adultos. A importancia da EJA passou a ser reconhecida em varios
paises devido as conferéncias organizadas pela UNESCO nos anos 1990. A partir de
entdo, surgiu no Brasil uma mobilizacdo nacional no sentido de diagnosticar metas e
acles de EJA.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL, 1996) garantiu a igualdade de
acesso e permanéncia na escola e ensino de qualidade, além da valorizacdo da
experiéncia extraescolar. Garantiu ainda o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive para os que ndo tiveram acesso a ele na idade prépria. O antigo ensino supletivo
passou a se chamar EJA e ganhou um sentido mais amplo: preparar e inserir ou reinserir
o aluno no mercado de trabalho. Observa-se neste periodo uma responsabilizacdo mais
contundente do estado em criar condicbes materiais e humanas para que a educacao
tenha sucessos em todos os niveis de ensino.

Segundo a Constituicdo Federativa do Brasil (1988) em seu art. 6 a educacao é
Direito do todo cidadao e o Governo deve garantir que ela seja de qualidade e ndo de faz
conta. Os grandes problemas no setor da educagcdo ocorrem quando o Estado nao
cumpre com 0 seu dever: construir escolas, colocar materiais de ensino e formar

gualitativamente os professores. A educacdo n&o apenas para criangas e jovens, mas
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também inclui aos adultos e idoso. O Estatuto do Idoso (2003), no Art. 20 garante a
educacéo para o idoso respeitando os limites da idade.

As politicas educacionais mais recentes surgiram com o Governo Lula,
especificamente nos anos 2003-2010 que passaram a privilegiar ndo apenas 0 ensino
fundamental e médio, mas também o ensino profissional, como € exemplo de Programa
de Expanséo da Educacao Profissional (PROEP) e Programa Nacional de Integracao da
Educacéo Profissional a Educagdo Basica, na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA). Os sistemas “S™ surgem da necessidade de valorizar a formacéo
técnico-profissional do cidaddo dando oportunidade para quem nunca teve por razdes
histéricos e culturais que todos conhecemos. O gréfico a seguir ilustra as matriculas da

EJA em todo Brasil, no periodo correspondente a 2014 a 2018:

Gréfico 1: Matriculas na EJA no Brasil (2014 a 2018)
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Fonte: INEP (2018, p.28)

Como se pode observar no Grafico 1, em 2017 numero de matriculas dos alunos
no EJA subiu mais e igualou-se ao do ano 2014. Em algum momento observa-se a falta

politicas de divulgacdo para que os cidadaos (especialmente na area rural) tomem

! Constituido por SENAI, SENAC, SENAR, SENAT, SESI, SESC e SEBRAE.
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conhecimento do EJA. Maioria dos alunos (do ensino médio e fundamental) fez a
matricula na rede municipal do ensino. A rede municipal encontra-se sobrecarregada

embora havendo municipios com baixo PIB
Gréfico 2: Distribui¢céo dos alunos da EJA pelas redes de ensino
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Fonte: INEP (2018, p.28)

Os Decretos Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 e Decreto 5.478 de 24 de
junho de 2005 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96). Esta
LDB, no art.37 defende que

A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria. 81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. 82° O Poder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acOes integradas e complementares entre si.

Ultimamente a EJA esta trazendo uma preocupacdo muito grande para a nossa
sociedade, pois 0s alunos ndo avancam para outras séries e muitos até desistem no meio
do caminho. Um dos resultados ja produzido da EJA foi de dar oportunidade de
alfabetizar cidaddos que por diversas razdes sociais, culturais ou politicas ndo puderam
estudar na idade prevista. Sabemos que o sistema socialmente estabelecido exige que
para se obter um emprego bem remunerado € necessario estudar/ se formar e ter
certificado. N&o basta afirmar que sabe construir uma casa ou sabe plantar o milho e

colher. E necessario apresentar um certificado do Curso do Engenharia de Construcéo
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Civil ou de Agronomia respectivamente. Significa que o sucesso econdémico dos cidadaos
se baseia na formacéo profissional.

Recentemente, surgiram novas iniciativas no setor da educagéo, como a EJA e o
PROEJA, cujo objetivo € de garantir metodologias adequadas a discentes com esse perfil.
Depois de longos anos de aplicacdo da educacao colonial, o Brasil tomou seus proprios
rumos, abandonando os objetivos coloniais e implantando o seu proprio sistema de
ensino. Segundo a Constituicdo Federativa do Brasil (1988) em seu art.6 “sao direitos
sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia, a
protecdo a maternidade e a infancia, assisténcia aos desamparados, na forma desta
constituigdo.”

Para que a educacao ocorra é necessario adoc¢ao de politicas publicas que apoiem
0 sistema educativo e criem condicfes para que as escolas e 0s professores possam
trabalhar de forma plena. Ndo basta construir escolas sem apetrecha-las, embora isso
ndo aconteca na pratica. No mundo atual, as tecnologias ajudam bastante no processo de
ensino-aprendizagem. O aluno ndo aprende apenas com o professor, mas também
através das tecnologias de informal e de comunicacdo. Por essa razdo, Soares et.al.
(2015, p.771) defende que “é possivel permitir a escola inovar e/ou atender demandas
especiais da comunidade, oferecendo alternativas nédo obrigatérias, mas complementares

dentro de sua vocacgao natural.”

2.Evasdao escola: causas e consequéncias

Segundo Riffel e Malacarne (2010) a evasao € o ato de evadir-se, fugir, abandonar,
sair, desistir, ndo permanecer em algum lugar. No ambito da educacéo, a evasao escolar
ocorre guando o aluno ndo comparece a escola deixando de frequentar a sua sala de aula
por motivos que ultrapassam a sua necessidade de estudar. Um aluno legalmente
matriculado em uma instituicdo de ensino espera-se que estude até ao fim do ano letivo.
Chama-se evasao escolar quando a desisténcia do aluno seja motivada por situacdes de
nivel econémico, social, cultural e politico.

A desisténcia do aluno frustra os objetivos institucionais, da sociedade como todo e
da familia do aluno em particular. A evaséo acontece quando o aluno deixa de acreditar
gue o seu futuro esta muito ligado a escola e que a mesma o prepara para o0 mundo do
trabalho. A evasado escolar se manifesta na qualidade de vida, na salude e se apresenta

como um grande problema social.
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Segundo Vaz (1994), a evaséo escolar, enquanto ato de violéncia contra os alunos,
€ promovida inconscientemente, pelos pais, pelos proprios professores através de
comportamentos, regulamentos opressivos, sistemas de avaliacdo e curriculos
inadequados a realidade onde a escola esta inserida, além de medidas e posturas que
discriminam e afastam os alunos do ambiente escolar.

Para Johann (2012 p.65) a evasao “é um fendbmeno caracterizado pelo abandono
do curso, rompendo com o vinculo juridico estabelecido, ndo renovando o compromisso
ou sua manifestacdo de continuar no estabelecimento de ensino”. A evasao é vista como
abandono, sem intencédo de voltar, uma vez que nao renovando a matricula rompe-se o
vinculo existente entre aluno e escola. Dados colhidos pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2016, apontam que o Estado de
Alagoas atingiu 15,1% de evasdo escolar. E o Estado que mais sofreu evasdo escola.
Essa pesquisa mostra que as autoridades e a sociedade precisam desenvolver um
trabalho sensibilizacdo que devolva esses adolescentes e jovens para escola. O dado é
alarmante quando toda sociedade confia escola a tarefa de educar e formar os filhos e
isso fica frustrado com as desisténcias. O Censo Escolar de Educacéo Basica realizado
pelo INEP em 2018 aponta que “o niumero de matriculas da EJA diminuiu 1,5% no altimo
ano, chegando a 3,5 milhées em 2018.” (INEP, 2019, p.4).

Esse dado revela como cidadaos preferem realizar atividades remuneradas do que
frequentar aulas. A escola estad desacreditada devido ao sistema implantado. Por essa
razao “a escola precisa ser capaz de prevenir situacdes que levam a exclusdo ou a
segregacao dos alunos, sobretudo dos que sdo provenientes de meios sociais
probleméticos.” (BORJA & MARTINS, 2014, p.95). Os autores relatam que “a linguagem,
a violéncia e a precariedade de materiais foram determinantes para aumentar os indices
de evasédo.” (BORJA & MARTINS, 2014, p.97).

Essa evasdo é muitas vezes motivada pela necessidade de entrar no mercado de
trabalho para ajudar na renda familiar. E também consequéncia da falta de interesse pelo
estudo, pela dificuldade de aprendizagem, pela falta de incentivo dos pais, etc. O
abandono escolar ndo possui apenas uma causa e nem se pode culpar apenas a escola
pela evasao escolar, pois ela € motivada por inumeros condicionantes sociais, politicos,
econdmicos e culturais (SILVA, 2012; SOARES, 2015).

A evasao escolar apresenta varias causas e esta ligada desde aos problemas da
escola, professores sem preparos falta de materiais didaticos, ma qualidade de

aprendizagem, problemas familiares, social entre outros. Ferreira (2001) argumenta que a
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escola ndo é atrativa, é autoritaria, os professores despreparados para lidar com aquele
tipo de aluno, assim como auséncia de motivacgéo, etc.

Por outro lado, quando a escola ndo consegue se organizar melhor, o aluno fica
desinteressado, indisciplinado, com problema de saude, gravidez ndo desejada e
consumo de drogas proibidas, etc. A evasdo escolar, segundo Borja e Martins (2014,
p.97) resulta da “falta de empenho e de uma pratica pedagodgica inclusiva e multicultural
de alguns docentes.” O autor apoia a ideia de que transformar a sala de aula em um local
atraente e com discussf6es motivadoras e atuais, levando o aluno a progressiva
autonomia e a assimilacao de conhecimento € o melhor caminho para o sucesso da EJA.

A organizagao do ensino no Brasil inicia por meio dos sistemas de ensino da Uniéo,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. As leis que regem o funcionamento do
sistema educacional brasileiro sdo as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), instituidas pela Lei n°® 9394, de 1996. O sistema educacional brasileiro atende
todos os niveis de ensino, desde a educacao infantil a educacdo superior e que suas
atividades sdo embasadas pelo Decreto 9.005/2017. De entre diversas competéncias do
Ministério se sublinha “definir e promover a execugao das politicas relativas a educacao
pré-escolar, aos ensinos basico e secundario, bem como as modalidades especiais e a
educacdo extra-escolar; definir e promover a execu¢do das politicas de educacdo e
formacao profissional, em conjunto com o departamento governamental responséavel
pelas areas do Emprego e da Formagao Profissional;”

Os municipios tém a funcédo educacional de atuar no ensino fundamental e na
educacdo infantil, jA os Estados e o Distrito Federal sdo responsaveis pelo ensino
fundamental e ensino médio. E o Governo Federal exerce uma funcao redistributiva e
supletiva na educacado, onde oferece assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, assim como bem como deve organizar o sistema de
educacdao superior no pais.

Este sistema educacional € dividido em educacdo basica e educacdo superior, a
basica subdivide-se em: educacdo infantil (para criangas de 0 a 5 anos), ensino
fundamental (a partir dos seis anos de idade) que se subdivide em fundamental menor de
1° ao 5° ano e fundamental maior do 6° ao 9° ano, além, do ensino meédio, etapa que
finaliza a educacédo basica, constituido de trés séries com proposito de preparar o
discente para a vida dando continuidade aos estudos.

Além do ensino regular, a educagdo formal possui as seguintes modalidades

especificas: a educacdo especial, para os portadores de necessidades especiais; a
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educacao profissional que esta integrada as diferentes formas de educacédo, ao trabalho,
as ciéncias e a tecnologia; a educacgdo de jovens e adultos para aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

E importante que o cidaddo esteja alfabetizado para que possa lidar com as
adversidades do mundo, assim como compreender as complexidades que a vida exige.
Um cidadado alfabetizado e com formacao profissional resolve uma série de impasses e
dificuldades de forma inteligente e racional solucionando problemas praticos tanto na area
econdmica como na area politica. Um cidadao letrado desenvolve um pensamento
reflexivo que Ihe permite enfrentar a ciéncia, a politica, a cultura e ideologias opressoras.
Desta forma, a escola ndo ensina apenas conhecimentos cientificos, mas também as
regras de ser em sociedade, assim como a moral e civica que molda a convivéncia em
sociedade.

Dessa maneira requer pensar sobre as possibilidades de transformar essa
modalidade educacional agregando conhecimentos. Os educadores precisam estar
atentos as demandas e potencialidades de novas mudancas, neste sentido, € preciso
adotar estratégias pedagogicas e metodologicas. O papel desses educadores € de
mediadores desta formacdo usando métodos adequados para que esses alunos possam
alcancar os objetivos esperados. Deve-se procurar entender em que as atitudes dos
alunos vem contribuindo para um trabalho produtivo para que o educando possa ir de
encontro aos problemas que o cercam.

Um dos melhores métodos utilizados na EJA € o proprio aluno, reconhecendo a
sua capacidade de pensar e deixando que ele perceba que é capaz de entender a sua
funcdo social. Outro método eficaz aplicado na EJA é trazer para a aula assuntos
corriqueiros ou que estdo em alta fazendo uma ligacdo entre o assunto e o seu dia a dia.
E necessario que o professor tenha uma metodologia diferenciada, assim ele podera
garantir a permanéncia desses alunos em sala. A qualificacdo do professor nesse
contexto € muito importante porque essa modalidade de ensino requer preparacao,
capacitacdo e atualizacdo de conteudos curriculares. Contudo, a forca de vontade do
professor s6 € necessaria que 0os 0Orgaos publicos colaborem com mais cursos de
capacitacado. A metodologia também é um fator muito importante na educacéo de jovens
e adultos, porque quando o professor adota uma boa metodologia adequada consegue
chamar atengao do aluno. A metodologia precisa colocar aspectos importantes para essa
modalidade como o ritmo de aprendizagem, suas vivéncias trazidas do mundo, sua faixa

etaria e suas potencialidades.
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As metodologias utilizadas pelo professor precisam estar de acordo com faixa
etaria do aluno para néo estar fora do contexto social cultural politico e econémico. Essa
metodologia precisa facilitar o processo de aprendizagem do aluno proporcionando
momentos prazerosos, mas além de tudo, util, por isso ndo pode ser improvisado. Dai a
metodologia pode ser um dos fatores causadores da evasao escolar nessa modalidade de
ensino. O docente necessita usar o cotidiano dos alunos como eixo condutor da
aprendizagem, desta maneira o docente levara o aluno a tornar-se um ser pensante. Isso
significa que o professor ndo pode ser autoritario, detentor do conhecimento centralizando
todo o processo. Paulo Freire (1970, s.p.) afirma “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam em si, mediatizados pelo mundo.”

Os alunos da EJA tém muitas dificuldades na leitura e na escrita, por iSSo 0
letramento ndo pode ser trabalhado sem levar em conta o que os alunos trazem de suas
vivéncias. Mesmo que o aluno nédo seja alfabetizado, ou seja, ndo aprendeu a ler e
escrever ele é letrado porque ele tem o seu conhecimento adquirido com o tempo no seu
meio. Ler & fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. A leitura desenvolve
a capacidade verbal do individuo, ela € uma fonte de conhecimento. Ja a escrita traz
beneficios sociais e intelectuais, mas para conseguir dominar € preciso que o docente dé
possibilidades de contato com o0s géneros textuais assim um aluno tera mais

desembaraco em sua escrita.

3.Caminhos para permanéncia dos alunos na escola

O estudo foi realizado em duas escolas: Centro Educacional Municipal Governador
Luiz Viana Filho Rua Santa Luzia e no Centro Educacional Teodoro Sampaio ambas
localizadas em Santo Amaro (BA) O municipio tem 486 km2 e uma densidade
demografica de 120,2 hab/km2. Hoje o municipio te 61.407 habitantes (IBGE, 2013). O
municipio faz fronteira com os municipios de Séo Francisco do Conde, Amélia Rodrigues,
Saubara e Candeias.

A pesquisa € bibliogréfica baseando na andlise e discussdo de dados e teorias ja
publicadas em forma de livros, capitulo, artigos, etc. As nossas analises e conclusfes se
baseiam na analise de dados e de outros materiais disponiveis. O IDHM de Santo Amaro
(BA) é de 0,559 (PNUD, 2010, p.94). As cidades da regido metropolitana de Salvador com
o IDHM séao: Candeal: Cidade Jardim, Chapada do Rio Vermelho e Ondina com 0,940
respectivamente. Como se pode observar, Santo Amaro precisa apostar na educacgao de

forma mais acirrada para que possa melhorar o IDHM.
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As analises mostram que a sala de aula € um espaco de aprendizagem para o
aluno e para o professor. Precisamos compreender que o aluno ndo € uma tabua rasa. O
importante seria potencializar o conhecimento trazido pelo aluno em prol dos conteidos
programados pela escola e pelo Ministério da Educacdo. Segundo Duarte et al., a
aprendizagem é um processo complexo que envolve a combinacdo da motivacdo do
individuo para estudar e as estratégias utilizadas por ele para operacionalizar este
objetivo (DUARTE et al., 2015). Para os alunos terem um bom aprendizado € preciso que
sejam bem motivados, pois os alunos motivados representam e reagem melhor dando
bons resultados nas decisdes de problemas.

Dados mostram que alunos perdem a motivagdo com o tempo por causa de
professores que tém dificuldades de aplicar os conteudos porque afirmam que o aluno da
EJA nao precisa ser chamada atencdo. Esse aluno faz o que bem entender em sala
acabando por prejudicar os outros alunos que sdo bem comportados e que desejam
aprender. As infraestruturas degradadas ou ainda pela distancia casa-escola sdo outros
motivadores da evasdo escolar. As duas escolas que serviram de objeto de estudo
apresentam varios problemas infraestruturais. Segundo Borja e Martins (2014, p.99)

para melhorar essa situacao e prevenir a evasao escolar, € necessario que
as politicas educativas e as organizagbes escolares enfrentem a
desigualdade cultural, reformulem a Educagdo de Base, promovam
oportunidades de empregos; enfrentem a causa financeira, invistam na
educacdo sem desigualdades, enfrentem o corporativismo e a
descontinuidade dos programas educacionais e incentivem os professores
a frequentarem cursos de formagédo continua, de forma a diminuir os altos
indices de evaséo.

Torna-se crucial a criatividade do professor para atingir os diferentes estilos de
aprendizagem desses alunos, pois cada um tem o seu estilo de aprendizagem (TIMBANE,
2015) que deve ser respeitado. O importante, segundo Timbane (2015) é diversificar as
atividades para que consiga alcancar os diferentes estilos de aprendizagem. Os
multiletramentos discutidos por Roxane e Moura (2012) revelam como o professor precisa
se reinventar para atender as necessidades de ensino-aprendizagem dos alunos no sec.
XXI que estao ligadas as tecnologias. Se o professor estiver desatualizado ou se a escola
nao tiver infraestruturas ou materiais de ensino pode provocar o abandono escolar. Desta
forma passaremos para a motivacao da presente pesquisa.

Segundo Nicola (2003, p.32) “o conhecimento € cada vez mais universal e 0 ensino

moderno, acompanhando essa tendéncia, deve realcar e aprofundar as relacbes
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interdisciplinares.” Segundo Nicola, cabera ao professor (a) atuar como mediador das
relacdes interdisciplinares e promover a integracdo entre as diversas areas do saber, para
que “o aluno seja capaz de construir uma visdo holistica do mundo, de adquirir e elaborar
conhecimento na sua totalidade, de crescer como pessoa e de socializar-se” (NICOLA,
2003, p.32). Hoje, ndo faz sentido que as diferentes areas do saber trabalhem
isoladamente. Observar um fendmeno sob diferentes perspectivas € d4 um olhar mais
profundo e tem surtido efeitos no mundo. Soares et.al. (2015, p.770) advertem que “o
aluno precisa sentir que esta aprendendo e que esse aprendizado lhe trara algum
beneficio em sua vida. A reprovacao deve ser tratada como excecao e ultima opc¢do no
processo escolar e, quando adotada, que o0 seja por critérios muito bem explicitados e
padronizados.”

Um estudo da Agencia Brasil aponta que “apenas 4,5% das escolas publicas do
pais tém todos os itens de infraestrutura previstos em lei, no Plano Nacional de Educacéo
(PNE), de acordo com levantamento feito pelo movimento Todos pela Educacgéo. As
condi¢Bes de infraestrutura sdo mais criticas no ensino fundamental, etapa que vai do 1°
ao 9° ano: 4,8% das escolas possuem todos os itens. No ensino médio, a porcentagem
sobe para 22,6%. O levantamento foi feito com base no Censo Escolar de 2015 e levou
em consideracdo 0 acesso a energia elétrica; abastecimento de &gua tratada;
esgotamento sanitario e manejo dos residuos sélidos; espacos para a pratica esportiva e
para acesso a bens culturais e artisticos; e, equipamentos e laboratérios de ciéncias. Foi
considerada ainda a acessibilidade as pessoas com deficiéncia” (AGENCIA BRASIL,
2016). Esse dado nos revela a importancia do poder publico de canalizar os recursos
financeiros em prol de uma educacao de qualidade.

Consideracdes finais

Visando garantir a permanéncia do aluno na escola é necessério fazer
uma reflexdo profunda sobre o que a escola e o Governo podem fazer para
evitar evasdo nas escolas do EJA. Os alunos que adentram na EJA possuindo
bagagem de conhecimentos obtidos nos convivios e na experiéncia da vida. Cabe ao
professor criar estratégias de ensino que proporcionem prazer em vir a escola e para
atender a todos levando em conta seus conhecimentos sem desmerecer. Para isso, a
escola precisa equacionar ou investigar quais as necessidades praticas desses alunos e

guais 0s seus circulos de interesse.
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Investir na educacéo custa menos caro do que investir numa campanha eleitoral

mais os privilégios de politicos, por exemplo. A soma de valores gastos por privilégios dos

politicos mais o valor da campanha dos partidos politicos numa eleicdo no Brasil

resolveria muitos problemas que as escolas publicas passam no Brasil. Muitas escolas

estdo sucateadas, sem portas e muros, sem agua, sem materiais de ensino, sem luz, sem
biblioteca nem sala de informética e outros materiais de ensino.

Segundo Paulo Freire (1970, s.p.) uma pedagogia humanista e libertadora tera dois
momentos: 0 primeiro em que o0s oprimidos vao desvelando o mundo da opresséao e vao
comprometendo-se na praxis e 0 segundo em que esta pedagogia deixa de ser de
oprimido e passa a ser pedagogia dos homens em processo permanente de libertacdo. As
lutas pela educacdo inovadora que forma um ser pensante que se liberta da opresséo
mental e ideoldgica deveria estar presente na escola. A escola deve ser livre de censura
transformando-se num espaco de debate de ideias e de pensamentos.

A pesquisa ndo apresenta uma “varinha magica” para solu¢do dos problemas da
EJA. Cabe aos Governos responsaveis priorizar a educacdo em seus programas de
governacao porque jovens e adultos excluidos serdo criminosos e pobres no futuro.
Muitos programas de governacao tém validade de 4 anos. Mas a vida dos eleitores, dos
cidadaos ndo termina em 4 anos. Os politicos pensam no presente sem fazer perspectiva
futura. Apostar na EJA é criar condi¢cdes para que a longo prazo tenhamos cidaddos
capazes de resolver diversos problemas sociais, econdmicos e politicos que precisam da
contribuicdo de intelectuais.

A formacédo dos professores é crucial porque todo aluno é capaz de aprender e ser
motivado a ficar em sala de aula. Tudo depende da forma como o professor trabalha.
Diversificar as atividades € fundamental para que se possa atingir os diversos estilos de
aprendizagem. Um professor formado psico-pedagogicamente sabe como lidar com o seu
principal instrumento de trabalho-o aluno. A auséncia do aluno nos cursos de EJA
prejudica e frustra projetos do Governo e consequentemente da sociedade. Resgatar o
aluno do EJA é garantir a presenca de um profissional competente no futuro.

A sociedade se distancia bastante da escola. A sociedade faz de conta que ndo a
escola néo lhe pertence. Significa que os membros da sociedade nao participam da vida
escolar e sO aparecem na escola em caso de convocatlria para uma reunido. Os
membros da sociedade poderiam contribuicdo materialmente e com ideias para melhorar
0 ambiente escolar. Se a escola é do povo, cada cidaddo devera contribuir e pressionar

autoridades para que as condic¢des infraestruturais e de ensino sejam de qualidade.
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Um dos melhores métodos utilizados na educacao de jovens e adultos é o proprio
aluno, reconhecendo a sua capacidade de pensar e deixando que ele perceba que é
capaz de entender a sua fungéo social. Outro método eficaz aplicado na EJA é trazer para
a aula assuntos corriqueiros ou que estdo em alta fazendo uma ligacao entre o assunto e
o seu dia a dia. E necessario que o professor tenha uma metodologia diferenciada, assim
ele podera garantir a permanéncia desses alunos em sala.

A qualificacdo do professor nesse contexto € muito importante porque essa
modalidade de ensino requer preparacdo, capacitacdo e atualizacdo de conteudos
curriculares. Com tudo a forca de vontade do professor s0, ndo é suficiente, é necessario
que os 6rgdos publicos colaborem com mais cursos de capacitagdo. A metodologia
também é um fator muito importante na educacgéo de jovens e adultos, porque quando o
professor adota uma boa metodologia adequada consegue chamar a atencdo do aluno. A
metodologia precisa colocar aspectos importantes para essa modalidade como o ritmo de

aprendizagem, suas vivéncias trazidas do mundo, sua faixa etaria e suas potencialidades.
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Resumo: O presente artigo tém como objeto de estudo, a familia e a escola na gestdo das
dificuldades de aprendizagem de leitura, onde ir4 abordar sobre a importancia da interacao entre a
escola e a familia no processo pedagogico para uma educac¢do de qualidade, ird também procurar
descrever as formas de participacdo da familia na escola, de modo a compreender o nivel de
assimilagdo dos conteudos das duas criancas em estudo e analisad-las nas dificuldades
vivenciadas pela gestédo escolar no processo de ensino e aprendizagem. O estudo foi realizado
com base em uma pesquisa bibliografica, que sera apresentada na fundamentacdo teoérica,
enfocando as ideias de diversos autores da é&rea, visando a compreensdo de questdes
fundamentais sobre as dificuldades de aprendizagem na leitura e, também foi realizado uma
pesquisa de campo de carater qualitativo tendo como instrumento de coleta de dados, entrevistas
abertas que serd destinada especialmente aos pais das criancas, aos professores da lingua
portuguesa e as duas criancas em estudo,buscando desta forma, informacdes acerca do tema em
guestao e também foi realizado o método de observacgédo direta nas criangas em estudo por forma
a analisarmos o comportamento geral das criangas. Em jeito de conclusdo, pode-se afirmar que
feitas as observacBes e entrevistas, foi possivel perceber que os professores de lingua
portuguesa e no geral, a escola primaria ndo estabelecem uma relagdo pedagogica com as duas
criangas que apresentam a dificuldade de aprendizagem na leitura. E que as mesmas em estudo
estdo distantes e se sentem excluidos dos conteldos e atividades propostas pelos professores
em particular, o que indica que as atividades séo preparadas tendo como parametro as criangas
gue tém mais facilidade em desenvolve-las.

Palavras-chave: Dificuldade; Aprendizagem; Leitura; Familia; Escola.

The family and the school in the management of learning difficulties in
primary education in chimoio

Abstract: This article has as its object of study, the family and the school in the management of
reading learning difficulties, where it will address the importance of the interaction between school
and family in the pedagogical process for a quality education, it will also seek to describe the forms
of family participation in school, in order to understand the level of content assimilation of the two
children under study and analyze them in the difficulties experienced by school management in the
teaching and learning process. The study was carried out based on a bibliographical research,
which will be presented in the theoretical foundation, focusing on the ideas of several authors in
the area, aiming at understanding fundamental questions about learning difficulties in reading, and
a field research of qualitative character, having as an instrument of data collection, open interviews
that will be aimed especially at the parents of the children, the teachers of the Portuguese
language and the two children under study, seeking in this way, information about the subject in

* Licenciada em Psicologia Escolar, Mestre em Ciéncias da Educac&o/ Psicologia Educacional, Doutoranda
em Ciéncias da Educacdo - Especializacdo em Educacdo Inclusiva e Pedagogia Diferenciada, na
Universidade Catélica de Mogambique. E-mail: pakungondo@ucm.ac.mz

** Licenciada em Planificagdo Administracdo Educacional, Mestre em Desenvolvimento Econémico
Regional e Local , Doutoranda em Inovag8es Educativas na Universidade Catdélica de Mo¢cambique. E-mail:
Ipaulino@ucm.ac.mz)


https://orcid.org/0000-0002-0677-1039
https://orcid.org/0000-0003-2332-7201
mailto:Pakungondo@ucm.ac.mz
mailto:lpaulino@ucm.ac.mz

Patricia A. C. Akungondo, Lucinda O. Paulino, A familia e a escola na gestao das dificuldades

guestion and the method of direct observation in the children under study in order to analyze the
general behavior of the children. In conclusion, it can be said that after the observations and
interviews, it was possible to perceive that the Portuguese language teachers and, in general, the
primary school do not establish a pedagogical relationship with the two children who have learning
difficulties in reading. And that the same ones under study are distant and feel excluded from the
contents and activities proposed by the teachers in particular, which indicates that the activities are
prepared having as a parameter the children who are more likely to develop them.

Keywords: Learning; Disability; Reading; Family ; School

Mhuri nechikoro mukutonga kwematambudziko ekudzidza mudzidzo
yepuraimari muChimoio

Pfupiso: Ichi chinyorwa chine sechinhu chayo chekudzidza, mhuri uye chikoro mukutonga
kwekuverenga matambudziko ekudzidza, uko ichagadzirisa kukosha kwekudyidzana pakati
pechikoro nemhuri muhurongwa hwekudzidzisa hwedzidzo yemhando yepamusoro, zvakare edza
kutsanangura nzira idzo mhuri inobatanidzwa nadzo muchikoro, kuti unzwisise mwero
wokufananidzwa kwezviri mukati mevana vaviri vari kudzidza uye kuvaongorora muzvinetso
zvinowanwa navakuru vechikoro mumuitiro wokudzidzisa nokudzidza. Chidzidzo ichi chakaitwa
zvichibva patsvakiridzo yebhaibheri, iyo ichaburitswa muhwaro hwedzidziso, ichitarisisa pfungwa
dzevanyori vakati wandei munzvimbo iyi, ichivavarira kunzwisisa mibvunzo yakakosha pamusoro
pekunetsekana kwekudzidza mukuverenga, uye tsvakiridzo yemumunda yehunhu hwehunhu, kuva
semudziyo wekuunganidza data, kubvunzurudza kwakazaruka kunenge kwakanangana kunyanya
kuvabereki vevana, vadzidzisi vemutauro wechiPutukezi nevana vaviri vari kudzidza, vachitsvaka
nenzira iyi, ruzivo pamusoro pechidzidzo chiri mubvunzo uye nzira yekudzidza. kutariswa
kwakananga muvana vari kudzidza kuitira kuongorora maitiro ese evana. Mukupedzisa, zvinogona
kutaurwa kuti mushure mekucherechedza uye kubvunzurudza, zvaive zvichibvira kuona Kkuti
vadzidzisi vemutauro wechiPutukezi uye, kazhinji, chikoro chepuraimari hachigadziri hukama
hwekudzidzisa nevana vaviri vane matambudziko ekudzidza mukuverenga. Uye kuti iwowo ari
kudzidza ari kure uye anonzwa kusabatanidzwa mune zviri mukati uye zviitiko zvinokurudzirwa
nevadzidzisi kunyanya, izvo zvinoratidza kuti zviitwa zvakagadzirirwa kuve neparameter vana
vangangozvivandudza.

Cuverequeta Chave: Kuremara; Kudzidza; Kuverenga; Mhuri; Chikoro

Introducéo

A escolha deste tema se deve primeiro, ao interesse pela area de educacao infantil
e em segundo, por me encontrar inserida num meio (cidade de Chimoio, concretamente
no Bairro 7 de Abril) onde duas criancas com idades compreendidas entre 9 e 10 anos
manifestam certas dificuldades de aprendizagem, concretamente na leitura, em relacédo a
outras inseridas nho mesmo meio e, infelizmente, os pais desconhecem as causas. A
escolha do tema justifica-se também, por perceber na leitura um processo fundamental de
interacdo entre o aluno, a sociedade e o mundo letrado e, promover experiéncias
significativas de comunicagdo e de trabalho coletivo entre a escola, a familia e a
comunidade. No entanto, as reflexdes presentes neste estudo tém como finalidade fazer
algumas consideracbes sobre a realidade de duas criangas em estudo e, verificar 0s

fatores que contribuem para esta dificuldade.
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Com as observacdes feitas acima, levantou-se a seguinte questédo: De que forma a
familia e a escola podem contribuir na gestédo das dificuldades de aprendizagem nas duas
criangas que manifestam o fracasso na leitura? E, com base no problema langado definiu-
se algumas hipéteses sendo a primeira, a familia pode tomar parte nos diferentes 6rgaos
da gestdo da escola e em tudo que envolve o processo de ensino e aprendizagem para o
aproveitamento das criancas em estudo e a segunda, a familia pode participar nas
reunides e outros encontros organizados pela escola de modo a desempenhar algumas
tarefas ou responsabilidades no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, com o
presente trabalho espera-se descrever o papel das familias e da escola no processo de
desenvolvimento de aprendizagem na leitura dos dois alunos em estudo;

A dificuldade de aprendizagem na leitura € uma dificuldade que algumas criancas
apresentam e pode ser superada ao longo do processo educacional com a ajuda de um
ou mais professores bem qualificados e interessados em trabalhar com a crianca com
dificuldade e, também com a assisténcia continua dos pais ou encarregados de educacéo.
E importante notar que as criancas com essa dificuldade possuem outras habilidades e
facilidades para aprender, permitindo a compensacdo e a superacdo das dificuldades
iniciais. Isso indica que estes individuos nao sao “burros” como muitos os rotulam, e que
podem alcancar 0 sucesso em sua vida social e profissional desde que recebam a
atencéo e orientacdes necessarias.

Segundo Cruz (1999), a dificuldade na leitura é um problema frequente nas
escolas, é necessario que o professor assim como 0s encarregados estejam cientes
sobre da situacédo, auxiliando seus alunos/filhos no processo continuo de aprendizado. No
entanto, deve haver uma interacdo entre escola e a familia no que concerne a
participagdo no processo de aprendizagem da leitura nas criangas, oferecendo apoio e
condicbes de aprendizagem, especialmente para aquelas que apresentam alguma
dificuldade, gerando assim uma. A realizacdo do trabalho adequado com a crian¢a pode
levar ao alcance das habilidades necessarias a leitura. A familia deve ser parceira, aliada
a escola e aos professores, para juntos oferecerem um trabalho de envolvimento e
cumplicidade nos assuntos relacionados ao ambiente escolar.

Em relacdo a sua constituicdo, este artigo comporta em sua estrutura trés
capitulos, sendo o primeiro reservado a introducdo, segundo fundamentacéo tedrica e o
terceiro capitulo € o das metodologias. No primeiro capitulo falamos da delimitacéo,
justificativa, objectivos, problematizacdo. O segundo capitulo € o da fundamentacao

tedrica. Nele o nosso foco foi a interacgcdo com alguns autores. Aqui falamos dos
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seguintes conteudos: A escola e a familia na educacao, Dificuldades de aprendizagem na
crianga, Causa das dificuldades de aprendizagem na leitura, Causa das dificuldades de
aprendizagem na leitura, Importancia da escola e da familia na superacdo das
dificuldades de aprendizagem na leitura, Participacdo da familia na educacao escolar. Por
fim, o capitulo das metodologias tém a descricdo dos métodos e procedimentos a serem

adoptados para o sustento da pesquisa.

1.A escola e a Familia na Educacao

Nesta seccdo apresentaremos algumas abordagens e teorias em torno dos estudos
realizados e que estabelecem uma relacdo com o nosso estudo. Freitas (2011), no seu
estudo sobre a Familia e a Escola, refere que a Escola foi criada para servir a sociedade
e assim, prestar contas do seu trabalho, de como faz e como conduz a aprendizagem das
criancas. Para tanto, necessita criar mecanismos para que a familia acompanhe a vida
escolar dos seus filhos. A familia € o elemento fundamental da sociedade e tem direito a
protecédo desta e o Estado. Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, art.° 16, al. 3,
1948, citado por Leandro (2001, p.15).

Para Leandro (2001, p.17), o termo familia € derivado do latim famulus, que
significa “escravo domeéstico”. Este termo foi criado na Roma Antiga para designar um
novo grupo social que surgiu entre as tribos latinas, ao serem introduzidas a agricultura e
também escravidao legalizada. No direito romano classico a "familia natural" cresce de
importancia, esta familia € baseada no casamento e no vinculo de sangue.

A dificuldade de aprendizagem deve apontar estratégias que possam possibilitar
um bom rendimento do aluno partindo de uma investigacdo junto a familia e também ao
seu contexto escolar, desde suas relacdes com colegas, professor e das metodologias
adotadas dentro das praticas escolares. Na escola, a convivéncia com as contradicdes
sociais, a diversidade e a diferenca possibilitam um espaco rico de aprendizagem para
todos. O confronto saudavel no grupo promove a constru¢cdo de conhecimentos. As
diferencas nas salas de aula contribuem para aprendizagem de todos.

O favorecimento de eventos de letramento, a disponibilidade de recursos, a
motivacao, a intervencdo pedagogica, a familia na escola, proporciona uma significativa
influéncia sobre a aprendizagem destes alunos. Essas dificuldades precisam de uma
atencdo especial, para que o educando nao tenha consequéncias negativas na sua
caminhada escolar. Para isso, toda a comunidade escolar deve colaborar e incentivar o

aluno para amenizar suas dificuldades e desenvolver melhor sua aprendizagem. De
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acordo com Leandro (2001, p.17), tendo em vista que, os grandes problemas
relacionados as dificuldades na aquisicdo da leitura estdo justamente ligados as
dificuldades em descodificar e compreender o significado daquilo que se |é.

2.Dificuldades de aprendizagem na crianca

Na concepcdo de Roman (2001), O aluno com dificuldade na aprendizagem deve
ser compreendido numa perspectiva qualitativa e ndo como uma variagao quantitativa da
crianca sem deficiéncia. As relacdes sociais estabelecidas com essa crianca deverao
necessariamente considera-la como uma pessoa ativa, interativa e capaz de aprender.
Conforme apresenta Perrenoud (2001, p.15), Cada aluno possui sua fase de
desenvolvimento, no seu tempo, contudo hé limites para atingir suas habilidades que nao
desenvolvidas devem ser estimuladas para que ndo consolide uma dificuldade de
aprendizagem e, acrescenta que, as dificuldades de aprendizagem referem-se ndo a um
Unico distarbio, mas ha uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area
do desempenho académico. As dificuldades séo definidas como problemas que interferem
no dominio de habilidades escolares basicas, e elas s6 podem ser formalmente
identificadas até que uma crianca comece a ter problemas na escola.

Na mesma concepc¢ao, as criangcas com dificuldades de aprendizagem séo criangas
suficientemente inteligentes, mas enfrentam muitos obstaculos na escola. S&o curiosos e
guerem aprender, mas sua inquietacdo e incapacidade de prestar atencdo tornam dificil
explicar qualquer coisa a eles. Essas criancas tém boas intencdes, no que se refere a
deveres e tarefas de casa, mas no meio do trabalho esquecem as instru¢cdes ou 0s
objetivos. Para Souza (1996), os fatores relacionados ao sucesso e ao fracasso
académico se dividem em trés variaveis interligadas, denominada da ambiental,
psicoldgica e metodoldgica. Ressalto que, em consequéncia do fracasso escolar, devido a
inadequacdo para a aprendizagem, a crianca € envolvida por sentimentos de
inferioridade, frustracdo e perturbacédo emocional, o que torna sua auto imagem anulada,

principalmente se este sentimento ja fora instalado no seu ambiente de origem.

3.Causa das dificuldades de aprendizagem na leitura

Segundo Fernandez (2001, p.32), define dificuldades de aprendizagem como uma
situacdo que provém de causas que se referem a estrutura individual da crianga,
tornando-se necessaria uma intervencao psicopedagogica mais direcionada e acrescenta

que, os problemas de aprendizagem no desenvolvimento da leitura podem ser
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considerados como um dos maiores e mais complexos desafios no trabalho do professor
como mediador do conhecimento dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Fernandez (2001, p.35), no seu estudo afirma que, muito se tem discutido a
respeito desse assunto, mas na verdade o que se pode perceber € um grande nimero de
escolas de educacéao basica que ndo conseguem resolver o problema e acabam deixando
de lado algo essencial que deveria ser resolvido nos primeiros anos de escola. Conceber
0 processo de aprendizagem como propriedade é importante na interacdo da criangca com
0 meio social e, particularmente com a escola. Situacfes de ensino e aprendizagem
desenvolvidos na escola fazem com que alunos e professores atuem como co-
responsaveis no éxito do processo educativo. (PCN’s, 2001. p.52)

Segundo Freitas (2011), a crianca com dificuldade de aprendizagem é aquela que
apresenta bloqueios na aquisicdo do conhecimento, na fala, leitura e no raciocinio. Por se
apresentar como uma barreira no processo, a leitura se difunde através de textos que
fogem um pouco da capacidade do aluno, posto que sejam cansativos, desatualizados
apresenta muitas vezes uma linguagem complexa, o que dificulta o acesso a leitura e
suas manifestacfes. Entende-se que cada aluno apresenta sua dificuldade, alguns tem

bloqueios para escrever, expressas suas emocoes e falar. (PCN’s, 2001. p.57).

4.Importadncia da escola e da familia na superacdo das dificuldades de
aprendizagem na leitura

De acordo com Zabala (1998, p.35), "no processo de aprendizagem, os alunos nao
podem deixar de levar em consideracdo que a escrita e a linguagem oral através das
atividades de leitura, desenvolvem a interacdo, a reflexdo e o conhecimento de mundo
qgue motiva o desenvolvimento de iniUmeras outras habilidades de comunicagdo.” Segundo
Zabala (1998, p.27), Desse modo, o trabalho de motivacéo para a leitura, a curiosidade, o
raciocinio e a capacidade de interpretar e interagir com o mundo que o cerca, € um
trabalho coletivo que deve ser desenvolvido tanto pela escola quanto pela familia que
diretamente esta ligada ao trabalho educativo vivenciado pela crianca desde o
nascimento.

Segundo Zabala (1998, p.32) “por trds de qualquer proposta metodoldgica se
esconde uma concepcdo do valor que se atribui ao ensino, atraves dos esforcos da
familia e da prépria escola”. Nesse sentido, é primordial estar inserido em uma sociedade
repleta de familias que permitam o acesso de seus filhos a uma escola que ofereca

condi¢cdes basicas para aprimorar 0os seus conhecimentos e desenvolver nestes, suas
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habilidades, objetivando o trabalho com a diversidade e buscando atender a demanda
social em diferentes situagdes". Para Leandro (2001, p.20.), diante das mesmas reflexdes,
entende-se que o acompanhamento da aprendizagem dos alunos deve ser a rotina das
familias que buscam na escola um ensino de qualidade e a superacédo das dificuldades de
aprendizagem de seus filhos.

Segundo Freitas (2011), ndo se pode conceber um ensino diferenciado sem o
apoio da familia que detém dos alunos a maior parte do tempo e o controle sobre sua
formacéo educativa. Para isso, € preciso despertar nas familias, nos alunos e na propria
escola, desde cedo, a dinamica do trabalho -coletivo, da participacdo e do
acompanhamento escolar, pois s6 assim a escola, a familia e a sociedade de um modo
geral promovera a existéncia de cidadaos criticos e participativos na construcdo de uma
sociedade igual para todos, uma sociedade onde todos terdo o direito de praticar sua

cidadania e exercer sua funcéo social no contexto em que esta inserido.

5.Participacdo da familia na educacéo escolar

A parceria entre familiares e as instituicdes de ensino seja a educacao formal ou a
técnica, € concretizada quando ambos estdo unidos em um Unico objetivo, formar
cidadaos conscientes da sociedade em que habitam, com valores éticos e morais e com
uma perspectiva de um futuro promissor. A familia pode participar de varias maneiras na
vida educacional do estudante, Segundo Zabala (1998, p.27) elas podem: a) acompanhar
tarefas e trabalhos escolares; b) verificar se o filho fez as atividades solicitadas pelo
professor; c) estabelecer horario de estudo, informar-se sobre matérias e provas, entre
outras.

Segundo Freitas (2011), por meio do desenvolvimento tecnolégico, ndo somente
maguinas foram modificadas, a sociedade também passa por transformacdes no estilo de
vida e as relacfes que estabelecemos com nossos semelhantes. O mundo virtual que é a
nova maneira de interacao e relacionamento entre as pessoas, em que em questao de
segundos ha o processo de comunicagdo com outros individuos que estdo a milhares de
quildbmetros de distancia, ocupando o tempo que antes poderia ser utilizado com uma
conversa ou atividades que poderiam interagir e unir os membros da familia.

Segundo Zabala (1998, p.27), “0 momento histérico em que nos encontramos, tem
alterado a configuragdo da vida familiar e tem abalado os padrfes estabelecidos de
Individuo, Familia e Sociedade. [...] Seres humanos e relagcdes humanas foram lancados

em um estado de turbuléncia, enquanto a maquina cresce muito, a frente da sabedoria do
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homem sobre si mesmo. A reducéo do espaco e a intimidade forcada entre as pessoas
vivendo em culturas em conflito exigem um novo entendimento, uma nova visdo das
relagdes do homem com o homem e do homem com a sociedade”.

Segundo Freitas (2011), a saida da mae para o mercado de trabalho, que € a figura
central na educacédo de seus filhos, € um dos fatores que tem abalado a relacdo entre
mae e filho, as relacbes de amor, confianga, seguranca, relacionamento social s&o
construidas no decorrer do quotidiano, em um determinado tempo histérico e um
delimitado espaco fisico. A nova mae da sociedade, que trabalha e possui grandes
responsabilidades, muitas vezes nao dispde do tempo necessario para estabelecer uma
relagdo com seu filho e educé-lo.

Em relacdo as perspectivas da familia com relagdo a escola com seus filhos
encontram-se varias ideias de que a instituicdo escolar “e duque” o filho naquilo que a
familia ndo se julga capaz e que ele seja preparado para obter éxito profissional e
financeiro. A familia ndo € o Unico canal pelo qual se pode tratar a questdo da
socializacdo, mas €, sem duvida, um ambito privilegiado, uma vez que este tende a ser o
primeiro grupo responsavel pela tarefa socializadora.

A familia constitui uma das mediacdes entre 0 homem e a sociedade. Sob este
prisma, a familia ndo sé interioriza aspectos ideol6gicos dominantes na sociedade, como
projeta, ainda, em outros grupos os modelos de relacdo criados e recriados dentro do
préprio grupo (PCN’s, 2001. p.77). Segundo PCN (2001), uma das fungdes da escola é
buscar uma aproximacdo com as familias de seus alunos, pois enquanto instituicdo pode
promover atividades como: a) Interagcdo e apoio com diversos profissionais como
psicélogos; b) Fazer visitas aos familiares, reunides de pais e mestre com maior
frequéncia; c) Realizacdo de trabalhos técnicos com a participacdo dos familiares para
gue estes possam conhecer os conteudos que seus filhos estdo desenvolvendo nas
diversas atividades curriculares, proporcionando ligacéo entre escola-familia-professores.

Segundo Fernandez (2001, p.35), muito se tem discutido a respeito desse assunto,
mas na verdade o que se pode perceber € um grande numero de escolas de educacao
basica que ndo conseguem resolver o problema e acabam deixando de lado algo
essencial que deveria ser resolvido nos primeiros anos de escola. Nesse contexto o
professor precisa estar atento a essas dificuldades, a fim de criar mecanismos para seu
enfrentamento, reconhecendo que nas fases iniciais, a crianca absorve o que lhe é
repassado e que no decorrer da vida escolar se interagem com 0s outros, podendo gerar

conflito ou dificuldades. Portanto, a leitura passa a ser uma via de acesso & participacéo
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do homem nas sociedades letradas na medida em que permite a entrada e a participacéo
no mundo da escrita. (PCN’s, 2001. p.58).

Caiado (2009), no seu estudo sobre "como orientar os alunos com dificuldades na
leitura”, afirma que a dificuldade em realizar a leitura € tida como um dos maiores
obstaculos enfrentados pelos alunos, pois as escolas publicas apresentam maior indice
em relacdo a dificuldade com a leitura, porém, tal realidade se faz presente em todas as
instituicbes de ensino independentemente do segmento (publico/privado). Acrescentas
gue, enquanto educadores, € importante ter a consciéncia de que as dificuldades
apresentadas na leitura estao intensamente ligadas ao desenvolvimento da habilidade da
escrita. Segundo Duke e Person (2002), existem seis tipos de estratégias de leituras
consideradas relevantes, baseadas em pesquisas tidas como auxiliares no processo de
leitura denominadamente: a predicdo, pensar em voz alta, estrutura do texto,
representacao visual do texto, resumo, questionamento.

A leitura é importante para a vida e para a formacao intelectual dos individuos na
nossa sociedade e é papel da escola criar condi¢cdes e intervir para que os alunos se
tornem bons leitores. Além disso, a leitura tem um papel relevante para que os alunos
produzam bons textos, apesar de, em si, ndo garantir a formacdo de bons escritores.
Segundo Saviani, “é de fundamental importancia a garantia de uma escola que possibilite
a cultura letrada, o acesso a alfabetizacdo e ao dominio da lingua — padréo a todas as
criancas, pois somente assim ocorre a formacao dos cidadaos, capazes de 5 participar
nos destinos da nacéo, interferir nas decisbes e expressar seus pontos de vista”
(SAVIANI, 1986, p.82).

Estudiosos que se voltam para a questdo da leitura, como por exemplo: Kleiman
(2000), Freire (2005) afirmam que ela tornou-se uma atividade essencial na vida do
homem. Toda a concepcao de mundo é depreendida através da leitura que passa pelo
tempo enfocando trés elementos distintos: o autor, o texto em si e o leitor, que € visto
como o elemento primordial no processo de leitura. Afirmam, também, que a leitura
eficiente requer do leitor, além da descodificacéo, a utilizacdo de estratégias intertextuais
imprescindiveis a leitura das entrelinhas de modo que os sentidos véao sendo construidos
interativamente pelo leitor com base nas informagdes que o autor coloca no texto e com
base nas informacdes que o proprio leitor mobiliza a partir de suas experiéncias anteriores
de leitura.

O autor Silva (2005) critica a forma como a literatura € trabalhada na escola, no

pais como um todo, pois a tendéncia é identificar o aluno apenas como leitor literario,
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letrado, e ao coloca-lo em contacto com listas interminaveis de autores e resumos de
obras nas quais devem ser encontradas caracteristicas de época, sem nenhum estimulo a
reflexdo critica, ocasiona a exclusédo do aluno de um papel ativo no processo de leitura. O
nosso trabalho se baseou nas teorias acima destacadas, visto que elas contribuem muito
para o estudo da dificuldades de aprendizagem na leitura em criangas, onde procuramos
verificar, analisar e descrever as estratégias a serem aplicadas que podem facilitar o
desempenho no processo de leitura e medidas que servirdo para melhor direcionamento e

proporcionamos melhoria na qualidade de vida das criancas em estudo.

6.0 corpus, caminhos metodolégicos e tipo de estudo

Esta seccao apresentara os mecanismos que serao seguidos para a obtencao de
dados que constituirdo o corpus do presente trabalho. Em termos metodolégicos, usou se
trés meétodos de investigacdo, nomeadamente: pesquisa bibliogréfica, entrevistas e
método de observacao direta. Segundo Gil (2010), Pesquisa Bibliografica € a realizacédo
concreta de uma investigacdo desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos.

Segundo Lakatos & Marconi (1992), a técnica de observacado direta € um tipo de
observacéo que utiliza os sentidos na obtencao de determinados aspectos da realidade,
quer dizer, ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também examinar fatos ou
fenbmenos que se deseja estudar. Para Barton e Ascione (1984), o método de
observacdo direta consiste em observar a populacdo ou fazer amostra obtendo as
informacdes necessarias para o estudo a ser realizado.

Para Ketele (1999, p.18), entrevista € um método de recolha de informacgédo que
consiste em conversas orais, individuais ou em grupos, com Varias pessoas selecionadas
cuidadosamente, cujo grau de pertinéncia, validade de informacdo. Através de um
guestionario oral ou de forma de uma conversa, um individuo ou um informante chave
pode ser interrogado sobre os seus atos, as suas ideias ou seus projetos. Para 0 nosso
trabalho faremos a recolha dos dados através da observacdo direta nas criangcas em
estudo. Neste método vamos observar o comportamento geral das criangcas no que
concerne a alfabetizacdo e a oralidade.

A entrevista sera destinada especialmente aos pais das criancas, aos professores
da lingua portuguesa e as duas criangcas em estudo. O nosso corpus sera constituido por
10 perguntas abertas adequadas ao entrevistado. Faremos selecdo da amostra de

individuos a entrevistar, faremos definicdo do proposito da entrevista quanto ao tema,
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objetivos e dimensdes. As perguntas serdo feitas oralmente. Apos a recolha dos dados,
faremos analise dos resultados obtidos onde procuraremos verificar os requisitos dos
dados fornecidos pelo entrevistado quanto a validade, relevancia, especificidade,
profundidade e, por fim, iremos interpretar, generalizar e selecionar as respostas que
serdo Uteis para a efetivacdo do nosso trabalho.

Para o estudo sera usada uma pesquisa qualitativa, onde iremos procurar
compreender os fenbmenos através da coleta de dados descritos e, tratando-se de estudo
de um caso especifico espera-se coletar os dados de forma de narrativa e, descobrir
como os intervenientes pensam ou se sentem de forma mais detalhada, como os
guestiondrios abertos, entrevistas e observa¢fes que ndo sdo codificadas usando um
sistema numeérico.

Silva (2008, p. 30), afirma que "na pesquisa qualitativa a producdo do
conhecimento acontece de forma interativa, intercomunicativa entre investigador e
investigado, ocorrendo um processo de conhecimento circular”. Ainda para Silva (2008, p.
31), “em termos genéricos, a pesquisa qualitativa pode ser associada a coleta e a
observacdo e andlise de texto (falado e escrito), e a observacdo direta do
comportamento”. Ainda para Godoy (1995, p. 63), “quando o estudo € de carater
descritivo e 0 que se busca é o entendimento do fenbmeno como um todo, na sua

complexidade, é possivel que uma analise qualitativa seja a mais indicada”.

7.Descricéao e caracterizacéo do local de pesquisa

Neste subcapitulo, pretendemos fazer a descricdo da informacdo obtida da
aplicacao dos instrumentos de recolha de dados sobre o estudo a se realizar. Os dados a
serem descritos e analisados foram obtidos da observagéo directa nas duas criangas em
estudo e das perguntas colocadas apenas aos informantes do bairro 7 de Abril - Chimoio.
A Escola Primaria 7 de Abril-Chimoio, localiza-se a 5Km do Centro da Cidade de Chimoio,
Provincia de Manica, a 100Km do Zimbabwe e a 1.100km da Capital do Pais-Maputo.

Segundo INAE (2019), o 7 de Abril € um bairro que tém uma escola primaria com
mais de 3.111 alunos sé no curso diurno, e 25 alunos por professor em salas de aulas e
outros até debaixo de arvores e sentados no chdo, um ambiente de ensino que é
praticamente incontrolavel, em um bairro que tem uma populacédo de 15.379 habitantes e
gue 76% desta populacdo sdo jovens, e que tem como futuro ou a agricultura de

subsisténcia.
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Mapa 1: Mapa de Localizagdo do Bairro 7 de Abril
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A populacao alvo é constituida por oito (8) pessoas que séo as criancas em estudo,
0S respectivos pais das criancas e, 0s professores da disciplina de portugués. Para o
nosso estudo foram observadas num total de 18 seccdes no bairro 7 de Abril-Chimoio. A
observacéo decorreu no periodo compreendido entre 11 de Mar¢co a 3 de Abril de 2019.
Este método foi empregue para permitir a recolha de informacfes sobre o0 comportamento
geral destas criancas que manifestam o atraso na leitura.

Apesar de ser a crianca 0 objetivo da observacéo, o nosso foco de andlise nesta
avaliacdo ndo deve limitar-se aos comportamentos da mesma, mas pretendemos
abranger interacdo da qual emergira, no que se refere a leitura dentro de uma dimensao
mais ampla. No mesmo periodo, de 11 de Marco a 3 de Abril, foi usado o método de
entrevista de modo a confrontar as respostas obtidas nas perguntas colocadas aos pais,
aos mais préoximos as da observacao das criancas. No que se refere aos dados da
pesquisa, as perguntas foram feitas por mim.

A entrevista é constituida por 10 perguntas onde: Na parte introdutéria, sao
tracados 0s objetivos da pesquisa, sua importancia, também faz parte a identificacdo do
entrevistado quanto ao género, idade e a profissdo. As perguntas do corpus séao abertas,
onde o entrevistado tem a possibilidade de descrever e argumentar. E na parte final séo
repetidas algumas perguntas que poderdo servir para 0 controle das respostas anteriores

com o uso da linguagem diferente.
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Em contacto com os pais, foram dadas as informacdes sobre a proposta do
trabalho a ser desenvolvido, sobre a necessidade da sua efetiva colaboracéo, foi-lhes
explicado também que os dados colhidos teriam finalidade de pesquisa cientifica, a qual
poderia beneficiar ndo s6 aos filhos como a outras criancas e auxiliar outros profissionais
integrados nesse tipo de diagnostico, foi devidamente esclarecido que o estudo néo
comportava em custos ou em riscos de qualquer natureza. Os pais concordaram
prontamente em assinar o termo de livre e esclarecido consentimento. E,

antecipadamente agradecemos a colaboracédo dos pais.

Quadro 1: Distribuicdo dos participantes (pais) em relacédo ao género, idade e profissdo.

Nome Género Idade Profisséo
Pai (P1) Américo Magana | Masculino 35 Padeiro
Mae (M1) Maria Magana Feminino 29 Empregada
domeéstica
Pai (P2) Marcolino Chena | Masculino 43 Mecanico
Mae (P2) Sana Chena Feminino 38 Vendedeira

Fonte: Dados da pesquisa

O Quadro acima descrito, indica a distribuicdo dos participantes, relativamente os

encarregados da educacao dos alunos em estudos, em relacdo a idade e profisséo.

Quadro 2: Distribuicdo dos participantes (professores de lingua portuguesa), em relacdo ao
género, idade e profisséo e tempo de servigo.

Nome Género Idade Profisséo Tempo servigo
Carlos Junior 1 Masculino 41 Professor 18 anos
Marta Camilo 2 Feminino 39 Professora 13 anos

Fonte: Dados da pesquisa

O Quadro 2, descreve a distribuicdo dos participantes , relativamente os
professores da lingua portuguesa, em relacdo ao género,idade e profissdo e o tempo de
servico.
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Quadro 3: Distribuicdo dos participantes (alunos), em relacdo ao género, idade e profissdo e
classe.

Nome Género Idade Profissao Classe
Magana Junior 1 Masculino 9 Estudante 423 Classe
Marcos Chena 2 Masculino 10 Estudante 52 Classe

Fonte: Dados da pesquisa

O Quadro 3, indica a distribuicdo dos participantes , que sdo alunos em estudos ,

em relacdo ao género, idade, profisséo e classe.

8.Anédlise e interpretacdo dos resultados/discusséo

No presente capitulo, sdo descritos os resultados do questionario em anexo, feitos
aos alunos em estudo, aos pais dos mesmos e aos professores da lingua portuguesa.
Para identificacdo dos professores usamos os nomes préprios. Nessa parte do estudo,
foram respondidas 10 questbes de natureza objetiva. A primeira foi feita a apresentacao
formal, em relagdo ao nome, idade, profisséo e o tempo de servico. A segunda, buscou
saber se na escola existe biblioteca e se 0 espac¢o é adequado para que as criancas leiam
confortavelmente.

Dos dois professores entrevistados todos responderam afirmativamente a primeira
guestao, ou seja, que existe biblioteca. No entanto, em relagdo aos espacos da biblioteca
serem adequados, 0s mesmos responderam que ndo ha espacos adequados. Como ja se
imaginava, tratando-se de escola publica, € de se supor que boa parte das escolas possui
biblioteca, mesmo porque essa tem sido uma exigéncia do Ministério da Educacédo, que
na maior parte das vezes, fornece recursos para a aquisicdo de equipamentos
(computador, impressora, estante) bem como, dos proprios livros.

No entanto, nem sempre esses recursos sao utilizados de forma eficiente, nem
tampouco os espacos sdo adequados para uma boa leitura. Para a questdo 3, Nesta
escola 7 de Abril tem curso de capacitacdo sobre as dificuldades da crianca em sala de
aula? Tanto o professor Carlos Junior assim como a professora (P2) respondem
negativamente a questao colocada, dizendo que ndo tem e nunca tiveram um curso deste
nivel. A questado 4, buscou saber dos dois professores se conseguem descrever alguns
fatores que possam estar a influenciar na aprendizagem da leitura das criancas? O
professor Carlos Junior responde com muita incerteza afirmando que pode estar ligado
aos problemas de compreensao e a professora Marta Camilo responde que pode estar

ligada a soletracéo perfeita.
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Respondendo a questdo 6. S&o preparados para lidar com criancas que
manifestam as dificuldades na leitura? Se sim, de que forma? Tanto a professora (P2)
assim como o professor (P1) respondem que ndo estdo preparados na graduacao para
enfrentar esse grave e reiterado fracasso escolar. E ainda pior nos professores de ensino
primario, com suas proprias dificuldades de interpretacdo na pergunta apresentada. Como
mudar essa situacdo? Sem duvida a formacédo inicial € uma das vérias etapas da
formacgédo docente e ndo a conclusiva. Para a questdo 7 e 8 — 7. Existe para o senhor
professor/a tratamento para as dificuldades na leitura? Se existe explique de que forma. 8.
Quando uma crianca apresenta dificuldade de interpretacdo de texto como vocé tenta
resolver?

Para o professor (P1) responde o seguinte - tento sempre dinamizar as estratégias
de leitura, tento envolve-las nas estratégias, focando sua participacdo oral; Sim; Com
mais motivacdo e interacdo. Responde ainda que: Questionando e problematizando
acerca das duvidas, também realizamos muitas atividades coletivas, bem como as
individuais socializamos posteriormente e vamos juntos tentando aprimorar o
entendimento dos mesmos; Sempre a utilizo em todas as disciplinas, as quais procuro
trabalhar associando-as; Claro pois ja estdo acostumadas a trabalharmos dialogando,
interagindo, problematizando, tento resolver da melhor maneira possivel, isto é tirando
davidas com o mesmo; Através de leitura debates etc.; Quando eu noto que alguns
sentem dificuldades para ler e responder as questdes;

A professora (P2) responde o seguinte - trabalho com o aluno a sua vivéncia,
aquele determinado assunto; Sim; Com menos interesse, e ap0s a primeira tentativa de
leitura individual, procuro fazer a leitura compartilhada e dialogada; Sim, em todas as
aulas, pois a leitura é diaria; Sempre primo pelo debate e didlogo, porém algumas
atividades sdo mais de execucéo eles também sabem como elaborar, procuro envolver
sempre o aluno por meio da leitura; Com livros de varios géneros (s6 que infelizmente a
nossa biblioteca é pobre em matérias de leitura) e este fato reflete muito na
aprendizagem.

Sendo assim, questiona-se qual o tipo de ensino que esses professores deixarao
para esses alunos? Como entender e compreender textos se 0s proprios tém
dificuldades? E interessante registrar que apesar que os dois entrevistados tendo
respondido que dinamiza a aula compartilhando a leitura, presenciamos a professora

lendo todas as questdes na corre¢ao da tarefa de casa.
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No entanto, as duas criancas em estudo néo estdo respondendo as atividades. De
uma forma geral, as criancas ndo participam da leitura até porque sdo muitas atividades
para o professor cumprir diariamente, e ndo d& tempo de esperar o0s alunos
desenvolverem a leitura, mas em contrapartida, os professores ndo desenvolvem
nenhuma estratégia de aprendizagem que possibilite uma participacdo mais significativa
nas atividades que envolvem leitura. Noutra diregdo, sdo muitas as justificativas
apresentadas pelos professores acerca do cansaco fisico, mental, e problema na voz,
bem como, dos desafios que enfrentam quotidianamente no contexto da sala de aula. Ndo
€ de se surpreender que tais problemas reflitam nos processos de aprendizagem das
criancas, muitas das quais, sem dominio da leitura e da interpretagdo textual.

Oliveira (2016) vai dizer que a formag&o continuada representa uma conquista no
contexto da formacao, por transforma-los em perspectivas de mudancas e inovacdes no
desenvolvimento profissional dos docentes. E necesséario desenvolver a cultura da
aprendizagem continua, o docente nunca esta totalmente pronto a Ihe dar com todos os
desafios apresentados. Esse estudo revelou uma realidade ainda pior do que a
perspectiva inicial. Utilizar o mesmo questionario para as séries iniciais em confronto com
as séries finais nos mostrou que ndo ha evolucdo qualitativa entre as modalidades. Tal
constatacdo nos obriga a questionar: Serd que o modelo de formacao que tais escolas
primarias tém é suficiente para resolver essa problematica? Necessitamos de
reformulacéo, precisamos refletir na formacdo dos educadores, mas, sobretudo dos
pedagogos, para transformacéo escolar dos alunos em leitura nas escolas locais. Com a
realizacdo da pesquisa e posterior analise dos dados, notamos o triste impasse da
dificuldade de leitura, para nao dizer do fracasso, que inicia-se nas séries iniciais e
desemboca nas séries finais, tornando-se uma realidade gritante que necessita de
mudancas urgentes na formacdo docente. Os resultados dessa pesquisa nos levam a
acreditar de que a formacdo académica ndo tem sido suficiente para responder as
inquietacdes e dificuldades apresentadas na pratica, sobretudo, quando estd em
discusséao os processos de leitura.

Concluimos que a leitura e interpretacdo tém sido deixadas de lado pelos alunos,
por falta de projetos e métodos que gerem estimulos aos proprios para atingir um
desenvolvimento intelectual satisfatorio. A grande problematica em questdao é que o0s
proprios professores, no exercicio de sua pratica docente, também apresentam suas
proprias dificuldades de interpretacdo. Nesse sentido, propomos uma mudanga no

curriculo do ensino primario capaz de atender aos anseios de cidaddos (educandos e
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educadores) com sede de conhecimento, mais participativos e conscientes de seu papel
dentro de uma sociedade igualmente carente de informacdo. A formacdo das criancas,
reflete sobre suas a¢fes futuras e individuais, mas também nas ac¢des do coletivo, requer
educadores com uma formacdo académica capaz de responder aos desafios impostos
pela realidade educacional do século XXI, possibiltando aos alunos também a
capacidade de refletirem sobre a realidade que estdo inseridos, tornando assim, sua
aprendizagem significativa.

Para a identificacdo dos pais usamos as siglas P1, M1 e P2, M2, e, olhando para
as questoes feitas pelos mesmos, as primeiras 3 perguntas foram a apresentacdo formal
em termos de nome, idade, profissédo. Para as questdes subsequentes como por exemplo
0s numeros 4 e 5, Os pais tém participado nas atividades da escola do seu filho, de que
maneira? Os pais tém participado nas decisbes administrativas da escola? P1:
Pouquissimas vezes, ou quase nunca, pois a crianca tem mée e irmados que o possam
ajudar e participar nas tarefas escolares, M1: Participo de maneira superficial, porque
estou sempre a trabalhar, saio de casa 6h e volto cansada as 18h e tenho que fazer o
jantar.

S6 quando ha reunido nos sabados as vezes consigo pedir no servico para ir
participar, e o resto das atividades nada. P2: Sou mecéanico e pouco tempo tenho para ver
a questdo da escola do meu filho, s6 me preocupo se ele tirou positiva nos testes. M2:
Sou vendedeira, acordo as 4 h, preparo pequeno-almoc¢o e vou ao mercado até ao final
do dia para continuar com os deveres de casa (jantar). Quem vai as reunides e outros
assuntos da escola é o irmado mais velho de 15 anos de idade. S6 com as respostas
acima referenciadas, pode-se concluir a ndo inclusdo dos pais naquilo que sdo as
atividades diarias das criancas em estudo e usam as devidas profissées para justificar o
facto. As questdes 6, 7, 8, 9 e 10. A crianca tem irméaos? Ha algum historico familiar que
manifestam/ram alguma dificuldade de aprendizagem? Visto que trabalham, quanto
tempo ficam com os vossos filhos, e quando vao trabalhar com quem elas ficam? A
crianca tem interesse pela leitura? Ja levaram a crianga a algum teste diagnostico? Tanto
para os P1/M1 assim como os P2/M2 respondem igualmente, que ndo ha algum
antecedente na familia; Quando vao trabalhar as criancas ficam com os irmdos mais
velhos; Nao sabem responder com exatidao se a crianca tem ou ndo algum interesse pela
leitura e usam o trabalho para justificar este fato. Nunca levaram as criangas para algum
teste diagndstico e acreditam que as criangas vao aprendendo paulatinamente a medida

gue vao crescendo. No geral podemos perceber que os pais estdao ausentes naquilo que
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sdo as atividades escolares das criancas, pois ndo acompanham as tarefas e trabalhos
escolares e definem a falta de tempo para justificar a sua auséncia.

E com as questdes feitas nas criangas, tanto o (T1, 9 anos) assim como T2 (10
anos), respondem a questdo 4 da seguinte maneira: Como tem sido o seu nivel de
assimilacao de matéria perante o professor e vocé? O T1 responde que tem sido fraca,
principalmente nas disciplinas que requer leitura e interpretacdo de textos e o T2,
responde: parece que os professores entendem que tenho um problema mas sinto que
ignoram ndo me indicam para fazer leitura de um texto. Consoante as questfes 5, 9 e 10,
Os seus pais participam das atividades na escola? Os seus pais participam nas reunidées
convocadas na escola para saber o seu nivel de aproveitamento pedagdgico? Os seus
professores estimulam a leitura na sala de aula? Resumidamente, tanto o Magana Janior
assim como o Marcos Chena respondem que 0s pais nao tém participado ativamente nas
atividades da escola por falta de tempo, pois a profissdo que seguem ndo os da tempo
para os atender na escola. E quanto a Ultima pergunta, respondem categoricamente que
os professores ndo os estimulam, pois eles sao tratados por igualdade, como se nao
tivessem esse fracasso na leitura.

Porém, o papel que a familia exerce na vida da crianca é de grande relevancia
para seu desenvolvimento escolar, isso em hip6tese alguma pode ser desconsiderado. A
familia tem o dever de acompanhar o desempenho escolar da criangca, com a
responsabilidade de intermediar sua pratica no dia-a-dia. A escola vai apenas completar o
ambiente familiar, uma vez que o0s primeiros incentivos devem surgir na familia,
acompanhando diariamente as dificuldades e os avancos e estimulando para que possam
aprender cada vez mais. Esta parceria entre familia e escola vai depender da relagéo e da
proposta da escola para inserir a familia no ambiente escolar. De acordo com a afirmagéo
Dell Prette e Dell Prette (1998), que acredita que as criancas que ndo sdo estimuladas
pelas suas familias a estudarem assim como os professores, ja de inicio comecam a
enfrentarem obstaculos, mesmo nédo tendo deficiéncias cognitivas ou fisicas, elas tendem
a desenvolver as habilidades basicas de forma mais lenta e geralmente ndo apresentam
um bom rendimento escolar.

E também, conforme Smith e Lisa Atrick (2001) as dificuldades de aprendizagem
sdo resultantes de problemas como a falta de acompanhamento familiar, falta de
materiais didaticos apropriados. Isso mostra que a participacdo da familia na escola é de
fundamental importancia para o processo de ensino e aprendizagem e mostra também

gue os materiais didaticos fazem a diferenca no processo de ensino e aprendizagem.
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E importante que os pais estejam cientes da proposta pedagogica da escola,
participando de sua elaboracdo e efetivagdo. E necessario propor agdes que tragam a
familia para a escola, distanciando a barreira existente entre elas. Os pais devem ter um
contacto mais proximo com o0s professores, ndo somente em reunides e datas
comemorativas, mais em outros momentos que possam participar ativamente contribuido
com a escola no processo de aprendizagem das criangas. A familia precisa se envolver
na vida escolar de seu filho motivando-os ao aprendizado efetivo. A educacgéo formal nao
depende somente de bons prédios e bons professores, mas precisa do apoio da familia
para continuar o aprendizado e ter certeza que esta garantindo o presente pensando no
futuro dessas criangas. Diante das respostas colocadas aos professores, aos pais e as
criancas em estudo, percebe-se que sdo inUmeros os fatores que contribuem para o fraco
aproveitamento pedagoégico especificamente no fracasso da leitura, no seio das criancas

em estudo.

Concluséo

Em jeito de conclusédo, pode-se afirmar que feitas as observagdes e entrevistas, foi
possivel perceber que os professores de lingua portuguesa e no geral, a escola primaria 7
de Abril ndo estabelecem uma relacdo pedagdégica com as duas criancas que apresentam
a dificuldade de aprendizagem na leitura. E que as mesmas em estudo estdo distantes e
se sentem excluidos dos conteudos e atividades propostas pelos professores em
particular, o que indica que as atividades sdo preparadas tendo como parametro as
criancas que tém mais facilidade em desenvolvé-las.

Entretanto, o fator que deve ser considerado é o de que em sua formacdo inicial,
os futuros professores nao sao preparados para lidar com a dificuldade de aprendizagem,
sdo trabalhadas somente disciplinas que ensinam como ensinar sem considerar que em
toda sala de aula terdo criangas que aprendem de maneira diferente dos outros colegas,
ou aprendem em ritmo diferente do restante da turma. Ha& também as condi¢cbes de
trabalho enfrentadas nas escolas publicas como a Escola Primaria 7 de Abril-Chimoio.

A escola ndo conta com apoio pedagdgico institucional, uma equipe de
profissionais para auxiliar e orientar o professor no diagnostico das criancas e no trabalho
capaz de solucionar as dificuldades diagnosticadas. Em vez de encontrar esse apoio, 0s
professores se vém obrigados a lidarem sozinhos com salas superlotadas, com criancas
gue ndo aprendem da mesma maneira que as demais criancas. Desta feita, o intercambio

entre a escola/professores e encarregados de educagdo é de extrema importancia para
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essa finalidade, pois as mesmas atividades podem ser feitas em casa e escola. A
dificuldade na leitura é um processo progressivo que merece uma ac¢ao continua entre a
escola e os pais para que, a crianca seja integrada ao processo de formacdo do
conhecimento.

Conclui-se entdo que, quanto mais precoce for o diagnostico das dificuldades da
leitura, maior sucesso tera nas necessidades da crianca, devendo englobar todos os
intervenientes do processo de desenvolvimento da crianga, incluindo a familia. O
professor com a in (formacdo) necessaria podera desenvolver estratégias e praticas
eficazes, de forma a minorar as dificuldades dos alunos na arte do saber ler.

Sugere-se que (a) a escola pode repensar nos espacos fisicos e no ambiente, pois
0s mesmos favorecem a aprendizagem das criancas; (b) a escola pode procurar fazer um
momento de divisdo para a leitura, sendo que durante a aula metade do tempo seja
dedicado a leitura prazerosa, onde cada um |Ié o que é do seu interesse, e outra parte seja
voltada para a préatica da leitura de contetdo didatico; (c) a escola pode promover
campanhas de incentivo a leitura, estimulando os alunos a lerem varios livros infantis,
como forma de leitura e entretenimento.

Para os professores sugere-se que eles (i) podem trabalhar na andlise e
decomposicdo de frases, escolhendo palavras e segmentando-as as em silabas e
fonemas, intervindo na memoéria passando de memorizagdo a memoria a longo prazo; (ii)
Podem impulsionar a habilidade do aluno a materiais e exercicios que estimulam a leitura
na vida da crianca; (iii) Podem desenvolver estratégias e préticas eficazes, de forma a
minorar as dificuldades dos alunos na arte do saber ler; (iv) Podem repensar a
metodologia criando novas estratégias, adequando a metodologia ao trabalho
contextualizado, como por exemplo: trabalhar com material concreto com as criangas que
manifestam o fracasso na aprendizagem concretamente na leitura.

Para a familia sugere-se que (1) pode, no caso de nao ter tempo, encontrar algum
tempo para estar e acompanhar seus filhos na escola, porque dessa forma a familia
estara juntamente com a escola fazendo o papel de formadores do conhecimento da
crianga; (2) Assim ela (a crianca) se sentird motivada em participar das atividades
escolares, e seu desempenho melhorara com certeza. Se por ventura 0S pais
encontrarem dificuldades em tarefas escolares, ou atividades similares existem outras
formas de estar presente na escola, como ajudar em organizacdo de trabalhos
extracurriculares, limpeza e merenda escolar, atividades que os pais possam fazer de tal

modo que se sintam participantes da escola, estabelecendo dessa forma uma a relagéo
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continua e duradoura entre familia/escola; (3) A familia pode incentivar as criancas a
praticarem mais a leitura e interpretacdo de textos, podem comprar alguns livros de
entretenimento e estimular as criangas a praticar a leitura sob forma de diverséo.

Para os alunos sugere-se (a) que sejam mais responsaveis e que tenham muita
vontade de ultrapassar qualquer dificuldade de aprendizagem que manifestam, neste
caso de leitura, que tenham muito interesse de ler e ler. Por fim, que em futuras pesquisas
possam se evidenciar mais estudos com vista a notar uma tendéncia do tratamento do

presente tema.
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Resumo: O presente estudo objetivou-se analisar como sdo tratadas as regras gramaticais em
contexto de variagao linguistica nas propostas de atividades do livro didatico da lingua portuguesa
da 102 classe do ensino secundario adotado em Angola. Desse modo, para darmos conta do
objetivo pretendido, o aporte tedrico usados foram os principais postulados dos autores: Timbane
e Santana (2021), Zau (2011), Bagno (2007), Cabral (20005), Bernardo (2017), Undolo (2016),
Santana (2022), Antunes (2014) nos quais abordam sobre o ensino da lingua portuguesa em
Angola e a variante angolana que é falada pelos cidadéos locais em regiao nacional. A pesquisa é
de cunho qualitativo e documental por se tratar da analise da obra Lingua portuguesa 102 classe
das autoras Olga Magalhdes e Fernanda Costa (2012) no qual observamos quatro propostas de
atividades a fim entender o tratamento da variacdo linguistica. Portanto, os nossos resultados
apontam que ndo existe nenhum topico no manual didatico que explica a respeito da variagdo
linguistica. Diante disso, constatou-se que o livro didatico prioriza abordagem com base na
gramatica tradicional do portugués europeu e ndo leva em conta a realidade linguistica dos
alunos, sendo que o ensino de lingua ndo deve ser pautado s6 em Unico viés, pois desse modo
torna-se entrave para o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa no pais.

Palavras-chave: Ensino do portugués; Livro didatico; Proposta de atividades

Portuguese language teaching in Angola: an analysis of the activity
proposaly of the 10th class portugueses language textbook

Abstract: The present study aimed to analyze how grammatical rules are treated in the context of
linguistic variation in the proposed activities of the Portuguese language textbook for the 10th
grade of secondary education adopted in Angola. Thus, to achieve the intended objective, the
theoretical framework used were the main postulates of the authors: Timbane and Santana (2021),
Zau (2011), Bagno (2007), Cabral (20005), Bernardo (2017), Undolo ( 2016), Santana (2022),
Antunes (2014) in which they address the teaching of the Portuguese language in Angola and the
Angolan variant that is spoken by local citizens in the national region. The research is of a
gualitative and documentary nature as it deals with the analysis of the work Portuguese language
10th class by the authors Olga Magalhdes and Fernanda Costa (2012) in which we observe four
proposals for activities in order to understand the treatment of linguistic variation. Therefore, our
results indicate that there is no topic in the textbook that explains about linguistic variation. In view
of this, it was found that the book prioritizes an approach based on the traditional grammar of
European Portuguese and does not take into account the linguistic reality of the students, and
language teaching should not be based only on a single bias, as this makes it obstacle to the
teaching and learning process of the Portuguese language in the country.
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Mu nlonga nkanda yayi nsonga lekwa muna mona awei ba salanga ezi
nsiku mya ndinga muna mambo za nsobanesa he ndinga mu nkanda za
ndinga mputu za kalasi ya 102 (kumi) kya malongi azole kya tulwa um
nsi za ngola

Lunkufi: Mu nlonga nkanda yayi nsonga lekwa muna mona awei ba salanga ezi nsiku mya ndinga
muna mambo za nsobanesa he ndinga mu nkanda za ndinga mputu za kalasi ya 10%(kumi) kya
malongi azole kya tulwa um nsi za ngola. muna vana he yindulo ya lekwa, vana senselo ansoka
yau ba vangidi he nkanda kyaki: timbane e santana (2021), Zau (2011), Bagno (2007), Cabral
(2005), Bernardo (2017), Undulo (2016), Santana (2022), Antunes (2014) muna ba vovele he
mambo mya malongi za ndinga mputo um nsi za ngola e muna mambo mpila mu mpila za ngola
yina ba vovanga kwa antu mya vata ye muna fulu za wonso za nsi za ngola. he mpava kyoko yina
ye nfunu za mbote mpasi vo he nkanda zozo twikidi he mambo za nfunu kya ndinga mputo za
kalasi ya 102 (kumi) za Olga Magalhdes ye Fernanda Costa (2012) muno tu mwene 4(ya) hsongo
a ngindu mya salu mpasi vo twa bakisa he nsobanesa a ndinga. yi wawu he salu kyeto wizidi twika
vo ke nkanda kyeto yina ye malongi zi vovanga he nsobenesa za ndinga ko. tu mwene vo he
nkanda kyokyo vene he ntangu muna vova kaka mambo mi kotanga he nsiku alusantu mya mputu
za nsi za mputo ye ka natanga ko he mambo za nludi za ndinga ya ba nlongoki, vo mu tanga he
ndinga ba talanga kaka he ma mambu moxi ko, kansi nfwaninika he mpasi muna nlongoka he
ndinga mputu mu nsi.

Nkumbu ankanda nzila: Nsonga mya mputu, Nkanda amalongi. Lusunzulu mya salu.

Consideracgdes iniciais

Angola é um pais que situa-se no sudoeste do continente africano, no hemisfério
sul, em que constam paises da Africa Austral. O territério angolano é composto por
dezoito (18) provincias, nomeadamente : Bengo, Bié, Benguela, Cabinda, Cunene, Huila,
Huambo, Kwanza-Sul, Kwanza- Norte, Kuando Kubango, Luanda, Lunda-Norte, Lunda-
Sul, Malanje, Moxico, Namibe, Uige e Zaire. Cada provincia é caracteriza-se pelas
diferencas linguisticas e culturais, o que faz de Angola um pais multilingue e multicultural,
0 que nao difere de outros paises africanos.

Para além do portugués, lingua oficial, coabitam cerca de vinte (20) linguas
nacionais. Destacamos, na sequéncia, as que possuem maiores percentagens de
falantes: Umbundu (22,96%), Kikongo (8,24%), Kimbundu (7, 82%), Chokwe (6,54%),
Nhaneca (3,42%), Nganguela (3,11%), Fiote (2,39%), Kwanhama (2,26%); Muhumbi
(2,12%), Luvale (1,04%) e outra lingua 3,6% de acordo Instituto Nacional de Estatistica
(INE, 2016). A lingua portuguesa doravante (LP) chegou em Angola através do processo
de colonizacdo por meio das navegacdes do capitdo portugués Diogo Cdo em 1842 ao
continente africano. Nesse sentido, Santana (2022) apontam que a LP foi imposta pelo
colonizador, ao longo do tempo o seu aprendizado pelos colonizados, tornou-se

ferramenta de ascensao social para considerado de civilizado no periodo colonial.
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Em territorio angolano, deu-se o contato entre o portugués e as linguas nacionais e
as influéncias entre as linguas originou ao que chamamos Portugués Angolano (PA) com
caracteristicas proéprias, falada em Angola. Contudo, a variedade do portugués que
circula no ensino, nos meios convencionais e, logo, € institucionalizado € o Portugués
Europeu (PE). Devido a isso e cientes das particularidades do PA, procuramos responder
a seguinte questdo: De que modo sdo tratadas as regras gramaticas em contexto de
variagdo linguistica no livro didatico da 102 classe?

Nosso objetivo, nesta pesquisa, €, portanto, analisar como sao tratadas as regras
gramaticais em contexto de variacao linguistica no livro didatico da lingua portuguesa da
102 classe do ensino secundario adotado em Angola. Assim, a pesquisa justifica-se,
sobretudo, no fato de ser uma tematica ainda pouco explorada e que disp6e de um
namero reduzido de estudos relacionados ao livro didatico acerca do cenario
sociolinguistico de Angola, embora que encontremos conjunto de trabalhos relevantes
acerca da temética, dentre os quais destacamos: (2014), Lussevicueno, Boio (2022) e
Timbane e Santana (2021). Todavia, 0os autores, nos seus estudos, restringem-se a
comparacao entre portugués angolano e 0 europeu no ensino. Pensando nisso,
propomos, neste trabalho: analisar como séo tratas as regras gramaticas em contexto de
variacdo linguistica no livro didatico da lingua portuguesa da 102 classe do ensino
secundario adotado em Angola.

A relevancia social esta em contribuir no intuito de diminuir a estigmatizacdo e o
preconceito linguistico causada imposicéo da variedade de Portugal e prevaléncia de uma
gramatica que ndo contempla a variedade angolana., visto que a preocupacéo foca no
ensino da gramatica normativa. Para melhor compreensdo do leitor, estruturamos o
trabalho com as seguintes secdes: (1) - Introducao; (2) - Lingua portuguesa em Angola:
status e ensino; Breve discussédo do livro didatico em Angola; - (5) Metodologia e (6) -

Resultados e discussdes, seguido das consideracoes finais.

1. Alingua portuguesa em Angola: status e ensino

A Constituicdo da Republica de Angola, no artigo 19°, afirma que “a lingua oficial
da Republica de Angola € o portugués”. (ANGOLA, p. 09). Diante do exposto, 0 portugués
€, portanto, lingua oficial e de escolarizacdo e, também, a lingua mais falada e legitimada
no ambito da administragcdo publica, atos politicos, tribunais, comunicagdo social,
discursos oficiais e ensino. No entanto, o portugués que se tornou oficial ndo corresponde

a realidade linguistica do pais.
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O portugués institucionalizado em territorio angolano € o europeu, por isso adotou-
se para ser utilizada como lingua de unidade nacional. De acordo com (INE, 2016), o
portugués possui 71% de falantes no pais, esse percentual de falantes ndo falam o
portugués europeu e sim o portugués angolano, variedade que se estabiliza devido a
influéncias das linguas nacionais angolanas e que é, igualmente, lingua de convivéncia
diaria entre os cidadéos.

Bagno (2007b, p. 57) conceitua que “uma variedade linguistica € o modo de falar a
lingua caracteristico de determinado grupo social ou de determinada regidao geografica”.
Cabe ressaltar que o portugués falado no espaco angolano se diferencia do modelo
linguistico-europeu. Portanto, a variante angolana que muitos linguistas locais (e ndo so)
discutem ja faz parte dos usos dos cidaddos angolanos e esta em construgdo para o
processo da normatizacao.

Em uma concepcéo recente, Timbane e Santana (2021, p. 65) defendem que o
Portugués Angolano (PA) “é uma variedade falada no espago geografico de Angola e que
reflete as experiéncias e particularidades culturais e socio-histéricas do povo angolano”.
Partindo dessa observacdo, o portugués angolano transborda aspectos linguisticos do
cotidiano dos cidadaos e é distinto da norma linguistica regida no pais e que néo condiz
com a realidade linguistica angolana.

Zau (2011) explicita que o portugués falado na contemporaneidade em Angola é
uma variante que expressa “angolanidade”, influenciada pelas linguas africanas, contém
melodia e sonoridade propria. Ainda dentro desses argumentos, na conjuntura angolana,
0 portugués expressa uma série de situacdes tipicas que refletem a cultura e linguas
nacionais, relativamente: a entoacdo fonética-fonoldgica, o Iéxico, a semantica, a
morfologia e a sintaxe com suas caracteristicas.

Cabral (2005) defende que a variedade europeia é privilegiada no sistema
educacional, pelo motivo de a variedade angolana ndo esta normatizada. Como afirma o
autor, nos ultimos trinta anos aumentou o numero de educadores e alunos que em nada
se identificam com a variedade europeia. Isso tem causado sobressaltos no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos em territdrio nacional, por ndo haver identificacdo por
parte do publico. De acordo com a Lei de Base do Sistema de Educagéo e Ensino, n.°
17/16, de 7 de outubro, artigo 16.°, n.° 01 e 02, |Ié-se “0 ensino deve ser ministrado em
lingua portuguesa”. Enquanto isso, o Estado “promove e assegura as condicdes
humanas, cientifico-técnicas, materiais e financeiras para a expansao e generalizacédo da

utilizag&do no ensino, das demais linguas de Angola, bem como da linguagem gestual para
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os individuos com deficiéncia auditiva.” (LEI DE BASES DO SISTEMA DE EDUCACAO,
2016, p. 3).

Diante do exposto, o Estado angolano deveria garantir o ensino das linguas
nacionais, porém no processo de sua materializacdo, pouco tem efeito sido feito nas
escolas, atendendo que o portugués europeu continua privilegiado com relacao as linguas
nacionais. Por causa disso, a politica de ensino das linguas nacionais € colocada em
segundo plano no sistema de ensino geral, uma vez que estas nao estdo presentes no
processo de ensino nem nos materiais didaticos usados para este fim, dificultando o
reconhecimento de como estas linguas influenciam e caracterizam o PA.

Ressaltamos que o contato do portugués com as linguas nacionais de origem
bantu que coexistem no espaco geogréafico angolano originou ao portugués que se fala
no pais, fruto das convivéncias entre as linguas nacionais e o portugués europeu. Undolo
(2019) evidencia que o portugués angolano se compreende como conjunto de dialetos do
portugués nacional. O termo dialeto, aqui, designa um conjunto de variacdes no plano de
pronuncia, vocabulério, sintaxe de cada grupo social de um pais. Diante desse cenario,
Inverno (2008) aborda que:

[...] € importante sublinhar que, contrariamente a ideia implicita no discurso
de governantes e meios de comunica¢ao social, a variedade do portugués
gue se tem vindo a generalizar ndo é a variedade padrdo europeia, mas
sim uma variedade vernacula do portugués resultante do contacto com as
linguas africanas. (INVERNO, 2008, p. 118).

Como afirma o autor, no contexto de Angola, a lingua que abrange todos os
angolanos a nivel nacional é o portugués angolano, verifica-se que os cidaddos usam
para se comunicarem quotidianamente. Portanto, em Angola, aponta-se que estdo em
circulacdo dois modelos de portugués, o primeiro portugués europeu, adotado pelo
Estado, o ideal, normatizado no ensino, administracdo e comunicagao social. O segundo,
0 portugués angolano, o real que corresponde a realidade linguistica dos contanto que se
expressa em circunstancias rotineiras em concordancia com entendimento de Undolo
(2016). A partir dessa perspectiva, Undolo (2019) ilustra que:

[...] por exemplo, ouvir um apresentador pivot do telejornal da TPA néo é a
mesma coisa se ouve um apresentador pivot do telejornal da RTP.
Nitidamente percebe-se, mesmo sem olhar para o ecrd, que um é cidadéo
angolano, e outro é portugués. Porém, as diferencas sentidas ndo fazem
do cidad&o angolano menos competente do ponto de vista de performance
do que o cidad&o portugués. (UNDOLO, 2019, p. 24, grifo do autor).
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Partindo disso, consegue-se reconhecer que esses dois falantes advindos de dois
povos e culturas distintas, ndo falam portugués de modo igual, diferenciam-se quanto da
atuacdo linguistica com particularidades. Dessa forma, Undolo (2016) enfatiza que um
falante nativo do portugués angolano e aquele ndo nativo, conseguira de reconhecer a
sua variedade e as outras variedades devido a existéncia da variacao linguistica.

Considerando o contexto da lingua portuguesa no territério angolano, acreditamos
que o ensino da lingua portuguesa esteja alinhado a modelos tradicionais da gramética
normativa do portugués europeu. Observa-se que, a valorizacdo excessiva da gramatica
tradicional praticada pelos professores ao ensinarem o0s alunos, baseiam-se em
nomenclaturas gramaticais, impossibilitando o ensino reflexivo da lingua que ndo esteja

afincado na metalinguagem. Nesse sentido, Bernardo (2017) informa que:

O ensino da lingua portuguesa em Angola, hoje, ndo passa de uma
descri¢cdo de categorias gramaticais. 1sso inibe o aluno de contribuir com
suas praticas de uso diario da lingua. As categorias gramaticais que sao
estudadas acabam por limitar 0 aprendizado, despreza-se 0 processo
evolutivo e dindmico da lingua e se reforca uma abordagem de ensino de
lingua alheia a realidade de uso, assumindo a lingua como entidade
homogénea, o que nao reflete a verdade. (BERNARDO, 2017, p. 49).

Conforme depreendemos acima, a realidade angolana é heterogénea e néo
homogénea, os docentes promovem 0 ensino de lingua portuguesa, s6 em uma
perspectiva, ndo reconhecendo as variedades locais e dificultam o processo de
aprendizagem dos alunos. O Estado precisa desenvolver politicas que olhem para
realidade linguistica do pais e o professor é chamado a abandonar o ensino pautado
unicamente para a nhorma culta, dando aos alunos um ensino voltado para a realidade da
lingua (BERNARDO, 2017). Para isso, o Estado precisa investir na capacitacdo do corpo
docentes de lingua portugués em exercicio das escolas publicas do pais, formando
professores capazes de ensinar a variedade angolana do portugués.

Ainda a esse respeito, Timbane e Santana (2021) apontam que a escola mantém o
ensino de lingua voltado para a aprendizagem de regras gramaticais e leva em conta
unicamente a norma padrdo como a variedade a certa. Para isso, sdo utilizados
dicionarios que apresentam o léxico e a semantica da variedade europeia, 0 que causa
um distanciamento com a realidade angolana. Isso mostra que o ensino da lingua
portuguesa se foca na gramatica normativa e tudo que vir ao contrario dela € marcada de
errado. E essencial que haja reconhecimento da diversidade linguistica pertencente a
sociedade angolana, de forma que as variagOes linguisticas sejam demarcadas, pois a

lingua agrega valores socioculturais dos falantes. (Bernardo, 2017).
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Ainda segundo Timbane e Santana (2021) o portugués angolano ¢€
desconsiderado, na visdo das escolas angolanas, as variedades angolanas sao
expressfes mal faladas e passiveis de marginalizacdo no ambiente escolar e social.
Desse prisma, Zilles e Faraco (2015) prop6éem que os professores desenvolvam uma
pedagogia inerente a variacdo, reconhecendo que ndo existem erros em usos dos
falantes na sua lingua materna, tem que se desconstruir as viés equivocadas no espaco
escolar em que se trabalha com lingua.

E pertinente que os professores considerem os conhecimentos linguisticos e
culturais trazidos pelos alunos de outros meios sociais que estdo inseridos. Dessa
maneira, evita-se a descriminagéo e a marginalizacdo daqueles que nao tém dominio do
portugués padrdo. Apdés a contextualizacdo da lingua portuguesa em Angola e seu
ensino, no tépico seguinte, no préximo tépico abordaremos acerca do livro didatico em

Angola, de modo a percebermos a implementacao dele no ensino.

2.0 livro didatico em Angola

O Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacdo — INIDE - é o
orgao do Ministério da Educacéao responsavel pela elaboracao e distribuicdo dos manuais
didaticos aprovados para ensino geral. A Lei de Base do Sistema de Ensino de (2016), no
artigo 31°, afirma que o ensino geral se organiza em ensino primario (12 a 62 classes),
ensino secundario do 1° ciclo (72, 82 e 92 classes) e 0 ensino secundario do 2° ciclo (102,
112 e 122 classes). A reforma educativa em Angola perpassou por varias fases nas quais
se destacam: fase da experimentacdo (2004-2010), fase de avaliacdo e correcao (2005-
2010), fase da generalizacdo (2006-2010) e a fase da avaliagcéo global (2012) de acordo
com o Ministério da Educacéo - MED (2014). Em vista dos nossos objetivos de analise de
material didatico, aqui trataremos da fase de avaliacdo global, pois o livro didatico foi
publicado nesse periodo.

A fase da avaliacédo global se pautou na realizacdo de uma avaliacdo ao Sistema
de Educacdo que compreendera os curriculos, o processo de ensino/aprendizagem,
corpo docente e discente, administragéo, gestdao e recursos materiais conforme (MED,
2014, p.5). Essa fase oportunizou a implementacdo de novos livros didaticos que
veiculam nas escolas do pais. A reestruturacédo no sector da educacgao propiciou na lei de
base a reformulacdo da educacdo em todos os sectores tracados dentre as quais temos:
1° a expanséo da rede escolar; 2 ° a melhoria da Qualidade de Ensino; 3° o reforco da

eficicia do sistema de educacdo; e 4° a equidade do sistema de educacdo. Desta forma,
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para melhoria da qualidade do ensino sdo elencados varios pontos, mas enfatizaremos,
exclusivamente, dois: a) melhoria da qualidade e quantidade de manuais escolares; b)
melhoria do trabalho metodolégico dos professores.

O livro didatico analisado € de autoras angolanas, mas a producédo faz-se em
Portugal, logo a variante presente € a do portugués europeu, ha pouca frequéncia de
tracos linguisticos do portugués do angolano, conforme veremos na andlise. Vale
destacar que a lingua portuguesa ndo € acessivel de igual modo aos alunos,
principalmente para aqueles que ndo o tém como primeira lingua.! Além disso, as
metodologias empregadas pelos professores no ensino de lingua portuguesa em Angola,
estdo voltadas em meétodos tradicionais de ensino e o estado angolano é chamado a
abandonar o ensino conservador de acordo com (BERNARDO, 2017). O decreto
presidencial n.° 311/14) assegura que:

Considerando que o Instituto Nacional de Investigagdo e Desenvolvimento
da Educacdo — INIDE é um Instituto Pablico vocacionado ao estudo e
acompanhamento do desenvolvimento do sistema de educagéo, visando
garantir a qualidade e a exceléncia no ensino primario e secundario [...];

O INIDE tem a missao de coordenar, executar e monitorar as politicas de
investigacdo pedagdgica, conceber e elaborar estudos, curriculos e outros
materiais pedagogicos, que permitam a realizacdo e aperfeicoamento
permanente do processo docente-educativo nos niveis de ensino primario
e secundario. (ANGOLA, 2014).

No entanto, nota-se ineficacia pelo 6rgdo que € Ihe incumbido a misséo de
revisdo de conteudos, fiscalizacdo e distribuicdo dos manuais escolares. Alusivo ao
conteudo no livro didatico. Nesse sentido, Timbane e Santana (2021) apontam que:

A inexisténcia do ensino da variacdo linguistica nas escolas angolanas é
uma realidade, basta olhar para os manuais escolares do 1° ao 12° ano.
Esses manuais (livros) escolares ndo tém nenhuma unidade ou capitulo
destinado ao debate sobre a variagdo linguistica. Quer dizer, para esse
ensino do portugués, a variacdo linguistica ndo existe e ndo merece ser
debatido. O ensino continua atrelado a concepcdo maniqueista que situa a
lingua “correta” e a lingua “errada” em lados totalmente opostos.
(TIMBANE; SANTANA, 2021, p. 74).

Em consideracdo a isso, nos livros didaticos de lingua portuguesa ndo existe
nenhum tépico que aborda a respeito da variacao linguistica, conforme se confirmou em
nossa analise, para ampliar o repertorio linguisticos dos alunos do ensino geral do pais,

de modo particular do ensino médio da 102 classe. Em funcdo disso, recomenda-se

LA Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo é, necessariamente, a lingua da mée, nem a primeira
lingua que se aprende. Tao pouco trata-se de apenas uma lingua. Normalmente € a lingua que aprendemos
primeiro e em casa, através dos pais, e também é frequentemente a lingua da comunidade de acordo com
(SPINASSE, 2006, p. 05).
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incluir nos manuais didaticos conteudos que discutem a respeito da variacdo, desconstruir
as visbes de certo e errado e substitui-las por adequado e inadequado (BORTONI-
RICARDO, 2004). No tocante a politica de distribuicdo e aquisicdo dos livros didaticos em
Angola, a gratuitidade é no ensino priméario de 12 a 62 classe, segundo a lei de base de

sistema de ensino (2016), artigo 11°:

O ensino primario é gratuito, quer no subsistema de ensino geral, quer no
subsistema de educacdo de adultos. O pagamento da inscricdo, da
assisténcia as aulas, do material escolar e do apoio social nos restantes
niveis de ensino, constituem encargos para os alunos. (LEI DE BASES DO
SISTEMA DE EDUCACAO, 2016, p. 3).

A referida lei da garantia da gratuitidade do ensino, o acesso as aulas e dos
manuais didaticos, no entanto a execucdo tem sido ineficaz, por ainda existirem livros
didaticos a venda nos mercados informais e isso prova a falta de fiscalizacdo, politica
adequada de distribuicdo do livro didatico pelos dos 6rgdos competentes. A ministra da
educacdo Luisa Maria Alves Grilo em entrevista concedida ao Telejornal da TPA
(Televisdo Publica de Angola) apontou que:

Ha um acordo que foi assinado entre ndés o ministério da educacao,
editoras e graficas e os numeros foram distribuidos, devidamente
assinalados por editoras e por graficas, como livro esta codificado também
vamos saber quem € a editora e quem foi a grafica que reproduziu, aquele
manual de que provincia é, e como esta no circuito paralelo, nés também
estamos a trabalhar com AGT, no sentido de controlar as entradas,
sobretudo do exterior para ver de fato se ha de fato producgdo paralela no
exterior, 0 estado gasta soma avultadas para producdo de manuais
escolares de 12 mil milhdes de Kwanza, eles séo para ser entregues as
comunidades gratuitamente, entdo, ndo podem p6r os livros a circular para
serem vendidos.?

Existindo a lei que pauta a gratuitidade, ndo entendemos 0s motivos pelos quais 0s
manuais se encontram a venda, sendo que dificulta o acesso dos alunos que nao tém
condic¢Bes financeiras de aquisicdo. Nesta acepc¢ao, € crucial que cumpra a distribuicdo de
modo gratuito dos livros e fiscalizada pelo Ministério da Educacéo. Apés essa visédo geral
do livro didatico em Angola, no topico a seguir apresentamos a metodologia do trabalho.

% Ministra da educacdo de Angola falando sobre o concurso publico e o ano letivo 2021-2022. Disponivel

em: https://lyoutu.be/PTuHK9IViU4. Acesso em: 21. fev.2022.
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3.Metodologia e Apresentacao do livro didatico

Esta pesquisa é de carater qualitativa que de acordo com Silveira e Cérdova
(2009, p.31-32), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizacao, etc. [...] Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo 0 sujeito e 0
objeto de suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador € parcial e limitado. (SILVEIRA E CORDOVA, 2009, p. 31-
32).

Escolhemos essa caracterizagdo porque enquadra-se com 0s objetivos do presente
estudo, propondo-se analisar como s&o tratadas as regras gramaticais em contexto de
variacao linguistica nas propostas de atividades do livro didatico da lingua portuguesa da
102 classe do ensino secundario adotado em Angola. Grosso modo, o estudo configurou-
se a partir de viés interpretativo, desenvolvemos seguindo os critérios metodolégicos
apontados por Gil (2007): primeiramente, realizou-se o levantamento bibliografico para
discutir acerca do tema a fim de facilitar a nossa pesquisa. Para o processo de coleta dos
dados obtidos, adotamos a pesquisa documental de acordo com Fonseca (2002). Uma
vez que se trata do livro didatico Lingua portuguesa 102 classe de Olga Magalhdes e
Fernanda Costa (2012).

Apos a selecao do livro didatico, para analise do manual didéatico, estabelecemos a
seguinte categoria de analise: tratamento das regras gramaticais em contexto de variacao
linguistica nas propostas de atividades. Para efeito de analise, selecionamos o livro
didatico pelo motivo de ser um material fundamental no auxilio e de otimiza¢do dos alunos
nas atividades escolares dentro e fora da sala de aula, sobremaneira que aprimoram nos
alunos dominios da lingua em diversas circunstancias e a possibilidade de conhecer
outras modalidades que a lingua se apresenta.

Ademais, porque é o livro do ensino geral, do primeiro ano do ensino médio em
todas as escolas do 2° ciclo do Ensino Secundario de Angola (publicas e privadas).
Conforme a Lei de Bases do Sistema de Educacao (2016), no artigo 105°.

Os curriculos, planos de estudos e programas de ensino e 0s manuais
escolares para a Educacdo Pré-Escolar, o Ensino Priméario e o Ensino
Secundério tém caracter nacional e sdo de cumprimento obrigatério nos
termos a aprovar pelo Titular do Poder Executivo. (LEI DE BASES DO
SISTEMA DE EDUCACAO, 20186, p. 16).
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O livro didatico intitulado Lingua Portuguesa 102 classe, tem como autoras Olga
Magalhdes e Fernanda Costa, publicado pela Porto Editora, tem 288 paginas distribuidas
em trés unidades. O manual est4 organizado em trés unidades tematicas, embora inicie-
se com a unidade zero, denominada: reflexdes sobre a lingua portuguesa. No final de
cada unidade do livro hd uma ficha informativa em que integram atividades de oficina de
escrita, funcionamento da lingua na secéo intituladas: ler e compreender.

No final do livro, encontra-se a secao designada de bloco informativo na qual
pontua questfes da gramatica. Neste sentido, o presente livro didatico a sua organizacao
centraliza o ensino em: leitura, escrita e gramatica. Em seguida, temos a primeira
unidade, intitulada: textos informativos diversos, a segunda unidade, texto lirico, a terceira
unidade, texto narrativo, e por ultimo, bloco informativo. Na unidade zero, o livro didatico
relata discussdes relacionadas a respeito da lingua portuguesa no universo realcando a
mudanca que ocorre na lingua, mas visao da realidade de Portugal.

A primeira unidade, que se compdem nos diversos textos na maioria dos escritores
internacionais, as autoras preocuparam se em oportunizar o acesso aos alunos dos
variados géneros textuais que circulam na esfera social, dos quais temos: relatérios,
poemas, crbnicas, cartazes e artigos de opinido. Reforcamos que essa unidade se
encerra no tépico de compreensdo do texto e funcionamento da lingua em que se
encontram propostas de atividades para serem resolvidas pelos alunos.

A segunda unidade esta organizada por textos de escritores angolanos, 0s
consagrados na literatura nacional, e de escritores estrangeiros, dentre 0s escritores
angolanos temos Agostinho Neto, Jofre Rocha, José Luis Mendonca, Jodo Maimona e
Manuel Rui. Estdo contidos contos e poemas desses autores mencionados. Ressaltamos
gue nessa unidade tem propostas de atividades de compreensdo e funcionamento da
lingua.

Na terceira e ultima unidade do livro didatico encontram-se textos diversificados de
géneros em que aparecem contos, romances, novela, cronica literaria e entrevistas, 0s
escritores angolanos, nomeadamente: José Luandino Vieira, Manuel Rui e Roderick
Nehone. Nessa unidade igualmente ha& presenca dos tOpicos de compreensdo e
funcionamento da lingua. No topico seguinte, traremos a andlise e discussédo dos dados

coletados no livro didatico analisado.
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4.Resultados e discussdes

A presente secao € destinada a apresentacéo dos resultados e discussfes obtidas
na pesquisa a partir dos procedimentos descritos na sec¢do anterior. Para este proposito,
retornamos ao objetivo geral que estudo que visa analisar como sao tratadas as regras
gramaticais em contexto de variacdo linguistica nas propostas de atividades do livro
didatico da lingua portuguesa da 102 classe do ensino secundério adotado em Angola,
selecionamos (4) quatro atividades propostas para andlise elaboradas através dos textos
dos escritores angolanos Agostinho Neto, Jofre Rocha e José Luis Mendonga para
observamos como exemplos.

As atividades propostas tiveram como base os textos dos escritores angolanos
com os seguintes titulos: ‘Poetas do século XX’, pagina, 94 ‘Antigamente era’, pagina, 96
‘A renuncia impossivel’, pagina 99; ‘Nao vale a pena pisar’, pagina, 106. Reparamos que
sdo atividades superficiais que estimulam a decorar aspectos que envolvem os elementos
gramaticais. Quanto a variedade angolana, observamos que apenas no texto ‘A renuncia
impossivel' tem-se presenca de variagdo na expressao ‘Mato’, que significa ‘Aldeia’ em
Angola. No entanto, a variagdo nao foi abordada na questédo. Nesse sentido, nos quadros

abaixo ilustramos as atividades propostas que trazemos como exemplo:

Quadro 2: Atividades de compreenséo e funcionamento da lingua

Justifica a utilizagdo do nome préprio “Africa” como nome comum,
no plural (africas).

Comente a expressividade do adjectivo “emaranhadas”.

Funcionamento da lingua

1. Indica a funcao sintatica da expressao sublinhada em cada uma
das seguintes frases:
a) Eu acompanho-vos, negros de todo o mundo.
b) O poeta dirige-se aos negros de todo 0 modo.
c) A musica dos negros de todo 0 mundo faz-se ouvir.
d) Os negros de todo 0 mundo sao meus irmaos.
Os meus irméos sdo os negros de todo 0 mundo.

Fonte: Magalhdes e Costa (2012).

Como se observa no quadro (2), atividade tem o texto base do escritor angolano
Agostinho Neto, intitulado ‘Poetas angolanos do século XX'. A atividade acerca das
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guestdes gramaticais prenda-se apenas aos exercicios da metalinguagem e nao se
atentam por um olhar reflexivo ao trabalhar com a lingua, de modo que néo estimula o
aprendizado aos alunos e fica evidente que o ensino da lingua é baseado exclusivamente
na memorizacdo das nomenclaturas gramaticais.

Reparamos também que os exercicios exigem dos alunos que justifiquem,
comentem e indiquem através de caracteristicas dos itens gramaticais. Em contrapondo
essa visdo, Antunes (2014) explica que o ensino de gramética é necessario ser
contextualizado, valorizando 0s usos linguisticos orais e escritos.

Concordamos que a escola ensine a gramatica, em funcdo de ajudar no
aperfeicoamento da competéncia oral e escrita dos alunos, entretanto nao precisa ser o
Unico assunto para o aprendizado dos alunos, da-se de modo excessivo, sendo

fundamental que a escola torne o ensino interessante e ndo uma aprendizagem defasada.

Quadro 3 — Atividade compreensao e funcionamento da lingua

=

Refere o valor do conector (“Mas”) que as separa.
2. Identifica os tempos verbais utilizados nos dois momentos

3. Justifica 0 emprego, no primeiro momento, de dois tempos
verbais do passado diferentes.

4. Sinaliza os advérbios de tempo que remetem para o
primeiro momento.

5. “Antigamente era tudo sonho de criang¢a”

a) Analisa morfologicamente a frase que constitui este verso.

b) Faz, agora, a sua analise sintactica

c) Substitui a expresséo de crianca por um adjetivo

Fonte: Magalhdes e Costa (2012).

Conforme se pode compreender no quadro (3), a segunda atividade nao se
diferencia da primeira, inclusive tem o texto base do escritor angolano Agostinho Neto,
intitulado ‘Antigamente era’. Nesse sentido, € uma atividade com enfoque de trabalhar
com exercicios sob a perspectiva da gramatica tradicional, fragmentados e
descontextualizados da realidade linguistica dos alunos e acaba por ndo realgar a

variacao linguistica, ndo contemplando o cenério da realidade linguistica angolana.
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Por ser atividade tirada do texto de um escritor angolano, nédo teria de se prender
nas questbes de metalinguagem como identificacdo, justificacdo e analise de frases
soltas, que obriga a decorar as regras gramaticais para que os alunos tenham éxito no
processo de resolucéo dos exercicios.

Isso demonstra que a educacdo de Angola vivéncia um ensino obsoleto, que cria
um afastamento da lingua portuguesa para com os alunos, pela forma como é ensinada.
Outrossim, os aprendentes tém de se identificarem com a sua lingua e ndo um ensino que
em pouco subsidia na atuacdo com lingua em diversos espacos sociais. A seguir,
passamos a mais uma atividade.

Quadro 4: Atividade de compreenséao e funcionamento da lingua

1. O titulo e o subtitulo anunciam o tema do poema. Indica-o
a) completa o quadro abaixo com advérbios, nomes, verbos,

Advérbios Nomes Verbos pronomes | conjuncdes

2. Pronomes e conjunc¢des que reforcam a ideia de
negacao/renuncia

3. Comenta a utilizacdo do adjectivo impossivel no titulo

do poema.

Fonte: Magalh&es e Costa (2012).

A terceira atividade do quadro (4), se assemelha a atividade anterior (3) inclusive
tem a mesma autoria. O texto intitulado ‘A renuncia impossivel tem como finalidade
ensinar os elementos gramaticais, ou seja, pede para completar e comentar. Sendo
assim, interpreta-se que nas aulas de lingua portuguesa, o0 Unico assunto a ter em conta é
o trabalho com base na gramatica normativa.

Isso demonstra a falta de compromisso em trabalhar a variagéao linguistica, sendo
uma tematica que pouco importa para o conhecimento e a desenvoltura dos alunos,
promovendo dessa forma a exclusdo social dos alunos que vém de realidades linguisticas

desfavorecidas.
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O adequado seria atividades a Iluz da sociolinguistica educacional que
proporcionam aos alunos em sala de aula e fora a dominar as diferentes manifestagdes
linguisticas, ensinar os conteudos relativamente a gramatica de forma equilibrada e nao
se dar de modo excessivo como verificou-se. Por fim, traremos um ultimo exemplo de
atividade proposta a partir de textos de escritores angolanos.

Quadro 5 — Atividade de funcionamento da lingua

1. Como classifica as palavras “queimada”, “desaparecer”,
“chuvada” e “reviver” quanto ao processo de formagao?
Escolha a resposta correta:

Sé&o todas derivadas por sufixagao.

a) “Queimada’ e “desaparecer” sdo derivadas por
sufixagao; “chuvada” e "reviver" sado derivadas por
prefixagéo.

b) “Queimada” e “reviver” sdo derivadas por sufixagao;
“chuvada” e “‘desaparecer" sao derivadas por
prefixacéo.

¢) “Queimada” e “chuvada” sédo derivados por sufixagéo;
desaparecer e reviver sdo derivadas por prefixacao.

d) Sé&o todas derivadas por prefixacao.

2. Classifica morfologicamente a palavra “queimada” no verso —
“com a pujanga da queimada”

3. Escreve uma frase em que “queimada” pertenga a outra classe
gramatical.

Fonte: Magalhdes e Costa (2012).

Conforme mostrado no quadro (5), a atividade concebida no texto base do escritor
angolano Manuel Rui, intitulado ‘Nao vale a pena pisar’ € uma atividade predominante de
classificar e identificar a qual grupo gramatical uma palavra pertence, como vimos acima.
Como podemos observar, detém sé uma percepc¢ao da lingua, a norma padrdo, a Unica
aprovada e tudo que nao esteja de acordo é caracterizado como erro, uma vez que
viabiliza a variacéo linguistica, pois para esta concepcao € inexistente.

E preciso esclarecer que é uma atividade mecanica que pouco propicia a
ampliacdo do repertorio linguistico dos alunos, jA que sdo pedidos para classificar e
identificar, ao invés de também refletir no que tocante a variacéo linguistica, ndo assinala
a sua utilidade, contextos de ocorréncias e que sao empregados.

As atividades aqui elencadas apontam para o enfoque do ensino tradicional da

gramatica, ainda vigente no ensino de LP em Angola, pois tratam apenas das questbes
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gue estao relacionadas aos itens gramaticais, ndo abarcando a variagao linguistica e as
particularidades da variedade do portugués angolano, de uma forma que poderia
abranger a variacdo linguistica e interligar os exercicios com o contexto dos alunos.
Quanto as atividades, observamos que s&o repetitivas ao longo do livro, com o foco
apenas para a gramatica e sem se preocupar em desenvolver o senso critico dos alunos,
0s exercicios sdo superficiais de frases soltas e o tdpico o bloco informativo funciona para

consultar os itens gramaticais.

Consideracdes finais

Este trabalho propds analisar como séo tratadas as regras gramaticais em contexto
de variacao linguistica nas propostas de atividades do livro didatico da lingua portuguesa
da 102 classe do ensino secundéario adotado em Angola. Nesse sentido, constatamos que
o material didatico privilegia abordagem com base na gramatica tradicional do portugués
europeu, isso foi visto nas propostas de atividades que tiveram textos base dos escritores
angolanos. Diante desse cenario, alcancamos o objetivo deste estudo, visto que é
perceptivel a ndo consideracdo da variacdo linguistica, observamos também que nos
exercicios de propostas das atividades estdo concentradas de forma excessiva nos itens
gramaticais e a variacao linguistica ndo € abordada.

Portanto, possibilitou também entender que a educacao de Angola vivéncia um
ensino obsoleto, que cria um afastamento da lingua portuguesa para com os alunos, pela
forma como é ensinada. Por outro lado, os aprendentes tém de se identificarem com a
sua lingua e ndo um ensino que em pouco subsidia na atuacdo com lingua em diversos
espacos sociais.

Por isso, é necessario que o ensino da lingua portuguesa em Angola esteja fincado
na realidade linguistica dos alunos, sendo que dessa forma ira contribuir para o
desenvolvimento da competéncia oral e escrita dos alunos e, ndo um ensino que nao
reflete a realidade do publico alvo no qual se destina. Visto que o manual didatico € um
instrumento que serve para subsidiar as atividades aos alunos dentro e fora da sala de
aula é precisa que olha em situa¢gBes diversos. Finalizamos conscientes da limitacédo
deste trabalho e pretendemos desenvolvé-lo em estudos futuros de forma a enfocar os
demais tipos de variagdo em busca de descrever o PA e englobar livros e outros materiais
didaticos e, assim, despertar interesse aos pesquisadores da linguistica e areas afins para
gue mais pesquisas sejam realizadas com ensino lingua portuguesa em contexto

angolano.
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Resumo: O presente artigo € um estudo sobre a formacdo continua no desempenho
profissional do professor primario da escola de x na cidade de Montepuez. O estudo tem
como Objetivo geral analisar o contributo da formagdo continua no desempenho
profissional do professor primario e apresenta 0s seguintes objetivos especificos: (i)
identificar os conteudos lecionados em formagfes continuas de professores primarios; (ii)
caracterizar o tipo de competéncias adquiridas pelos professores primarios em formacoes
continuas e (iii) descrever o contributo da formacéo continua no desempenho profissional
de professores primarios. A realizacdo do estudo afigura-se relevante, ndo sé por
reconhecermos a importancia que a formacao continua impacta na vida profissional dos
professores, mas também como a sua implementacao objetiva contribuiria para suprir as
dificuldades de indole didactico-pedagogico que os professores da escola estudada
revelam no seu dia-a-dia. No que diz respeito a metodologia, recorremos a uma
abordagem qualitativa, de paradigma interpretativo e, quanto aos objetivos, optamos por
uma pesquisa descritiva baseada no estudo de caso, na qual a entrevista semi-
estruturada, andlise documental e observacdo ndo participante constituem as principais
técnicas. O estudo envolveu 8 professores primarios e 2 gestores escolares, obedecendo
ao critério ndo probabilistico de escolha dos participantes, i.e., a intencionalidade e a
representatividade foram irrelevantes na escolha dos sujeitos da pesquisa. Os resultados
indicaram a leitura, escrita e o célculo/contagem de numeros, para além do estudo do
método participativo, a planificacdo e simulacdo de aulas como o0s conteludos
privilegiados. Quanto as competéncias, destacamos o saber agir, a competéncia
pedagdgica, comunicativa e emocional. Quanto ao contributo, e em funcdo das
dificuldades existentes na escola estudada, os resultados apontaram que, para as
formacBes em que muitos professores participam ou participaram, elas ndo contribuiram
significativamente para o seu desempenho profissional.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Formacdo continua;, Desempenho
profissional.
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Kuphunzitsidwa mosalekeza pakuchita bwino kwa aphunzitsi pasukulu
ya pulayimale ya 1st ndi 2nd giredi x mumzinda wa Montepuez-
Mozambique

Chidule (cinyanja): Nkhaniyi ndi kafukufuku wopitilira muyeso wa mphunzitsi wamkulu
pasukulu ya x mumzinda wa Montepuez. Cholinga chachikulu cha phunziroli ndikuwunika
momwe maphunziro amathandizira pakuchita bwino kwa aphunzitsi a pulayimale ndipo ali
ndi zolinga izi: (i) kuzindikira zomwe zimaphunzitsidwa mu maphunziro apakati pa
aphunzitsi a pulayimale; (ii) kufotokoza mtundu wa luso lomwe aphunzitsi a pulayimale
amapeza mu maphunziro a ntchito ndi (iii) kufotokoza momwe maphunziro amathandizira
pakuchita bwino kwa aphunzitsi a pulaimale. Kukwaniritsidwa kwa phunziroli kumawoneka
koyenera, osati chifukwa chakuti tikuzindikira kufunikira kwa maphunziro osalekeza
kumakhudza moyo waukadaulo wa aphunzitsi, komanso momwe kukhazikitsidwa kwake
kungathandizire kuthana ndi zovuta za didactic-pedagogical zomwe aphunzitsi asukulu
yophunziridwayo amawulula, m'moyo wanu watsiku ndi tsiku. Pankhani ya njira,
tidagwiritsa ntchito njira yabwino, yokhala ndi malingaliro otanthauzira ndipo, pokhudzana
ndi zolinga, tidasankha kafukufuku wofotokozera motengera phunzirolo, momwe
kuyankhulana kwapang'onopang'ono, kusanthula zikalata ndi kuwonera osachita nawo
gawo ndizo zikuluzikulu. njira. Phunziroli linaphatikizapo aphunzitsi a pulayimale a 8 ndi
oyang'anira masukulu a 2, potsatira ndondomeko yosagwirizana ndi yosankha anthu
omwe atenga nawo mbali, mwachitsanzo, zolinga ndi kuyimira zinali zosafunikira
pakusankha maphunziro a kafukufuku. Zotsatira zinasonyeza kuwerenga, kulemba ndi
kuwerengera / kuwerengera manambala, kuwonjezera pa kuphunzira kwa njira yochitira
nawo mbali, kukonzekera ndi kuyerekezera makalasi monga zomwe zili ndi mwayi.
Ponena za luso, tidawunikira kudziwa momwe tingachitire, kuphunzitsa, kulankhulana
komanso luso lamalingaliro. Ponena za choperekacho, komanso malingana ndi zovuta
zomwe zilipo m'sukulu yomwe adaphunzira, zotsatira zake zimasonyeza kuti, pa
maphunziro omwe aphunzitsi ambiri adatenga nawo mbali kapena kutenga nawo mbali,
sanathandizire kwambiri pa ntchito yawo yaukadaulo.

Mawu ofunika: Maphunziro a aphunzitsi; Kupanga kosalekeza; Kuchita mwaukadaulo.

Continuous training in the professional performance of teachers in the
primary school of the 1st and 2nd grade, in the city of Montepuez-
Mozambique

Abstract: The present article is a study of the continuous formation in the professional
performance of the primary teacher of the school of x in the city of Montepuez. The study’s
general objective is to analyze the contribution of continuing education to the professional
performance of primary teachers and has the following specific objectives: (i) to identify the
contents taught in continuing education for primary teachers; (ii) to characterize the type of
skills acquired by primary teachers in continuing education and (iii) to describe the
contribution of continuing education to the professional performance of primary teachers.
The realization of the study is relevant, not only because we recognize the importance that
continuing education has on the professional life of teachers, but also as its objective
implementation would contribute to overcome the didactic-pedagogical difficulties that the
teachers of the studied school reveal. In your daily basis. Regarding the methodology, we
used a qualitative approach, with an interpretive paradigm and, as for the objectives, we
opted for a descriptive research based on the case study, in which the semi-structured
interview, document analysis and non-participant observation was the main techniques.
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The study involved 8 primary teachers and 2 school administrators, following the non-
probabilistic  criterion for choosing the participants, i.e., intentionality and
representativeness were irrelevant in the choice of research subjects. The results
indicated reading, writing and calculating/counting numbers, in addition to the study of the
participatory method, the planning and simulation of classes as the privileged contents. As
for competences, we highlighted knowing how to act, pedagogical, communicative and
emotional competence. As for the contribution, and depending on the difficulties existing in
the school studied, the results showed that, for the training courses in which many
teachers participate or participated, they did not contribute significantly to their
professional performance.

Keywords: Teacher training; Continuous training; Professional performance.

Introducéo

Hoje, a formacgdo continua joga um papel preponderante na vida de qualquer
professor. Ela € antecedida pela chamada formacdo inicial, na qual os professores
procuram aprender e adquirir o oficio de ser professor, com ou sem a formacéao
psicopedagdgica em alguns casos. Em Mocambique, nos ultimos anos, a formagéo de
professores tem sido assegurada por instituicdes publicas especificas como os Institutos
de Formacéao de Professores — IFP (para o ensino primario) e a Universidade Pedagogica
gue antes incluia as dez delegacBes espalhadas pelo territério mocambicano. A par
destas instituicdes publicas, estdo as intuicdes privadas de ensino, como por exemplo, a
ADPP — Mocambique?, entre outras.

Dada a complexidade do oficio, associado as constantes mudancas do sistema
educativo, bem como para fazer face ao processo da globalizacdo, sendo o professor a
figura na qual recai ao processo de formacao, justifica-se que este faca parte do continuo
processo de reciclagem. O estudo que desenvolvemos tem como tema “formacéo
continua no desempenho profissional de professores na escola priméaria do 1° e 2° grau x
da cidade de Montepuez”. A nossa pergunta de base é: como a formacgdo continua
contribui no desempenho profissional do professor primario?

Objetivo geral deste artigo € analisar o contributo da formagdo continua no
desempenho profissional do professor e, para a sua materializacdo, tracamos trés
objetivos especificos: (i) Identificar os conteudos lecionados em formacgdes continuas de

professores primarios; (ii) caracterizar o tipo de competéncias adquiridas pelos

' é¢uma Associacao Nao Governamental mogambicana que trabalha com Educacao de Qualidade, Saude e

Bem-estar, Agricultura Sustentavel, e Ambiente. Criada em 1982, temos crescido constantemente desde
entdo, expandindo a nossa intervencdo e entrega de projectos. Empregamos aproximadamente 3.300
pessoas e implementamos mais de 60 projectos em todas as provincias do pais. Os nossos projectos
beneficiam cerca de 6,5 milhdes de mocambicanos por ano. (Fonte: https://www.adpp-
mozambique.org/pt/quem-somos).
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professores primarios nessas formacdes e (iii) descrever o contributo da formacéo
continua no desempenho profissional dos professores primarios. Como questdes de
investigacdo elegemos as seguintes: Quais sdo 0s conteudos ministrados em formacgdes
continuas de professores primarios? Que competéncias sao adquiridas pelos professores
primarios nessas formacfes? Qual € o contributo da formacéo continua no desempenho
profissional dos professores primarios?

O interesse em realizar o estudo surge, ndo s6 pelo fato de reconhecermos a
importancia da formacdo continua de professores que acontece, na maioria dos casos,
em forma de seminarios e/ou jornadas pedagdgicas, mas também por termos constatado,
na supervisdo de praticas e estagio pedagoégico do ensino basico, que os professores da
escola estudada revelavam dificuldades na orientagéo das aulas, especificamente, no uso
de estratégias didaticas e dominio dos contetddos. Notamos também com preocupacédo
gue o relacionamento professor/aluno ndo € saudavel ndo obstante muitos destes
profissionais se beneficiarem de muitas capacitacbes ou atividades de reciclagem
pedagdgica.

Optamos pelos professores do ensino primario, porque julgamos que estes
constituem o alicerce do sucesso em niveis subsequentes, como notam Di Giorgi et al.
(2011, p.15) para os quais “0 elemento mais importante para a educacéo de qualidade é o
professor, pois nado existe educacdo de qualidade sem o professor de qualidade”.
Portanto, o sucesso do ensino depende do desempenho do professor que estad também
dependente de como este esta formado. Nesta perspectiva, a formacdo continua de
professores (do ensino primario) é vista como alternativa necessaria, e ela € um fator
indispensavel na melhoria do processo de ensino/aprendizagem, bem como o
desempenho profissional do professor na sala de aulas, ou seja, da qualidade do
professor que se exige hoje. No que refere a estrutura do artigo, organizamo-lo em quatro
seccOes. A primeira tem a ver com definicho dos principais termos que norteiam a
pesquisa. A segunda € referente a metodologia de trabalho. A terceira tem a ver com
breves resultados e analises e a quarta e Ultima seccdo esta ligada as consideracoes

finais.

1.Formacéao de professores
O termo “formagao”, em lato senso, representa uma diversidade de significacéo,
englobando ora a educacao ora o ensino (Garcia, 1999). Na visdo do autor, o este termo

esta vinculado a uma certa atividade que inclui a educacéo e o ensino promovidas para o
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desenvolvimento dos individuos de forma continua. A formacdo continua € entendida
aqui, segundo Rinaldi (2009, p.19) ndo s6 como um “(...) processo continuo, sistematico,
organizado e permanente de desenvolvimento pessoal e profissional” , mas também “um
processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa, que se realiza com o duplo
efeito de uma maturacao interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias de
sujeitos” (Garcia, 1999, p.30).

Os dois posicionamentos apresentados convergem na componente
desenvolvimento pessoal e ou profissional, o cerne da formacdo continua que, pela sua
complexidade apresenta especificidades préprias, uma vez que integra duas areas:
académica (resultante da formacao geral e desenvolvimento da competéncia numa ou
mais disciplinas cientificas) e a pedagdgica (associada ao dominio de competéncias
docente (Mialaret, 1977, apud Garcia, 1999). Ao considerarmos estas tendéncias,
trazemos aqui alguns conceitos, ndo necessariamente de formacdo como um conceito
isolado, mas do ponto de vista do sujeito professor. A este respeito, Donaciano (20086,
p.21) entende por formagdo de professor como um “(...) processo de aquisigao,
assimilacao, reconstrucao e construcdo de conhecimentos cientificos, desenvolvimento de
habilidades, habitos, conviccbes, atitudes, comportamentos, em suma a competéncia que
da ao futuro professor o dominio de bem-fazer o seu trabalho”.

Fazendo o uso do pensamento supracitado e do INDE/MINED (2003), percebemos
gue a formacdo de professores é fulcral e ela, se deve assentar em duas premissas: a
primeira que forneca uma base metodoldgica para o exercicio da profissao e, a segunda,
baseada na atualizac&o e renovacao constantes (INDE/MINED, 2003). Assim, a formacéao
de professores equipara-se a uma atividade exercida por alguém que tem a nobre tarefa
de ajudar aos outros a aprender por meio do ensino, da educacao, pesquisa e avaliar
(Viegas, 2007).

Os professores enquanto “seres intimamente ligados aos processos de
aprendizagem na escola, ora alunos, ora docentes, vivenciam a realidade escolar durante
a maior parte de sua vida” (Alvarado-Prada, Freitas & Freitas, 2010, p.370) e, como
subscreve Gaspar (2004, apud Maiato, 2014), estes devem ser enquadrados em dois
momentos de sua vida: primeiro momento, quando se preparam para a profissao e, o
segundo, na formacdo ao longo da vida que permite que estes se atualizem e se
reorientem.

Neste ponto de vista, a formagéo continua sempre “(...) esteve ligado a formagao

de professores no sentido de se atualizarem ou de manterem uma educacdo permanente
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gue permitisse passar para os alunos aqueles conhecimentos cientificos actualizados”
(Alvarado-Prada, Freitas; Freitas, 2010, p.372) e, € nosso entendimento que o conceito de
formagdo continua, como resultado da natureza humana de nunca saber tudo na
totalidade, procurando sempre mais (Silva, Araujo, 2005, p.4) reflete “as accbes do
movimento permanente (...) suprir as lacunas existentes na formacéo inicial docente, de
sanar dificuldades escolares que acontecem no cotidiano escolar” (Alvarado-Prada;
Freitas; Freitas, 2010, p.374).

A formacdo continua € vista como um processo constante aprendizagem da
profissdo docente, que exige tanto a organizacdo quanto a capacidade interpretar
informacédo (Di Giorgi et al.,, 2011). Isso implica que ela deve se circunscrever numa
perspectiva estimulante e permanente, olhando (Hilario, 2017) na formacao continua
como uma plataforma para a aquisicdo de saberes relativos as relagfes interpessoais e
institucionais. A formacao continua deve ainda privilegiar saberes temporais em funcéo do
contexto, respeitando a questao de tempo e lugar (Soares; Cunha, 2010). Esses saberes
podem ser adquiridos fora do sistema de formacdo inicial, em forma de seminarios,
encontros, reciclagem, entre outros, para que os professores possam renovar, atualizar
ou ampliarem, de forma coletiva, novas estratégias de ensino (Maiato, 2014; Hilario,
2017).

Por seu turno, Garcia (1999) caracteriza a formacgéo continua como uma atividade
gue envolve professores em exercicio, com intencéo formativa que possibilite melhorar o
desempenho e desenvolvimento de novas destrezas. As caracteristicas apresentadas por
Garcia sao genéricas e envolvem o fator desenvolvimento profissional como parte
integrante da formacao continua que acontece com professores em exercicio.

Day (2001) apresenta um conceito bem estruturado e considera a formagéo
continua uma atividade planeada, isenta de improvisos, ou seja, “um conjunto de eventos
ou um programa amplo de aprendizagens acreditadas ou ndo, que destingem atividades
menos formais de desenvolvimento profissional dentro da escola, redes de parcerias
dentro ou fora da escola” (Day, 2001, p. 203). Com o que foi exposto e parafraseando
Simdes (1996 cit. em Silva & Araujo, 2005), a formacéo continua sempre estara ligada ao
professor através de sessdes expositivas e seminarios visando mudancas de paradigmas
na atividade docente.

Em sintese, percebemos que as varias perspectivas apresentadas sobre a
formacdo continua se fundem no entendimento de Ramalho e Nufez (2011) que

consideram o ato como uma mera atividade que tem por finalidade incutir, no formando, o
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espirito profissional, quer seja no contexto formal, quer no informal que, de algum modo,

desenvolve, renova, consolida a sua identidade profissional.

2.Desempenho profissional e conteudos ou saberes docentes em formagéao

O desempenho profissional ou desenvolvimento profissional, segundo Reis (2008),
€ concebido como um desenvolvimento tanto pessoal como social, alicercado em
conhecimentos cientificos e pedagdgicos, condicionado por fatores de natureza cognitiva,
afetiva e social, animado por internagbes sociais, vivéncias, experiéncias, (...) ocorridas
nos contextos em que se desenvolve a sua atividade profissional (Day,1999, apud Reis,
2008, p.79). Nesta optica e a luz de Day (1999, apud Reis, 2008), o desempenho
profissional € condicionado pelas experiéncias do professor influenciam na qualidade do
seu desempenho e no resultado da aprendizagem.

Assim sendo, autor entende que o desempenho do professor s6 pode ser visivel se
haver a disponibilizacdo de oportunidades de desenvolvimento de novos conhecimentos,
capacidades, abordagens e disposi¢cdes que permitam aos professores melhorar a sua
eficacia na sala de aulas, ndo se limitando em conhecimentos de fontes externos, em
resultados de investigacdo, mas também valorizando conhecimentos internos ao
professor e construidos na pratica (Loucks-Horsley, Howson, Love & Stiles, 1998, apud
Reis, 2008). Outrossim, o desempenho profissional é influenciado por varias situacées
como as condicdes de trabalho e a forma como a formacdo inicial e continua decorre. Em
bem dizer, o desempenho profissional do professor significa aprimorar novas formas de
orientar o processo de ensino-aprendizagem em prol da desejavel qualidade do ensino,
medida, como afirmam Osti e Martinelli (2014), pelo grau de relacionamento entre os dois
(professor/aluno), produzindo no primeiro “(...) a capacidade reflexiva, de modo a que
este ponha em causa a estrutura do conhecimento anterior, e do modo que ensina” (Cré,
1998, p.77).

O desempenho implica mudancas de paradigmas, na pratica do ensino e do
professor, que irdo resultar na mudanca de rendimentos dos alunos. Na triade, mudanca
na pratica de ensino, rendimento dos alunos, crencas e atitudes do professor, ha um
denominador comum: a mudancga que impacta na qualidade. Por sua vez, a qualidade
esta associada a aprendizagem, ao rendimento, mas também a motivacéo, participacdo e
atitudes positivas a escola (Garcia, 1999), implica uma mudanca qualitativa na forma de
ser, agir, de se relacionar, de fazer a profissdo e, sobretudo, na escolha de uma acéo

pedagdgica que se enquadre em determinado contexto.
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Os saberes ou conteudos de formacédo referem-se “aqueles que se apresentam
como sendo os mais adaptaveis as exigéncias de mudanga definidos (...) ou as
competéncias profissionais minimas exigiveis aos formandos” (Correia, 1991, p.99).
Assim, quando fazemos referéncia aos saberes, Paquay, Perrenoud, Altet e Charlier
(2001) identificam dois tipos: saberes do professor (construidos por ele, oriundos da
prépria experiéncia no contexto escolar) e os saberes para os professores (concebidos
por instituicdes e vistos como canones ou modelos a seguir).

Olhando para o contexto mocambicano, muitas instituicbes ou entidades se
inspiram na tipologia de saberes para os professores que nao reflete a sua realidade, e
nao sanam as suas inquietacdes de ensinar para a formacédo continua de professores.
Porém, os saberes para os professores ndo correspondem a um conhecimento no sentido
habitual. Eles referem-se muito mais a representacdes concretas, especificas; sao
praticas orientadas para o controle de situacdes, a solucao de problemas, a realizacdo de
objetivos em contexto (Paquay, Perrenoud, Altet, Charlier, 2001).

Pacheco e Flores (1999) propdem sete tipos de contedudo do conhecimento dos
professores como: (i) O conhecimento dos conteludos da disciplina a ensinar; (ii)
Conhecimento pedagdgico geral, ligado aos principios amplos: conducéo da aula e uso do
meétodo; (iii) Conhecimento do curriculo: refere-se aos programas de ensino (materiais
didaticos); (iv) Conhecimento do contetido pedagogico; (v) conhecimento dos alunos, das
suas caracteristicas e gestdo da aprendizagem; (vi) Conhecimento dos contextos
educativos (que envolve trabalhos de grupos ou classe), caracteristicas das comunidades
e culturas; (vii) conhecimento dos fins educativos, propésitos, valores e seus significados
histéricos e filosoficos.

Perspectiva de Paquay, Perrenoud, Altet e Charlier (2001), estes conteudos de
conhecimentos podem ser organizados em duas grandes categorias: (i) os saberes
tedricos (segmentados em saberes a serem ensinados), os pedagogicos (para gerir a
interacdo na sala de aulas e didaticos, nas diferentes disciplinas) e os saberes da cultura.
(i) saberes praticos conhecidos também por saberes da experiéncia (Formosinho,
Machado, Mesquita, 2015), ou seja, provém das experiéncias do dia-a-dia do professor
sobre o ensino, e se subdividem em saberes sobre a pratica (ligados em como fazer) e os
saberes da pratica (oriundos da experiéncia, da pratica); saberes implicitos (que ajudam
identificar os novos professores dos experientes).

Na mesma visao dicotdbmica, Correia (1991) estabelece dois grandes grupos:

cientifico-didactico (organizado em conteldos cientificos) e técnico-didactico (no caso de

101



Domingos A. Mind(, Jaime Alvaro N. B. Murambire Formac&o continua no desempenho...

formacédo continua e o grupo psicossociologico, ligada a aquisicdo de uma formacéo
pessoal que os torne facilmente adaptaveis as mudancas contextuais. Embora, Correia
considere relevantes os saberes proposto por si, chama-nos a atencdo a necessidade
destes ndo serem impostos para a formagéo continua, mas “ (...) devem ser retirados da
prépria situacdo experimental de formacdo, razdo pela qual eles ndo séo
predeterminados, mas emergem do processo de formacdo em consequéncia da
expressao individual das necessidades de formagao” (Correia, 1991, p.108).

Em decorréncia das exigéncias contemporéaneas, os saberes tedricos que advém
das qualificacdes para o exercicio da profissdo, os da realizacdo de tarefas, os pessoais
resultantes da experiéncia, sdo outros que na analise de Mendonca, Paiva, Padilha e
Barbosa (2017) devem fazer parte de tematicas para a formacéo continua de professores.
Nesta Optica, “o processo formativo devera propor situacdes que possibilitem a troca dos
saberes entre os professores, o estudo compartilhado, como planejamento [sic] e o
desenvolvimento de acdes conjuntas, estratégias de reflexdo da pratica, analise de
situacdes didacticas” (Silva, Aradjo, 2005, p.5). Por isso, 0os saberes docentes devem
constituir o campo de percepcdo simbdlica como a comunicacdo e pensamento,
adquiridos por meio do que se vive, dos aspectos tedricos e das oportunidades que 0s
professores tém de entrar em contacto com o mundo através de leituras em relacéo a sua

profissdo (Tozetto, 2017).

3.Competéncias docentes atrabalhar em formacéo continua

No campo da educacdo formal, o termo competéncia é ligeiramente recente e
originou novas concepcdes pedagodgicas. Onnaert (2002, apud Mesquita, 2011) fala da
competéncia pedagdgica no contexto educativo ou das ciéncias da educacdo em duas
premissas: (i) considera o conceito como complexo (sem uma significacdo prépria, ou
seja, variavel) e (ii) esta associado a reformulacdo dos objetivos especificos do processo
educativo. Para Duarte, Dias e Chirinda (2009) as competéncias representam as
capacidades (saber-fazer) de mover um conjunto de esquemas que vai além de simples
conhecimentos (saber) de um determinado conteddo. No cenario de formacédo de
professores, o termo competéncia é equiparado aos objetivos, pois tudo converge para
gue se possa afirmar que tais termos ndo sao sinbnimas, ainda que o enunciado de
competéncias se possa identificar, formalmente com o enunciado de objetivos (Tavares,
2004).
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Assim, Costa (2019), identifica cinco competéncias que em nosso entender devem
fazer parte daquelas que devem ser trabalhadas na formacéo continua de professores,
como por exemplo, a competéncia pedagodgico-didactica (em que se usam pedagogias
para responder aos anseios dos alunos); a competéncia pedagogica (a capacidade
potencial de ensinar com éxito), a competéncia pessoal (referentes as caracteristicas
pessoais), competéncia comunicacional e a cientifica, designada também por disciplinar.
Estas competéncias convergem com as que Mesquita (2011) e Medley (1985, cit. em
Simdes, 1996) consideram de organizacdo e direcdo de situacbes de aprendizagem,
essencial para se ser 6timo profissional, segundo (Malezua, 2017).

Apesar de reconhecermos a importancia das diferentes competéncias,
corroboramos com Costa (2019) que considera a competéncia comunicacional a mais
importante, porquanto esta possibilita a execu¢cdo das demais competéncias, por iSso
deve ser a mais trabalhada em formacdes de forma sincronizada com as outras. Portanto,
€ necessaria a conjugacao simultanea destas para que o trabalho seja mais completo. O
professor pode ser um comunicador 6timo, mas se ndo dominar os conteudos e as

estratégias de como ensinar, o seu trabalho sera um falhanco.

4.Importancia da formacgéao continua no desempenho profissional do professor

Enquanto a formagéo inicial € tida como a base, a continua surge como uma
alternativa com vista ajudar ao professor a enfrentar novos desafios da sua profisséo.
Esta ultima responde aos desafios da aprendizagem ao longo da vida. Fazendo jus a este
pressuposto “é necessario que o professor permaneca estudando, realizando uma
formacdo continua a fim de (re) aprender, ou (re) significar suas préticas diarias,
buscando aprimorar seus conhecimentos e suas praticas” (Rodrigues, Lima, Viana, 2017,
p.30).

Enquanto a formacdo continua tiver como propdsito atualizar e produzir
conhecimentos novos, sera imperioso que através dela se abram possibilidades de
promocdo que permitam especializacdo e preparacdo para funcdes especificas do
sistema educativo (Landsheere, 1994), como explicam Dolors et al. (1998):

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacao
continua de professores do que pela inicial. A formacgéo continua nao deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo:
um periodo de trabalho ou de estudo no setor econémico pode também ser
proveitoso contribuindo para a aproximacdo do saber e do saber-fazer
(Dolors et al. 1998, p.160).
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Por se entender a tarefa de ensinar (na perspectiva tradicional) ou mediar (na
abordagem nova) ser complexa, os professores sentem a necessidade de atualizarem os
seus conhecimentos e as suas competéncias. A formagdo continua pode contribuir
significativamente para o desempenho dos professores e das escolas (Day, 2001). Para
tal, o professor precisa metamorfosear-se de modo a responder sistematicamente as
exigéncias do seu exercicio profissional, procurando buscar acdes concretas que
permitam ajudar ao aluno durante o processo de ensino/aprendizagem, fazendo um
entrosamento entre os saberes e a vida cotidiana, i.e., buscando novas abordagens
técnicas e motivadoras que se faca do processo de ensino/ aprendizagem um momento
em que os alunos sao sujeitos da sua propria aprendizagem.

O proposito geral da formacédo continua é melhorar o ambiente da aprendizagem e,
através deste processo, proporcionar melhores oportunidades de aprendizagem aos
alunos, ou seja, “conduzir a mudancgas pessoais” (Day, 2001, p.211). Os professores que
participam destas formacdes devem demonstrar que assimilaram as destrezas para que
estes estejam aptos a melhorar a aprendizagem e os resultadas dos alunos.

Sobre 0 mesmo ponto de vista, o autor vai além ao identificar duas perspectivas
inerentes a formacdo continua, nomeadamente: formacdo baseada em propdsitos
essenciais do desenvolvimento do pessoal docente enquanto pessoa, que valorize o
professor pelo trabalho que executa e, por conta disso, esperando feedback positivo
fundamental para a motivagcéo e satisfacdo pela profisséo; ou seja, o professor deve ser
encorajado “a obter uma satisfacdo e entusiasmo pelo seu envolvimento no processo de
mudanga”, fazendo com que estes (...) se sintam disponiveis e competentes na
contribuicdo construtiva do desenvolvimento da escola” (Bradley, 1991, apud Day, 2001).

Em conformidade com os propdésitos da formacéo continua, alguns estudos feitos
constataram que as exigéncias descritas, na pratica, ndo permitem formar professores em
funcdo dos contextos, a articulacdo da formacéo com a inovacao pedagdgica que tanto se
prima, a questdo da autonomia das escolas e formacbes que promovam o
desenvolvimento profissional do professor (Serrasina, Gomes, Rosa & Portela, 2011).
Enquanto o objetivo primordial do sistema de formacé&o de professor for o de melhorar a
qualidade do ensino, a formag&o continua continuard sendo a fonte do profissionalismo do
professor (Formosinho, Machado, Mesquita, 2015). Este fato, ndo menos importante,
proporciona a partilha de conhecimentos, em um ambiente estimulante e entre ajuda e

permite relacionar a experiéncia da pratica com a teoria, reconsiderando de forma critica
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0s contextos nos quais trabalham, desenvolvendo novas destrezas e o sentido de

autoestima relativamente as capacidades enquanto profissionais (Day, 2001).

5.Metodologia e resultados e anélises

No que diz respeito a metodologia, recorremos a abordagem qualitativa de
paradigma interpretativo, baseada na modalidade estudo de caso, com 0 uso de técnicas
como a entrevista semi-estruturada, analise documental e observagdo néo participante. O
estudo envolveu 8 professores primarios e 2 gestores escolares, num total de 10
intervenientes. A escolha dos sujeitos da pesquisa obedeceu o critério de
intencionalidade. Portanto, a representatividade nao foi fundamental para o estudo.

A entrevista semi-estruturada foi dirigida aos professores e 0s respectivos gestores
da escola, codificados, neste estudo, por P01 (professor 1) e GO1 (gestor 1),
respectivamente. O formulario da entrevista continha 12 questdes abertas sendo, algumas
delas, ajustadas ao longo da aplicacdo da entrevista. A observacdo nao participante
consistiu na assisténcia a aulas dos professores participantes no estudo. Para este
propdsito, elaboramos uma grelha de observacéo dividida em trés partes, nomeadamente,
apresentacao da aula, gestdo da aula e comunicag¢édo na sala de aulas. Quanto a analise
documental, trabalhamos com materiais escritos, usados como complemento de
informacgdes obtidas da entrevista e observacao e existentes na escola, designadamente,
programas de jornadas pedagdgicas e planos de aulas.

O estudo sobre a formacdo continua no desempenho profissional do professor
primario conduziu-nos que colhéssemos, através da entrevista, informacfes de
professores e gestores escolares. A observacao, a recolha de planos de aulas e a analise
de alguns materiais escritos existentes na escola, permitiram-nos identificar os contetdos
mais privilegiados na formacao continua de professores, e as competéncias exigidas em
cada ciclo de aprendizagem. O processo da analise foi feito através da triangulacdo das
técnicas usadas na coleta dos dados, com as informac¢fes vindas dos participantes do

estudo. Optamos pela analise do contetudo organizado em categorias.

5.1 Conteudos ministrados na formacdo continua de professores primarios

Em funcdo dos resultados obtidos, entendemos que os conteudos privilegiados,
grosso modo, tem que ver com a leitura, escrita e calculo e/ou contagem de nuameros.
Dada a natureza dos conteudos apresentados pelos professores entrevistados,

percebemos também que a formacdo continua (em que participam) trata apenas de
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aspectos mais ligados as primeiras classes do ensino primario em detrimento das classes
subsequentes.

Confrontadas as respostas com a andlise documental (programas das jornadas
pedagogicas), ficamos a saber que os conteudos privilegiados sdo “Planificacdo de uma
aula de oralidade, leitura e escrita” e estes, coincidem com as que foram apresentadas
pelos participantes. Assim, verificamos que os conteados como a oralidade, leitura, escrita
e célculo, sdo os mais privilegiados, o que faz com que estes sejam repetidos em
jornadas pedagodgicas. No leque destas preferéncias, incluem os conteddos sobre o
meétodo participativo, planificacdo e a simulacdo de aula. Sobre a mesma categoria, 0s
gestores fizeram também referéncia a leitura, escrita e ao calculo em classes iniciais,
como atesta o trecho do G02 que se segue: “agora, nos estamos inclinados a leitura e
escrita (...) calculos basico em classes iniciais”.

Em vista do que foi supracitado, os conteudos ou saberes aqui apresentados
devem fazer parte do cotidiano da formacao continua. Atualiza-las, em diferentes areas e
de forma combinada, torna (o professor) cada vez mais informado, mais didata, capaz de
fazer face aos desafios que a profissao exige. Porém, apesar de fazerem referéncia aos
conteudos, o P05 afirmou: “a maior dificuldade que encaro nas minhas aulas, € na
motivacdo: ndo sei o que fazer para motivar os meus alunos no inicio das minhas aulas ”.

Pelo seu turno, GO1 enfatizou: “apesar de muitos professores passarem por uma
formacdo inicial, a maioria revela dificuldades (...) na forma como leccionam”.
Entendemos que, as dificuldades apresentadas, algumas delas tem a ver com tipo de
formacdo inicial oferecido (modelo deficiente: falta de dominio de estratégias de ensino,
de instrumentos que orientam a atividade docente na sala de aulas como programas de
ensino, manual do professor e do aluno, Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB). Estes
elementos podem ser determinantes para a ocorréncia desses problemas.

A esse respeito Piletti (2004), adverte que hoje, o mais importante € o professor
saber selecionar contetdos relevantes que possam promover o desenvolvimento global
do aluno. Neste caso, a formagéo continua de professores deve ter em conta o conteudo
gue deve fazer parte da reciclagem, tendo em conta os critérios de validade, significacéo,
utilidade, possibilidade de elaboragéo pessoal e a flexibilidade. Os conteidos devem partir
da realidade contextual (local), onde as escolas sdo convidadas a definir as
necessidades, satisfazendo ao que chamamos de necessidades dos alvos, a necessidade

dos conteudos, que possam melhorar o conhecimento (Landsheere, 1994; Day, 2001).
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5.2 Competéncias privilegiadas na formacéo continua de professores primarios

No que tange as competéncias desenvolvidas, as entrevistas apontaram para o
saber agir, a competéncia pedagdgica, a competéncia comunicativa e emocional. Ja, no
gue contribuiu para o seu desempenho profissional, os professores apontaram para
melhoria na forma de lecionacdo de conteudos, a definicdo de objetivos de uma dada
aula, a mobilizacdo de conhecimentos para a melhoria do desempenho profissional e
aprendizagem dos alunos e uso de outros métodos de ensino.

Da observacéo as aulas dos professores, constatamos existir discrepancia entre o
gue nos disseram e o que observamos, a titulo de exemplo, na funcao didatica Introducéo
e Motivacao, atividade do professor se resume em: “faz o controlo do aluno e higiénica da
sala (...) ” e o PO7 apresenta o termo “revisdo” e a atividade do professor “faga a revisao
(...) ”, o que ao nosso entendimento nada esta claro nesta fungéo didatica. De forma
geral, os planos de aulas dos professores ndo evidenciaram a enunciacdo de conteudos
seguintes, o que faria uma “ponte” com a aula seguinte. Poucos professores procuraram
explorar conhecimentos prévios dos alunos e ndo diferenciaram as atividades em funcéo
das caracteristicas dos alunos. Alguns ndo promoveram trabalho cooperativo (elaboracao
conjunta), ndo obstante apresentarem dificuldades na mediacdo dos conteudos,
elaboracdo dos objetivos educacionais, nas questdes de linguagem (comunicacdo ou
discurso pedagdgico), para além de ndo planificarem, ou mesmo, ndo orientarem
nenhuma aula.

A andlise que fazemos € a de que prevalecem ainda dificuldades. Os professores
pouco desenvolvem competéncias exigidas durante a formacdo continua. Este fato
reflete-se em sala de aulas: ndo ha planificacdo, o que leva os professores a
improvisarem a aula. Ha aplicacdo inadequada de métodos em funcéo dos conteudos e
objetivos por alcancar elaborados em forma de competéncias, como por exemplo:
‘conhece a anadlise morfolégica e sintactica” P04, uso de termos inapropriados e
limitativos para os alunos como “desculpa eu errei; vocés nao tém olhos para ver isto? Se
tivessem mais prova, muitos iam ter zero”, como se observou no PO07. Os erros
linguisticos do tipo “quais sao esses linguas, esses linguas sdo de natureza arabe, vieram
com aquelas gentes” e o numero 1700, lé-se “mil e setenta”, fazem parte desses
problemas, como ficou provado em PO6.

Portanto, podemos afirmar que a aprendizagem é estimulante quando o professor
estd seguro no que faz e no que deve fazer. Esta atitude pedagodgica promove uma

aprendizagem cooperativa e de interajuda que permite aos alunos construirem o seu
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préprio saber, nos moldes como Fonseca (2016) faz referéncia: antes de qualquer aula
(...) professor deve selecionar estratégias concretas e diferentes, tendo em conta os
contedudos, os alunos, os meios ou recursos e, sobretudo as metas por alcancar. Neste
posicionamento, saber planificar e orientar de forma eficaz uma aula, é competéncia
indispensavel na vida de qualquer professor, assumindo “uma atitude séria e curiosa
diante de um problema” (Piletti, 2004, p.60).

5.3 Contributo da formac¢éo continua no desempenho profissional dos professores
primarios

No que tange ao contributo da formacao continua no desempenho profissional, os
entrevistados referem que a aquisicdo do novo saber, a nova forma de ver a profissédo e
lecionar as aulas melhorou a forma de trabalhar com os alunos. Em confrontagdo com os
dados da observacdo, notamos alguma contradicdo em relacdo ao que ficou exposto
pelos professores: os resultados da observacdo mostraram ainda existir uma necessidade
de mais capacitacdes focadas para as dificuldades anteriormente mencionadas, que
partem desde como planificar, avaliar, afericdo da assimilacdo ou ndo dos conteudos,
dominio dos mesmos e uso de métodos ativos assentes na aprendizagem do aluno, como
referiu PO5: “a formacdo que participei ajudou-me um pouco em como trabalhar com as
criancas na sala de aulas, apesar de que ainda encaro muitas dificuldades e as vezes fico
sem saber o que fazer”.

Apesar de reconhecermos o contributo da formacéo continua para o desempenho
profissional, hd que se ter em conta como estas formacdes ocorrem. A nosso ver, a
analise deve residir mais sobre modalidade da formacéo, “se lhes sdo impostas ou se o
professor esta livre de escolher o momento certo e a matéria do seu aperfeicoamento”
(Landsheere, 1994). Se a formacgao for “vivida como uma imposigao arbitraria, (...) sera
pouco util”, como advoga (Imbernén, 2010, p.56). Os professores necessitam muito mais
do que se imagina da formacdo continua. Mas, as estratégias de como é que ela
acontece pode ser determinante para O sucesso ou 0 insucesso no desempenho
profissional. No entanto, mais do que diversificar os mecanismos, € necessario que haja
foco, uma negociacao com aqueles vivenciam as dificuldades.

Sobre a finalidade da formagé&o continua, os resultados indicam para melhoria do
desempenho do professor, por meio de aquisicdo de um conjunto de habilidades
docentes, aperfeicoamento, ultrapassagem de algumas dificuldades, melhoria do

processo de ensino-aprendizagem, consolidacdo da ciéncia e enriqguecimento dos
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conhecimentos. Para os gestores, a formacgéo permite que o professor inove o ato didatico
ajude os alunos a saber ler e escrever, duas competéncias basicas do processo de
ensino/aprendizagem.

Ficou-nos claro que os professores estdo cientes da finalidade ou da importancia
da formacédo continua nas suas vidas enquanto profissionais. Sobre este aspecto, Garcia
(1999) invoca a finalidade nas dimensfGes de desenvolvimento profissional, pessoal e
grupal que permite o desempenho de novas atividades. A formacdo continua reorienta,
fortalece, recicla, aperfeicoa, desenvolve, inova, prepara, melhora as caréncias cientificas
e pedagdgicas dos professores com ou sem formacéo inicial.

A formacdo continua joga um papel indispensavel e permanente que, no
treinamento profissional de professores ao longo da vida, atuem como profissionais de
mudanca capazes de gerirem 0 processo de ensino-aprendizagem (Formosinho,
Machado, Mesquita, 2015). Numa visdo mais ampla, ela busca novos paradigmas que
possam estabelecer novas tendéncias que permitem aos professores compreenderem
gue as mudancas constantes do sistema educativo, exigem que estes aperfeicoem suas
praticas pedagogicas tendo em conta o contexto e os desafios que Ihes sao impostos.

Consideracdes finais

O estudo que desenvolvemos, tinha como objetivo geral, analisar contributo da
formacdo continua no desempenho profissional do professor e, para o alcance deste
objetivo, apresentamos trés objetivos especificos que sdo: (1) identificar os conteludos
lecionados nas formacdes continuas de professores primarios; (2) caracterizar as
competéncias adquiridas pelos professores primarios nas formacgdes continuas e (3)
descrever o contributo da formacao continua no desempenho profissional dos professores
primarios. Os resultados obtidos, por meio da entrevista semi-estruturada, da anélise
documental e observacdo, mostram que o0s conteudos privilegiados em formacdes
continuas de professores, que decorrem em forma de seminarios e jornadas pedagdgicas,
estado ligados a leitura, escrita e calculo/contagem de numeros, para além do estudo do
meétodo participativo, da planificacdo e simulacdo de aulas. No entanto, apesar dos
conteudos em referéncia, notamos que muitos professores revelam dificuldades nesses
conteudos. Esta realidade esta presente em planos de aulas analisados e em entrevistas
aos professores e gestores escolares.

Sobre as competéncias, os resultados indicaram para o saber agir, para a

competéncia pedagogica, para a comunicativa e emocional. Em relacdo ao contributo aos
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professores, constatamos haver melhoria na forma de lecionacdo de conteudos, na
definicdo de objetivos educacionais, ha mobilizacdo de conhecimentos para a melhoria do
desempenho profissional e aprendizagem dos alunos, no uso de outros métodos de
ensino. Em contrapartida, da observacdo das aulas, verificamos existir uma disparidade
em relacdo ao que nos disseram e o0 que estes fazem. Os professores pouco exploraram
0s conhecimentos prévios dos alunos, ndo diferenciaram as atividades em funcdo dos
alunos. Pouco promovem trabalho cooperativo, alguns destes, para além de usarem
linguagem desajustada ao contexto pedagdgico, ndo planificam as suas aulas e
apresentam dificuldades na execucdo da aula. Assim, as competéncias adquiridas ou
privilegiadas ndo séo suficientemente para superar as dificuldades dos professores em
sua atividade de magistério.

No que concerne ao contributo da formacdo continua para o desempenho
profissional, os professores entrevistados apontaram para a aquisicdo do novo saber,
nova forma de ver a profissdo, nova forma de lecionar as aulas, melhorou formas em
como trabalhar com criangas. A pesquisa indicou existir um desfasamento entre o
sentimento dos professores ou ao que devia ser com a pratica, como fizemos mencao.
Outrossim, podemos deduzir que a formacdo em que muitos dos professores participam
ou participaram, deixaram de contribuir significativamente para o seu desempenho
profissional, este fato justifica-se ndo apenas pelos conteddos, como também pelas
estratégias levadas a cabo, onde apenas privilegiam seminarios e jornadas pedagdgicas
em detrimento de outras formas de formacdo continua, como também ser necessério
privilegiar contedados que partam da vivéncia, da experiéncia do dia-a-dia do professor na

sua relacdo com a profisséo.
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Resumo: Este estudo analisa a posi¢do dos docentes do ensino superior face a necessidade de
formacédo pedagdgica e mais especificamente diferencas entre as posi¢cdes dos docentes dos dois
regimes de leccionacdo de cursos Pds-laboral na Universidade Lurio. Com esse entendimento,
procurar-se-4, neste ensaio académico, argumentar em favor da importancia da formagéo
pedagogica do professor universitario buscando subsidios na area da Educacao para desenvolver
os argumentos. O tipo de pesquisa foi qualitativa e quantitativa. Como instrumento de recolha de
dados foram construidos questionarios de perguntas semiabertas e fechadas, administrados e
interpretados pela google drive. Este estudo fizeram parte do estudo 8 participante sendo um
director pedagdgico com uma entrevista e 7 questionarios dirigidos aos docentes do curso de
licenciatura em psicologia clinica, A andlise de resultados permite concluir que os docentes da
Universidade Lurio, evidenciam uma receptividade a formagcdo académica inferior ao legislado
pelo Conselho Nacional para Avaliagdo de Qualidade (CNAQ) e pedagogica presumivelmente
exiguo entre os docentes que ndo diferem em termos de necessidades de formacgdo. Os
resultados permitem tracar ainda um perfil para cada um dos grupos de docentes educados. Para
a questao de tipo de regime de contratacdo, a minoria respondeu que sdo a tempo parcial, sendo
66,7%, e 33.3% respondeu que sdo a tempo integral e a maioria, concluindo-se assim que este
curso é leccionado na sua maioria por docentes parciais e por outro lados afirmou-se que, como
docente conhece os planos de carreira, sendo 67.7%, e a minoria 33.3% nao concordam.

Palavras chave: Formacdo Pedagogica; Professores; Ensino Superior

Pedagogical Training of Teachers in Higher Education at Lurio
University in the Degree Course in Clinical Psychology in the Post-Work
Regime

Abstract: This study analyzes the position of higher education professors in the face of the need
for pedagogical training and more specifically, differences between the positions of professors in
the two teaching regimes of After-work courses at Lario University. With this understanding, this
academic essay will seek to argue in favor of the importance of the pedagogical training of
university professors, seeking subsidies in the area of Education to develop the arguments. The
type of research was qualitative-quantitative. As a data collection instrument, questionnaires with
semi-open and closed questions were constructed, administered and interpreted by google drive.
This study was part of the study 8 participant being a pedagogical director with an interview and 7
guestionnaires addressed to teachers of the degree in clinical psychology, legislated by the
National Council for Quality Assessment (CNAQ) and pedagogical presumably limited among
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teachers who do not differ in terms of training needs. The results also allow us to trace a profile for
each of the groups of educated teachers. For the question of type of hiring regime, the minority
answered that they are part-time, being 66.7%, and 33.3% answered that they are full-time and the
majority, thus concluding that this course is taught mostly by partial teachers and, on the other
hand, it was stated that, as teachers, they know the career plans, being 67.7%, and the minority
33.3% do not agree.

Keywords: Pedagogical Training; Teachers; Higher Education.

Maphunziro a Aphunzitsi mu Maphunziro Apamwamba ku Universidade
Lario mu Degree Course ya Clinical Psychology maphunziro a pambuyo
pa ntchito

Lingua Cinyanja

Chidule: Kafukufukuyu akuwunika momwe aprofesa amaphunziro apamwamba alili
poyang'anizana ndi kufunikira kwa maphunziro a uphunzitsi komanso makamaka, kusiyana pakati
pa maudindo a aphunzitsi m'maulamuliro awiri a maphunziro a pambuyo pa ntchito ku
Universidade Lario. Ndi kumvetsetsa uku, nkhani yamaphunziro iyi idzafuna kutsutsana ndi
kufunikira kwa maphunziro apamwamba a aphunzitsi aku yunivesite, kufunafuna thandizo m'gawo
la Maphunziro kuti apange mikangano. Mtundu wa kafukufuku unali qualitative-quantitative. Monga
chida chosonkhanitsira deta, mafunso okhala ndi mafunso osatsegula ndi otsekedwa
adapangidwa, kuyendetsedwa ndikutanthauziridwa ndi google drive. Kafukufukuyu anali gawo la
kafukufuku 8 wochita nawo kafukufuku yemwe anali wotsogolera maphunziro ndi zoyankhulana ndi
mafunso 7 operekedwa kwa aphunzitsi a digiri ya psychology yachipatala. malinga ndi zosowa za
maphunziro. Zotsatirazi zimatithandizanso kutsata mbiri ya gulu lililonse la aphunzitsi ophunzira.
Pakuti funso la mtundu wa ganyu boma, ochepa anayankha kuti ndi ganyu, kukhala 66.7%, ndi
33.3% anayankha kuti ndi anthawi zonse ndipo ambiri, motero pomaliza kuti maphunzirowa
amaphunzitsidwa makamaka ndi aphunzitsi tsankho ndi, Komano, zidanenedwa kuti, monga
aphunzitsi, amadziwa mapulani a ntchito, kukhala 67.7%, ndipo ochepa 33.3% sagwirizana.

Mawu ofunika: Maphunziro a Pedagogical, Aphunzitsi, Maphunziro Apamwamba

Introducéo

Este artigo, tem como tema “Formagao Pedagodgica dos Professores no Ensino
Superior em particular na Universidade Lario nos docentes de curso de Licenciatura em
Psicologia no Pds-laboral”, com o objetivo de conhecer as varias definicdes em volta dos
tema, descrever os diferentes tipos de formacbes pedagdgicas em niveis diferentes
Escolas Superiores ou Universidades. O artigo esta estruturado em oito (7) partes, para
além da introducdo, a pesquisa apresentou a Revisdo da Literatura, a Metodologia,
Apresentacgao, analise e discussao dos resultados, Conclusfes e Referéncias.

Masetto (2009) argumenta que a Formacéao Pedagodgica dos Professores no Ensino
Superior ocupa ja ha algumas décadas espacos periddicos e publicagdes bibliograficas
especializadas, continua sendo objeto de reflexbes tebricas e andlises de praticas
pedagogicas inovadoras no ensino superior, seja porque novos paradigmas curriculares

se apresentam para o0s cursos de graduacdo, seja porque adquirem for¢ca maior as
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chamadas metodologias ativas, seja porque a formacdo dos profissionais em nosso
tempo passa a exigir um docente do ensino superior com outras atitude e competéncias.

Para a coleta de dados utilizou-se o questionario destinado ao Diretor Pedagdgico
e aos docentes que lecionam o curso de Licenciatura em Psicologia. Neste artigo, usou-
se 0 meétodo qualitativo e quantitativo porque recorrem, geralmente, a informacéo que se
pretende com aspectos do comportamento humano, como sejam as atitudes, as crencas
e as motivagcdes que ocorrem na formagéo de professores que lecionam o ensino superior
na universidade Lario com maior enfoque aos docentes que lecionam o curso de
Licenciatura em Psicologia Clinica. Para elaboracao deste tema, foi recorrido a revisdo de
literatura de varias obras e artigos a cessados na internet e aplicacdo de Google drive a
administracao e interpretacdo dos dados.

1.Fundamentos e discussdes tedricas

Segundo Corréa e Ribeiro (2013), a pratica pedagdgica em nivel superior é
complexa, contextualizada, muitas vezes imprevisivel e se configura por escolhas éticas e
politicas. Nesse sentido, entende-se que a docéncia procura um processo formativo que
pode ter como fase inicial a pds-graduagéo. Ser docente no ensino superior ndo é apenas
uma questdo de dominio de contetdo, de expertise ou experiéncia em determinado
campo. A pratica pedagogica em tal nivel de ensino é complexa, contextualizada, muitas
vezes imprevisivel e se configura por escolhas éticas e politicas.

Segundo Marques e Pinto (2014) referem que na Europa, a implementacdo do
Processo de Bolonha trouxe consigo a necessidade acrescida de se redefinirem as linhas
de atuacédo do Ensino Superior, sugerindo-se que este processo se centre no estudante e
na sua diversidade, através da melhoria da qualidade e da variedade dos programas de
formacdo oferecidos e da orientacdo dos estudantes no sentido de desenvolverem
competéncias fundamentais para um mercado de trabalho incerto e em constante
transformacao. Por outro lado, e no que aos docentes diz respeito, sublinha-se, entre
outros aspectos, que ser professor hoje é desempenhar papéis e fungées muito variados,
gue mudam constante e rapidamente, o que exige o desenvolvimento e melhoramento
permanentes de competéncias especificas. Todavia, os professores do ensino superior,
parecem olhar com algum desconforto o evoluir rapido de um estatuto, até aqui de forte
componente cientifica, para o desempenho de outras fungbes, exigidas por uma
populacdo estudantii com caracteristicas sociais, culturais, étnicas e etarias muito

diversificadas.
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Segundo Marques e Pinto (2014), “a formagao pedagodgica dos professores de
Ensino Superior podera constituir uma das formas de ajudar os docentes a dar resposta a
estas mudangas” (p. 130). Esteves (2008), refere ao interrogar a pedagogia do ensino
superior exige que se considere a formagdo, como um espaco profundo e
multidimensional em que incidem e se entrecruzam expectativas e influéncias de sentido
muito diverso, tal como Zabalza (2002) sugeriu, ao propor quatro eixos a considerar na
andlise e na definicdo de perspectivas de desenvolvimento: o eixo da politica universitaria;
0 eixo das matérias curriculares/ciéncia e tecnologia; o eixo dos professores e do seu
mundo profissional; o eixo dos estudantes e do mundo do emprego a que aspiram.

Este ponto da para perceber que numa universidade deve existir politicas
educativas, que podem influenciar ao trabalho de cumprimento de planos curriculares,
consequentemente, o0 estudante poderia preparar-se para um bom empenho ter um
emprego compativel ou que lhe aspiram. Segundo Esteves (2008) foi s6 a partir da
década de 90 que os estudos sobre a pedagogia do ensino superior se comecgaram a
afirmar pela quantidade e pela crescente qualidade. O interesse pela universidade como
‘espaco de tomada de decisbes formativas”, usando a expressao de Zabalza (2002), €,
portanto, muito recente.

Masetto (2009) refere a Formacdo Pedagdgica dos Professores no Ensino
Superior, ocupa ja ha algumas décadas espacos em periédicos e publicacdes
bibliograficas especializadas, continua sendo objeto de reflexdes tedricas e analises de
praticas pedagogicas inovadoras no ensino superior, seja porque novos paradigmas
curriculares se apresentam para os cursos de graduacgdo, seja porque adquirem forca
maior as chamadas metodologias ativas, seja porque a formacdo dos profissionais em
Nnosso tempo passa a exigir um docente no ensino superior com outras atitude e outras
competéncias. Por esta razao, refletir hoje em dia sobre a Formacdo Pedagdgica do
docente do ensino superior coloca o pessoal diante do cenario de pensar e perceber a
formacgéao de profissionais que atuam em uma sociedade do conhecimento, onde:

1 - A partir da metade do século XX, o cenario do ensino superior no mundo, com
maior enfoque nos paises desenvolvidos, como Suica e Estados Unidos da América, e
paises em via de desenvolvimento como no Brasil, Dinamarca, se alterou
significativamente. Com os recursos das tecnologias da informacdo e da comunicacao, a
producé@o e socializagdo do conhecimento e da pesquisa que antes eram privilégio do
ambiente Universitario, passaram a ser compartilhadas por inidmeros outros espacos

como laboratdrios, empresas, Organizacées Nao Governamentais (ONGSs), institutos de
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pesquisa ndo necessariamente vinculados a Universidade, assessorias a projectos
publicos e privados de intervencdo social e até mesmo por estacdes de trabalhos
individuais ou grupais.

As bibliotecas de todos os paises estdo abertas a um simples toque de botédo de
um computador, assim como a Wikipédia, os sites, a internet. Com simples e-mails
fazemos contactos imediatos com pesquisadores e especialistas podendo dialogar com
eles sobre suas Ultimas publicacdes. Hargreaves (2004, cit. em Masetto 2009) ao referir o
cenario da sociedade do conhecimento como a concebeu Bell, que evidenciou esta
expressdo em 1976 explicando que,

o conhecimento é um recurso flexivel, fluido, em processo de expanséo e
mudanca incessante . Na economia do conhecimento, as pessoas nao
apenas evocam e utilizam o conhecimento “especializado” externo, das
Universidades e de outras fontes, mas conhecimento, criatividade e
inventividade sao intrinsecos a tudo o que elas fazem (Bell, 1976, p. 5).

Masetto (2009), refere trabalhar com o conhecimento sempre foi um ponto chave
na docéncia no ensino superior, mas num cenario no qual o professor se apresentava
como representante da ciéncia produzida, guardada e comunicada pela Universidade. Era
a partir dele que os alunos adquiriam informacdes, experiéncias, teorias, conceitos,
principios, e era com seu aval que se formavam profissionais. Trabalhar com o
conhecimento significa incentivar a abertura dos alunos para explorarem as atuais
tecnologias de informacéo e comunicacdo, em geral muito conhecidas deles e por eles
usadas na linha de desenvolver a pesquisa, o debate, a discusséo e a producao de textos
cientificos individuais e coletivos.

Para muitos docentes sua formacdo pedagodgica dependia de ter respostas para
perguntas como: “como posso dar melhor minha aula?”, “que técnicas posso usar para
que os alunos se interessem por minha aula”, “que vou ensinar aos meus alunos na aula
de hoje?” Estas perguntas hoje comegam a ser substituidas por outras: “o que meu aluno
do 3° Semestre do curso de graduagcdo em Psicologia Clinica precisa aprender nesta ou
naquela disciplina para que se forme um profissional conforme definido pelo Projeto
Politico Pedagogico do curso?”, “como fazer para que meu aluno descubra a relevancia e
importancia da matéria que estou lecionando e se envolva com seu processo de
aprendizagem?”,” como fazer para que o aluno venha estudar para aprender e nao so6
para tirar uma nota?”

Segundo Zabalza, (2004, cit. em Lourencgo, Lima, e Narciso 2016). A aprendizagem

entende-se como um processo vital de crescimento e desenvolvimento, ao longo da vida
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(life long learning), com uma dimenséo significativa que explicita o significado e
importancia do que se aprende, aprendizagem em tempos e espacos escolares e ndo
escolares, aprendizagem em qualquer idade

Quando falamos de formacdo ( universitaria ou ndo) devemos estar em
condicbes de integrar nela os seguintes contetudos formativos: novas
possibilidades de desenvolvimento pessoal, novos conhecimentos, novas
habilidades, atitudes e valores, enriguecimento das experiéncias.
(Lourenco, Lima, e Narciso, 2016) p. 699).

Segundo Lourenco, Lima, e Narciso (2016), referem que:

Ser docente no ensino superior, no entanto, ndo é apenas uma questao de
dominio de conteudo em determinado campo. A préatica pedagogica em tal
nivel de ensino € complexa, contextualizada, e se configura por escolhas
éticas e politicas. Nesse sentido, entende-se que a docéncia demanda um
processo formativo que pode ter como fase inicial a pés-graduagédo stricto
sensu (Corréa; Ribeiro, 2013, p. 692).

Bastos (2009) menciona que quando se chama a atencdo para questdes do
quotidiano universitario, apela-se para os profissionais da area da educacao manterem-se
atentos a necessidade de promoverem discussdes que envolvam reformulacbes na
estrutura pedagodgica e na organizacional da universidade. Essa reestruturacdo podera
instaurar um espacgo onde as praticas educativas possam ser construidas com diferentes
alternativas de formagéo profissional e humana. Nesse contexto, o aperfeicoamento da
docéncia do professor universitario “mediante a integracdo de saberes que a
complementem ganha centralidade. Considera, ainda, que é importante atentar para as
especificidades do contexto educacional de cada area de conhecimento (Bastos, 2009,
pp. 692, 693).

Tem se defendido a tematica de formacdo de professores como sendo um
paradigma. Segundo Pachane, Pereira (2004, cit. em Lourenco et al. 2016) quando se
fala em “formacéo de professores”, em geral imagina-se num processo de formacao para
a docéncia na educacdo béasica (ensino primério, secundario e médio). Dificiimente a
abordagem de formacdo de professores estende-se para a formacdo de professores
universitarios, como se a formacao especifica para o magistério nesse nivel fosse algo
dispenséavel, ou mesmo, desnecessario.

Nessa linha de entendimento, Bastos (2007, cit. em Lourencgo et al. 2016) afirma
ndo haver nos cursos de pés-graduacédo, preocupacdo com a formacdo de professores
enquanto profissionais que podem dedicar-se ao ensino superior (p. 693). Segundo
Libanio (2011 cit. em Lourenco et al. 2016), antes de tudo, o professor precisa dominar o
contetdo da matéria que leciona, além disso, a formacdo didatico-pedagogica €
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fundamental para que estabeleca a ligacdo dos principios gerais que regem as relacdes
entre o ensino e a aprendizagem, com problemas especificos do ensino de determinada
matéria.

Pimenta e Anastasiou (2008, cit. em Lourenco et al. 2016) entendem que tais
conhecimentos e préticas séo relevantes na medida em que o ensino € uma atividade
complexa, contextualizada, muitas vezes imprevisivel e que demanda escolhas éticas e
politicas (p. 693). Para Corréa e Ribeiro (2013), a formacao pedagdgica ndo necessita ser
obrigatoéria, mas induzida e incentivada nos critérios de avaliacdo dos programas de pos-
graduacédo, e nas diretrizes para o0 ensino superior. Os autores entendem que deve ser
coletivamente construida uma cultura de valorizagdo da docéncia na universidade, “de
modo que o ensino ndo seja visto como um fardo, mas, ao contrario, como um dos pilares
da universidade, uma de suas razdes de ser.”

Sob esse aspecto, Chamlian (2003) afirma que “mais do que uma formacéao
pedagdgica, em sentido estrito, a necessidade esta no despertar da valorizacdo da tarefa
de ensino.” Para a autora, uma disciplina voltada para a formagédo pedagodgica estrita,
dificilmente daria conta de preencher a variedade de necessidades de cada curso e
professor. Na mesma linha de raciocinio, Bastos (2007) entende que, mais do que a
oferta de uma disciplina como metodologia do ensino superior, € preciso instalar-se uma
cultura formadora que seja completa de sentidos de formac&o. Entre as iniciativas
propostas estdo a promocao de discussbes em sala de aula, laboratérios, seminarios
integradores que reflitam sobre a devida valorizacdo do significado pedagdgico da acao
docente. Segundo Pimenta (2000, cit. em Behrens e Junges 2016):

Os saberes pedagdgicos sdo aqueles que o professor constrGi no
quotidiano do seu trabalho e que fundamentam sua ac¢édo docente, ou
seja, € o saber que possibilita ao professor interagir com seus alunos, na
sala de aula, no contexto da instituicdo educativa onde actua. A pratica
docente €, simultaneamente, expressdo desse saber pedagdgico
construido e fonte de seu desenvolvimento (Behrens e Junges 2016, p.
215).

Costa (2010), refere que existem duas concepcdoes de formacao de docente
universitaria composta por a nao profissional e a profissional, sendo a primeira (a néo
profissional) que considera o ensinar se aprende ensinando, numa visdo simplista que
reduz a formacéo docente a mera reproducdo de modelos existentes anteriormente. A
segunda (a profissional) que defende o ensino efetivo ser a tarefa complexa e grande
desafio social, com altas exigéncias intelectuais e que ensinar consiste em uma série de

habilidades béasicas que podem ser adquiridas, melhoradas e ampliadas por meio de
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processo consistente de formacdo. A atuacdo docente em qualquer area profissional
como, por exemplo, na area médica ou psicoldgica restringe-se a reproducao de modelos
considerados validos, apreendidos anteriormente, e a experiéncia pratica quotidiano.

Martin e Romanowski (2010), referem colocar em discussdo a formacdo de
professores, neste inicio de século, implica considerar as prioridades estabelecidas para a
formacgao dos professores nos cursos de licenciaturas diante das novas diretrizes
estabelecidas para estes cursos pelo Conselho Nacional de Educacéo de cada pais, no
ano de 2002, e o papel da Didatica nesse processo. Segundo Nhampule, A. M., Langa, H.
e Mukora (2016), referem o Plano Estratégico do Ensino Superior (PEES) em
Mocambique estabelece os objetivos estratégicos, as linhas de acdo e as metas a serem
atingidas pelo subsistema de Ensino Superior no periodo de 2012 a 2020, nas seguintes
areas: qualidade, expansdo e acesso; gestdo e democraticidade; financiamento,
infraestruturas e politicas relacionadas com a equidade e igualdade de género.

Segundo Fedenc e Saraiva (2010), considerando que um dos maiores desejos de
formacdo de docentes do nivel superior ainda se percebe a pouca atencdo dada a
formacéao e preparacao do professor universitario para o exercicio de ensinar. Embora os
professores universitarios possuam experiéncias significativas e trajetdria de estudos em
sua éarea especifica de conhecimento é comum nas diferentes instituicbes de ensino
superior, o predominio do “despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o
processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do
instante em que ingressam na sala de aula”. Com excepc¢ao do apoio nas ementas das
disciplinas com as quais irdo trabalhar e que ja se encontram formalizadas, os
professores que ingressam no ensino superior percorrem o caminho do ensino
solitariamente.

Simao, Fernandes, Flores e Figueira (2008), referem que a Pedagogia é aqui
entendida como uma das Ciéncias da Educacdao reivindicando para si o estudo cientifico
do fenbmeno educativo na sua intrinseca especificidade, ndo se confundindo, assim, com
leituras comuns gque a restringem e remetem para o campo de um saber profissional ou
tdo s6 a associam ao processo de ensino e de aprendizagem formal (Siméo, Fernandes,
Flores, e Figueira 2008, p.10).

Pachane (2006), Ferenc (2005), Masetto (2002), Fernandes (2001), dentre outros,
tém estudado a formacao do professor universitario considerando as atuais exigéncias da
sociedade, buscando contribuir de forma significativa para que o docente universitario

realize sua pratica de modo reflexivo, mantendo-se em constante renovagdo para o
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exercicio da docéncia. De acordo com Marcelo Garcia (1998) as pesquisas sobre a
formacao de professores tém alcancado um expressivo crescimento a partir da década de
1990. Anterior a esta década a crenca de que “quem sabe, automaticamente, sabe
ensinar” era fortemente difundida e vivenciada no meio académico. Assim, compreendia-
se 0 processo ensino-aprendizagem como uma transmissdo de conhecimentos. O
professor era visto como o detentor do saber, enquanto o aluno era considerado o Unico
responsavel pela apreenséo deste conhecimento, (Fedenc e Saraiva 2010).

Saide, Lobo, Armando, Miranda, Noneque, Luis e lacamurima (2017) referem a
Universidade Lurio (UniLurio), fundada em 2007, tem como missdo educar e formar
uma nova geracao de profissionais competentes e comprometidos com o
desenvolvimento da ciéncia e bem-estar das comunidades locais. Visa a formacao de
técnicos de nivel superior, de exceléncia, qualidade, competitividade e de
reconhecimento  internacional, capazes de produzir, aplicar e difundir, de forma
criativa, a cultura, a ciéncia e a técnica ao servico dos grandes desafios para o
desenvolvimento do pais e do mundo (Saide, Lobo, Armando, Miranda, Noneque, Luis e
lacamurima 2017, p. 5). De acordo com 0s objetivos profissionais definidos no curriculo
para o curso de Licenciatura em Psicologia Clinica, refere que o estudante tenha o Perfil
do Graduado pretendendo-se que no final do ciclo de estudos os Licenciados possuam
um leque de competéncias que os habilitem a exercer a sua profissao de forma autbnoma
ou integrados em equipas multidisciplinares em paridade de circunstancias com o0s outros
profissionais do mesmo nivel de formacao.

Assim, no final do ciclo de estudos, os licenciados deverédo: (a) Ser capazes de
recolher, registrar, analisar, interpretar e reportar dados analiticos na area de Psicologia
usando métodos apropriados; (b) Saber formular e aplicar as Psicoterapias adequadas a
situacBes patolégicas humanas; (c) Ser capazes de participar no planejamento,
implementacéo, gestédo e avaliacdo de programas de intervencdo comunitaria na area de
Psicologia; (d) Ser capazes de participar no planejamento e implementacédo de politicas
gue integrem as questdes do férum biopsicossocial e suas rela¢gdes com a saude publica;
(e) Ser capazes de promover acfes de educacdo e formacdo acerca da saude mental
dirigidas a populacédo em geral e/ou a grupos especificos; (f) Ser capazes de participar no
planejamento e implementacéo de projetos de investigacdo na area da Psicologia Clinica
e saude mental;(g) Reconhecer e aplicar os principios éticos e deontoldgicos subjacentes

a atividade profissional em diversas areas.
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Por outro lados o Perfil Profissional do curso de Licenciatura em Psicologia Clinica
forma Psicélogos Clinicos, munidos de conhecimentos, competéncias, habilidades e
valores éticos que lhes permitam exercer, de acordo com os valores deontoldgicos
préprios da profissdo, funcbes nas areas de Psicologia e saude mental, tendo em
consideracao a realidade econdmica, politica, social e cultural do pais. O exposto acima
pressupde que o graduado na area da Psicologia Clinica desenvolva permanentemente a
capacidade de interacdo dinamica entre o saber (expresso pelos conhecimentos
adquiridos), o saber-fazer (refletido pelo conjunto de atividades executadas) e o saber-ser
(traduzido pelas atitudes do individuo).

Nhampule, A. M., Langa, H. e Mukora (2016) referem que a Lei do Ensino Superior
n°® 27/2009, de 29 de Setembro, regula a atividade do ensino superior. Esta Lei aplica-se a
todas as Instituicbes do Ensino Superiores (IES's) em Mocambique e rege-se pelos
seguintes principios: Democracia e respeito pelos direitos humanos; Igualdade e néo
discriminacéo; Valorizacdo dos ideais da Patria, ciéncia e humanidade; Liberdade de
criagdo cultural, artistica, cientifica e tecnoldgica; Participagdo no desenvolvimento
econdmico, cientifico, social e cultural do Pais, da regido e do mundo; e Autonomia
administrativa, financeira, patrimonial e cientifico-pedagdgica.

Esta Lei preconiza os seguintes objetivos para o subsistema de ensino superior: a)
Formar técnicos e cientistas com elevado grau de qualificacdo nas diferentes areas do
conhecimento; b) Incentivar a investigacéo cientifica, tecnoldgica e cultural como meio de
formacdo, de solucdo dos problemas com relevancia para a sociedade e de apoio ao
desenvolvimento do Pais, contribuindo para o patrimoénio cientifico da humanidade; c)
Assegurar a ligacao ao trabalho em todos os sectores e ramos de atividade; d) Econdmica
e social, como meio de formacédo técnica e profissional dos estudantes; Realizar
atividades de extensao, principalmente através da difusdo e intercambio do conhecimento
técnico-cientifico; e) Realizar a¢bes de atualizacdo dos profissionais graduados pelo
ensino superior; f) Desenvolver acBes de pés-graduacdo tendentes ao aperfeicoamento
cientifico e técnico Formar docentes e cientistas necessarios ao funcionamento do ensino
e da investigacgao.

Constituem objetivos do ensino superior: Difundir valores éticos e deontoldgicos;
Prestar servicos a comunidade; Promover acfes de intercambio cientifico, técnico,
cultural, desportivo e artistico com instituicdes nacionais e estrangeiras; Criar e promover
nos cidadaos a intelectualidade e o sentido de Estado. Esta Lei preconiza os seguintes

objetivos para o subsistema de ensino superior:
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“a) Formar técnicos e cientistas com elevado grau de qualificacdo nas diferentes
areas do conhecimento”

Este € um dos objetivos preconizado pela lei Mogambicana, que regula as IES's,
mas na verdade o ensino neste pais é presumivelmente ofuscado e tendo sido adquirido
uma tendéncia de ser desviada devido a pouca ou nada que € exigido por lei devido a
negligéncia e tentativa de suborno ou corrupgéo por parte de certos professores e ou por
exiguidade de recursos financeiros ou materiais para implementacdo da componente de
atividade cientifica para obter um elevado grau de qualificacdo nas diferentes areas de
conhecimento. Por isso a formacgao pedagodgica dos professores que lecionam o curso de
Licenciatura em Psicologia clinica € muito essencial, cingindo-se na formacao
psicopedagdgica e a alocacdo ou contratacdo de professores competentes para este
nivel.

“b. Promover acg¢oes de intercambio cientifico, técnico, cultural, desportivo e
artistico com instituicées nacionais e estrangeiras”

Para este objetivo, existem poucas ou nada de promocdo de intercambios
cientifico, técnico, cultural, desportivo e artistico a nivel das Universidades em
Mocambique, muito em particular a na UniLuario, provavelmente por falta de recursos em
comparacao com as outras universidades mais desenvolvidas a nivel Mogambicana.

No indicador 4 do Conselho Nacional de Avaliagdo da Qualidade do Ensino
Superior (CNAQ), no indicador 4., Corpo docente, no seu Padrao 4. 1 Que refere “A
Instituicdo deve possuir um corpo docente em numero e qualificacdo necessaria e
suficiente para funcionar efetivamente” no seu critério de avaliagdo que refere “Uma
informacéo organizada de todos os docentes com as respectivas qualificacdes e regime
de contratacao”, este critério presumivelmente ndo é efetivado ou obedecido nos cursos
de Licenciatura em Psicologia Clinica da Unilurio, uma vez que os docentes que dao
aulas aquele curso, a maioria ndo tem o grau de mestrado, mas sO porque fizeram o
curso de Licenciatura em Psicologia clinica é que terdo que lecionar as disciplinas
especificas do curso.

Com esse entendimento, procurar-se-a, neste ensaio académico, argumentar em
favor da importancia da formacédo pedagodgica do professor universitario buscando
subsidios na area da Educacéo para desenvolver os argumentos. Assim, o0 objetivo reside
em conhecer como a formagdo Académica e pedagogica do professor universitario €
tratada pela legislagdo académica e pela literatura revista. Portanto, investiu-se em uma

revisdo de literatura considerando autores que investigam a tematica no universo da
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Educacao no ensino superior, muito em particular na UniLurio aos docentes de curso de

Licenciatura em Psicologia Clinica, pos - laboral.

2.Descricao da Metodologia do Estudo

Segundo Turato (2000) a pesquisa qualitativa € multi metodolégica quanto ao foco,
envolvendo uma abordagem interpretativa e naturalistica para seu assunto. Este fato
explica-se que os pesquisadores qualitativos estudam as coisas no sua forma natural,
tentando dar sentido ou interpretar fendbmenos em termos dos significados que as
pessoas |Ihes trazem. A pesquisa € do carater avaliativo, baseando-se numa investigacao
gualitativo e quantitativo porque recorrem, geralmente, a informacdo que se prende com
aspetos do comportamento humano, como sejam as atitudes, as crencas e as
motivacGes. A informacdo é obtida com o recurso a fontes primarias como sejam: O
Questionario e a entrevista em profundidade, grupo de discussao, observacdo onde o
namero de elementos do universo ou da amostra sdo quase sempre em numero reduzido
por regra.

O estudo foi realizado na UniLuario. A escolha do local justifica-se pelo fato da
autora ser uma das docentes ha 13 anos mas muito em particular ha 3 anos a lecionar o
curso e coordenador do curso de Licenciatura em psicologia Clinica. A UniLdrio como
sendo uma instituicdo de ensino em ciéncias de saude, € local onde inicia o conhecimento
do profissionalismo dos profissionais de Saude, quer da area clinica quer da
administrativa, dai que € pertinente a investigacdo deste tema. Por conseguinte, a
competéncia profissional dos professores que lecionam nesta instituicdo presume-se ser
bastante interessante. No que diz respeito a abordagem do problema, o tema requer uma
pesquisa qualitativa que visa destacar caracteristicas ndo observadas em estudo
guantitativo. A pesquisa qualitativa é aquela que considera que tudo pode ser
guantificavel, o que significa traduzir nUmeros em opinides e informacdes para classifica-
los e analisé-los.

Para alcancar o objetivo da pesquisa, o desenvolvimento deste trabalho decorreu
de forma descritiva, pois foram descritos 0s processos a serem observados, através de
coleta de dados, a partir de um questionario elaborado e administrados aos participantes
destes estudo no google drive relatando e interpretando também por este meio. A
Entrevista foi dirigida ao representante da Instituicdo (Diretor Pedagodgico) e ainda
relatam-se que “a pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou

fenbmenos (variaveis) sem manipula-lo”.
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Com este proposito, a presente pesquisa cumpriu com o principio supracitado na
busca de informacfes sendo que para elaboracdo do estudo a pesquisa bibliografica é
indispensavel e andlise de contetdos apurados através do questionario e entrevista. Ela é
desenvolvida através de materiais ja elaborados, geralmente livros e artigos,
guestionarios e entrevista objetivando recolher informacbes e conhecimentos
relacionados ao assunto a ser explorado. Quanto ao seu nivel de alcance, o estudo foi
descritivo que permitiu conhecer o que esta ocorrendo num determinado ambito setorial,
proporcionando informacdo de base sobre essa realidade. A informac&o que proporciona
este estudo pode ser utilizada para a tomada de algumas decisdes, ainda que geralmente

se utilizem para alargar o nivel de conhecimentos sobre uma determinada realidade.

2.1Técnica para coleta de dados

A pesquisa baseou-se numa abordagem qualitativa e quantitativa, com base na
recolha de dados através de questionario dirigido aos professores do curso de
Licenciatura em Psicologia Clinica, entrevistas dirigidos aos responsaveis da docéncia,
nomeadamente, diretor pedagogico. Em relacdo as entrevistas, elas foram do tipo nao
estruturada, ou seja, o entrevistador prop6s um tema € 0 mesmo e 0 mesmo
desenvolveu-se no fluir da conversa.

No entanto, a pesquisa prop0s-se a encontrar respostas ao problema levantado
anteriormente, buscando sugestdes que beneficiem o0 processo de Formacao
Pedagdgica dos Professores no Ensino Superior e que explica cada vez mais 0s
guestionamentos acerca de bom desempenho ou habilidades que os professores
mostram na lecionagdo das suas aulas do Licenciatura em Psicologia Clinica. Um
guestionario € um instrumento de investigacao que visa recolher informacdes baseando-
se, geralmente, na inquisicdo de um grupo representativo da populacdo em estudo. Para
tal, coloca-se uma série de questbes que abrangem um tema de interesse para 0s
investigadores, ndo havendo interacao direta entre estes e 0s inquiridos.

Segundo Parasuraman (1991, cit em Chagas 1991), um questionario é tdo somente
um conjunto de questbes, feito para gerar os dados necessarios para se atingir 0s
objetivos do projeto. Embora 0 mesmo autor afirme que nem todos o0s projetos de
pesquisa utilizam essa forma de instrumento de recolha de dados, o questionario € muito

importante na pesquisa cientifica, especialmente nas ciéncias sociais.
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3.Apresentacao, Analise e Discussao dos Resultados

Este capitulo foi reservado a apresentacdo e interpretagcdo dos resultados do
trabalho de campo. Foram usados como instrumentos de coleta de dados, os
guestionarios, onde foram envolvidos 08 participantes, entre eles, 1 Director Pedagogico
(DP), 7 Professores (P). Na andlise quantitativa, o processamento dos dados foi feito
eletronicamente utilizando-se o questionario como instrumento de recolha de dados e na
suas interpretacao foi feita a partir do Google drive. A entrevista foi concebida a penas ao
diretor pedagogico (DP). Para elaboracédo das tabelas foi a partir de Google drive para
programa para Microsoft Word.

Dos 07 participantes, 2 eram do sexo feminino, dos quais 2 professoras e 05 eram
do sexo masculino sendo 1 Director Pedagdgico e 5 Professores. Em relagdo aos dados
pessoais, no que diz respeito a idade, 0os nossos inquiridos e entrevistado estdo 7 no total,
inseridos nas idades entre 33 a 55 anos segundo os graficos, que passa-se a descrever: 1
docente de 33 anos, seguido de 43, 47, 48, 50, 52 e por fim de 53 anos, feitos a partir do
questionério elaborado, inserido e interpretado a partir do google drive.

Em relacdo as idades dos professores variam nos intervalos de 30 a 40 anos
guestdo, 2 professores com 33 e 35 anos que corresponde a 20%, seguidos de 4
professores com 45, 47, 48 e 50 anos que corresponde a 40% e o0s restantes 2
representando 20 % tinha idade compreendida no intervalo de 50 a 60 anos que tinham
entre 52 e 53 anos.

Grafico 1: Quanto ao nivel académico

@ Licenciatura
@ Mestrado
) Doutoramento

Fonte: Dados da pesquisa
Referente ao nivel académico dos professores foram questionados 7 docentes
sendo 4 deles a maioria que corresponde a (57,1%) respondeu que tem grau de

Licenciatura, seguido de 2 docentes que correspondem 28,6% com o nivel académico de
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Mestrados, e por ultimo 1 docente que corresponde a minoria de 14.3% respondeu que
tem o grau de Doutoramento. Isto significa que o curso esta sendo suportado na
lecionagdo por docentes do nivel académico de Licenciatura, mas que o Conselho
Nacional de Avaliacdo de Qualidade (CNAQ) preconiza e ou recomenda que 0S
professores que deverdo dar aulas aos estudantes do curso de Licenciatura deveriam ser

de grau minimo de mestrados, e que o recomendado seria do nivel de Doutoramento.

3.1 Apresentacdo dos Respostas do Questionario

Para esta questdo, foram questionados 7 docentes, dos quais a maioria (2)
respondeu que leciona mais de (1) uma disciplina em niveis diferentes, quer seja segundo
ou terceiro e os restantes responderam que lecionam 1 disciplina cada um deles.

Gréfico 2: Disciplina que leciona

2 (28,6%)

1(14,3%) 1(14,3%) 1 (14,3%) 1(14,3%) 1(14,3%)

0
teoria da personalidade Avaliac@o psicolégica, Psicodiagnost... Psicologia Pedagogica, Psicologia d..

Anatomia humana I, Il, lll. Psicofisiol. Psicofarmacologia avaliacao Psicolo..

Fonte: Dados da pesquisa

Nos dados referentes ao questionario foram envolvidos 07 participantes dos quais
6 professores e 1 Director Pedagdgico. As respostas obtidas nesse questionario foram
seguintes: Uma das questdo a ser colocadas neste item foi em relacdo a situacdo da
disciplina que os docentes lecionam, para esta questao, revela que 2 a 3 disciplinas séo
dadas por unico professor, por turma e por cada semestre, exceptuando 1 disciplina de
Psicofarmacologia que € lecionados por Unico docente e as restantes disciplinas e que
sdo lecionadas por docentes de nivel de Licenciatura, uma vez que sdo os docentes de
Licenciatura em psicologia clinica que ddo maior numero de disciplinas de especialidade,
comparativamente as outras disciplinas ndo especificas ou complementares por falta de
Psicllogos especializados nas areas a fins.

No tocante a area curricular pertence a disciplina que leciona, dos 6 inquiridos
respondeu a minoria das respostas a maioria das disciplinas das areas curriculares

especificas sdo ocupados por professores de nivel de licenciatura comparativamente aos
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do Mestrados ou Doutorados sendo 60% Licenciados e 60% da area curricular especifica

e restantes 40% da area basica.

Grafico 3: Especializacdo em Ciéncias de Saude

Fonte: dados da pesquisa

@& Sim
& Nio

Em relacdo a questdo se docente tem especialidade de Ciéncias de Saude, dos
seis docentes inquiridos responderam a metade dos inquiridos, responderam que estao
relacionadas com uma das areas especificas, e outra metade refere que ndo e os
restantes 50% ambas as partes. As especialidades mais citadas foram em farmacia na
especialidade de andlises clinica educa¢do em saude e medicina familiar e comunitaria,
anatomia humana.

Gréfico 4: Tipo de contratacao

@ Tempo integral
@ Tempo parcial

42.9%

Fonte: Dados da pesquisa

Para a questdo de tipo de regime de contratacdo, a minoria respondeu que sao a
tempo parcial, sendo 66,7%, e 33.3% respondeu que sdo a tempo integral, chegando se a
conclusao que o curso de Licenciatura em psicologia, sendo dado no pés-laboral, e sendo
um curso de especialidade para area de saude, a maioria dos docentes néo colocados a
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tempo parcial, sendo poucos docentes com especialidade. De referir que estes docentes
gue responderam que s&o integrais ndo sao integrais do curso, mas sim integrais da
UniLdrio. Presumindo-se assim, que nenhum dos docentes inquiridos € encontrado a
tempo integral, o que se conclui que o curso funciona com 100% de Parciais. Em relacéo
ao conhecimento de politicas de avaliacdo de desempenho, todos foram unanimes em
afirma que conhecem as politicas de avaliacdo. Para esta questdo, a maioria, afirmou que
como docente conhece os planos de carreira, sendo 67.7%, e a minoria 33.3% n&o

concordam.

3.2 Resultados da Entrevista

A entrevista foi concedida ao Diretor Pedagégico da Faculdade de Ciéncias de
Saude da UniLurio (FCS), onde referiu que os critérios de atribuicdo das disciplinas aos
docentes que fizeram parte do corpo docente no curso de Licenciatura em Psicologia na
FCS, objeto de estudo desta pesquisa, refere ser feito com base nas normas de
contratagdo em vigor no CNAQ. Entretanto, este critério de sele¢éo refere que o sector de
recurso humano em coordenacdo com o sector pedagodgico, era responsavel pela
confrontacdo da matriz da carga horaria do docente planificado. Este por sua vez, solicita
aos docentes os documentos exigidos para contratacdo. Este processo é aplicavel para o
caso dos professores contratados. Os documentos exigidos para contratacdo Sao:
fotocopia de certificado de habilitacdes literarias, fotocopia de bilhete de identidade,
curriculo vitae, carta dirigida ao diretor geral do ICSN, para posterior contratacao.

Em contra partida, no que concerne ao perfil do docente exigido pelo CNAQ, a
autora da pesquisa deparou-se com fatos de que o curriculo que o Departamento de
Formacdo preconiza, corresponde a um numero significante dos casos ndo obedecerem
os critérios recomendados pelo Curriculo exigidos pelo CNAQ. Por conseguinte, 0 n0Sso
entrevistado (Diretor Pedagdgico FCS) é de 33 anos, Médico Dentista, Mestrado em
Educacédo em Ciéncias de Saude e Doutorando em Maxilofacial, com 07 anos de servigo

na mesma, com experiéncia de lecionacdo de também 07 anos.

Conclusdes

Para Corréa e Ribeiro (2013), a formacdo pedagdgica ndo necessita ser
obrigatdria, mas induzida e incentivada nos critérios de avaliacdo dos programas de poés-
graduacéo, e nas diretrizes para o ensino superior. Ser docente no ensino superior, no

entanto, ndo é apenas uma questdo de dominio de conteddo em determinado campo. A
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pratica pedagogica em tal nivel de ensino é complexa, contextualizada, e se configura por
escolhas éticas e politicas. Nesse sentido, entende-se que a docéncia demanda um
processo formativo que pode ter como fase inicial a pos-graduacdo stricto sensu
(CORREA; RIBEIRO, 2013).

De acordo com os objetivos profissionais definidos no curriculo para o curso de
Licenciatura em Psicologia Clinica da UniLuio, refere que o estudantes tenha o Perfil do
Graduado pretendendo-se que no final do ciclo de estudos os Licenciados possuam um
leque de competéncias que os habilitem a exercer a sua profissdo de forma autbnoma ou
integrados em equipas multidisciplinares em paridade de circunstancias com 0s outros
profissionais do mesmo nivel de formacao.

Dai que existe a necessidade de ser cumprida a lei da CNAQ que refere que um
docente deve ter no minimo um nivel de Mestrado, sendo Doutorado, para ter mais
habilidades, para além de ter experiéncias na area pratica da carreira docente. Dai que,
seja imperioso que as universidades, em particular a UniLUrio seja céleres e apostados na
formacao psicopedagdgica para seus docentes, para poder evitar o impacto negativo na
contratacao de professores de nivel de licenciatura, apostando assim aos do nivel de
Mestrado que é o recomendado, como modelo de operacionalizacdo que devera ser

optado na contratagcéo de docentes.
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Resumo: Este artigo trata das competéncias éticas e deontolégicas adquiridas pelos
graduados nos Institutos de Formacdo de Professores e tem como substrato a
indissociabilidade destas com o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Parte da
certeza de que a profissionalidade do professor ndo se limita apenas a aspectos técnicos,
mas também de um desenvolvimento profissional ético que reflita sobre a funcdo da
educacdo e 0os meios necessarios para o alcance da sua finalidade. Tendo como foco a
formacédo dos professores primarios, analisa de que modo as competéncias éticas e
deontoldgicas previstas nos curriculos sdo transmitidas pelos formadores e realmente
assimiladas pelos formandos. Constitui objetivo geral analisar as competéncias adquiridas
pelos graduados; e os especificos prendem-se em identificar as competéncias éticas e
deontoldgicas no curriculo de formacdo de professores; descrever a atuacao ética e
deontoldgica dos graduados resultantes da formacdo profissional; analisar a influéncia
das competéncias éticas e deontolégicas no processo de ensino e aprendizagem. A
pesquisa justifica-se pelo crescente distanciamento entre o ensino e os resultados de
aprendizagem, evidenciado por-alunos que terminam o ensino primario e ingressam no
ensino secundario com dificuldades de leitura e escrita e raciocinio I6gico. Inscrito no
paradigma interpretativo e abordagem qualitativa, o trabalho de investigacéo foi realizado
num Instituto de Formacao de Professores da cidade de Nampula, mediante a analise
documental, entrevistas a sete formandos e sete formadores e observacdo nao
participante de quatro aulas de professores em exercicio. Os resultados indicam que os
valores éticos e deontolégicos sao superficialmente transmitidos e parcialmente
assimilados pelos formandos, havendo, assim, a necessidade de uma estrita aproximacao
entre a dimensao pragmatica e teleoldgica da profissdo docente, o enriquecimento dos
contetdos e a atribuicdo de mais tempo de lecionacdo a disciplina, que permita uma
melhor assimilacdo dos valores éticos e deontoldgicos relacionados a profisséo docente.

Palavras-Chave: Formacao; Professor; Etica; Competéncias; Deontologia Profissional.
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Ethical and deontological competences acquired by graduates of
teacher training institutes: study of a primary teacher training in the
Nampula City

Abstract: This article deals with the ethical and deontological competences acquired by
graduates of the Teacher Training Institutes, and Its substrate is the inseparability with the
success of the teaching and learning process. It starts from the certainty that the teacher's
professionalism is not limited only to technical aspects, but also to an ethical professional
development that reflects on the role of education and the means necessary to achieve its
purpose. Focusing on the training of primary teachers, it analyzes how the ethical and
deontological competences foreseen in the curricula are transmitted by the trainers and
actually assimilated by the trainees. The general objective is to analyze the skills acquired
by graduates; and the specific ones are related to identifying ethical and deontological
competences in the teacher training curriculum; describe the ethical and deontological
performance of graduates resulting from professional training; to analyze the influence of
ethical and deontological competences in the teaching and learning process. The research
is justified by the growing gap between teaching and learning outcomes, evidenced by
students who finish primary school and enter secondary school with reading and writing
difficulties and logical reasoning. Inscribed in the interpretative paradigm and qualitative
approach, the research work was carried out at an Institute for Teacher Training in the city
of Nampula, through document analysis, interviews with seven trainees and seven trainers
and non-participant observation of four classes of in-service teachers. The results indicate
that ethical and deontological values are superficially transmitted and partially assimilated
by the trainees; thus, there is a need for a strict approximation between the pragmatic and
teleological dimension of the teaching profession, the enrichment of contents and the
allocation of more teaching time. To the discipline, this allows a better assimilation of
ethical and deontological values related to the teaching profession.

Keywords: Training; Teacher; Ethics; Competences; Professional Deontology.

Masuwelo ni makhalelo ni ihakhi awishutti anipwanyaya mmascolani
mwa osoma miteko soossomiha. Ossuwelihiwa wa nipuro nimossa
ninixuttihuwa anamassoma opurussore opirimaria ya opoma ya
Wamphula

Muuluulo (emakhuwa): Mutthokoso ola onilamula masuwelo a makhalelo ni ihakhi
anaxikola aniphuraaya Mmaxikolani mwa Osoma Miteko. Nookhala nlutte nihiivalaanya
masuwelo awo ni ophureya wa mwiirira a osoma ni a oxutta. Vaaminiwaka wiira
musuwanyeyo a opurusoori khoniluluwana paahi ni mavarelo miteko, masi tho
onniluluwana ni osuwanyeya waya mukhalelo onooniherya maphattuwelo aya exikola ni
ikaruma sinivareliwa muteko wiira ophiiwe okhomoni. Otthareleliwaka oxuttihiwa
mapurusoori a opirimaariya, annithokosiwa mananna masuwelo a makhalelo ni ihaki
siniwehereriwva moosomani mananna xeeni anamaxuttiha anisomihaaya ni anaxikola
anisuwelaaya. Muphavelo muulupale a mutthaka ola othokosa masuwelo a makhalelo ni
ihaki siphuriwe ni mapurusoori masya ni vaniphaveliwa othoonyiwa soosuweliwa sa
makhalelo ni ihakhi sooniheriwe mooxuttani wa mapurusoori, othalakasa mooniheryo a
makhalelo ni ihakhi a mapurusoori masya sinirwa mooxuttani muteko, othokosa
maluluwanelo a masuwelo a makhalelo ni ihakhi mmwiiriirani mwa osoma ni oxutta.
Muthokoso ola onnireerela okhala wiira osoma ni maphurelo aya khaniluluwana, ntoko
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vanoonihereyaaya anaxikola anikhuma opirimaariya erowaka ohoolo ni mikacamiho sa
osoma, olepa ni mikacamiho sa akhili. Ola olemphwe ottharihelaka mitaphulelo sa
ovirikana ni olamula ekeekhayi, muteko a othokosa ovariwe Muxikola Mooxutta Oprusoori
opooma ya Wamphula, owehawehaka sa olemphwa, sa okohiwa sa anamaxutta athanu ni
anli, anamaxuttiha tho athanu ni anli ni muwehaweho oohiira mpantta wa masomiheryo
maxexe a mapurusoori. Muthokoso ola nto onnooniherya wiira eparipari ya makhalelo ni
ihaki khisinisuwanyeya masumiheriwo aya ni osuweliwa waya ni anamaxutta, ti vo,
vanireerelaaya, makhalelo oowaattamaniha mithaphulelo ni ekeekhayi eniphaveliwa ni
muteko a opurusoori, oririmiha sa osoma ni ovaha okathi munxeene sa osomiha wa khula
itisipiliina, okathi onivaha oxutta saana iparipari sa makhalelo ni ihapari siniluluwana ni
muteko a opurusoori.

Malove-oovuwa: Muxuttelo; Namassomiha; Makhalelo; Masuwelo; Ihaki Sa Muteko

Introducao

Na historia de Mocambique, a formacéo de professores primarios € um processo
gue conheceu vérias facetas, compreendendo, muitas vezes, avancos e recuos, cComo
tentativa de responder a necessidade de oferecer professores de qualidade, capazes
também de administrar um ensino de qualidade. A alinea c) da Lei n® 6/92, de 6 de Maio
estabelece como um dos objetivos gerais do Sistema Nacional de Educacéo a formacéao
do professor como educador e profissional consciente com profunda preparacao cientifica
e pedagdgica, capaz de educar jovens e adultos. Adicionalmente, o Art. 5° da Lei
18/2018, de 28 de dezembro, acrescenta no objetivo geral “garantir elevado padrdo de
gualidade do ensino e aprendizagem, formar o cidaddo com uma sélida e elevada
educacdo moral, ética, civica e patridtica, formar o professor como educador profissional
consciente com profunda preparacao cientifica, pedagogica, ética, moral, capaz de educar
a crianga, o jovem e o adulto com valores da mocambicanidade.”

Note-se que a complexidade e importancia da formacdo dos professores foi
continuamente sentida na histéria da educacdo mocambicana, tendo merecido a criacao
da Direcdo Nacional para a Formacéo de Professores (DNFP), com o mandato principal
de melhorar o desempenho dos professores, assegurando uma melhor integracdo da
formacdo com o desenvolvimento profissional e da promocdo de uma melhor cooperacgéo
entre os varios intervenientes dentro e fora do governo, (PEE 2012-2016). Nos
documentos acima referenciados o papel dos professores é claramente associado a
gualidade de ensino, assumindo-se que uma boa formagdo e assimilacdo de
competéncias éticas e deontologicas dos professores propicia melhores resultados de

aprendizagem.
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Relacionado a complexidade anteriormente referida, o0 governo mogambicano,
desde a independéncia nacional, em 1975, experimentou varios modelos de formagéo de
Professores, procurando adequa-los as necessidades sociopoliticas do momento.
Podemos mencionar alguns dos modelos que foram experimentados: o modelo 62 classe
mais um ano de formacao, que vigorou em 1982; o modelo 62 classe mais trés anos de
formacao, que vigorou em 1983; o modelo 72 classe mais trés anos de formagao, que
vigorou de 1991 a 1997. Posteriormente, de 1997 a 2003, foram introduzidos os IMAP
com o modelo 102 classe mais um ano de formacéo; e de 1999 a 2004 funcionou o
modelo 102 classe mais trés anos de formacdo e o modelo 102 classe mais um, mais um
(102+1+1), (PCEB 1999-2003; Donaciano, 2006).

Uma das previsdbes do Plano Estratégico da Educacdo (2012-2016) foi a
reformulacédo do Curso de Formacédo de Professores do Ensino Primario, com o objetivo
de formar profissionais, competentes, cientifica e pedagogicamente, comprometidos com
a promocgéao e o desenvolvimento integrado das capacidades e atitudes que viabilizam a
utilizagdo dos conhecimentos nas mais diversas situacdes e o resultado disso foi a
concepcgao do novo Plano Curricular do Curso de Formacédo de Professores do Ensino
Primario e educadores de adultos, introduzido em 2019, contendo os desafios e principios
gue norteiam a formacgédo de Professores em Mogambique, o perfil dos graduados e as
respectivas competéncias definidas em trés dominios: pessoal e social, conhecimentos
cientificos e habilidades profissionais.

Entretanto, ndo obstante a clareza dos objetivos elencados no Subsistema de
Educacdo e Formacdo de Professores e apesar também de ter havido continuas
mudancas nos modelos de formacgédo de Professores assim como todos os esforgos
empreendidos, constata-se que ha ainda sinais de que a qualidade de ensino e da
aprendizagem ndo é das melhores. Esta constatacdo é evidenciada por alunos que
terminam o Ensino Primario, assim como o ensino Secundario, e inclusive ingressam no
Ensino Superior, com dificuldades de leitura fluente, escrita, retérica e pensamento critico.

Mais ainda, pesquisas feitas por mogambicanos (Donaciano, 2006; Agibo, 2017)
revelaram ter encontrado algumas lacunas, a partir de suas experiéncias de
acompanhamento do estagio de graduados dos IFP com vista a conciliagcdo entre teoria e
pratica, nomeadamente: problemas relacionados com a didatica como “arte de ensinar’,
ou a forma de transmitir os conhecimentos aos alunos na sala de aulas, que € uma area
da pedagogia e fundamental na formacdo de professores; inseguranca no dominio das

matérias; problemas de planificacdo de aulas. Diante destes fatos, questionamo-nos de

136



José da Cruz Muluta, Natalia Helena da Fonseca Bolacha, As competéncias éticas e...
gue forma as competéncias éticas e deontologicas sdo adquiridas e assimiladas pelos
graduados dos Institutos de Formacao de Professores?

O objetivo geral da nossa pesquisa é analisar o modo como as competéncias
éticas e deontolégicas sdo adquiridas pelos graduados nos Institutos de Formacédo de
Professores Primarios e Educadores de Adultos da cidade de Nampula e constituem
objetivos especificos: Identificar as competéncias éticas e deontoldgicas instituidas no
Curriculo de Formacgéo de Professores Primarios e Educadores de Adultos; Descrever a
atuacao ética e deontolégica dos graduados em sala de aulas resultantes da formacao
profissional; Analisar a influéncia das competéncias éticas e deontolégicas no processo
de ensino e aprendizagem. As nossas questdes de investigacao foram assim formuladas:
guais sédo as competéncias éticas e deontoldgicas previstas na Formacado de Professores
primarios mocambicanos? De que modo €é que o0s graduados assimilam e
operacionalizam as competéncias éticas e deontoldgicas adquiridas na formacédo? De que
forma é que as competéncias éticas e deontoldgicas influenciam o processo de ensino e
aprendizagem?

A relevancia da pesquisa sobre as competéncias éticas e deontolégicas na
formacédo de Professores, entendidas como conjunto ilimitado de conhecimentos, saber-
fazer e atitudes a desenvolver no professor em situagédo de ensino, reside, em primeiro
lugar, pelo fato de a educagdo mogcambicana enfrentar hoje, no campo da qualidade, o
desafio de promover o sucesso escolar, através de abordagens de ensino integradas e
centradas no aluno, em que o professor assume o papel de organizador e mediador do
processo de ensino e aprendizagem, o que exige professores competentes e idéneos
capazes de cumprir com ética e profissionalismo o contrato social de educador das
futuras geracdes. Em segundo lugar, estamos convictos de que a profissionalidade do
professor ndo se limita apenas a aspectos técnicos da sua funcao; necessita também de
um desenvolvimento profissional ético que propicie espacos de reflexdo e critica sobre a
funcdo da educacéao, o papel do educador e 0 modelo de sociedade que se pretende para

0 presente e para o futuro do pais.

1.A Formacéao de professores no contexto mogcambicano

O Dicionario de lingua portuguesa (2004) define a formacdo como conjunto de
conhecimentos referentes a uma area cientifica ou exigidos para exercer uma dada
atividade, ou como transmissdo de conhecimentos, valores e regras. Enquanto isso,

Noévoa (2009) refere-se da formacao de professores como ponto de partida da profissdo
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docente. Segundo o autor, mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de
conhecimentos, a formacdo de professores € o momento chave da socializagédo e da
configuracdo profissional. O percurso da formacdo do professor abrange as praticas a
profissdo e a pessoa. Nessa sentido, a formacdo de professores, € um processo de
aquisicdo, assimilacdo, reconstrucdo e construcdo de conhecimentos cientificos,
desenvolvimento de habilidades, habitos, convic¢bes, atitudes, comportamento, ou seja, a
competéncia que dé ao futuro professor o dominio de bem-fazer o seu trabalho.

No entendimento de Alarcdo (1999), a formacdo de professores tem em vista o
desenvolvimento profissional, € um processo que acompanha a vida e é potenciado
através de experiéncias colaborativas de aprendizagem e de formacdo. Ela assenta-se
em um processo sisteméatico de aprofundamento e reconstru¢do de conhecimentos com
vista a melhoria da pratica. No seu conteido compreende um conjunto de aprendizagens
gue exige investimento pessoal, vontade prépria, esforco e comprometimento com a
profissdo. Essa aprendizagem acontece com base em trés tipos de interagdo: interacao
com a tarefa, interacdo com os outros e interacdo consigo proprio.

Alarcdo e Canha (2013) sustentam que ainda que haja uma formacado solida
anterior ao exercicio da profissdo na qual se adquira conhecimentos sélidos que
sustentem a pratica, esta é insuficiente para assegurar um bom desempenho durante todo
0 percurso. Por isso vé-se a necessidade de criacdo de um espaco e um tempo
privilegiado para aprovisionamento intencional de oportunidades de aprendizagem
colaborativa. Nas abordagens dos autores acima referenciados esta evidente que a
formacdo de professores compreende geralmente a componente académica e
pedagdgica, sendo a académica resultado de estudos gerais e especificos feitos num
dominio particular por um individuo através de desenvolvimento da competéncia numa ou
mais disciplinas cientificas; e a formacédo pedagdgica como conjunto de processos que
conduzem a um individuo exercer com competéncia a atividade docente.

O processo de formacédo de professores assume uma vital importancia para a
gualidade de ensino e aprendizagem a todos os niveis, por ser o meio pelo qual
despertam-se competéncias e capacidades dos futuros profissionais de educacédo
(professores) responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem. Segundo o Plano
Curricular de Formacédo de Professores Primarios (2006), o Curso de formacdo de
Professores para o ensino Basico deve ter em conta as exigéncias do Sistema Nacional
de Educacéo, procurando abranger todas as areas do conhecimento e as competéncias

envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. Este Plano Curricular de Formacao de
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Professores Priméarios de 2006 foi sucedido pelo de 2019. Neste ultimo o perfil do
graduado € definido em trés niveis, nomeadamente: nivel pessoal e social, nivel de
conhecimentos cientificos e nivel de habilidades profissionais.

O nivel pessoal e social segundo o PCFPPEA (2019) esta relacionado com o
desenvolvimento intra e interpessoal do professor, com o saber ser, saber relacionar-se,
saber comunicar, saber partilhar, numa perspectiva de desenvolvimento pessoal. Ao nivel
de conhecimentos cientificos estdo previstas como competéncias: dominio dos contetdos
e metodologias das disciplinas do Ensino Basico, dominio das técnicas basicas de
expressdo e uso do vocabulario proprio para cada disciplina. Este dominio implica o
conhecimento cientifico e o dominio dos conteudos relacionados com as matérias de
determinada especialidade.

Ao nivel de habilidades profissionais estdo previstas como competéncias: a
concepcao de planos de aula, conjugando orientagcdes do curriculo do Ensino Basico
centralmente definido integrando o curriculo local, identificacdo das necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento dos seus alunos, capacidade de reflexdo sobre a sua
pratica. Declara-se que atuar com profissionalismo exige do professor o dominio de
conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir e também da compreensao
das questdes envolvidas no seu trabalho.

Portanto, a formacao de professores no Sistema educativo mogambicano inscreve-
se numa filosofia educativa com objetivos explicitos que pode seguir duas dire¢des:
desenvolvendo mecanismos de acomodacéo e integracdo do professor na légica social
dominante, sendo portanto, a formagcdo um meio para produzir individuos a comportar-se
em conformidade ao que o governo orienta; ou podem constituir-se em objetivos de uma
ideologia emancipatoria e critica, visando preparar, o professor como um agente de

mudanca, dotando-o de capacidade de intervir.

2.Etica e deontologia profissional na profissdo de professor

Os conceitos de ética, moral, deontologia profissional docente estao estritamente
ligados e correlacionados. A ética e a moral sdo termos geralmente assumidos como
sinbnimos (Monteiro, 2004, 2005; Brito, 2007), cuja origem etimoldgica remete as linguas
latina e grega, significando costumes, modos de agir determinados pelos usos. Foi no
decurso do tempo que se procurou dar a ética uma conotacdo mais tedrica, que a remetia
para os fundamentos da moral e nessa medida sugeriria como que uma meta-moral.

Apesar da estrita relacdo entre ética moral, alguns autores distinguem-nos, utilizando
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moral para designar o qué das regras e comportamentos de uma comunidade humana
particular e reservando o termo ética para designar a reflexdo sobre o seu porqué. Assim,
o termo Etica é reservado para designar “o desejo de uma vida realizada, com e para 0s
outros, em institui¢des justas” (Monteiro, 2005, pg. 29).

Posteriormente, Lodi (2007) definiu a ética como conjunto de principios ou padrdes
de conduta que regulam as relacdes dos seres humanos com o0 mundo em que vivem.
Esta definicAo harmoniza-se com a de Martini (1993), para quem a “ética indica os
comportamentos que uma sociedade, na sua sabedoria e experiéncia, considera positivos
para a paz e a ordem social, para o progresso dos cidadaos e para o aumento do bem-
estar de todos” (pag. 9). Nestas defini¢cdes, a palavra ética é usada em sentido absoluto.
E ético quilo que é bom em si mesmo, aquilo que deve ser feito ou evitado a todo o custo
e em todo o caso, independentemente das vantagens pessoais que dai se extraiam.

Adicionalmente, Mazula (2005) refere-se da ética como disciplina filoséfica que
versa a agdo humana, os valores e as normas as quais se conformam ou deveréo se
conformar” (p.18). Desse modo, ela € a ciéncia dos bons costumes e remete aos direitos
e deveres do individuo na sociedade, preocupando-se com o0 que deve ser em termos de
conduta pratica. Destas breves definicdes entende-se que o objeto da Etica incide nos
comportamentos conscientes e voluntarios dos individuos que afetam outros individuos,
determinados grupos sociais ou a sociedade no seu conjunto. Explica a razéo de ser das
diferentes préaticas morais de cada sociedade e das mudancas de moral.

A aplicacdo da Etica geral no campo das atividades profissionais, assim como a
assuncao de certos principios e valores préprios do ser humano para vivé-los nas suas
atividades de trabalho é, conforme Camargo (2010), o que significa Deontologia
profissional, associada a diceologia, entendida como estudo dos direitos que a pessoa
tem ao exercer as suas funcdes. A palavra “deontologia” deriva do grego “déontos” que é
o genitivo do vocabulo “deon” que significa aquilo que é devido, aquilo que é util, aquilo
gue é conveniente. A deontologia € portanto a ciéncia daquilo que deve ser feito e que é
justo fazer.

Assim, a deontologia profissional, € “o estudo dos deveres que orientam o agir
humano no campo profissional” (Camargo, 2010, p.32); anteriormente, Monteiro (2005) a
tinha definido como “um cddigo de principios e deveres, com respectivos direitos, que se
impdéem a uma profissdo e que ela se impde a si propria, inspirados nos valores
fundamentais” (p.24). Toda a profissdo deve dispor de uma organizacdo adequada com

as atividades, obrigacfes e responsabilidades com consciéncia de grupo, para que a
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pessoa encontre uma razdo mais forte para viver de acordo com os principios de
solidariedade e também para que a conduta de cada um se reflita na formacdo da
imagem da profissdo. A deontologia, como ramo da ética, € uma disciplina normativa, pois
carrega principios de conduta humana, diretrizes no exercicio de uma profissédo, estipula
os deveres que devem ser seguidos no desempenho de uma atividade profissional.

E sugestivo o panorama deontolégico no campo da educagdo em geral
apresentado por Monteiro (2005), cujos principios sdo nomeadamente: a educagdo como
um direito do homem; o primado do interesse do educando que deve ser o principio
fundamental da responsabilidade social dos educadores; o dever geral dos profissionais
da educacdo de competéncia e exemplaridade elevadas; o desejo do saber, proprio do
ser humano, que deve ter como bussola o valor da verdade, e como sentido a elevagéo
da dignidade e bem-estar da humanidade, através do mais elevado nivel de realizacéo de
todos os direitos de todos os seres humanos. Importa salientar que os direitos e deveres
aplicaveis na generalidade as profissdes da educacao segundo Monteiro (2005, pp.114-
119) dizem respeito a relacdo com (0) os educandos; relacdo com os colegas, relacdo
com a instituicdo, relacdo com as familias e a comunidade e, finalmente, para com a

profissao.

3.Etica e Deontologia profissional na formac&o dos professores primarios
mocambicanos

A componente ética e deontoldgica na formacao dos professores mocambicanos
esta contida na disciplina de Educacido Patridtica, Etica e Deontologia Profissional,
lecionada no terceiro ano de forma modular, contendo dois submdédulos lecionados de
forma independente: o submédulo de Etica e Deontologia Profissional e o da Educacéo
Patridtica, (MINED, 2012). Conforme se Ié na introducdo do modulo desta disciplina, o
objetivo fundamental é incutir nos futuros professores os valores patridticos e ético
deontoldgicos, ao saber estar, saber ser, saber fazer e saber ou conhecer, bem como o
amor a patria e ao trabalho, pois, como futuro educador é importante que ele fortaleca
dentro de si, estes valores para os poder disseminar e desenvolver no seio dos alunos e
na comunidade.

No que diz respeito ao tempo de lecionacéo da disciplina de Etica e Deontologia
Profissional corresponde a trinta e seis horas e espera-se que no fim deste modulo os
formandos sejam capazes de revelar valores a atitudes apropriadas, pautadas na

responsabilidade, solidariedade, criatividade, especificamente no que concerne as suas
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capacidades de lidar com situacdes inéditas e complexas que podem ocorrer no contexto
do processo de ensino-aprendizagem. Tem-se consciéncia de que para o melhor
exercicio desta funcdo é preciso ter professores ndo apenas com 0s conhecimentos
académicos basicos como também com valores e atitudes apropriadas, preparados para
incutir nos alunos valores fundamentais da e sobre a vida; Professores que saibam acima
de tudo, ser e estar dentro e fora do seu campo de trabalho, pois, a qualidade dos alunos
depende, em grande medida, do perfil dos professores que actuam nas escolas
Mocambicanas. E desta forma, que o plano curricular de Formacdo de Professores
primarios (PCFPP, 2019) integra o submodulo de Etica e Deontologia Profissional do
Professor.

Os resultados de aprendizagem almejados no submoédulo de Etica e Deontologia
Profissional do professor resumem-se em compreender e refletir sobre a importancia da
ética e deontologia, tendo em consideracado a dimenséo pessoal e profissional; formular e
refletir sobre os dilemas éticos, desenvolvendo formatos de reflexdo diferenciados no
sentido de encontrar respostas adequadas a complexidade das situacbes profissionais
inseridas num determinado contexto social; promover os deveres civicos e morais e 0
exercicio dos direitos e deveres de cidadania; desenvolver na escola e na comunidade os

valores universais de liberdade, igualdade, tolerancia respeito e solidariedade.

4. Influéncia das competéncias éticas e deontoldégicas no processo de ensino e
aprendizagem

O ponto de partida para perceber a influéncia da ética e deontologia profissional no
processo de ensino e aprendizagem € a tomada de consciéncia, por parte do professor,
da inevitavel orientacao teleoldgica do processo educativo que o assiste e a certeza de
gue os dominios éticos e deontoldégicos da profissdo docente vao para além da simples
transmissao de conhecimentos. Segundo o Plano Curricular de Formacao de Professores
Primérios e educadores de adultos, constituem elementos de competéncia no dominio de
conhecimentos cientificos que favorecem a aprendizagem dos alunos: desenvolver
conhecimentos, atitudes e habilidades para a conducdo dos processos de ensino e
aprendizagem.

Aponta-se para a necessidade de: adotar uma postura pedagodgica de qualidade
promovendo aprendizagens significativas no ambito dos objetivos do plano curricular;
desenvolver as competéncias essenciais e estruturantes que o integram; utilizar, de forma

integrada, saberes proprios da sua especialidade e saberes transversais e
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multidisciplinares adequados a cada nivel de ensino, idade, interesse, estilos e ritmos de
aprendizagem do aluno; promover aprendizagem sistematica dos processos de trabalho
intelectual e das formas de organizar e comunicar, bem como o envolvimento ativo dos
alunos nos processos de aprendizagem e gestdo curricular; desenvolver estratégias
pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacdo de cada aluno no
guadro sociocultural da diversidade e de homogeneidade, mobilizando valores, saberes,
experiéncias, entre outros.

Em seguida enfatiza-se a importancia de relacionar os conteudos das diferentes
disciplinas do Ensino primario e da educacdo dos adultos com as fases de
desenvolvimento cognitivo, evidenciando a capacidade de confrontagdo com 0s
contetdos a serem ensinados, com 0s objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento
cognitivo dos alunos; recorre a intra e interdisciplinaridade, ao integrar diversos saberes
disciplinares. Finalmente chama-se a atencdo para a tarefa de selecionar métodos,
técnicas e meios adequados aos processos de ensino e aprendizagem, tendo em conta a
idade, interesses e ritmos de aprendizagem do aluno. Os critérios de desempenho
consistem em promover as aprendizagens no quadro dos paradigmas epistemoldgicos
das areas do conhecimento e de opcdes pedagogicas e didaticas fundamentadas,
recorrendo a atividade experimental, sempre que esta se revele pertinente; e desenvolver
estratégias adequadas de intervencdo para inclusdo de alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE).

Com relacdo a influéncia das competéncias éticas no processo de ensino e
aprendizagem, Patricio (1993) agrupa os deveres dos professores nas seguintes classes:
a) deveres relativos ao processo de ensino e aprendizagem; b) deveres relativos a
educacéo; c) deveres relativos a comunidade; d) deveres relativos a familia; e) deveres
relativos a instituicdo escolar; f) e deveres relativos ao educando na sua qualidade de
pessoa. Em sintese, os professores sdo profissionais da relacdo pedagogica, mas
somente um compromisso ético verdadeiramente assumido fard& com que a escola
cumpra o seu papel na construcdo da esperangca de um mundo melhor para a
humanidade. Percebe-se, porém que para a agdo educativa surtir o efeito necessario que
€ a aprendizagem dos alunos concorrem varios fatores e emprego de diversas
habilidades e conhecimentos, baseados na didatica, como arte de ensinar e aprender.

A arte de ensinar passa necessariamente pelo conhecimento do que vai ensinar,
como vai ensinar, a quem vai ensinar, porque ensinar. E assim que a didatica se torna

uma disciplina que, nos sistemas de formacéo de professores, esta no centro da formacao
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pedagdgica, contribuindo significativamente para desenvolver a compreensao da pratica
do processo de ensino e aprendizagem que favoreca um ensino ativo e, ainda

desenvolver a capacidade de reflexdo do professor sobre 0 mesmo processo.

5.Procedimentos metodoldgicos: Apresentacao, analise e interpretacdo de dados

A nossa pesquisa inscreve-se no paradigma interpretativo e abordagem qualitativa
foi realizada num Instituto de Formacao de Professores da cidade de Nampula mediante a
analise documental, entrevistas a sete formandos e sete formadores e observacdo nao
participante de quatro aulas de professores em exercicio.

A nossa apresentacdo, analise e interpretacdo consiste na sintese e comentério
dos dados obtidos a partir da analise documental, das entrevistas e observacdo nédo
participante. As entrevistas foram feitas aos formandos e aos formadores. Os formandos
foram selecionados nas turmas do terceiro ano, através de uma amostragem nao
probabilistica. Para as entrevistas aos formadores privilegiamos os que lecionam a
disciplina de Educacio Patrittica, Etica e Deontologia Profissional, por serem eles que
lidam com esta matéria. A sua selecdo foi mediante a solicitacao feita pelo Coordenador
do Departamento de Educacdo e Psicologia. Apresentaram-se 0s que estiveram
disponiveis.

Salientamos que tanto as entrevistas aos formandos como aos formadores
decorreram na sala de Professores do Departamento de Educacédo e Psicologia. A outra
técnica por nés usada para a recolha de dados foi a observacdo nao participante. A
assisténcia as aulas teve lugar na Escola Anexa ao Instituto de Formacéao de Professores
(IFP), com o seguinte procedimento: apresentacdo ao Diretor da Escola pelo Coordenador
do Departamento de Educacdo e Psicologia, explicacdo da nossa pretensao,
sensibilizacdo dos professores que iriam lecionar naquele turno. A escolha das turmas foi

espontanea e da nossa inteira liberdade.

5.1 Competéncias éticas e deontolégicas na formacdo de professores priméarios
moc¢ambicanos

Com o objectivo de responder a nossa primeira questao de investigagao “quais séo
as competéncias éticas e deontoldgicas previstas no curso de formacao de professores
primarios mogambicanos” apresentamos a seguir os dados obtidos a partir da analise
documental, das respostas dos entrevistados e da observagédo néo participante. A analise

documental permitiu-nos perceber que componente ética e deontolégica na formacéao dos
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Professores obedece a dois modelos: o primeiro em vigor e o segundo em vias de
introducdo. Os contetdos tematicos néo diferem um do outro.

O nosso posicionamento sobre 0 assunto é que os conteudos relativos a formacéo
de professo devem comprometer e beneficiar o formando, de modo que ele perceba
claramente o que € ser professor. Sobretudo a formacéo inicial deve contribuir em grande
medida para a constru¢cdo de competéncias profissionais necessarias a docéncia. O
Cdédigo de Conduta dos professores mogambicanos constante no Guido do Professor
(2021) estabelece os valores fundamentais da profissédo; estabelece os principios que
guiam o comportamento dos professores, individual ou coletivamente, no seu exercicio
profissional; define os deveres fundamentais dos professores no exercicio das suas
funcdes, defende a protecdo da liberdade de aprender, liberdade de ensinar e igualdade
de oportunidades educacionais para todos.

Enquanto isso, os dados recolhidos a partir das entrevistas aos formandos em
resposta a pergunta “quais sdo as competéncias éticas e deontoldgicas que reconhece ter
adquirido na sua formacao?” As respostas dos formandos a esta primeira pergunta
relacionam as competéncias éticas ao comportamento, ao modo de ser e de estar com 0s
outros (F1, F3, F6). Embora os outros entrevistados ndo tenham pronunciado a palavra
“‘comportamento”, os exemplos que deram dizem respeito a maneira se ser e de agir.
Diferenciam o seu comportamento antes do ingresso no curso de formacao de
professores e tém consciéncia de que o professor deve ser modelo (espelho) da
sociedade, tanto no contexto social, como no exercicio das suas funcoées.

Um outro aspecto mencionado por quase todos entrevistados € o respeito pelos
outros e pelas diferencas (F2, F4, F6, F7). E de fato muito importante que os formandos
aprendam a respeitar as diferencas, a ter capacidade de escutar e respeitar as ideias dos
outros. A sociedade moderna precisa desenvolver esta componente. Tanto a nivel politico
como cultural tém-se verificado fenbmenos de exclusdo, o que pode de certa forma por
em perigo as relagbes sociais. Quanto mais se valorizarem as diferengas de opinides

tanto mais se enriquecem os conhecimentos em beneficio da sociedade.

5.2.Actuacédo ética e deontoldégica em sala de aula resultante da formacao
profissional

Por forma a perceber de que modos os formandos se comportam em sala de aula
colocamos esta pergunta: Como tem sido a sua atuacdo em termos éticos e

deontologicos na sala de aulas? Sobre esta pergunta tivemos as seguintes respostas
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resumidas no quadro a seguir: As respostas dos formandos a esta pergunta incidem
maioritariamente no respeito pelas diferencas seja elas culturais como nos
conhecimentos. Reconhecendo que nem todos tém as mesmas capacidades, leva a crer
gue procuram respeitar e ajudar, quando necessario, aos colegas que manifestam
dificuldades de aprendizagem e fazem-no, como 0s proprios entrevistados o disseram,
sem ferir a sensibilidade dos outros. Vale dizer que os formandos assimilaram valores de
respeito e boa convivéncia com 0s outros a partir do momento que perceberam que as
diferencas culturais ndo devem constituir motivos de descriminacéo. Afinal de contas no
futuro irdo trabalhar com pessoas de diferentes origens e contextos.

Paralelamente as respostas dos formandos, os formadores confirmam as atitudes
presentes nos formandos, tais como: respeito, responsabilidade, ajuda mutua, capacidade
de planificar, dominio dos conteudos, como competéncias adquiridas na formacéao
profissional. Um segundo elemento que emerge das entrevistas € o dominio dos
conteudos manifestado nas praticas pedagogicas. Com efeito, € importante que o
professor na sua atuagéo tenha como dominio: conhecimentos cientificos, metodologias
de ensino primario, capacidade de relacionar-se e comunicar-se com 0s alunos e
capacidade critico-reflexiva como elementos fundamentais para a garantia da qualidade
de ensino.

Para além das entrevistas aos formandos quisemos perceber dos formadores o
gue é que € gue eles ensinam aos formandos em termos de competéncias éticas e
deontologicas e o que € que os formandos realmente aprendem. A pergunta orientadora
foi a seguinte: Quais as competéncias éticas e deontoldgicas realmente adquiridas e
demonstradas pelos formandos? As respostas dos formadores sobre aquilo que ensinam
resumem-se maioritariamente nos contetdos da disciplina de Educacéo para a Cidadania,
Etica e Deontologia Profissional. Constituem expressdes que materializam este
posicionamento as seguintes: “ensino aos estudantes a amar a si préprios, amar ao
proximo, respeitar os valores e regulamentos estipulados na Comunidade; Ensino a
conhecer os seus direitos e deveres como futuro professor; a respeitar os simbolos da
patria, simbolos do Estado, assim como o perfil do professor; ensino a saber ser, saber
conhecer, saber fazer, saber viver juntos com os outros; ensino essencialmente a ter uma
boa conduta perante o educando, os pais e encarregados de educacdo, a propria
profissdo e com a sociedade, etc.”

Como se pode constatar, ha uma total concordancia entre o que os formandos

afirmam aprender dos formadores e o que os formadores afirmam ensinar aos formandos.
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O respeito e a comunicabilidade constatacées dos formadores como sendo competéncias
adquiridas pelos formandos. Sustentam que na sua chegada os formandos apresentam
muitas lacunas, incluindo o que chamam de comportamentos desviados, mas que
posteriormente aprendem a comunicar eficazmente. Sem duvidas que a comunicagao
eficiente e eficaz propicia melhores resultados profissionais. A planificacdo das aulas &
outro elemento a mencionar e ¢ tida como fundamental na programacédo do ensino. E
entendida como previsdo mais ou menos objetiva possivel de todas as atividades
escolares para efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem que conduz o aluno a
alcancar os objetivos previstos, sendo, por isso, uma atividade que consiste em traduzir
em termos mais concretos e operacionais o que o professor e os alunos fardo na aula
para conduzir os alunos a alcancar os objetivos educacionais propostos.

Para além da analise documental e das entrevistas aplicamos também a técnica de
observacdo nao participante para aferir se ha congruéncia ente o que os formadores
ensinam e os formandos aprendem e praticam em sala de aula. Para isso, participamos
em sete aulas com a atencédo virada para perceber se o professor iniciava a aula com
alguma forma de motivacéo dos alunos; se manifestava uma postura ética ao falar com os
alunos; se expressava de forma correta, clara e audivel; se tratava os alunos de forma
ética, sem privilegiar ou rotular; se promovia o trabalho cooperativo e a entreajuda entre
os alunos; se inculcava nos alunos padrées de comportamento: respeito, disciplina,
responsabilidade, amizade, dialogo.

Constatamos que todas as competéncias adquiridas pelos graduados resumidas
nas de dominio pessoal e social, dominio dos conhecimentos cientificos e dominio das
habilidades profissionais estiveram presentes na atuacdo dos professores. No dominio
dos conhecimentos cientificos observamos nos professores atitudes como: supervisionar
a entrada dos alunos na sala de aulas. Apresentam um plano de aula: os professores tém
cadernos contendo planos de aula; Desenvolvem estratégias pedagoégicas diferenciadas
para a realizacdo de cada aluno: observamos na correcdo dos exercicios. Quando um dos
meninos estivesse atrasado para resolver o exercicio, o professor/a tinha toda a paciéncia
de o acompanhar, até que conseguisse. No dominio das habilidades profissionais
constatamos muita seguranca no desenvolvimento dos conteudos, evidenciada no modo
como os professores ensinavam com entusiasmo e conhecimento da matéria; mantém os
alunos ativamente envolvidos nas tarefas propostas: constatamos que todos os alunos

deviam fazer o exercicio proposto, por exemplo, relacionar o nome e o objeto.
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Um aspecto que merece destaque € o fato de todos os professores cujas aulas
tivemos oportunidade de observar mostrarem competéncias psicopedagodgicas, as quais
incluem conhecimentos relacionados com o ensino, com a aprendizagem, com os alunos
assim como sobre 0s principios gerais do ensino, tempo de aprendizagem académica, ou
seja, a gestdo da sala de aula. E este o tipo de competéncias que caracterizam a
esséncias do trabalho do professor com os alunos na escola, e é, por isso, a esséncia da
‘competéncia do profissional”, e constitui centro da “qualificacdo pedagdgica” do professor

ou do aspirante a profissdo docente.

5.3.Influéncia das competéncias éticas e deontoldgicas no processo de ensino e
aprendizagem

Esta categoria tinha em vista aferir a percepcdo e consciéncia dos entrevistados
sobre a necessidade e importancia da ética no processo de ensino e aprendizagem a
partir da pergunta “Que influéncia as competéncias éticas e deontolégicas tém no
Processo de ensino e aprendizagem”? Em relacdo a esta pergunta, as respostas
resumem-se no fato de os formandos terem a consciéncia da necessidade e da
importancia do bom comportamento do professor na facilitacdo do processo de ensino e
aprendizagem. Por seu lado, as respostas dos formadores sobre a influéncia das
competéncias éticas e deontolégicas no processo de ensino e aprendizagem esta
claramente expressa a ideia de que as competéncias éticas e deontologicas do professor
influenciam no processo de ensino e aprendizagem, ao afirmar que a qualidade da
aprendizagem depende da qualidade de ensino. Segundo eles tem uma relacdo de causa
e efeito, ou seja, se o professor tiver uma boa postura ética e deontoldgica facilitara o
processo de ensino e aprendizagem e que 0 seu comportamento em salas de aulas
influencia o processo de ensino e aprendizagem.

Para que o comportamento do professor influencie positivamente o processo de
ensino e aprendizagem € necessario, entre varios outros aspectos aproximar o aluno da
realidade que se quer ensinar, dando-lhe no¢cdo mais exata dos fatos e fendmenos
estudados, motivar e despertar o interesse dos alunos na aula, facilitar a percepcao e
compreensao dos fatos e conceitos, desenvolver capacidade de observagcéo, economizar
esforcos para levar os alunos a compreensao de fatos e conceitos, dar oportunidade de
manifestagcdo de aptiddbes e desenvolvimento de habilidades com o manuseio ou
construcdo de materiais por parte dos alunos. Portanto, para que o comportamento do

professor facilite o processo de ensino e aprendizagem, ele deve usar todos 0s recursos
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de ensino entendidos como componentes do ambiente de aprendizagem que dao
estimulo para o aluno. Esses componentes sao o proprio professor, os livros, os mapas,

os filmes, os recursos da comunidade e até os recursos naturais.

Concluséo

O tema de competéncias éticas e deontolégicas do professor remete-nos aos
deveres e direitos da atividade docente na sua relagdo com os alunos, com a profissao,
com os colegas, com a instituicdo e com a sociedade. Entre varios fatores que contribuem
para a relevancia e qualidade do processo de ensino e aprendizagem esta o professor
qualificado, consciente, criativo e motivado, com competéncias éticas e deontoldgicas
relacionadas a profissao de professor; dai a necessidade de refletir profundamente sobre
a sua formacéo, a fim ndo s6é de dota-los de conhecimentos pedagdgicos, mas também
garantir professores reflexivos. A nossa investigagdo orientou-se em primeiro lugar em
identificar as competéncias éticas e deontoldgicas previstas no Curso de formacdo de
professores, colocando como questédo de investigagdo “quais sdo as competéncias éticas
e deontologicas previstas na formacao dos professores primarios mogambicanos”?

Na andlise do Plano Curricular de Formacdo dos Professores Primarios e
Educadores de Adultos (PCFPPEA) constatamos que nele estdo definidas sete
competéncias, nos dominios pessoal e social, de conhecimentos cientificos e das
habilidades profissionais. O desenvolvimento destas competéncias tem um carater
transversal, na medida em que as mesmas sao operacionalizadas ao longo do Curso, nas
diferentes disciplinas. As competéncias encontram-se refletidas nos resultados de
aprendizagem e respectivas evidéncias, bem como nas atividades propostas nas
disciplinas. O carater transversal das competéncias vai para além da formacéo inicial e
em exercicio, pois continua ao longo de toda a carreira profissional.

As competéncias éticas e deontoldgicas sdo ensinadas na disciplina de educacao
patriética, ética e deontologia Profissional. Porém, ainda que esta matéria seja lecionada,
ao nosso ver ha uma discrepéancia entre o saber e o fazer, ou seja ha uma dicotomia entre
0 conceito e a agdo, ndo s6 no contexto do ensino primario, mas também a outros niveis.
Sobre atuacdo ética e deontolégica dos graduados em sala de aulas resultante da
formacao profissional, a nossa interagdo com os entrevistados, permite-nos dizer que a
matéria sobre a ética e deontologia profissional € ensinada pelos formadores e encarada
pelos formandos apenas como disciplina, embora opere algumas mudancas

comportamentais nestes ultimos, que se desejariam permanentes. Notamos que até ao
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terceiro ano alguns formandos mostram ainda grandes dificuldades nas respostas as
perguntas e na formulagdo de um raciocinio l6gico perceptivel, 0 que nos leva a concluir
gue ainda precisa repensar na colocagdo desta disciplina no contexto da formacao
profissional.

A influéncia das competéncias éticas e deontolégicas no processo de ensino e
aprendizagem € unanimemente afirmada: A observancia dos deveres e direitos do
professor propiciam melhores resultados de aprendizagem. A pesquisa sugere-nos
afirmar a que em relacdo ao sector da educacédo, a origem dos problemas que hoje a
desafiam, olhando as continuas mudancas nos modelos de formacdo de professores
primarios deve ser procurada nos fatores internos (politicas educativas) do pais embora
nao se excluam condicionamentos externos.

Para todos os efeitos, algumas acdes revelam-se imprescindiveis para a melhoria
do desempenho dos professores em termos de competéncia, para além dos
mencionados, tais como: melhorar a selecdo dos candidatos por meio de uma busca
ativa, se necessario através de testes psicoldgico; participacdo de agentes exteriores a
escola, como por exemplo, o Conselho de Escola; melhores condicdes de trabalho para
manter a motivacdo dos professores em situacdes dificeis e para conservar no ensino
bons professores, oferecendo-lhes remuneracbes compativeis com a sua categoria; a
concessao de incentivos, sobretudos para os professores que trabalham em zonas
afastadas ou pouco convidativas; alocar meios de ensino, pois a qualidade da formacéao

pedagdgica e do ensino dependem em larga medida, da qualidade dos meios de ensino.
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Resumo: O presente estudo visa reflectir em torno da temética da formacéo psicopedagdgica dos
professores do ensino superior e da qualidade de ensino, no campo da educacéo, tendo em conta
a conjuntura social, econémica e politica em que nos encontramos causada pela globalizacéo e
constantes transformacdes tecnoldgicas, o papel do docente tem sido em grande medida
associado a qualidade de ensino. Partindo deste pressuposto, 0 presente estudo tem como
objectivo compreender em que medida a aposta na formacgéo psicopedagogica dos professores do
ensino superior tem contribuido para a melhoria da qualidade de ensino e das aprendizagens dos
alunos. Para a recolha de dados, privilegiou-se a pesquisa bibliografica. A capacitacdo continua
dos professores permite que estes tomem consciéncia da sua pratica pedagogica, através de uma
atitude reflexiva e investigativa, pois estdo em constante construcdo e reconstrucdo de
competéncias, conhecimentos, incessante desenvolvimento de novas habilidades e busca de
recursos, de forma a tornarem-se profissionais da mudanca no presente, com a responsabilidade
de formar geracdes para um futuro incerto, cumprindo em grande medida o seu papel de
educador. Nesta senda, espera-se que 0s professores formem recursos humanos que contemple
agentes transformadores, interventivos e solucionadores de problemas sociais, em prol do
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, para a preservacdo e afirmacdo da identidade
nacional.
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Kupakwa na kubairwa nzero kuli anyakupfundzisa mabukho makulu-
makulu na kusasanyira upfundzi wadidi.

Pyancigwagwa: Mapfundzisiro awa, asapangisa mwacidikho-dikho Kupakwa na kubairwa ndzeru
kuli anyakupfundzisa mabukho makulu-makulu na kusasanyira upfundzi wadidi, pa mbale ya
mapfundzisiro, na ndawa ya makhaliro, mfuma yathu, ndale ya utongi na macitiro a kupasirana na
thangwi ya macindjiro a pinthu kubulukira pa ndjira ya udziwisi, mphambvu ya mpfundzisi
isakwanisa kudzesa upfundzi wadidi. Kutomera pa mapfundzisiro anewa, pali kudikhirwa
cidzindikiro kuli anyakupfundzisa mabukho makulu-makulu, ninga ale ana mphambvu ya
kusasanyira upfundzi wadidi, mphaso na luso kuli anyakupfundza mabukho makulu-makulo.Pa
kutowera kugumanya mphangwa zonsene, atoma kupasa mpata wa basa ya kupfupfudza
mabukho a cidikho-dikho. Kupindzira ndzeru kuli apfundzisi a mabukho, kusapasa kuti iwo adziwe
na kukumbuka basa yawo pa mapfundzisiro, thangwi ya kupfupfudza na kusasira mbale ya
udziwisi pa mapfundzisiro. Na ipyo, alikupitiriza na basa ya kumanga na kupasa ndzero za
mapfundzisiro, udziwisi, uthambaruki wa kwenda na kwenda na cidzindikiro ca luso pa macitiro,
towera apangise ninga anyakucindja maphatiro a midzidzi ino. Ali nawo mpingo wa kupaka ndzeru
na luso kuli mbumba, towera udidi wa mangwana, mbafungisambo na Kkutsidzikira tenepa
mphambvu ya mpfundzisi. Na ipyo, pirikudikhirwa kuti apfundzisi apake mbumba pa manyerezero
a kuti acindje ndzeru na makhaliro, na kumalisa mathangwi, mphingampinga na uypi wa mbumba
towera kuti uthambaruki uphenekere mpisa, towerambo pontho kuti acepeswe mathangwi a
ucerengi wa nzinda na wa ndziko, na kusasanyira udidi wa dziko.

Fala ya citsidzikiro: Upfundzisi, mabukho makulu-makulu, kupakwa na kubairwa ndzeru za
mapfundzisiro na kusasanyira upfundzi wadidi

Psycho pedagogical training of higher education teachers and the
improvement of teaching quality

Abstract: The present study, aims to reflect around the theme of the psych pedagogical training of
higher education teachers and the quality of teaching in the field of education, taking into account
the social, economic and political conjuncture in which we find ourselves caused by globalization
and constant technological transformations. The role of the teacher has been largely associated
with the quality of teaching. Based on this assumption, the present study aims to understand to
what extent the role in the psych pedagogical training of higher education teachers has contributed
to improving the quality of teaching and student learning. For data collection, bibliographic
research was privileged. The continuous training of teachers, allows them to become aware of their
pedagogical practice, through a reflective and investigative attitude, as they are in constant
construction and reconstruction of skills, knowledge, incessant development of new skills and
search for resources in order to become professionals of change in the present, with the
responsibility of forming generations for an uncertain future, fulfilling to a large extent their role as
an educator. In this path, it is expected that, teachers train human resources that include
transforming agents, interveners and solvers of social problems, in favor of the development of a
fairer society, for the preservation and affirmation of national identity.

Keyword: Education; higher education; psycho pedagogical training and teaching quality

Introducao

Sendo o0 professor agente de desenvolvimento e de mudanga na
comunidade/sociedade, durante e apds a sua formacgao este “devera manter os principios
éticos, didacticos e pedagodgicos [adquiridos]” (Garcia, 1999, p. 27), para o exercicio da

sua funcdo. Neste sentido, salienta-se que a profissdo docente para ser exercida com
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sucesso deve estar em dialogo com a formacéo, pensada e concebida em diferentes
momentos na vida de um professor (Mesquita, 2011, p.19). Quanto ao objectivo, 0
presente trabalho tem como objectivo compreender em que medida a aposta na formacao
psicopedagdgica dos professores do ensino superior contribui para a melhoria da
gualidade de ensino.

Nesta senda, com vista a melhoria da qualidade de ensino, a nivel internacional,
tem sido debatido que as instituicbes se organizem em funcdo de critérios de qualidade e
qgue por eles sejam avaliados. Assim, esses critérios visam a abertura e a transparéncia
dos processos de ensino e aprendizagem. Tém contribuido para o aumento da qualidade
e variedade dos programas de formacéo oferecidos e passaram a constituir metas para
um Ensino de qualidade, em que, para além da transmissdo de conhecimentos soélidos,
tenciona-se desenvolver capacidades para uma aprendizagem auténoma, reflexiva e
realizada ao longo da vida (Marques & Pinto, 2012, apud Leite, 2012, Cashin, 2003,
Mufioz, 2012, Reiméo, 2001).

Este trabalho procura estudar a formacao psicopedagdgica dos docentes do ensino
superior, pelo facto de constatar-se ser uma area pouco explorada no contexto
mocambicano, de extrema relevancia para a melhoria da pratica pedagogica do docente,
e concomitantemente, da qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Depois desta
introducdo, na qual se apresenta o objectivo do trabalho, no segundo item sera
aprofundada a componente da educacéo, formacéo psicopedagogica dos professores do
ensino superior, competéncia do docente e a qualidade de ensino. No terceiro item,
apresentar-se-a a abordagem metodologica privilegiada para a recolha de dados.
Posteriormente, serdo apresentadas algumas conclusées, a partir da reflexdo efectuada

em torno da tematica em estudo.

1.Conceitos essenciais: educacao

O termo educacdo encontra-se reflectido em praticamente todas as relagdes sociais
gue implicam a transformacéo do individuo, para melhor se adaptar a sociedade onde se
encontra inserido. Normalmente, ha transferéncia de conhecimentos do agente educativo,
bem como formacdo de comportamentos de acordo com as normas sociais, de forma que
o individuo possa estar em conexdao com os ditames que regem a vida social. Como se
pode ver mais abaixo, existem varias acepcdes de educacdo. Nesse sentido, Sapato
(2016, p.12) refere que:
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A palavra educacdo, em portugués, vem de educar, a origem desta, por
sua vez, é do latim Educare que € um derivado de ex, que significa fora ou
exterior e ducare, que tem o significado de guiar, instruir, conduzir; ou seja,
em latim, educacdo tinha o significado literal de guiar para fora e pode ser
entendida que se conduzia tanto para o mundo exterior quanto para fora
de si mesmo.

Compernolle (s.d) citado por Monteiro (1998) encontra em Platdo a ideia de
“‘educacao como dever do Estado ao estabelecer mecanismos que obrigavam a instrugéo.
Nesse contexto, a instrucdo, tida como um privilégio de nascimento, dirigia-se aos
segmentos que ocupavam certa posi¢ao social’ (Soares et al., 2008, p. 193). Para
Aristételes, a educacao deve levar o homem a alcancar a sua plena realizacdo, mas isso
s6 se torna possivel se ele desenvolver as suas faculdades fisicas, morais e intelectuais
(Sapato, 2016, p. 12). Natércio (2005, p.11) refere que “entende-se a educacdo como um
sector especifico de actividade humana, um aspecto especifico da realidade social, no
seio da qual se produzem os questionamentos particulares, os objectos de estudo e as
narrativas cientificas proprias das ciéncias sociais”.

De acordo com Soares et. al. (2008, p.193), “s6 a partir do Renascimento, com as
ideias de Rousseau, é que a educagdo passou a ser vista como instrumento politico
emergindo, entdo, a ideia de uma educagao para todos”. Zacharias (2007, apud Sapato,
2016, p.13) alega que, “para Freire, educar é construir, & libertar o homem do
determinismo, passando a reconhecer o papel da historia e a questdo da identidade
cultural, tanto na sua dimenséo individual, como na pratica pedagdgica proposta”. Nesta
senda, pode salientar-se que “o papel fundamental cometido a educagao nao consiste em
treinar as pessoas para que possam dar resposta “certas”, mas sim ajudar a formar
“solucionadores de problemas” num quadro crescente de incerteza e impressibilidade”
Canario (2000, p. 104). Stoer (2002) citando Grilo et al. (1992) partilha a mesma opinido
gue Canario (2000, p.34), quando afirma que:

a educacao € o mecanismo privilegiado para a preservacao e afirmacao da
identidade nacional, para a transmisséo de valores éticos e civicos e para
a formacédo dos recursos humanos necessarios para enfrentar o desafio do
desenvolvimento econémico e da modernizacao da sociedade.

Para Biesta (2018), a educacdo tem trés funcdes. Nomeadamente, qualificacao,
socializacao e subjetivacdo. Seguidamente, far-se-a uma breve descricdo das mesmas.

A qualificacdo tem a ver com a maneira pela qual a educacdo contribui
para a aquisicdo de conhecimento, destrezas e habilidade que nos
gualificam para fazer algo — um oficio que pode ir do mais especifico
(como capacitar-se para um trabalho em particular) ao mais geral (como no
caso da educacdao liberal). A socializagcdo tem a ver com a maneira pela
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qual, por meio dos processos e praticas educativas, as pessoas se
integram na ordem sociocultural, politica e moral. As escolas participam da
socializacdo de maneira deliberada, por exemplo, com o ensino de valores,
da formacdo de caracter, da educacdo civica, ou com relacdo a
socializacao profissional. A socializagdo também ocorre de maneira menos
visivel, [através do] curriculo oculto (....). A funcao de subjetivacéo pode,
talvez, ser entendida como o oposto da funcdo de socializacdo. Nao se
trata da insercao dos “recém-chegados” a ordem existente, mas de formas
de ser que insinuam a independéncia de tais ordens. Trata-se de maneiras
de ser em que o individuo ndo se limita a ser um “espécimen” de uma
ordem mais geral (Biesta, 2018, p.827).

Do acima exposto, tendo em conta as multiplas acep¢des em torno do significado
da palavra educacdo cabe-nos agora a ndés apresentar o seu significado. Ora, para nés,
caberia como conceito de educacao: a faculdade e/ou a capacidade atribuida ao Estado,
a sociedade civil, a familia e a pessoa no geral de na sua ac¢do educativa e através do
processo educativo formar a pessoa humana cumprindo, assim, na sua realizacdo. E com
base na educacdo que conhecemos a sociedade actual, o nosso passado, assim como se

perspectiva o futuro.

2.Formacdao dos professores no ensino superior

A formacdo esta intimamente ligada a educacao, pois esta patente em todas as
areas da sociedade actual. Nesta senda, a formacdo pode ser entendida sob vérias
perspectivas. Nomeadamente:

como uma func¢do social de transmisséo de saberes, de saber-fazer ou
do saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico, ou
da cultura dominante; como um processo de desenvolvimento e de
estruturacdo da pessoa que se realiza com um duplo efeito de uma
maturacao interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias
dos sujeitos, e por ultimo, pode falar-se da formagdo como uma
instituicdo, quando se refere a estrutura organizacional que planifica e
desenvolve as actividades de formacao (Ferry, 1991, apud Garcia, 1999,
p.19).

Ora, depreende-se do acima exposto que as formacdes de professores de ensino
superior apresentam uma dimensdo tridimensional: (i) de caracter social; (ii)
desenvolvimento pessoal e; (iii) a ultima referente a dimensao organica. Assim, temos que
a formacéo de professores pressupde a busca contante pelo conhecimento através do
ensino e da investigacdo sendo determinante a existéncia de uma organizacdo escolar
para 0 éxito da aprendizagem e das competéncias pessoais e profissionais. E neste

sentido que o mesmo autor, (Garcia, 1999, p.26), determina:
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A formacdo de professores € area de conhecimento, investigacdo e de
propostas teodricas e praticas que, no ambito da Didactica e da
Organizagdo Escolar, estuda o0s processos através dos quais 0s
professores — em formacdo ou em exercicio — se implicam individualmente
ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem através das quais
adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos, competéncias e
disposicbes, e que Ilhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objectivo
de melhorar a qualidade da educacé&o que os alunos recebem.

Tardif, Lessard e Gauthier (s.d) referenciados por Mesquita (2011, p.41), alegam
que “a formacédo de um professor comega antes da entrada para um curso superior,
cristaliza pela frequéncia deste curso, validada e aperfeicoada pelos primeiros anos de
ensino, prosseguindo ao longo da carreira profissional”. Portanto, pode constatar-se que,
“na formacgao do professor € essencial delinear com precisdo qual é a concepgao que se
tem do processo pedagdégico. Pois, uma visdo difusa deste ndo permite que o docente
projete de maneira consciente [e objectiva] a sua actividade profissional” (Aquino &
Puentes, 2011, p. 41).

Neste sentido, este pensamento remete-nos para a abordagem de que uma
formacao de professores consistente “interliga a teoria e a pratica, encara a teoria como
conceptualizacdo da pratica e desenvolve nos formandos, actuais ou futuros professores,
0 saber praticar, sabendo que s é capaz de praticar quem sabe a teoria do que pratica”
(Machado, 2011, apud Mesquita, 2011, p.11). Portanto, realcamos que a formacgédo de
professores mobiliza dados provenientes das diferentes ciéncias da educacéao e reflecte,
desse modo, o seu estado de desenvolvimento, conduzindo a adopcdo de novos
conceitos e de novas formas de encarar 0 acto educativo. [Neste sentido], a formacao de
professores constitui peca fundamental no sucesso de qualquer reforma do sistema
educativo (Martinho, 2000, p. 279). De acordo com Perrenoud (2000, apud Flores e

Escola, 2008, p.7), este refere que:

[os professores devem ser preparados] para a participagédo activa e critica
expressa em 4 niveis: aprender a cooperar e actuar em rede, aprender a
viver a escola como uma comunidade educativa, aprender a sentir-se
membro de uma verdadeira profissdo e responsavel por ela e aprender a
dialogar com a sociedade.

Porém, pode salientar-se que a eficacia do ensino depende, ndo apenas da
competéncia e do desempenho do professor, mas igualmente da motivacdo, do interesse

da aplicacéo dos alunos (Machado, 2011; Mesquita, 2011, p.12). A formacédo do professor
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condiciona, assim, a mudanca do desempenho profissional nos varios dominios, a saber:

0 pessoal, o académico e o profissional.

3.Formacéo inicial e continua

A formacdo inicial assume-se de particular relevo em matéria de formacao
psicopedagdgica na medida em que é a formacéo de base que vai determinar o interesse
pela formacdo continua definida no ponto seguinte. As competéncias académicas e
profissionais do Professor s&o determinantes nesta fase para incitar o interesse no
estudante. Para Estrela (1991, apud Mesquita, 2011, p.13):

A formacdo inicial é, por exceléncia, o periodo de iniciacdo do futuro
profissional. O formando experimenta ai a primeira etapa referida em
varios estudos como sendo um ritual de passagem de aluno a professor. E
um momento descrito por sentimentos contraditérios, onde se incorporam
as representacdes pré-existentes do que é ser-se professor e a realidade
gue se observa directamente. Esta tarefa ndo é facil porque o terreno da
formacdo dos professores é atravessado por clivagens ideoldgicas que,
nao s6 determinam as condicionantes institucionais que o contextualizam,
mas também influenciam decisivamente até o préprio conhecimento
cientifico a que recorrem.

De acordo com Garcia (1999), “a formacao inicial de professores € uma funcgao
gue, progressivamente ao longo da historia, vem sendo realizada por instituicoes
especificas, por um pessoal especializado e mediante um curriculo que estabelece a
sequéncia e conteudo instruccional do programa de formagao” (p. 77). Tardif, Lessard e
Gauthier (s.d) citados por Mesquita (2011, p.14) “postulam a formacgao inicial como um
meio de exercitar os estudantes — os futuros professores — na pratica profissional dos
docentes de profissdo e fazer deles praticantes reflexivos”. Pois, € nesta fase que os
futuros professores adquirem competéncias profissionais, constituindo-se como uma
passagem, onde os formandos sentem o0s primeiros contactos com 0 ensino, ja como
professores na pratica pedagodgica (estagio) e onde se requer que reforcem a vertente
profissional para o necessario exercicio profissional (Mesquita, 2011).

Martinho (2000, p.283) alerta que “estamos a formar jovens professores que
deverdo preparar as criancas e 0s jovens para uma vida que ainda nao se conhece”. Esta
incerteza sobre o0 que sera o amanhd, devido a globalizacdo e evolucdo tecnoldgica, cria
condicdes proprias a formacao de professores que devera estar essencialmente voltada
para o futuro — os jovens que formamos hoje serdo os educadores do amanhd, de
criangas que serao os cidadaos do futuro (Martinho, 2000). Portanto (...), “a formacao de

professores [pode] tornar-se rapidamente obsoleta se n&o se questionar
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permanentemente e se ndo se adaptar continuamente a um futuro ainda que bastante
incerto” (Martinho, 2000, p. 283).

A formagé&o continua ou permanente deve ser implementada tendo como referéncia
as reais necessidades formativas dos docentes e o plano formativo das Instituicoes de
Ensino Superior. “A formagdo continua € aquela que tem lugar ao longo da carreira
profissional apds a aquisi¢ao da certificacdo profissional inicial privilegiando a ideia de que
a sua insercao na carreira docente é qualitativamente diferenciada em relagdo a formacgéao
inicial” (Rodrigues & Esteves, 1993, citados por Campos & Almeida, 2019, p. 29). Nunes
(2000, apud Campos e Almeida, 2019, p.29) afirma que:

a formacéo continua insere-se, ndo como substituicdo, negacdo ou mesmo
complementacdo da formagdo inicial, mas como um espago de
desenvolvimento ao longo da vida profissional do professor, comportando
objectivos, conteudos, formas organizativas diferentes daquela, e que tem
seu campo de actuagdo em outro contexto.

Nesta senda, na perspectiva de Canario (2000), “a formacdo continua
corresponderia a momentos de “reciclagem” que viriam a remediar a inevitavel
obsolescéncia dos conhecimentos adquiridos” (p. 42). Para Perrenoud (1998), um dos
maiores desafios para instituicdes de ensino € colocar explicitamente a formacao continua
ao servico do desenvolvimento das competéncias profissionais. O mesmo autor
(Perrenoud, 1998) defendeu, ainda, que o desenvolvimento das competéncias individuais
dos docentes possibilita a ampliacdo do campo de trabalho, além de dar as préticas reais
mais espaco que aos modelos prescritivos (competéncias genéricas) e aos instrumentais.

Assim, entende-se que “para que praticas docentes evoluam e atendam as
profundas mudancas enfrentadas pelo sector de educacédo no pais, € fundamental que as
universidades reconhecam as condi¢ces e as limitagdes do trabalho real de seu corpo
docente” (Berger et al., 2019, p. 10). De acordo com Martinho (2000, p.286):

s6 com uma formacgdo adequada dos seus professores a Escola podera
responder as exigéncias [da conjectura actual], uma vez que, se lhes
exigira uma accao pedagolgica eficaz, em termos de actuagdo
conceptualizada, em termos de motivagdo ou em termos de expectativa e
de percepcdo do controlo, competente em termos de exigéncia e
deontologicamente correcta em termos de responsabilidade.

Neste diapasédo, Martinho (2000) sustenta a tese de que s6é com uma formacédo
proactiva dos professores as instituicbes de ensino poderdo pedagobgica e
deontologicamente garantir as exigéncias da conjuntura actual em matéria de percepcao

didactica dos niveis de aprendizagem, motivacdo, expectativa e controlo.
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4.Formacdao psicopedagégica e qualidade de ensino

A psicopedagogia é uma &rea que estd em constante movimento e que ainda €
desconhecida por muitas instituicées, sendo, por vezes, entendida como a juncao de duas
areas: a Pedagogia e a Psicologia. No entanto, a psicopedagogia constitui-se como uma
area especifica, de caracter interdisciplinar, que se ocupa em estudar as relagbes de
aprendizagem (Eidelwein & Santos, 2010). De acordo com Campos e Almeida (2019,
p.24):

0s estudos e pesquisas realizados por Behrens (2007), Cunha (2006,
2007, 2008, 2010), Pimenta e Anastasiou (2010, 2003), Veiga (2006),
Campos (2010, 2017), Almeida (2011, 2012), Morosini (2001), Leite e
Ramos (2012), Névoa (2002), Zabalza (2004), Fernandez Cruz (2006),
Garcia (1999; 2009), Imberndon (2010), os quais, de forma geral, nos
advertem para a inexisténcia de amparo legal que estimule a formacéo
pedagdgica dos professores que actuam na educacdo superior, aspecto
que reflecte a “cultura da desvalorizacdo do pedagdgico”, evidenciando
fragilidades tedrico-pratica na formacdo da pés-graduacgéo stricto sensu,
espaco que, por exceléncia e por exigéncia legal, deveria primar em
oferecer subsidios para uma formacéao inicial e continua de qualidade. Os
estudos também  apontam a necessidade de as IES [Instituicbes de
Ensino Superior] assumirem e consolidarem politicas de formacao
pedagogica de docentes universitarios, desenvolverem acc¢des formativas
constituidas a partir das necessidades docentes e valorizarem a produgéo
cientifica dos docentes sobre o ensino e suas relacdes: aprendizagem,
planeamento, avaliacdo, metodologias.

Percebe-se que € lugar-comum entre os autores acima citados a percepcao de que
ndo existe um remédio legal no tratamento da falta de estimulo por parte de profissionais
docentes de modo que os faca pautar por uma formacdo psicopedagdgica como
instrumento indispensavel para um desempenho profissional de qualidade na carreira
docente em que se encontram inseridos quer a nivel da graduacdo como da poés-
graduacéo. Por parte da IES cabe ainda uma reflexdo em torno do que se prioriza em
matéria de politicas de formacado psicopedagdgicas (...). Gondim et al., (s.d.), alegam
que:

na actualidade, a educacdo superior, se preocupa muito com a
intelectualidade do professor universitario. Em grande parte das vezes, é
esquecida a formacdo pedagdgica do professor, o que pode gerar uma
desfasagem na educacado dos alunos. Afinal, ndo é s6 o conhecimento do
professor que é importante, mas sua capacidade de repasséa-las de forma
didactica aos alunos, de forma que eles realmente aprendam (p. 2).

Berger et al. (2019), citando Tardif (2000), corroboram com Gondim et al. (s.d.),

quando afirmam que, “a despeito do movimento de profissionalizacdo do ensino superior,
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observa-se que, em diversas areas do conhecimento, grande parte dos docentes nao
possui formagao pedagogica” (p. 3).

Nesta senda, € de ressaltar que a formacdo pedagodgica € de extrema importancia
para qualquer profissional da educacéo, incluindo os docentes afectos ao ensino superior,
pois, € 0 subsistema que forma o capital humano para actuar na sociedade (Gondim et
al., s.d.). Pois, por falta de formacgéo na area de pedagogia ou de ensino como um todo, “o
professor deixa de ter as ferramentas necessarias para compreender e interpretar tanto a
situagdo na sala, quanto o aluno e as suas necessidades para a aprendizagem. Com isso,
a instituicdo de ensino superior tem a sua contribuicdo na sociedade diminuida” (Cunha,
Brito & Cicillini, 2013, citados por Gondim et al., s.d., p. 15). Um processo de formacéo de
professores tem de ser abrangente. Isso significa que:

ndo deve estar limitado ao desenvolvimento de habilidades técnicas do
saber-fazer, mas, sim, atingindo as dimensdes filoséficas, sociologicas,
politicas, culturais, éticas, pedagdgicas. Além disso, deve estar articulado
ao projecto pedagogico institucional e, no caso do ensino superior, aos
projectos dos cursos de graduaco e pos-graduacdo. E necessario garantir
um espago de discussdo sobre a accdo educativa, escutando o0s
professores em suas angustias e necessidades (Eidelwein & Santos, 2010,
p. 34).

Eidelwein e Santos (2010), querem com isso afirmar que os processos de formacéao
de professores devem atingir varias dimensdes: por um lado, as dimensdes filosoficas,
socioldgicas, politicas, culturais, éticas, pedagdgicas. Ou seja, o0 professor deve ser o0 seu
préprio filésofo, o seu préprio socidlogo, o seu proprio politico, detentor de uma cultura
ética, deontoldgica e profissional; por outro lado, este processo envolve a articulacdo do
projecto pedagdgico institucional ao nivel da graduacédo e pds-graduacdo e a existéncia
de um espaco publico de discussdo sobre as praticas pedagdgicas atendendo as
necessidades motivacionais dos professores.

Garantir a qualidade do ensino-aprendizagem e investigacdo no ensino geral e
superior ndo é tarefa facil. Apesar de complexo, pelos inUmeros factores que determinam
a qualidade, ndo impossivel. Entre os varios factores, e a titulo exemplificativo,
encontram-se: (i) a questédo ou situacdo economica de ambos (discentes e docentes); (ii)
outros. Para Raposo (2011):

O lexema qualidade, a semelhanca do que acontece com outros termos, €
marcado por acentuada polissemia, que o0 uso acrescido que tem vindo a
ter em multiplos dominios — da economia a saude, do ambiente a gestéo,
dos processos de producdo aos produtos finais — veio contribuir para
dificultar uma delimitacdo conceitual que fosse susceptivel de clarificar o
respectivo contetudo semantico (Raposo, 2011, p. 358).
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Observa-se, retomando o factor econémico, que muitos discentes/docentes
encontram-se em situacdes econdmicas deploraveis. Os discentes sdo 0s mais atingidos,
pois na sua esmagadora maioria tém os estudos completamente dependentes do
orcamento familiar. Sdo os pais quem financiam os seus estudos. E, sendo os
orcamentos familiares insuficientes para suprir as necessidades da familia, poucas sédo as
vezes em que estes conseguem adquirir todo o material escolar exigido para a sua
formacédo; um material que Ihes permita conhecer de fundo, no caso de duvida, o
pensamento de outros doutrindrios, isto é, que lhes permita em Ultima analise uma maior
investigacdo sobre os conhecimentos cientificos que pretendem adquirir ao longo das
suas formacdes académicas sendo certo que muitas instituicbes ndo garantem material
didatico suficiente nas suas bibliotecas colocando-se assim em causa a qualidade do
ensino, da aprendizagem e da investigacdo. Na perspectiva de Bonato (2007, p.2),

a qualidade é geralmente vista como a adequagcdo dos produtos e servicos as
exigéncias dos clientes. Infelizmente, esta alegada importancia dada a qualidade nem
sempre tem sido traduzida em producdo ou prestacdo de servicos com qualidade.
Qualidade, a principio, € algo que sempre interessa; mas, para alcanca-la, € preciso
mais que palavras bem intencionadas: € preciso planeamento, processos bem
gerenciados, pessoas comprometidas e muito esforcgo.

Bonato (2007), reforca o que Raposo (2011) afirma. De facto, é preciso fazer mais;
mais do que meras palavras bem-intencionadas. E, o caminho comeca sem duvida pelo:
() planeamento — planear tudo muito bem antes; (ii) processos bem gerenciados —
capacidade de gestao de processos complexos o que implica a necessidade da existéncia
duma lideranca de topo capaz de promover a motivacdo e transformacdo entre 0s
envolvidos criando pessoas comprometidas. Aquino e Puentes (2011, p.27) referem que:

nas Uultimas décadas, a qualidade de educacdo tem sido uma das
principais preocupagfes de organismos internacionais e nacionais,
intelectuais e professores universitarios. E uma nocdo de valor
multidimensional, que abarca os processos e func¢des da universidade:
ensino e aprendizagem, desempenho profissional do docente, pesquisa e
extensdo, recursos materiais, instalagbes, equipamentos, servicos da
comunidade.

Dickie (2016) corrobora com Aquino e Puentes (2011) quando afirma que, nos
ultimos anos, a qualidade de ensino tem sido uma questdo central nas politicas
educativas do ensino superior, quer a nivel nacional, como internacional e tem vindo a

ganhar importancia, devido ao impacto social que decorre do insucesso escolar e/ou do
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resultado da avaliacdo dos cursos [ou instituicdo]. De acordo com Diaz (2003), a
gualidade pode ser apresentada sob varias dimensoes:

Uma [primeira dimenséo atribuida] a expressédo qualidade relaciona-se
com a definicdo de eficacia, a qual se refere a consecuc¢éo dos resultados
desejados. Assim, uma educacédo de qualidade é aquela que se consegue
quando os alunos aprendem o que devem aprender no fim de um
determinado nivel (de estudos), isto €, quando superam com éxito o que
esta estabelecido nos planos e programas curriculares. Esta perspectiva
pde a énfase nos resultados da aprendizagem efectivamente alcancada no
processo educativo.

Uma segunda dimenséao refere-se ao que se aprende no sistema e a sua
relevancia, tanto para o individuo como para a sociedade. Neste sentido,
uma educagdo de qualidade é aquela cujo conteldos respondem
adequadamente ao que o individuo necessita para se desenvolver
intelectual, afectiva e socialmente.

[Por fim], uma terceira dimensdo € a que aborda a qualidade dos
processos e meios que o0 sistema oferece aos alunos para o
desenvolvimento da sua experiéncia educativa. Nesta perspectiva, uma
educacao de qualidade é aquela que oferece aos estudantes um adequado
contexto fisico para a aprendizagem, um corpo docente capacitado para
ensinar, estratégias didacticas adequadas, etc. (Diaz, 2003, p. 2-3).

Dentro das dimensfes da qualidade apresentadas por Dias (2003) sdo varios os
aspectos que determinam a qualidade, desde logo: (i) Resultados — determinada através
da comprovacdo dos niveis de aprendizagem dos discentes quando terminam um
determinado ciclo de estudos. Se lograram éxito ou néo; (ii) Substancia — tem muito que
ver com a qualidade dos contetdos incorporados e assimilados; do nivel de profundidade
gue os discentes tém quando dissertam em torno dos mesmo nestes processos de
ensino-aprendizagem; (iii) Producdo — assente na capacidade de os estudantes
produzirem, dentro do rigor cientifico e da ética académica, conhecimento cientifico
préprio capaz de ser partilhado e aceite pela comunidade académica e/ou cientifica. Na
opinido de Raposo (2011, p.360):

a qualidade encarada na perspectiva referida anteriormente remete para
um conceito que lhe esta intimamente associado — o de garantia. Esta
deve estar suficientemente documentada para assegurar que 0S
interessados (...) e todos os que estejam envolvidos ou venham a ser
afectados pela qualidade do ensino sejam minuciosamente informados
sobre as expectativas que na mesma depositam, sobre os seus resultados
e, ainda, sobre tudo aquilo que possibilte a melhoria da pratica
pedagOgica.

Claro que Raposo (2011) ndo poderia estar mais do que certo ao referir que o
conceito da qualidade esta intrinsecamente corelacionado ao de garantia. A garantia da
qualidade é uma das ferramentas chaves no processo de ensino-aprendizagem e

investigacdo. Alias, ndo € por acaso que as instituicdes de ensino superior que preza pela

163



Luisa N. Marufo, Adérito Barbosa, Felipe A, Angst, Formacéao psicopedagdgica dos professores

gualidade do seu ensino vém munindo as suas estruturas organicas de um gabinete
especifico que garanta a qualidade nestes processos de ensino-aprendizagem e
investigacdo. Por conseguinte, Aquino e Puentes (2011, p.36), mencionam que:

E na sala de aula que se encontra o principio ou a extremidade
fundamental do sistema educativo. E ali que se materializam ou nZo as
politicas publicas, empregam-se ou ndo as estratégias de aprendizagem;
[portanto], € na sala de aula onde se ganha ou se perde a batalha pela
qualidade da educacéo.

E, por isso, fundamental, para aumentar a qualidade de ensino, que os docentes nio
s6 “possuam conhecimentos e uma compreensao aprofundada sobre a matéria que
ensinam”, mas também “disponham de habilidades e experiéncia para transmitir os seus
conhecimentos, compreendam eficazmente os estudantes e uma variedade de contextos
de aprendizagem e que possam obter retro-alimentagdo sobre a sua propria actuagao”
(Borralho et al., 2012, citado por Marques & Pinto, 2012, p. 135). De acordo com Aquino e
Puentes (2011, p.17):

com a globalizagéo, processo sujeito a constates mudangas, surge um
novo paradigma educativo, no qual procura-se situar o aluno, seu processo
de aprendizagem e sua formacao integral, no centro das preocupacdes de
docentes e gestores. [Na perspectiva deste autor], busca-se formar
profissionais com uma “cabeca bem-feita”, cultos, criticos, com uma
participacdo cidada activa, comprometidos com o futuro da humanidade e
motivados pela busca de solu¢des aos problemas que o desenvolvimento
propde.

Segundo Morin (2004, apud Aquino e Puentes, 2011, p.17), a expressao “cabeca
bem-feita” significa que em vez de acumular o saber, é mais importante dispor, a0 mesmo
tempo, de aptidao geral para colocar e tratar problemas e de principios organizadores que
permitam ligar os saberes e dar sentido a eles.

Quanto ao contexto nacional, & de salientar que em termos de legislacéo, ja foram
aprovados varios decretos que visam a melhoria da qualidade de ensino. Nomeadamente,
o Decreto n°® 30/2010, de 13 de Agosto, que estabelece o Regulamento do Quadro
Nacional de Qualificacbes do Ensino Superior (QUANQES); o Decreto n°32/2010, de 30
de Agosto, que cria o Sistema Nacional de Acumulacdo e Transferéncia de Créditos
Académicos (SNATCA); o Decreto n° 63/2007, de 31 de Dezembro, que cria o Sistema
Nacional de Avaliacdo, Acreditagdo e Garantia da Qualidade do Ensino Superior
(SINAQES) que é executado pelo Conselho Nacional de Avaliagdo da Qualidade do

Ensino Superior (CNAQ), e o Decreto n° 46/2018, de 01 de Agosto, que aprova 0O
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Regulamento de Licenciamento e Funcionamento das Instituicbes do Ensino Superior.

Contudo, a sua aplicacédo ainda é bastante incipiente.

Harvey e Green (1993) propuseram 5 modos discretos, mas inter-relacionados de
pensar sobre a qualidade no ensino superior:

1. Qualidade como algo de excepcional: a qualidade é vista em termos de exceléncia,
algo de excepcional e excedendo os standards.

2. Qualidade como perfeicdo ou consisténcia: o foco € colocado no processo e
especificacoes que devem ser perfeitamente executadas. Exceléncia significa zero
defeitos ou perfeicao.

3. Qualidade como aptiddo para o proposito: na gestdo tradicional da qualidade, o
significado da qualidade estd relacionada com o propésito do produto. No ensino
superior a satisfacdo das exigéncias do consumidor pode ser muito problematico
devido ao contencioso existente sobre nocdo de consumidor (quem sao 0s
consumidores?) e a dificuldade dos estudantes (enquanto consumidores)
especificarem o que é exigido.

4. Qualidade é o valor para o dinheiro: a qualidade é associada com niveis de
especificacdes e é directamente relacionada com custos.

5. Qualidade como transformacédo: o processo devia idealmente trazer uma
mudanca qualitativa, uma mudanga fundamental da forma. Na educagéo, a
transformacdo pode ter a forma de incitamento ao desenvolvimento e emancipagéo
(Antonio, Teixeira & Rosa, 2016, p. 178). Noa (2010) ao citar Samoff e Carrol (2004),
refere que:

0s paises precisam educar a maior parte dos seus jovens com altos
padroes de qualidade — um grau académico é agora uma qualificacdo
minima para muitos empregos, mais exigentes. A qualidade de
conhecimento gerado dentro das instituicdes de ensino superior esta a
tornar-se, de forma crescente, fundamental para a competitividade
nacional [e internacional]” (p. 229).

S0 podemos corroborar com Noa (2010) ao citar Samoff e Carrol (2004). A garantia
da qualidade é recomendacéo internacional. N&o basta quantidade, € necessério que
essa mesma quantidade seja acompanhada de repectiva “dose” de qualidade. Ou seja,
formar em quantidade porque toda pessoa humana tem direito a educagédo, mas também
deve-se formar em qualidade. Numa era de globalizacdo e concorréncia internacional, o
direito a uma formacdo em qualidade € o novo direito que se impde a todos os sistemas

de educacgéo dos Estados contemporaneos. Porém, tem-se denotado que,
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no sentido de se adaptarem as alteracdes paradigmaticas do acto de
ensinar-aprender, [...] muitas IES investiram em metodologias de ensino
ndo presencial, ndo sé para diversificarem o leque de oferta formativa, mas
também para incutirem no estudante o papel de agente activo da sua
propria aprendizagem. Termos como e-learning, blearning, formacéo
sincrona e assincrona, competéncias, carga de trabalho, passaram a fazer
parte do vocabulario inerente aos ambientes de ensino-aprendizagem [...].
Contudo, nao basta [...] haver evolugao tecnoldgica para que se possa
pensar que os resultados de aprendizagem melhoram de forma tacita, [...]
ter-se-d4o0 que conceber conteudos de qualidade, adaptados a cada
realidade local, concebidos ndo apenas pelos docentes, mas tendo
também o auxilio de especialistas em comunica¢do a distancia (Ramos et
al, 2013, p. 117-118).

Juran (s.d) citado por Raposo (2011) estabeleceu 10 passos para 0 processo da
melhoria da qualidade. O primeiro consiste em “tomar consciéncia da necessidade e
oportunidade para a melhoria” e o ultimo em “manter o ritmo através da melhoria anual,
gue faz parte dos sistemas e processos usuais da empresa”’. Nos passos intermédios,
“‘estabelecer objectivos para a melhoria”, “organizar-se para atingir os objectivos” e
“fornecer treino a toda a organizagéo” perfilam-se como fases essenciais, embora nao
exclusivas, para que se possa implementar o planeamento estratégico da qualidade.
Seguidamente, far-se-a uma breve descricdo sobre a metodologia privilegiada para o

presente estudo.

5.Metodologia e apresentacao e discussao dos resultados

O presente estudo é de abordagem qualitativa e fruto de uma pesquisa bibliografica,
e 0 método usado foi o hermenéutico interpretativo, tendo-se aprofundado 3 pontos
principais, nomeadamente, a educacao, a formacao psicopedagdgica dos professores do
ensino superior € a qualidade de ensino. “A pesquisa bibliografica trata-se de
levantamento de toda a bibliografia ja publicada, em formas de livros, revistas,
publicacdes alusivas a imprensa escrita” (Marconi & Lakatos, 2015, pp. 43-44).

De acordo com Baranano (2008), a investigacao bibliografica “est4 fortemente
determinada pelos conhecimentos prévios que se tenham sobre a problematica em
analise, bem como pela exatiddo na definicdo desta” (p. 55). Gil (2016) partilha a mesma
opinidao que Barafiano (2008) quando refere que:

a pesquisa bibliografica, como qualquer outra, desenvolve-se ao longo de uma série
de etapas. Seu numero assim como seu encadeamento depende de muitos factores,
tais como a natureza do problema, o nivel de conhecimentos que o pesquisador
dispbe sobre o0 assunto, o grau de precisdo que se pretende conferir a pesquisa (p.
45).
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De acordo com Marconi e Lakatos (2015), “a pesquisa bibliografica também pode
ser designada por pesquisa de fonte secundaria, e tem como finalidade, colocar o
pesquisador em contacto directo com tudo aquilo que foi escrito sobre um determinado
assunto” (p. 44). Sendo um estudo de caracter reflexivo e de forma a colher toda a
informacéo necessaria para o aprofundamento da tematica, recorreu-se a diversas fontes
de informacdo. Nomeadamente, manuais e artigos cientificos. Pois, este foi um dos meios
adoptados para triangular a informacdo. Seguidamente, apresentar-se uma breve
concluséo sobre do estudo. Da andlise feita em matéria de formacao inicial, continua e
psicopedagodgica por um lado e em matéria de garantia da qualidade depreendeu-se o
seguinte:

Quanto a formacéo inicial — a formacdo psicopedagogica dos professores do
ensino superior e a melhoria da qualidade de ensino pressupde falar antes da formacao
inicial. A formacao inicial é o tdo indispensavel nos processos de ensino-aprendizagem e
investigacdo sendo esta o seu primeiro passo. Do entrosamento feito em torno dos
nossos autores, desde: Estrela (1991), citado por Mesquita (2011); Garcia (1999), Tardif,
Lessard e Gauthier (s.d) citados por Mesquita (2011); Martinho (2000) depreendeu-se e
chegou-se aos seguintes resultados: (i) garantir que haja uma formacédo inicial de
gualidade entre os estudantes; (ii) garantir que os conteudos previstos nos planos
tematicos e analiticos foram suficientemente absorvidos pelos discentes a tal ponto que
faca com que os mesmos tenham interesse numa formacdo continua como prop&e
Estrela (1991) citado por Mesquita (2011).

Quanto a formacdo continua — Do diadlogo estabelecido em torno dos nossos
autores Rodrigues & Esteves (1993) citados por Campos e Almeida (2019, p. 29); Nunes
(2000) citado por Campos e Almeida (2019), Canario (2000), Perrenoud (1998), (Berger et
al., 2019, p. 10); Martinho (2000) — depreende-se, em matéria de formacao continua, que
apesar de existir um problema cerne correlacionados a varios factores, como por
exemplo: o factor econémico — que obstruem a concretizacdo desta formacdo em
discentes e docente os autores sdo unanimes em afirmar que existe uma toda
necessidade de os docentes e as instituicdes de ensino investirem na formag&o continua:
primeiro, como realizacdo pessoal e; segundo, como realizacdo académica e profissional
como defendem Rodrigues & Esteves, 1993, citados por Campos & Almeida, 2019, p. 29).

Quanto a formacao psicopedagogica — analisamos varios posicionamentos, dos
quais: Eidelwein e Santos (2010); Campos e Almeida (2019); Behrens (2007), Cunha
(2006, 2007, 2008, 2010), Pimenta e Anastasiou (2010, 2003), Veiga (2006), Campos
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(2010, 2017), Almeida (2011, 2012), Morosini (2001), Leite e Ramos (2012), Noévoa
(2002), Zabalza (2004), Fernandez Cruz (2006), Garcia (1999; 2009), Imbernon (2010),
Gondim et al. (s.d.), Berger et al. (2019) citando Tardif (2000). Do seu entrosamento,
apesar das dificuldades tipicas de cada realidade educacional, os autores sdo unanimes
pelo menos em alguns pontos: (i) quanto as instituicdes de ensino — estas devem garantir
a existéncia de um programa de formacédo do seu corpo docente em psicopedagogia; (ii)
guanto aos formadores — capacidade testada em matéria de psicopedagogia; (iii) outros.
Concluimos assim que os factores econdémicos continuam a ser determinantes na
transmissao (pelos docentes) e assimilacdo (pelos discentes) dos conhecimentos
cientificos pelas questdes psicologicas que se fazem sentir e que corroboram para o baixo
rendimento de discentes e docentes tal como defendeu Eidelwein e Santos (2010).
Quanto a qualidade — analisamos 0s posicionamentos de: Raposo (2011);
Bonato (2007), Aquino e Puentes (2011); Dickie (2016); Aquino e Puentes (2011); Diaz
(2003); Borralho et al. (2012), citado por Marques & Pinto (2012); Noa (2010) ao citar
Samoff e Carrol (2004); Ramos et al. (2013) depreende-se que ambos sdo unanimes
guando afirmam que os paises devem educar os seus jovens em altos padrdes de
gualidade que possam ser capazes de concorrer ao nivel internacional. No caso da
realidade educacional de Mogcambique, o Ministério da Educacao e o do Ensino Superior
junto do CNAQ promoveram politicas que visam a garantia da qualidade dos processos
de ensino-aprendizagem e investigacdo. o grande desafio actual é o ensino hibrido. Ou
seja, a garantia da qualidade do ensino hibrido sobretudo a modalidade online/virtual uma
vez que o pais ndo dispbe de meios suficientes para responder as necessidades tipicas

do mundo educacional moderno como se refere, por exemplo, Ramos (2013).

Consideracdes finais

Em jeito de conclusdo, prende-nos constatar que a aspiracdo de formar
profissionais cada vez mais cultos, informados, com sélida preparacdo cientifica e
humanistica, capazes de tomar parte activa nos problemas que demanda o
desenvolvimento social, cientifico, econémico, ambiental, etc., passa, necessariamente,
por apostar na formacgdo psicopedagogica dos docentes como praticos reflexivos e
investigadores. Pois, é a partir da analise dos contextos, sejam eles historicos, culturais
ou sociais, em que ocorre a actividade docente, que podemos intervir de modo a

transforma-los (Pimenta & Lima, 2004, citados por Pereira, 2013, p.146).
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A gqualidade [de ensino] é condicionada tanto por factores contextuais, objectivos
(instalacbes, meios técnicos), como por factores subjectivos (cultura organizacional,
tradicoes e lideranca) (Aquino & Puentes, 2011, p. 53). Entretanto, durante a pesquisa,
denotou-se que a maneira como o professor € formado pode influenciar em grande
medida a qualidade de ensino, uma vez que a formacao obtida tem implicacdes directas
no desempenho do seu trabalho como docente, bem como na sua responsabilidade, sua
motivacdo, seu compromisso, sua ética para com o processo de ensino e aprendizagem.
Sendo assim, na sociedade contemporanea, “ser professor ja ndo se limita ao ensinar e
transmitir conhecimentos e valores, mas ao ajudar os estudantes a “aprender a aprender”
de maneira autdnoma nesta cultura de mudanca, para que no futuro sejam capazes de se
adaptarem a novos perfis” (Flores & Escola, 2008, p. 13-14).

Um outro aspecto a realcar é o seguinte: para que se atinja uma qualidade plena
no campo da educacado, € necessario que haja participacédo e colaboracdo de todos nos
processos que visam a garantia da qualidade. Portanto, “é¢ necessario proporcionar
condigdes que estimulem as pessoas a se colocarem a servigco da organizagao, (...)
proporcionando-lhes o sabor de sentirem-se “parte” do todo. A organizagdo s&o as
pessoas. E preciso que elas tenham consciéncia de seu papel como agentes dinAmicos

de mudancga” (Bonato, 2007, p. 2).
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Resumo: O presente estudo avalia 0 Processo de Ensino e Aprendizagem durante a vigéncia da
Pandemia de Covid-19 em Maputo, a partir das experiéncias dos estudantes e professores no
contexto das aulas on-line impostas pela Covid-19, nos anos 2020 e 2021. O estudo tem o
objetivo de refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem em momentos da pandemia de
Covid-19 em Maputo. A pesquisa optou por uma abordagem qualitativa que consistiu na recolha
de opinides, idéias e experiéncias dos professores e alunos sobre o decurso das aulas na
modalidade virtual, tendo para o efeito usado o questionario com questbes abertas, enviado por e-
mail e por WhatsApp aos professores e alunos, os quais preencheram e devolveram usando os
mesmos canais. Usou-se, igualmente a pesquisa bibliografica, que permitiu aprofundar o tema
através da consulta de autores que abordam o tema. Do ponto de vista de procedimentos
amostrais, trabalhou-se com a versdo ndo probabilistica de tipo intencional tendo dirigido o
guestionario a 18 informantes estratificados da seguinte forma: 5 professoras, 4 professores, 9
estudantes, sendo 4 do sexo masculino e 5 do sexo feminino com niveis que variam de
licenciatura e mestrado. Informacdes oficiais divulgadas pelas entidades ligadas ao sector da
educacado (Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Ensino Superior e Técnico Profissional, Ministério
da Educacéo e Desenvolvimento Humano, Dire¢cdes Provinciais, Servicos Distritais de Educacgéo e
pelas escolas) indicam que optaram pela modalidade on-line como alternativa para se continuar o
processo de ensino aprendizagem. Conhecendo a realidade das escolas mogcambicanas com
fraco pacote pedagogico surgiu o interesse de se pesquisar como se operacionalizaram 0s
diversos despachos inerentes a funcionalidade do ensino on-line. Para tal, o estudo fez
triangulacdo de dados recolhidos através de um questionario aberto para os professores, gestores
e alunos realizado em formato digital (on-line) para se sistematizar os dados referentes as suas
experiéncias e opinides. Os dados sistematizados e analisados a luz da técnica de andlise de
conteudo, proposta por Bardin (1977) indicam que os professores assim como o0s alunos tiveram
varias dificuldades para lidar com aulas on-line uma vez que as escolas nao possuiam um suporte
informético capaz de fazer face & demanda, alids, os informantes disseram que as escolas deram
formacgéo ou capacitacdo aos professores, todavia ndo se fez a mesma coisa para os alunos que
constituem o elemento principal e prioritario. A administracdo de aulas on-line enfrentou varios
problemas por varias razoes, com destaque para dificuldades quanto ao acesso a internet, baixa
gualidade do sinal. Os professores utilizam as metodologias usadas para aulas presenciais para
dar as aulas on-line. As aulas on-line decorrentes do encerramento das escolas acarretam custos
para todos os seus sujeitos envolvidos, em particular para os alunos e os professores, todavia, 0s
seus prejuizos e conseqliéncias sdo mais severos para as camadas desfavorecidas. A Covid-19
obrigou a alteracdo da rotina e cultura das instituicbes de ensino, incluindo a dos professores e
estudantes. Em face disso, a pesquisa entende haver necessidade de se ampliar o debate ao
nivel nacional sobre as diretrizes e regulamentos préprios no concernente a lecionagao virtual,
com vista a se encontrar paradigmas que possam lidar com a demanda das aulas on-line.
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Wugondzi ni wugondzise Musambiki-Maputsu kameni wa mabagwi ya
korona 19: Zvikaratu, Wugondzi ni Zvithikamezi lembe ga 2020-2021

Katsakanyu: Tirhu lowu unani hloko mhaka yakulava kutiva zvaku awugondzi ni wugondzisi
zvifambisileku kuyini hi kama wa mabagwi ya Korona ka malembe ya 2020 ni 2021 uhambiweke
mayelanu ni wuhlawuteli nhawutirisleku maghinga ya wuwutisi kambe ni wuxopaxopi ga mabuku,
uzwile vagondzise ni vagondzi. Mahungu lawa mahuweleliweke hi fumu makombisa lezvaku kama
lowu kunghenileku mababzi ya korona, zvikola zvipfalile minyangwha ya zvona, kambe vanana
vagondzile nhavatirhisa ti internet. Kasi lezvi hitivileku matshamelu ya zvikolwe zva Musambiki
kukalaka zvilo zvontlhe ( mintirho yinyingi yikombisa matshamelu ya zvikola zva Musambiki)
hiwonile ku hinga maha tirho wokombisa lezvi zvikola zvifambisileku cizvona tirhu wa wugondzi ni
wa kugondzisa Akuva wutiva lezvo, tirho lowu wukumile mihandzu hikola ka wuwutisi ungagimaha
ka vagondzisi, vavoneleli va zvikolwe ni vagondzi, awutisi lego gihambilwe hi (online), whatsup.
Akuva hikuma ntsengo wa vanhu vowutisiwa, kutirisive maghinga ya kusefa vanhu. Kuvutisiwe 18
wa vanhu anga 5 wa vagondzisi va rhambu ga xinuna, 4 wa vagondzisi va rhambu ga xisati, 9 wa
vagondzi ka vona 4 wa rhambu ga xinuna ni 5 wa rambu ga xisati vangani wugondzi go sukela
lisenciadu ku chikela mexitradu Katsakanyu wa mihandzu hivekiweke mayelanu ni tidjonzo ta
Bardin 1977 yikomba lesvaku vagondzisi ni vagondzi va veni kukarhateka nguvu kameni wa
korona hikusa zvikolwe azvingana muchine kumbe titekinoloji to yisa mahlweni wugondzi.
Vawutisiwa vawulile zvaku ntsena vagondzisi hivona vangakuma kugondzisiwa kutirhisa
wugondzisi hi titekinoloji, kambe vagondzi angavone anga tshinya ga wugondzi (Perrenauld)
avakumanga kugondza loko. Hi tshima tshima, awugondzi kameni wa korona ahumanga hi ka
maphepha. Lava vangazvilava kutirisa wugondzi ga moya/online vakumile kukarhateka nguvu
hikola ka kukala rede, kumbexana rede ya kona ahile hasi. Vanwanyani vagondzisi vagondzise
kufana ni lezvi vagondzisaka xi zvona hi toloveto Wugondzisi legi ga mimoya gilava timale ta
hombe, aginabzali ka zvisiwana. Korona gicicile mahanyelu ni wutshami ga zvikolwe ni ka
vagondzisi ni vagondzi. Hi cigelo leco, tirho lowu wukucetela lezvaku kufanela kuvani nawuluti
wodokadokisana a tikweni akuva kuvekiwa nawu wa kufambelana ni wugondzi ni wugondzisi hi
kutirhisa mimoya kumbe online.

Marhito ya koka: Korona, Wugondzi, Wugondzisi, Mawonela, Zvithikamezi

Introducao

A pandemia de Covid-19 desde a sua eclosao tem causado muitos problemas no
mundo, tendo a situacdo se tornado dramatica desde os principios do ano 2020, o que
provocou luto e afetando vérios setores. A Covid-19 forcou as mudancas drasticas na
forma de ser e estar das pessoas, independentemente da sua classe social, econdmica,
politica, raca, religido, regido etc., tendo ao nivel dos alunos agudizado e visibilizando as
desigualdades socioecondmicas. Um dos sectores que sofreu tais mudancas foi o da
Educacdo. Ao nivel internacional, em cerca de 188 paises, a pandemia for¢cou o
encerramento de varios estabelecimentos de ensino (Monitoramento da UNESCO).

Paralelamente ao que se verificava no mundo, em Mog¢ambique, por exemplo, 0s
efeitos diretos da Covid-19 comecgaram a se fazer sentir no més de marco de 2020, tendo
Sua Exceléncia Filipe Jacinto Nyusi, Presidente da Republica se dirigido, pela primeira

vez a Nacdo mocambicana no dia 20 de marco e dias depois, atraves do Decreto
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Presidencial n°11/2020 de 30 de marc¢o, declarado o Estado de Emergéncia, por razdes
de Calamidade Publica, em todo o territério nacional e na ocasido, dentre varias medidas,
ordenou o enceramento de estabelecimentos de ensino desde as creches até ao ensino
superior, passando-se para aulas on-line.

As aulas on-line sédo realizadas na modalidade virtual sem a presenca fisica do
aluno e do professor e sem um espaco especifico e regular. Neste tipo de ensino, 0
horéario pode ser flexivel, com base no acordo estabelecido entre as partes envolvidas. A
opcao pelas aulas on-line tem em vista se evitar a perda do ano letivo escolar ou
académico. Porém, a realizacdo de aulas virtuais tem seus pressupostos: ter acesso a
internet (de qualidade), computador, seja um celular ou tablet compativel, ou qualquer
outro dispositivo que permita seguir as aulas em tempo real, etc. através do uso das
seguintes redes sociais: WhatsApp, Skype, Facebook e as seguintes plataformas: Google
Classroom, Zoom Meet entre outras.

E neste contexto que se prop&e refletir em torno das dificuldades, experiéncias,
ensinamentos e desafios no contexto de aulas on-line impostas pela Covid-19, tendo
como objetivo refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem em momentos da
pandemia de Covid-19 em Maputo que se desdobra nos seguintes objetivos especificos: i.
descrever a situacdo de Covid-19, aulas on-line e as Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo (TIC's) em Mogambique; ii. Mapear as dificuldades enfrentadas no
processo de ensino e aprendizagem em tempos de aulas remotas; iii. Descrever as
estratégias usadas para assegurar a qualidade de ensino no contexto de aulas on-line; iv.
Apresentar os desafios que se impdem no contexto de aulas on-line.

A pesquisa que tem o objetivo de refletir sobre o processo de ensino e
aprendizagem em momentos da pandemia de Covid-19 em Moc¢ambique, optou por uma
abordagem qualitativa visto que se baseou na recolha de opinides, ideias e experiéncias
dos professores e alunos sobre o decurso das aulas na modalidade virtual. Assim, tendo
em conta o contexto atual, para a recolha de dados o estudo usou um inquérito por
guestionario submetido por e-mail e WhatsApp aos professores e alunos, os quais
preencheram e devolveram usando os mesmos canais. Os dados recolhidos foram
analisados a luz da técnica de analise de conteudo, proposta por Bardin (1977), onde se
agrupou os dados convergentes, por um lado, e os divergentes, por outro. Em seguida, os
mesmos foram analisados com base na literatura consultada, o que permitiu tirar ilagcdes

do objeto em referéncia.
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Constituiram-se igualmente em técnicas de recolha, a pesquisa bibliografica e
analise documental. O primeiro permitiu aprofundar o tema através da consulta de autores
gue abordam o tema. O trabalho optou por uma amostragem ndo probabilistica do tipo
intencional, tendo selecionado quatro (4) professores e cinco (5) professoras com o nivel
minimo de licenciatura e maximo de Doutor, bem como estudantes que frequentam os
cursos de licenciatura e o nivel de mestrado, sendo quatro (4) do sexo masculino e cinco
(5) do sexo feminino. O critério da inclusdo dos sujeitos de pesquisa neste estudo € que
ambos deveriam ter experimentado o ensino on-line.

Em termos de estrutura o trabalho esta organizado em seis (6) partes. Na primeira
apresenta-se a introducdo na qual se faz um rapido debate sobre o tema. Em seguida,
faz-se o debate sobre a Covid-19, Aulas On-Line e as TIC’s em Maputo, onde se faz o
entrosamento entre estes trés (3) aspectos. A terceira faz a discussao sobre as
dificuldades enfrentadas no Processo de Ensino e Aprendizagem em tempos de Aulas
remotas, a partir de falas de professores e estudantes. A quarta seccao faz apresentacao
das estratégias usadas pelos professores com vista a assegurar a qualidade das aulas no
contexto de aulas on-line. Em seguida, o trabalho faz a apresentacdo dos desafios que se

impdem no contexto de aulas on-line e por fim apresenta as conclusdes.

1.Covid-19, Aulas On-Line e as TIC’s em Mocambique

Em Mocambique, a Covid-19 teve 0s seus primeiros sinais em mar¢co de 2020,
altura em que se registou o primeiro caso de contagio. Foi neste contexto que se
declarou pela primeira vez o Estado de Emergéncia por razées de calamidade publica, ao
nivel nacional, através do Decreto Presidencial n° 11/2020 de 30 de marco. Em funcao da
evolucdo dos casos epidemiolégicos, foi se atualizando a legislacdo (DECRETOS
30/2021 de 26 de maio; 42/2021 de 24 de junho; etc.) com vista a garantir o
distanciamento fisico entre as pessoas, e, assim se evitar a rdpida propagacao da corona
virus e uma situagéo calamitosa.

Esta medida para além de ter mudado a vida dos mogambicanos, restringindo as
suas liberdades e direitos, agudizar as diferencas e as assimetrias sociais, afetou varios
setores, sendo que, dentre eles destaca-se o da educacao, cujos estabelecimentos de
ensino foram encerrados em todo o territério nacional. A luz da situacdo acima
mencionada, as escolas publicas e privadas em todos 0s niveis de ensino tiveram que se

adaptar com vista a continuar a desempenhar o seu papel, respeitando as restricoes
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impostas pela Covid-19. Com efeito, uma das adaptagdes visiveis que a escola teve que
observar foi a gestdo da sala de aulas, pois, esta deslocou-se para as residéncias,
gabinetes, ruas, jardins, viaturas, entre outros lugares, em forma de écran, tal como
defende Macedo (2020) posto que, a sala de aula j4 ndo é mais fisica, ela pelo contrario é
digital, esta em forma de écran do computador, do telemével, do tablet.

A passagem de aulas presencias para virtuais ndo foi um processo premeditado e
gradual, como sinal de desenvolvimento e reconhecimento das suas mais valias na
didatica do ensino ou como estratégia de motivacdo e de diferenciacdo pedagdgica para
os alunos (PALMEIRAQ, 2020), por essa via, verificam-se dificuldades de vérias ordens
no seio de estudantes e professores, incluindo as préprias instituicdes de ensino. Em
Mocgambique, ao nivel dos estudantes, as aulas on-line aprofundaram as desigualdades e
diferencas socio econdmicas, as quais se caracterizam pela caréncia de recursos
didaticos e pelo fraco dominio das TIC’s. Em relacdo a manipulagdo das tecnologias de
informacéo e comunicacéo (TIC’s) deve-se em parte ao fato de em Mocambique, ao nivel
do ensino primario e secundario, ser proibido o uso de telefone nas salas de aulas
(MINED, 2012). Alias, em algumas escolas é inclusive proibido o seu porte no recinto
escolar. Se porventura o estudante levar o celular a escola, este é confiscado.

Segundo o Ministério de Educacédo e Desenvolvimento Humano, o uso de telefone
atrapalha os alunos e concorre para o fraco desempenho escolar dos mesmos. Nao
obstante a esta situacdo, ha vozes que defendem que néo se deveria necessariamente
proibir o seu uso, mas sim regular, conforme postulam no seu estudo os autores Timbane,
Axt e Evandro (2015) que o uso do celular no ambiente escolar mogambicano tem
provocado reacdes bipolares, alguns considerando o celular como um aliado a
aprendizagem dos alunos e outros achando que o celular atrapalha. Assim, devido a
proibicdo do uso do telefone celular na escola, ndo se institui a cultura do uso das TIC’s.
Entretanto, atualmente, se exige que os estudantes as usem com mestria e de forma
massiva, algo que foi por longo tempo visto como abominavel e nocivo no meio escolar.

Paradoxalmente, 0 celular que outrora foi considerado como vildo, atualmente
passou a ser mocinho (SEABRA, 2013, apud MIRANDA; OLIVEIRA e TELLES, 2020) um
parceiro e bem precioso. As TIC’s, atualmente, sem negociagdo tornaram-se em
obrigagcdo sem prerrogativas, mas tal como refere Palmeirdo (2020) mesmo aceitando,
rejeitando ou as combatendo, elas vao nos incomodar de forma involuntaria (TIMBANE;
AXT; EVANDRO, 2015). Entretanto, em Moc¢ambique, de acordo com Timbane, Axt e

176



José Cossa, Processo de Ensino e Aprendizagem durante a vigéncia da Pandemia ...

Evandro (2015), ja houve varios programas tendentes a massificar o uso das TIC’s, como
sdo os casos de “Internet para as Escolas” (1998-2001), 2) “School Net Mozambique”
(2002), “NEPAD e Schools Mz” (2003), “MoRENet” (2006), 5) “One Laptop per Child”
(2010) e “Plano Tecnologico da Educacéo” (2011). Todavia, os referidos programas, para
além de ter pouco impacto, ndo sdo, amplamente conhecidos no meio académico ou
escolar. Se tivessem tido o impacto desejavel, teriamos atualmente diminuido parte dos
problemas impostos pelas aulas on-line decorrentes da Covid-19.

Lamentavelmente, a maior parte dos estabelecimentos de ensino em Mogambique
tem quase a mesma patologia: fraca ou auséncia de infraestruturas equipadas e, mesmo
nos casos em que ha equipamento informatico, ndo se assegura a sua manutencao. Nao
obstante, por conta da invasdo de Covid-19, as instituicGes de ensino, em Mocambique,
tém realizado vérias atividades com vista a reduzir o fosso existente no ambiente escolar
sobre o uso das TIC’s.

Todavia, tais acfes circunscrevem-se na capacitacdo de professores e no reforco
do equipamento informatico, incluindo a rede de internet, porém, excluindo do processo
0s estudantes e outro pessoal de apoio. A maior preocupacao € investir e concentrar
todos os esforcos nos professores, transformando-os em uma classe privilegiada,
imbuidos de conhecimentos tecnoldgicos para trabalhar com o estudante ou aluno que
tem pouco dominio das TIC’s, tornando-se mais uma vez em 0rfdo e vitima da auséncia
de estratégias educativas inclusivas no contexto de ensino on-line.

Eis algumas respostas dos professores e estudantes que evidenciam fraco dominio

das TIC’s pelos estudantes:

Ex.1.”A questdo do dominio das TICs refere-se também aos estudantes com 0s quais
tenho que interagir. Muitos deles ndo dominam as plataformas digitais, pois ndo tiveram
formacgédo. Isto dificulta a interaccdo entre o docente e os estudantes e os estudantes
entre eles” (Trecho de resposta do professor A do ensino superior).

Ex.2.“Séo varias as dificuldades, os estudantes assim como os professores precisam de
um treinamento e ter as minimas condic¢des financeiras antes de comecar a usufruir deste
tipo de ensino, possuirem bens como computador, telefone, energia e outros materiais
pertinentes” (Trecho de resposta do estudante A do ensino superior).

O fraco dominio das TIC’s e a auséncia de politicas e/ou estratégias educativas
inclusivas ao nivel dos estabelecimentos de ensino de modo a armar ou dotar os

estudantes em conhecimentos técnicos de uso das TIC’s no contexto das aulas on-line é
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um dos fatores de desmotivagdo dos alunos, os quais pouco tém participado nas aulas
on-line. Foi provavelmente em observancia a estes elementos que o Decreto n° 50/2021,
do Conselho de Ministros, adverte que o recurso as aulas ndo presenciais nao deve
prejudicar os alunos e estudantes que ndo possam aderir a esse formato, ficando
salvaguardado que aquando da retoma, a lecionacdo dos conteddos tematicos
retrocedera a data da interrupcao.

Esta posicdo do Conselho de Ministros € um claro reconhecimento de que nem
todos os estudantes tém condi¢Bes iguais para seguir a modalidade em voga. Alias, €
também um reconhecimento de que nem todas as instituicbes de ensino estdo
preparadas para seguirem as aulas on-line. A Covid-19 em Mogambique forgou
igualmente a mexida do calendario escolar e académico, sendo que em algumas
instituicBes foi reduzido em outras alargado. Ao nivel dos ensinos priméario e secundario
houve a diminuicdo da carga horaria, que se caracterizou pela reducao do niumero de dias
de contato entre o professor e o0 aluno, passando de cinco (5) para dois (2) dias por
semana. Esta medida tem as suas implicacfes na vida dos estudantes, visto que exige
maior envolvimento, esforco e dedicacdo dos alunos. Estes devem ser igualmente
autbnomos e autodidatas. Mas também implica maior envolvimento e investimento das
familias em recursos financeiros para a compra de material didatico necessario para
seguir as aulas fora das paredes da escola.

Entretanto, apesar das aulas on-line reduzirem as possibilidades de propagacéo da
Covid-19, na medida em que se reduz o contato entre os alunos entre si e os professores,
agrava as assimetrias sociais, uma vez que ndo sao todas as familias que estdo em
condi¢cBes de atender os custos deste tipo de aula. As aulas virtuais para além de terem
custos financeiros ao nivel das familias, elas tém implicacbes ao nivel das relacdes
humanas, pelo fato de reduzirem o contato e a solidariedade entre os estudantes,
tornando as relagdes mais mecanicas, instrumentais e programadas, na medida em que,
a sala de aula € mais que um local de transmissao de conhecimento, € um local de afetos,

de partilha e de olhares que se cruzam e sorrisos que se trocam (SILVA, 2020).

2.Dificuldades enfrentadas no Processo de Ensino e Aprendizagem em tempos de
Aulas remotas
As dificuldades apresentadas pelos professores e estudantes sao de varias ordens,

desde a questao das metodologias, auséncia de material didatico, questdes psicoldgicas,
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organizacionais e sociais. Grosso modo, os professores afirmaram ter dificuldades para
trabalhar na modalidade virtual visto que os conteudos atualmente administrados foram
planificados para o ambiente presencial, pelo que ndo sabem que metodologias adotar
para fazer face a este tipo de aula. Outras dificuldades referenciadas pelos professores
séo relativas a fraca manipulagéo das TIC’s:

Ex.3: “Tenho tido varias dificuldades, porque as aulas foram planificadas para o ambiente
presencial. E a maior parte dos docentes ndo tem dominio do uso da tecnologia, ou seja,
apenas exploram 0,0% da capacidade instalada das maquinas (celular s6 apenas para
falar servicos de SMS e o computador apenas para escrever e ver filmes), sem
capacidade de explorar outras funcionalidades destes equipamentos, 0 que, por vezes,
limita o brilho de alguns docentes na sua interacdo com os estudantes via on-line” (Trecho

de resposta do professor B do ensino superior).

Ex.4: “Outras dificuldades sao inerentes ao dominio das TIC’s, embora tenha feito tanto
para dominar, entretanto muitos recursos que as plataformas apresentam ndo tenho
explorado devidamente por falta de conhecimento. Isto deve-se também a falta de
formacdo na area. Os proprios estudantes nao estdo preparados para esta nova
modalidade, alguns ndo tém dominio do uso das plataformas, outros ndo tém meios para
aceder as aulas on-line” (Trecho de resposta do professor C do ensino superior).

Ex.5: “As dificuldades sao de diversas ordens. Temos de organiza¢do do préprio processo
de ensino. Mas também a nossa dificuldade estd em obedecer as exigéncias institucionais
sobre os horéarios e calendarios académicos presenciais num modelo de ensino remoto,

onde o feedback do ensino e aprendizagem néo é imediato” (Trecho de resposta do
professor A do ensino superior).

Ex.6: "As dificuldades sdo varias desde as metodologias de ensino on-line, ha que
preparar os docentes para o efeito, como sabes deve haver diferenca entre o ensino on-
line e 0 ensino presencial, o que acontece fomos apanhados de surpresa, ninguém estava
preparado, dai que praticamente continuamos a usar as mesmas modalidades do ensino
presencial, mas no ensino on-line e ndo devia ser assim” (Trecho de resposta da
professora D do ensino superior).

Como se pode depreender, sdo varias as dificuldades, a maior parte de
professores que intervém na modalidade virtual ndo foi formado para trabalhar neste
contexto. E tudo novo e lhes impde véarios desafios. E por esta razdo que usam
metodologias presencias para aulas virtuais, ainda que as instituicdes de ensino invistam
em capacitacdes e/ou formacdes de curta duracdo. Alias, tais capacitagcdes ndo visam
munir os docentes em competéncias didatico-pedagdgicas no contexto da Covid-19, mas

sim prepara-los para saber manipular as maquinas e as plataformas virtuais.
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Assim, em face destas limitagbes entendemos que se deveria ampliar o debate ao
nivel nacional sobre as diretrizes e regulamentos préprios no concernente a lecionacéo
virtual, uma vez que as instituicdes de ensino estdo a trabalhar de forma isolada e sem
nenhuma base de orientacdo. Mas também debater sobre as estratégias de capacitacao
e/ou formacéao de professores e estudantes em matérias de ensino on-line.

Outra dificuldade referenciada pelos professores é a forma como estédo
organizados 0s processos educativos. Estes, atualmente sdo administrados, pensados,
elaborados com base nos métodos, critérios e principios presenciais. A forma como os
horarios estdo organizados, os modelos de avaliagdo e de controlo dos alunos e dos
professores tém caracteristicas de aulas de modalidade presencial. Por exemplo, os
horarios sdo marcadamente presencialistas, em que ha uma sequéncia rigorosa das
disciplinas com horarios apertados e momentos de intervalo regulados. E um tipo de
horario que ndo prevé a sua flexibilizagdo, autonomia e liberdade do professor e do
estudante. Por exemplo, pela falta de confianca destes atores, 0s gestores escolares
exigem sempre evidéncias de que as aulas foram dadas.

Quanto as avaliacles, estas deveriam ser adaptaveis e compativeis ao momento,
abandonando ao teste tradicional, visto que é colocado em causa pelas novas condi¢cdes
de pandemia, que sugerem outras formas de pensar o modo de classificar e certificar as
aprendizagens (MACEDO, 2020). Outras dificuldades relatadas pelos professores estao
relacionadas com a fraca qualidade dos servicos prestados pelas operadoras das
telefonias moveis, aliada a baixa qualidade da internet e o congestionamento das linhas e

cortes sucessivos de energia elétrica:

Ex.7:"0Outro constrangimento ndo menos importante tem a ver com a qualidade dos
servicos prestados pelas operadoras das telefonias, fraca qualidade da internet fornecida,
congestionamento das linhas e cortes sucessivos de energia elétrica, interferindo deste
modo, na qualidade da interacdo com os estudantes” (Trecho de resposta da professora
D do ensino superior).

Ex.8: “Outra dificuldade tem a ver com os recursos financeiros e materiais. A instituicdo
nao dispde de boa internet e isso obriga o professor a recorrer a meios préprios para
comprar megabytes de modo a garantir as aulas on-line, porque se dependesse da
Internet daqui n&o sei...” (Trecho de resposta da professora D do ensino superior).

Ha varios elementos que vao na contramdo do contexto das aulas on-line. As
dificuldades ndo se restringem apenas ao nivel dos estabelecimentos de ensino, mas

estdo também ligadas a servigcos oferecidos pelos terceiros. Neste caso, 0s custos para
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ter acesso a internet sdo elevadissimos e além disto a sua qualidade é extremamente
baixa. Outro aspeto também por fazer mencdo € o esforco empreendido pelos
professores para assegurarem o decurso das aulas. Devido a falta de infraestruturas
robustas e com capacidade para atender as demandas das aulas on-line, os professores
sdo obrigados a investir os proprios recursos para terem acesso a internet. Nota que nao
ha um subsidio especifico para estes efeitos, € um investimento feito a partir do seu
ordenado.

Outra dificuldade encarada pelos professores é de trabalhar com estudantes que
nao tenham dispositivo para acompanhar as aulas, e mesmo os que o tém, alguns deles
residem em uma area que nao ha energia elétrica e outros ainda s6 acedem a plataforma

para marcar presenca.

Ex.9: “Mas, na verdade o Mocambique real ndo nos permite, devido a uma série de
constrangimentos, ha estudantes que ndo tém aparelho celular com essas
funcionalidades, muito menos um computador, e a residir em areas do pais sem corrente
elétrica.” (Trecho de resposta do professor A do ensino superior).

Ex.10: “Estudantes menos honestos podem até aceder a plataforma por uma questéao de
apenas marcar presenca e fica a fazer outras coisas que nao tenha nada a ver com a
aulas a serem lecionandos.” (Trecho de resposta do professor E do ensino superior).

Por seu turno, os estudantes disseram, também ter dificuldades de véarias ordens
para acompanharem as aulas, tais como custos elevados de acesso a internet, aliada a
fraca qualidade dela. Outras dificuldades sdo inerentes a auséncia de dispositivos
compativeis com as necessidades assim como a falta de ambientes familiares

confortaveis ou favoraveis para terem aulas on-line.

Ex.11: “As dificuldades enfrentadas no PEA tém sido o dilema da qualidade do sinal da
internet, por vezes oscila sendo dificil a conexdo. Outra dificuldade é a qualidade ou tipo
de dispositivo que usamos” (Trecho de resposta do estudante C do ensino superior);

Ex.12: “Se tiver o telefone em dia, € a prépria internet que tem tido oscilacdo, fazendo
com que se perca uma parte de aula, mas também associado a falta de conhecimentos
da utilizagdo de TIC’s” (Trecho de resposta do estudante B do ensino superior);

Ex. 13: “Em casa tenho tido dificuldades de concentracdo associada a problemas
familiares e auséncia de apoio técnico. HA também barulho de televisor que tem me
atrapalhado” (Trecho de resposta de um dos estudantes do ensino superior).

Repara-se que, ha varios obstaculos que inibem o acompanhamento de aulas on-

line por parte dos alunos. Destes problemas, os mais salientes sdo os relativos a auséncia
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de condic¢des socioecondmicas para atender as aulas, alguns por pertencerem as familias
desfavorecidas economicamente (MIRANDA, OLIVEIRA; TELLES, 2020; DE ATAIDE ;
MELO, 2020), outros por possuirem dispositivos inadequados a demanda das aulas
virtuais, pelo que este tipo de aula sé favorece as familias que estdo pedagogicamente
apetrechadas (MACEDO, 2020) de tal forma que potencializa as vulnerabilidades e
diferencas para os alunos com condi¢cées socioecondmicas mais frageis (SILVA, 2020).
Consequentemente, os estudantes que atendem as aulas virtuais ndo tém as mesmas
oportunidades (MACEDO, 2020).

Outro constrangimento evidenciado pelos estudantes aquando dessas aulas é a
falta de espacos familiares confortaveis que I|hes permitam receber as aulas
adequadamente. Contrariamente, o que se assiste é a invasdo do espac¢o intimo da
familia (COSTA, 2020) e da sua privacidade. Estas situacdes diminuem a concentracdo
dos estudantes, ferindo assim a qualidade das aulas. Para além disso, os estudantes sao
obrigados a desempenhar dois papéis em simultaneo, ora como estudantes ou como
filhos, fato que culmina na juncao de papéis em situacdes antes distintas (IDEM, 2020), o

gue perturba o processo educativo.

3.Estratégias usadas para assegurar a qualidade de ensino no contexto de aulas
on-line

De acordo com os dados deste trabalho séo varios os empecilhos que dificultam o
decurso das aulas virtuais. Nao obstante, as dificuldades descritas ao longo do texto, os
professores e alunos tém se reinventado no seu quotidiano face a demanda das aulas on-
line, adotando para o efeito, varias estratégias. Assim, alguns professores afirmaram que
faziam a auto formacéo para superar as suas proprias dificuldades de manipulacdo das
TIC’s. Para além disso, dedicavam-se na assisténcia dos estudantes que se mostravam
ter limitacdes na manipulagdo das tecnologias. Aliado a isso, selecionavam as
plataformas que fossem mais acessiveis e praticas para os estudantes. Eis algumas

respostas:

Ex.14: “Para conseguir trabalhar no sistema de aulas on-line, faco treinamento individual
de modo a superar as dificuldades em relagdo ao uso das plataformas, escolhendo,
sobretudo, aguelas mais faceis de usar para mim e para os alunos sem limitar o tempo de
interacdo e nem o0 n° dos usuarios” (Trecho de resposta do professor A do ensino
superior).
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Ex.15: “Primeiro, tento identificar as plataformas que acho que sdo do dominio dos
estudantes, pelo menos para a maioria. Segundo dou suporte aos estudantes com
dificuldades de dominio das plataformas. Terceiro, identifico uma plataforma acessivel
para todos os estudantes. Quarto, dar maior responsabilidade aos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem incentivando a investigacdo” (Trecho de resposta da
professora B do ensino superior).

Ex.16: Gostei dessa pergunta, como disse antes, a falta de preparacdo em metodologias
de ensino on-line € um problema sério, ndo sei exatamente que estratégias devia usar
neste contexto de ensino, mas recorro a exposi¢cdo dialogada, interacdo com o0s
estudantes, trabalhos individuais (resumos de texto), debates orientados (Trecho de
resposta de uma das professoras do ensino superior).

Destas respostas sao varias as ilacées por reter. Uma delas € que os professores
para além de se concentrar nos conteudos, eles também se dedicam na instru¢cdo dos
seus estudantes no uso das TIC’s. Este esfor¢o visa a criagdo de condi¢cdes razoaveis
para a administracéo dos conteudos.

Outro ponto importante nas falas acima expostos € que parte dos professores
inquiridos ndo tem ciéncia de metodologias adequadas para o contexto das aulas virtuais.
Eles usam as mesmas metodologias que usavam em aulas presenciais. Esta situacdo
esta presente nos planos analiticos elaborados pelos professores. No ambito desta
pesquisa, consultou-se alguns planos analiticos produzidos no contexto das aulas virtuais
e notou-se gque na secao da metodologia, as estratégias de ensino previstas sdo iguais as
usadas em aulas presenciais. Esta situacao indicia a necessidade de uma capacitacéo
sobre as metodologias de ensino no contexto das aulas on-line, pelo que ndo basta
oferecer capacitacdes aos professores sobre o TIC's, mas precisa ir mais além,

concentrando-se nos aspectos ligados a planificagdo dos contetdos.

4.Desafios que se impdem no contexto de aulas on-line

Em funcdo dos dados desta pesquisa sdo varios os desafios que se colocam no
sistema educativo mocambicano. A situacdo pandémica de Covid-19 tem implicac6es no
fazer docente, mas também na organizac¢ao institucional, visto que exige a ado¢ao de um
novo paradigma de organizacdo escolar, ressignificacdo e reinvencdo das praticas
educativas. Assim, quer os professores quer os alunos e outros atores envolvidos, todos
devem participar ativamente na “reconstrucdo do sistema educativo” e na adogao de
novas formas de fazer o ensino, de modo a construir uma nova narrativa educativa.

Os professores precisam ser mais prazerosos (MAZULA, 2018), criativos, cordiais,

relevantes e mais comunicativos no seu exercicio docente. Alias, os professores precisam
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ser mais pacientes para nao frustrarem o esforco empreendido pelos estudantes, os
guais, a partir do nada, se reinventam e sacrificam-se com vista a atender os anseios e
expectativas dos seus professores. A autoridade e arrogancia, que caracterizaram alguns
docentes, devem ser deliberadamente descartadas no contexto atual. Neste momento
pandémico exige-se dos professores uma rapida adaptagéao as TIC's (MACEDO, 2020) e
desenvolver estratégias ajustadas a situacao real e concreta dos seus estudantes. Para o
efeito, as escolas e os professores devem dialogar e acompanhar permanente e
continuamente 0s seus parceiros (alunos), de modo a atender pontualmente as suas
dificuldades.

Os estabelecimentos de ensino, juntamente com o0s professores precisam de
repensar nos conteudos passiveis de serem administrados na modalidade de aulas on-
line, visto que neste momento pandémico pode ser dificil administrar todos os contetdos
planificados em circunstancias de aulas presenciais. Tal planificacdo deve ter em
consideracao as diferencas dos alunos, sob ponto de vista de posse.

Os horarios das aulas on-line devem ser elaborados para atender especificamente
a este tipo de atividade didatica, pois ndo é ideal que um estudante fique cerca de seis (6)
horas consecutivas sentado em frente de um écran para atender varias disciplinas. Uma
aula virtual pode ser antecedida por um contato individualizado do professor com o seu
estudante, com questdes orientadoras de reflexao, que pode consistir na leitura e resumo
antecipados e uma posterior avaliacdo pelo professor, para permitir que no momento de
aula on-line ndo se leve tanto tempo, para evitar aborrecimento e desgaste por parte dos
estudantes. Mas também a duracdo da aula poupa 0s escassos recursos dos atores
envolvidos, tal como vimos ao longo do texto, os dados moveis usados sdo normalmente
do investimento do professor e estudante.

Os estabelecimentos de ensino devem ter pedagogos a altura das necessidades
atuais que dentre varias questdes, devem ser capazes de municiar 0s seus gestores
sobre as estratégias adequadas que possam assegurar e manter a qualidade de ensino
desejavel, neste momento pandémico. Sdo os pedagogos que devem aconselhar sobre
as metodologias de ensino mais atraentes e eficazes, o tipo ou modelo até mesmo as
estratégias de avaliagdo mais aconselhadas em aulas on-line. Na mesma ordem de
ideias, precisa-se investir em psicélogos que possam ajudar na gestdo de stress,
ansiedade, desespero e aflicio dos estudantes e professores decorrentes de vérias

impossibilidades impostas pela Covid-19.
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Todavia, para uma eficaz adaptacdo do setor de educagdo ao contexto atual de
aulas on-line, impostas pela Covid-19, precisa de parceria e/ou intervencdo do sector
empresarial. Este € o momento certo para o privado agir, mostrando a sua relevancia
social no setor de educacdo. O privado deve ajudar os estabelecimentos de ensino a
ultrapassar as dificuldades com as quais se debatem. Alids, para sobrevivéncia do privado
sob ponto de vista de recursos humanos depende grandemente do produto final
produzido nas instituicbes de ensino. Pelo que, se nao investir nos referidos
estabelecimentos, este esta garantidamente condenado ao fracasso num futuro breve,
visto que ndo podera ter recursos humanos de e com qualidade.

A intervencéo do privado pode decorrer de varias formas, com particular destaque
para o investimento em material informatico, capacitacdo de professores e alunos no uso
das TIC’s e aplicagao de uma taxa bonificada na compra de megabytes, para 0s casos
em que for aplicavel. No que concerne aos estudantes, em tempos de aulas on-line exige-
se muita autonomia, independéncia, autodidatismo, paciéncia e persisténcia. O estudo
também entende que outro grande desafio no contexto mocambicano € a criacdo de
politicas de acesso a internet, sobretudo a sua bonificacdo, optando por parcerias e
assinatura de memorandos com as operadoras de telefonias méveis de modo a abranger

0S mais necessitados.

Consideracdes finais

O trabalho intitulado processo de ensino e aprendizagem nos momentos da
pandemia de Covid-19 em Maputo: Dificuldades, Experiéncias, Ensinamentos e Desafios,
nos anos 2020 e 2021, tinha como objetivo refletir sobre o processo de ensino e
aprendizagem em momentos da pandemia de Covid-19 que se desdobrou nos seguintes
objetivos especificos: i. descrever a situacédo de Covid-19, aulas on-line e as Tecnologias
de Informagdo e Comunicagdo (TIC’s) em Mogambique; ii. Mapear as dificuldades
enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem em tempos de aulas remotas; iii.
Descrever as estratégias usadas para assegurar a qualidade de ensino no contexto de
aulas on-line; iv. Apresentar os desafios que se impdem no contexto de aulas on-line.

Para o alcance dos objetivos do estudo recolheu-se opinides, sentimentos e
experiéncias dos professores e estudantes sobre as suas dificuldades, experiéncias,
ensinamentos e, sobretudo os desafios que se impdem, através de inquérito por

guestionario, o qual foi enviado por e-mail e whatsaap.
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No contexto da Covid-19, as dificuldades enfrentadas nos processos educativos
relativas as aulas on-line, ao acesso a internet e a fraca qualidade da rede elétrica sao
tipicas e préprias do momento e do pais. Entretanto, as aulas on-line, decorrentes do
encerramento das escolas acarretam custos para todos 0s seus sujeitos envolvidos, em
particular para os alunos e os professores, todavia, 0S seus prejuizos e consequéncias
sd0 mais severos para as camadas desfavorecidas, uma vez que aprofundaram as
desigualdades, assimetrias e diferencas sécio econdmicas que se caracterizam pela
caréncia de recursos didaticos compativeis ao tipo de aula.

A Covid-19 obrigou a alteracdo da rotina e cultura das instituicbes de ensino,
incluindo a dos professores e alunos. Deste modo, as certezas nos processos educativos
estdo em declinio e todas as estruturas estédo se deslocando e abalando todos os quadros
de referéncia dos processos educativos (HALL, 2006), pelo que ter-se-a que se construir
novas identidades e praticas educativas para fazer face ao hoje, amanha e o depois, visto
gue os tempos jamais seréo iguais ao antes.

No entanto, € visivel o esforco que os estabelecimentos de ensino empreendem de
modo a se adaptarem ao contexto atual. Alguns investem na aquisicdo de material
informatico bem como na instrugcdo dos professores para a manipulacdo das TIC’s,
embora quase que todos os estabelecimentos excluam os estudantes e outro pessoal de
apoio nestes processos de capacitacdo. Este fato, justifica-se pela auséncia de politicas
e/ou estratégias educativas inclusivas ao nivel dos estabelecimentos de ensino.

Outra concluséo deste trabalho é que em face das circunstancias atuais, entende-
se que se deve repensar nos indicadores de qualidade de ensino bem como a redefinicéo
dos objetivos educativos e das estratégias de avaliacdo, as quais devem responder a
situacao especifica em que ocorrem as aulas. Nao valha a pena continuar-se a pensar na
avaliacao tradicional com os mesmos objetivos de aulas presenciais. Nao obstante, as
aulas on-line no entender desta pesquisa trouxeram uma revolucdo forcada sob ponto de
vista didatico-pedagogico, no que se refere ao ensino centrado no estudante, na medida
em que com a dindmica atual das aulas virtuais, h4 uma efetiva aprendizagem centrada
no estudante, tendo este se tornado em um ator participativo e relevante nos processos.

Por fim, o estudo sugere a ampliacdo do debate ao nivel nacional sobre as
diretrizes e regulamentos préprios no concernente a lecionacao virtual, uma vez que as
instituicbes de ensino estdo a trabalhar de forma isolada e sem nenhuma base de

orientacdo. Os estabelecimentos de ensino devem ter pedagogos a altura das
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necessidades atuais que dentre varias questdes, devem ser capazes de municiar 0s seus
gestores sobre as estratégias adequadas que possam assegurar e manter a qualidade de

ensino desejavel.
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Resumo: O presente estudo visa a analisar o contributo da supervisdo pedagdgica para a pratica
docente no ensino superior na Universidade Pungué e no Instituto Superior Politécnico de Manica,
em Mocambique. Trata-se de estudo de caso com a abordagem qualitativa, realizado no periodo
de 2021 a 2022. A recolha de dados foi alicer¢cada pelo inquérito por entrevista e por questionario
e andlise documental. A interpretacdo dos dados recolhidos baseou-se no método de analise de
contetdo. A luz da andlise feita, atestou-se que a supervisdo pedagogica nas duas instituicdes
apresenta lacunas na materializacdo, dada a sua periodicidade que varia de uma a duas vezes
por ano, que decorre por meio da assisténcia de aulas aos pares, avaliagdo de desempenho e
andlise de documentos. Notou-se que, nas duas instituicbes em estudo, ndo existe um modelo
institucionalizado para a supervisdo, sendo que cada departamento ou direccdo de um
determinado curso, possui um modelo que se difere dos outros. Assim, s6 ha sucesso no
processo de supervisdo se existir colaboragdo entre o supervisor e o professor, onde a auto-
reflexdo é o elemento que permite ao professor e supervisor aprender um com o outro ao longo do
processo.
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practice of teachers in higher education at the Pungué University and the Instituto Superior
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Rubetso rekutarisirwa kemaitiro yekudzidzisa mudzidzo wepamusoro:
nyaya yekudzidza ye Universidade Pungué ne Instituto Superior
Politécnico ye Manica kuMogambique, 2021 -2022

Cigwagwa (cimanyika): Cidzidzo ici cine cinangwa cekuongorora rubetso rekutarisirwha kemaitiro
yekudzidzisa mudzidzo wepamusoro: nyaya yekudzidza ye Universidade Pungue ne Instituto
Superior Politécnico ye Manica kuMocambique. Ici cidzidzo cenyaya cine maitiro emhando,
akaitwa kubva muna 2021 kusvika 2022. Kuunganidzwa kwemasoko kwakaizwa paongororo
nekubvundzisa uye mibvundzo ne kuongororwa kwemagwaro. Kududzirwa kwe masoko
akaunganidzwa kwakayizwa ne mutoo wekuongorora masoko akanyorwa. Maererano ne
kuongororwa kwakaizwa, zvakapupurirwa kuti kutariswa kwedzidziso mumasangano mayiri aya
kunopasa kukanganisa mukugadzirwa kwemabasa yekufundisa, ngenyaya ye nguwa yayo
inosiyana kubva kamwe kusvika kayiri pagore iyo inoitika kuburikidza cherechedza ye fundiso,
kuongororwa kwekuita uye kuongororwa kwemagwaro. Zvakacherechedzwa kuti, mumasangano
mayiri ari kudzidzwa, hapana mushobo wakagadzwa wekutarisirwha kemaitiro yekudzidzisa, kuyita
kuti cikwata cimwe na cimwe ciwoneke ne mushobo inosiyanisana. Nokudaro, pane kubudirira
cete muurongwa wekutarisira kukaoneka kubatana pakati pemutariri nemufundisi, uko kuzvitarisira
ndico ciro cinotendera kuti mufundisi nemutariri afunde kubva kune umwe neumwe mukati
mekuita.

Masoko ekutsigira: Kutarisirwa kemaitiro yekudzidzisa; mabasa emufundisi; mudzidzo
wepamusoro.

Introducéo

Nos dias que correm, notam-se constantes mudangas e desafios no seio da
comunidade académica com enfoque aos professores. Neste sentido, verifica-se que o
ensino, a pesquisa e a extensdo, constituem elementos que determinam a pratica
docente; logo, precisam passar por um processo de supervisdo. Nesta perspectiva, Vieira
e Moreira (2011, p.11) sustentam que “[...] a pedagogia sem supervisdo serd menos
pedagdgica, o que significa que qualquer professor deverd regular criticamente a sua
accao”. A necessidade de existir uma pratica de supervisdo na atividade docente é
abordada por Bizarro e Moreira (2010) ao referirem que a formacéo de professores impde
de total direito, uma atividade de supervisdo que, em atitude colaborativa dos distintos
atores envolvidos, leva ao desenvolvimento de proficiéncias profissionais e humanas de
relevo, a compreensdo da educag¢do como objeto de pesquisa e de acdo e a inovacao da
educacéo.

Tem-se falado e enfatizado com muita serenidade as funcdes da inspecao da
educagdo que ndo se pode confundir com a supervisdo pedagdgica, pois a mesma se
difere quanto ao modo de atuacao, pela multilateralidade integradora de diferentes agdes
complementares; mas é com a atividade inspetiva que as interferéncias tém sido mais

frequentes (GASPAR et al., 2019). E com base nestes pressupostos que observamos que
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a supervisdo da pratica docente deve ser um processo planificado, sistémico e
sistematico com uma discussdo colaborativa participativa e de desenvolvimento
profissional. A supervisdo enquadra-se, assim, numa escola como organizagao
aprendente, estende-se a toda a acdo pedagdgica, podendo ser considerada como uma
peca fundamental na gestéo escolar.

No contexto educativo, prevalecem situacdes em que a qualidade do processo de
supervisdo ao que estamos chamados a fazer ndo acontece. E neste ambito que a
supervisao para a pratica docente tem um papel primordial nos resultados que espera o
governo em geral e o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior em particular,
para tal, este ato ndo tem sido praticado por muitas vezes, mas sim com um carater
inspectivo. Dai que se levanta a seguinte questao de partida: como € que a supervisao
pedagdgica contribui para a pratica docente no ensino superior? Neste sentido,
constituem aos objetivos especificos do estudo, demonstrar a relevancia da supervisao
sistematica; identificar o estado atual da supervisdo para a pratica docente no ensino
superior e verificar o0s mecanismos da supervisdo como apoio a pratica docente no ensino
superior.

Em questbes organizacionais, o trabalho apresenta cinco partes. A primeira é
referente a introducao, na qual apresentamos a problematizacdo e os objetivos de estudo.
A segunda é reservada para 0 embasamento teérico, onde constam trés tépicos que
versam sobre a supervisdo pedagogica. A terceira descreve as metodologias que guiaram
o estudo. A quarta é referente a apresentacdo, analise e discussdo dos resultados. A

quinta é a concluséo.

1.Supervisdo pedagodgica: definicdes e finalidades

Para Alarcao et al. (1996, p.92), a supervisdo de professores € concebida como
“[...] o processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado,
orienta um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional”’. Para Alarcdo e Canha (2013), o objetivo da supervisdo pedagodgica é o
crescimento profissional do professor. Assim, situa-se no circulo da orientacdo de uma
acao profissional, razdo pela qual recebe a designacdo de orientagcdo da pratica
pedagogica. Dando seguimento aos objetivos da supervisdo pedagogica, Przybylski
(1976, p.11) defende que:

[...] a supervisdo escolar € o processo que tem por objetivo prestar ajuda
técnica no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das atividades
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educacionais em nivel de sistema ou unidade escolar, tendo em vista o
resultado das acbes pedagodgicas, o melhor desempenho e o
aprimoramento permanente do pessoal envolvido na situacdo ensino-
aprendizagem.

Tendo em vista as abordagens dos autores anteriormente referenciados,
compreende-se que a supervisdo se foca no acompanhamento das atividades do
professor ao longo da sua pratica, desde as atividades de planificacdo e as desenvolvidas
na sala de aulas (lecionacdo). Para Gaspar, Seabra e Neves (2012, p. 52), a supervisao
pedagdgica € uma das dimensfes profissionais do professor e integra trés &areas
possiveis de desempenho funcional: “[...] institucional (relacionada com a diregcéo
administrativa da escola); instrucional (com uma base triangular); o curriculo (como plano
de estudos ou contelido), a aprendizagem e a avaliacdo; avaliativa (numa perspectiva de

avaliagao externa, ou seja, avaliagdo da instituicdo ou dos professores)”.

2.Supervisédo para a pratica docente no ensino superior

Na perspectiva de Alarcao et al. (2000), a supervisdo tem sido tradicionalmente
circunscrita a componente curricular dos cursos de formacgdo inicial e da
profissionalizacdo em servico de professores, organizada pelas instituicdes de ensino
superior, e tem como objetivo final a sua orientacéo, avaliacdo e certificacdo profissional.
Neste contexto, o objetivo da supervisdo € o desenvolvimento qualitativo da organizacao
escolar e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou apoiar a funcao
educativa através de aprendizagens individuais e coletivas, incluindo a formacéo de novos
agentes (ALARCAO, 2001 Apud ALARCAO et al., 2000).

Em Contributos para a compreenséao das praticas pedagdgicas no Ensino Superior,
Melo e Alves (2012, p.125) defendem que “[...] os professores do ensino universitario
advém de areas diversas do conhecimento e ingressam no Ensino Superior por motivos
varios”. Grande parte ingressa neste subsistema na sequéncia da sua prestacao de
gualidade (diriamos exceléncia) como aluno.

Neste caso, a transicdo académica operou-se atraves de uma mudanca de estatuto
e de papel: de alunos passam a professores, numa (quase) naturalidade de percurso.
Assim, “[...] encontram-se como professores, ndo havendo lugar a nenhuma formacéo
inicial para esta fungdo e elegendo os seus mestres como referéncias maiores que
procuram imitar.” (MELO; ALVES, 2012, p.129). Portanto, em qualquer um dos casos, ndo
se coloca a questédo de estarem ou ndo capacitados para ensinar. Nesta senda, aponta-se

que 0S mesmos docentes:
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Preparados cientificamente na especialidade, desconhecem, contudo,
frequentemente, os procedimentos relativos aos processos pedagégicos
envolvidos na lecionacdo (por exemplo, atividades de planificagéo,
avaliacdo, metodologia didatica) e aos processos de ensino e
aprendizagem (importancia da relacdo pedagdgica, teorias de
aprendizagem, modelos funcionais de ensino...). Integrados em Unidades
Organicas, recebem e/ou criam o programa da Unidade Curricular que irdo
lecionar e os procedimentos sequentes sdo, em regra, realizados de um
modo isolado e individualmente, no desconhecimento de procedimentos
didatico-pedagdgicos (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; COSTA, 2002;
RIBEIRO, 2005 apud MELO; ALVES, 2012, p. 130).

Atendendo a este dilema que existe no ensino superior, os autores referidos
anteriormente explicam que a experiéncia de ensino que conhecem é a sua propria como
alunos e, nessa perspectiva, retém a memdria dos professores que consideraram “bons” e
aos quais sentem vontade de se assemelhar (MELO; ALVES, 2012). Nesta perspectiva,
“[...] os professores do Ensino Superior sdo também investigadores e valorizam
diferentemente estas duas dimensdes da sua profissdo e atividade” (PEREZ GOMES,
1999 apud MELO; ALVES, 2012, p. 130). Neste sentido, chamam atencéo que ensinar e
investigar sdo atividades muito diferentes na sua pratica, envolvendo l6gicas de acao
muito diferenciadas, o que permite compreender que ser bom investigador ndo é correlato
de se ser bom professor.

Paralelamente, “[...] € frequente a ideia de que um perito numa dada area cientifica
serd naturalmente capaz de a ensinar e fazer aprender sem preparacdo especifica,
havendo mesmo a nocao de que ndo sera muito importante uma preparacdo pedagogica
para ensinar no Ensino Superior.” (ZABALZA, 2004 apud MELO; ALVES, 2012, p.130). A
docéncia no Ensino Superior devera caracterizar-se pela existéncia equilibrada de

competéncias cientificas e pedagoégicas. Deste modo:

As instituicbes de Ensino Superior tém vindo a dedicar uma maior e
particular atencdo a formacdo pedagolgica dos seus docentes. Os
professores terdo que estar capazes de responder com eficiéncia as
solicitagbes das situagbes educativas que encontram, 0 que sera tanto
mais eficaz quanto mais capacitados estiverem sob o ponto de vista da
preparacdo pedagogica (GARCIA, 1998; ZABALZA, 2003 e 2004 apud
MELO; ALVES, 2012, p. 131).

A luz do disposto acima, Alarcdo et al. (2000, p.19) esclarecem que as
competéncias supervisivas (técnicas e humanas) sdo necessarias no apoio a elaboracéo

de projetos, a gestdo do curriculo, a resolucdo colaborativa dos problemas, a

aprendizagem em grupo e a reflexdo formativa que deve acompanhar esse processo, a
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avaliacdo e a monitorizacdo, ao pensamento sistematico sobre os contextos de formacao

e sobre o0 que é ser escola.

3.A supervisao para a melhoria das aprendizagens

Segundo Perrenoud et al. (2002, p.61) “[...] em todo o mundo, os sistemas
escolares estdo engajados em uma mudanga de perspectivas que os conduz a substituir
os modelos tradicionais de gestdo, autoritarios e centralizadores, por outros modelos,
mais participativos”. Neste contexto, “[...] os métodos com os quais 0s supervisores
trabalham no sentido da mudanca e melhoramento da instrucdo determinam largamente o
grau de receptividade e resposta as exigéncias de rigor por parte dos professores.”
(GRIMMETT; ROSTAD; FORD, 1992 apud FORMOSINHO, 2002, p.24).

Nesta percepcdo, a supervisdo pedagogica pode globalmente ser, também,
entendida como ‘[...] teoria e pratica da monitorizacdo e regulacdo dos processos de
ensino e aprendizagem, desenvolvida no quadro de uma visdo de educag&do, como
espaco de transformacdo pessoal e social, assente na reflexividade profissional e
conducente a autonomia do aluno.” (VIEIRA, 1993, 2006 apud GASPAR; SEABRA;
NEVES, 2012, p. 32).

A supervisdo torna-se um instrumento indispensavel, visto que é através dela que
séo identificadas as lacunas em relacdo aos conhecimentos que, posteriormente devem
passar por readequacdes. Em guestdes da responsabilidade da supervisdo pedagdgica

numa instituicdo de ensino, Perrenoud et al. (2002, p.62) sustentam que:

Um estabelecimento escolar seria composto, em termos ideais, por um
conjunto organizado de profissionais que assumiriam coletivamente uma
tripla responsabilidade: a) desenvolver os melhores dispositivos de ensino-
aprendizagem para ajudar os alunos a atingir os objetivos fixados para o
final de seu ciclo de estudos; b) identificar continuamente as mudancgas
estruturais e pedaglgicas necessdrias para integrar as novas
metodologias; c) instaurar um clima e um método de trabalho e de
formacdo que permitam explorar e desenvolver de maneira 6ptima as
competéncias individuais e coletivas existentes.

Para os autores anteriormente referenciados, as reformas atuais confrontam os
professores com dois desafios: reinventar sua escola enquanto local de trabalho e
reinventar a si proprios enquanto pessoas e membros de uma profissdo. A maioria deles
serd obrigado a viver agora em condi¢cdes de trabalho e em contextos profissionais
totalmente novos, bem como a assumir desafios intelectuais e emocionais muito diversos

daqueles que caracterizavam o contexto escolar no qual aprenderam seu oficio.
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4.Procedimentos metodoldgicos

O nosso estudo assenta-se no paradigma fenomenoldgico-interpretativo, que nao
se dissocia do estudo qualitativo, o qual constitui a abordagem desta pesquisa. Neste
contexto, “[...] os investigadores qualitativos realgam a natureza socialmente construida
da realidade, a intima relacdo entre o investigador e o que € estudado, e o0s
constrangimentos situacionais que dao forma a investigagdo.” (DENZIN; LINCOLN, 2003
apud AMADO, 2017, p. 42). Para Amado (2017), a formulacdo deste paradigma vai na
vertente de explorar as interpretacdes, os sentidos da acdo, os sentimentos dos sujeitos e
nao as variaveis (causas) que possam estar na base de seus comportamentos e atitudes.

A coleta de dados foi realizada por meio do inquérito por entrevista e por
qguestiondrio e andlise documental. A entrevista semi-estruturada foi destinada aos
Diretores (faculdades, divisdes, area pedagdgica ou cientifica), sendo 3 da Universidade e
4 do Instituto Superior Politécnico. A escolha destes sujeitos justifica-se pelo fato de
serem 0s que tém acompanhado o processo de supervisdo interna, oferecendo, neste
caso, uma grande vantagem na obtencdo dos dados, por possuirem muita experiéncia
sobre o assunto. O inquérito por questionario foi aplicado a 32 docentes da Universidade
e 36 do Instituto Superior Politécnico, atendendo e considerando que esta entidade esta
diretamente envolvida no processo de supervisdo, sendo 0s sujeitos supervisionados,
possuindo, deste modo, conhecimentos e experiéncia em relacdo a supervisao
pedagdgica.

Na analise documental exploramos 0s seguintes documentos: Guia de Monitoria de
Implementacdo do Curriculo, Supervisdo Pedagdgica e Cientifica; Plano de Assisténcia
de Aulas Aos Pares; Calendario de Avaliagdo de Docentes Pelo Par e Organograma. A
analise dos dados foi baseada no método de analise de conteudo, sendo um método
muito utilizado na interpretacdo de dados nas Ciéncias Humanas e Sociais. Como
sugerem Ludke e André (1986, p.45), “[...] analisar os dados qualitativos significa
trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacgao, as
transcricbes de entrevista, as andlises de documentos e as demais informacdes
disponiveis”.

Em primeiro lugar, fizemos a organizagéo de todo o material, dividindo-o em partes
(unidades de analise), relacionando e procurando identificar nele tendéncias e padrbes
relevantes. Num segundo instante, essas tendéncias e padrdes foram reavaliados,
buscando-se relacdes e inferéncias num nivel de abstracdo mais elevado (LUDKE;

ANDRE, 1986). Ao longo da apresentacdo dos resultados, os quais serdo abaixo
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analisados, dos participantes do inquérito por entrevista, por questdes éticas, codificamos

0S nomes dos entrevistados.

5.Apresentacéao, analise e discussao de resultados

Os resultados desta investigacdo sao apresentados em trés categorias de analise,
a saber: (i) relevancia da superviséo sistematica para a préatica docente; (ii) estado atual
da supervisao para a préatica docente no ensino superior e (iii) mecanismos da supervisao

como apoio da pratica docente.

5.1. Relevancia da supervisdo sistematica para a pratica docente

Para compreender a respeito da supervisdo pedagogica, recorreu-se a primeira
guestdo que dava conta do conceito de supervisdo. De acordo com os resultados do
inquérito por entrevista, a supervisao foi concebida como: ‘um processo de monitoria e
acompanhamento dos docentes, em relacdo ao uso de metodologias e cumprimento de
curriculos e planos’ (DDA e DGAPC); ‘a monitoria da lecionacédo das aulas’ (DADEGT);
‘um caminho para a melhoria’ (DFE); uma assisténcia ao professor (DFCET).

Conforme as concepg¢fBes acima, 0 supervisor busca avaliar varios aspectos da
aula, que incluem a planificacdo e a lecionagcao, olhando para o uso de metodologias
adequadas para a monitoria da aula, a gestédo do tempo e dos recursos, entre outros que
garantem éxito no processo de ensino e de aprendizagem.

Nesta perspectiva, Alarcao et al. (1996, p.93) compreendem que “[...] 0 supervisor
surge como alguém que deve ajudar, monitorar, criar condicfes de sucesso, desenvolver
aptiddes e capacidades no professor, tornando-se por isso numa personagem semelhante
ao treinador de um atleta”. Neste contexto, Przybylski (1976, p.47) desenvolve a ideia de
que “[...] nao se compreende mais, nos dias de hoje, que um professor desenvolva as
suas atividades de maneira isolada, ensinando ‘aquilo que lhe der na cabecga’,
desconhecendo o que fazem os demais professores”.

E notdrio que, sem o acompanhamento que os sujeitos da entrevista citaram, ndo
ha alcance dos objetivos do processo de ensino e de aprendizagem, nem o
desenvolvimento profissional, como preconiza a Ficha de Avaliacdo pelo Par, na analise
documental, “[...] o peer assessment oferece uma oportunidade para o desenvolvimento
profissional, contribuindo para a melhoria da qualidade do ambiente de ensino e
aprendizagem.” (ISPM, s/d., p.1). Neste contexto, toda a avaliacdo feita pelos

supervisores escolares tem a finalidade de garantir que o professor se desenvolva, ndo so
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como um profissional, mas também, como um ser humano. Przybylski (1976, p.15)
sustenta que “[...] a supervisdo constitui um trabalho de grupo e procura estimular os
professores a utilizarem toda sua potencialidade”. Ao longo desta categoria, buscamos,
ainda, compreender o contributo da supervisdo pedagodgica para a pratica docente no

ensino superior e foi-nos informado, no inquérito por entrevista, que:

ajuda o docente a limar as lacunas que advém do processo de ensino (...)
ndo um meio de espia para identificar fraquezas (DDA); ajuda o docente no
exercicio da sua profissdo, ajudar como dar aulas, como poderia dar aulas,
como usa 0s meios audio-visuais a disposicao (...) discutindo sobre o que
ndo esta sendo usado e como € que poderia ser usado para poder inteirar
0 processo de ensino (DADEGT).

E o que acabamos de observar na andlise documental, por meio da Ficha de
Avaliacdo pelos Pares, que a supervisdo pedagoégica busca oferecer uma oportunidade
para o desenvolvimento profissional, condicionado pela identificacdo das dificuldades que
monitoradas e sanadas, contribui para a melhoria da qualidade do ambiente de ensino e
de aprendizagem. Na concepcédo de Lick (2005, p.20), a supervisdo pedagogica visa a
melhoria: “[...] dos materiais de instrucdo; dos métodos, técnicas e procedimentos do
ensino; dos programas curriculares; do processo de avaliacdo dos alunos; da descri¢ao
de objetivos educacionais; do processo de recuperagdo dos alunos; do desempenho do
professor; outros”.

Ha, portanto, um aspecto importante observado no inquérito por entrevista,
referente a producado de relatérios, como atesta a transcri¢cdo: depois de nos fazermos a
supervisdo, com certeza nds temos que produzir relatorios, temos que ter evidéncias
(DGACP). Este fundamento esta patente no Guido para Assisténcia pelos Pares do
Instituto Superior Politécnico, o qual preconiza na parte do Relatério e feedback ao
docente avaliado que:

O formulario da observacdo das aulas assim como o resultado da
avaliacdo do material de aprendizagem devera constar de um relatorio a
ser submetido ao director do curso com uma copia para o docente
avaliado. Caso necessério, o director do curso devera encontrar-se com o
docente avaliado para discussdo e elaboracdo de um plano de trabalho
para colmatar as deficiéncias observadas. (ISPM, s/d., p.2).

Confrontamos esta ideia com o0s resultados do inquérito por questionario

observados na tabela que segue:
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Tabela 1. Os resultados da supervisao da pratica docente sao disponibilizados para o conhecimento do

professor?
Universidade Instituto Superior Politécnico
Sim Nao Sim Nao Em branco
18 14 15 20 1

Fonte: Dias (2022)

Conforme os dados ilustrados na tabela anterior, na Universidade, 18 inqueridos
disseram que os resultados da supervisdo sao disponibilizados, ao passo que 14
disseram que ndo. Em comparacédo ao Instituto Superior Politécnico, dos 36 inquiridos,
foram 15 que afirmaram haver disponibilidade dos resultados em oposicdo a 20, que
corresponde ao maior numero dos participantes e 1 deixou em branco. Portanto, esses
dados preocupam-nos, uma vez que maior parte dos professores que sdo submetidos a
supervisao, nao tém a oportunidade de conhecer os resultados, o que dificulta a reflexdo
em torno dos aspectos a melhorar na sua pratica.

Nesta perspectiva, “[...] a supervisdo necessita ser partilhada, discutida e
negociada, concretizada em ganhos permanentes de saber profissional sélido, fundador
de melhorias das praticas de ensino e da sua influéncia nos processos e resultados de
aprendizagem dos diferentes alunos.” (ROLDAO, 2012 apud MESQUITA; ROLDAO,
2019, p.19). Com isto, percebe-se que a supervisdo apenas serd um contributo ao
professor se ele conhecer os resultados do processo por meio dos relatérios, para poder
conhecer as lacunas e desenhar-se mecanismos de superacéao.

Desta forma, dada a tamanha importancia que a supervisdo carrega, fica sob a
responsabilidade do professor supervisionado e do supervisor, criarem relacdes
reflexivas, de modo que ambos possam aprender um com o outro durante o0 processo,
com vista a garantir o crescimento pessoal, profissional e da propria instituicéo,

contribuindo para a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem.

5.3.Estado atual da supervisao para a pratica docente no ensino superior

Apods termos explorado a importancia da supervisdo e o0 seu contributo para a
pratica docente, buscamos conhecer o modelo da supervisédo levado a cabo pelas
instituicbes em estudo, com vista a compreender como 0s supervisores fazem a avaliagéo
da préatica docente. Sobre o atual estado da supervisdo nas duas instituicdes, veja-se, na

tabela a seqguir, os resultados do inquérito por questionario:
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Tabela 2. Atual estado da supervisédo nas duas instituicoes

Estado da supervisao Instituicéo
Universidade Instituto Superior
Politécnico
Auséncia do processo de 8 5
supervisao

Supervisdo ndo continua 12 25
Supervisdo sistematica 8 5
Sem conhecimento 4 2

Fonte: Dias (2022)

A tabela acima revela que, na Universidade, 8 questionados consideram que h&
auséncia do processo de supervisdo, 12 consideram a existéncia de uma supervisao nao
continua, 8 falaram de uma supervisdo sistematica e 4 disseram que nao tinham
conhecimento do atual estado. No Instituto Superior Politécnico, 5 questionados falaram
da auséncia de supervisdo, 25 consideraram a existéncia de uma supervisdo nao
continua, 5 citaram a supervisdo sistematica e 2 ndo tinham conhecimento no momento
do preenchimento do questionario.

Em ambas as instituicdes, a supervisdo ocorre de forma ndo continua. Porém, o
gue nos preocupa é a questdo de, na mesma instituicdo, haver diferentes concepc¢des a
respeito do estado da superviséo, isto, porque, nao existe um modelo institucional para o
processo de supervisao e cada departamento realiza da sua forma, conforme a resposta €
uma supervisao ndo sistematica, € mais esporadica, € mais espontanea, isolada e nao
uma coisa assim continua, para nao falar de uma auséncia de supervisdo (DADEGT).

A luz da apreciacéo feita do Guido de Monitoria de Implementagéo do Curriculo,
Supervisdo Pedagdgica e Cientifica, aponta-se para uma supervisdo anual, que acontece
de forma ndo individualizada, tal como foi citado pelo DPG, na entrevista, que € dificil
tipificar o modelo de supervisdo que é usada (...) na nossa instituicdo, fala-se pouco de
supervisado individualizada do corpo docente (DPG). Conforme se reflete no Guido para
Avaliacdo Pelos Pares que a periodicidade do peer assessment varia de acordo com a
carreira: “Assistente-devera ser submetido anualmente; Professor auxiliar — devera ser
avaliado a cada trés anos; Professor associado - devera ser avaliado a cada 5 anos.”
(ISPM, s/d., p. 1).
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Tomando como pressuposto que a supervisao pedagogica visa observar lacunas e
ajudar o docente a melhorar a sua pratica e a adaptar-se face a realidade do estudante,
ndo consideramos eficaz esta periodicidade. E indispensavel para o desenvolvimento
deste artigo o seguinte pensamento, observado na entrevista:

Como disse de maneira individualizada ndo h& uma supervisdo, ha
diretores de cursos que tomam a iniciativa de acompanhar o que cada
docente faz, motivado por vérias razées. O grupo de docente da mesma
area da algum apoio e ajuda a refletir e talvez seja essa uma maneira,
muito mais pratica para operacionalizar algumas praticas de supervisao,
apesar de acreditar que ndo ha supervisdo individualizada, pela minha
experiéncia na minha Universidade (DPG).

A falta de individualizacdo do processo faz com que os diretores dos cursos tomem
a iniciativa de observar um e outro professor, fazendo-a de forma superficial, ndo
possibilitando a exploragdo de diversos aspectos sobre planificacdo, a lecionagdo das
aulas e o uso de diversas metodologias que possam possibilitar ao docente responder
aos desafios do processo face a realidade do estudante, contribuindo, desta maneira,
para a qualidade do PEA.

De acordo com os resultados do inquérito por entrevista, a reflexdo ndo se deve
apenas cingir em aspectos de formacédo de docentes com vista a melhorar a planificacao
e lecionacdo, como também em condi¢cBes de trabalho (acesso a biblioteca, internet no
local de trabalho) e troca de experiéncias (participar em féruns académicos), segundo o
DADEGT. Os mesmos aspectos foram levantados pela DGACP, ao referir que deve haver
disponibilidade de materiais (livros, material didatico e melhorar as infra-estruturas).

E de extrema importancia que as instituicbes permitam que os seus funcionarios
participem em féruns, de modo a trocarem experiéncias e trazer mudancas, com vista a
amenizar o desenvolvimento da instituicdo. Interessou-nos, de igual modo, analisar a
postura e o perfil do supervisor, de modo que a supervisdo pedagdgica possa ser de
sucesso com resultados satisfatorios. No que tange a postura, no inquérito por entrevista,

ficou claro que o supervisor deve ser alguém com:

capacidade técnica, humildade, saber agir, provocar mudanca, nao ser
autoritéario (DDA), postura dialégica, dialogando que nds ajudamos a
melhorar o nosso proprio desempenho, sem arrogancia nenhuma (DPG),
capacidade de provocar mudanca naquilo que sdo os elementos que
devem ser incorporados. Entdo, ndo ser autoritario no sentido de que eu
que sei, eu que sou experiente, entdo, isso ndo funciona muito, um senso
de autoridade também n&o funciona (DADEGT).
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O que se tem observado é o fato de muitos supervisores gozarem do poder para,
em vez de ajudar ao professor a melhorar, procurar falhas e penaliza-lo, distanciando-se
das suas incumbéncias como supervisor, abragando a postura de um inspetor. Neste
sentido, Przybylski (1976, p.14) salienta que “[...] o trabalho do supervisor sera o de
assessorar o professor no seu auto-aprimoramento, implicando ainda em lideranca no
incentivo ao crescimento.” Ele restringe-se ao processo, ao aprimoramento do ensino”.
Nota-se que o propésito da superviséo é facilitar a aprendizagem do aluno. A supervisao
apropriada, por conseguinte, preocupa-se em dar atencdo adequada a todas as
condicbes que sdo essenciais ao aprendizado efetivo, através de um ensino bem
sucedido. Por seu turno, ainda observando os resultados do inquérito por entrevista, o
supervisor imbuido de uma postura facilitadora, o seu perfil deve basear-se em possuir
bom nivel de conhecimento, categoria adequada, uma vez que um assistente estagiario
ndo pode supervisionar um docente universitario (DDA).

Atestamos este paradigma, na analise documental, no guido para Avaliagdo pelos
Pares do Instituto Superior Politécnico que os avaliadores “devem ser de categoria (ou
carreira) similar ou superior ao docente a ser avaliado e com maior experiéncia na area de
docéncia.” (ISPM, s/d., p.1), como também defendeu o DPG que deve ser alguém que
tenha informacdo na area. Ser supervisor de um docente de uma determinada area
cientifica. Precisa ter um dominio dessa area cientifica (DPG) e ter experiéncia em termos
de metodologias de ensino ja carrega uma vantagem para identificar lacunas e causar
mudancgas (DADEGT).

Assim, conforme observado na andalise documental, o guido preconiza, “se o
avaliador ndo possuir conhecimentos técnicos-profissionais relativos ao moédulo, os
comentarios devem se restringir somente aos aspectos pedagoégicos.” (ISPM, s/d., p.2).
Cabe ao supervisor promover atitudes que devem conduzir a mudancas e ao professor
aceitar as orientacdes do supervisor e trabalhar de forma reflexiva para melhorar a sua
pratica para o seu préprio desempenho e da instituicdo, com vista mitigar um ensino de

gualidade.

5.4. Mecanismos da supervisdo como apoio da pratica docente

Interessou-nos, neste topico, analisarmos 0S mecanismos como instrumentos
usados para a realizagdo da atividade supervisiva. Conforme os resultados do inquérito
por entrevista, os instrumentos da supervisdo pedagdgica envolvem a verificacdo de

planos de aulas, observacdo de aulas e producdo de relatorios (DDA). Também fazem
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parte dos instrumentos, a assisténcia de aulas, os relatorios, a avaliacdo de desempenho
pelos estudantes, livros de sumarios, planos analiticos, analise documental (DGACP) e
uso de fichas, cadernetas de avaliacdo do desempenho do docente, questionario e debate
com o supervisionado (DPG). Em termos da natureza de atuacdo, foram considerados
como ferramentas n&o sistematicas, ndo constituem um modelo definitivo e tidos como
ndo satisfatérios pelo DADEGT.

Estes instrumentos permitem uma flexibilidade em alcangar os resultados da
supervisao pedagogica, permitindo com que a pratica ganhe um novo rumo, como

fundamentado por Lick (2005, p.21) que:

Os aspectos de materiais de instrugdo, métodos, técnicas, etc., passam a
ser meios ou aspectos desse desenvolvimento. Essa linha de acédo condiz
com as colocag0es feitas com relagdo ao papel do professor na escola e a
necessidade de assisti-lo para que melhor desempenhe esse papel. Ela
direciona a supervisdo escolar para assumir funcdes relativas ao
treinamento de professores, nas mais variadas formas; a observagéo e
feedback ao seu desempenho; a realizacao de entrevistas de ajuda, tanto
individualmente como em grupos; a realizacao de reunides, etc.

Compreende-se que ha uma similaridade entre os entrevistados e os inquiridos por
guestionario no que diz respeito aos instrumentos, atendendo aos dados apresentados na
tabela a baixo:

Tabela 3. Instrumentos de supervisao nas duas instituicoes

Instrumentos da supervisao Instituigcéo
Universidade Instituto Superior
Politécnico
Questionario 8 10
Entrevista 10 3
Assisténcia de aulas 9 24
Avaliacédo de desempenho 15 19
Anélise documental 11 3
Sem conhecimentos 4 7

Fonte: Dias (2022)

Sobre como é que os supervisores fazem a avaliacdo da pratica docente, a tabela
revela que 8 dos 32 inquiridos da Universidade citaram o questionario, 10 falaram de
entrevista, 9 referenciaram a assisténcia de aulas, 15 apontaram a avaliacdo do
desempenho, 11 indicaram a analise documental e 4 ndo tinham conhecimento. Em

comparacdo ao Instituto Superior Politécnico, 10 indicaram o questionario, 3 citaram a
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entrevista, 24 apontaram a assisténcia de aulas, 19 fizeram referéncia a avaliacdo do
desempenho, 3 falaram da andlise documental e 7 disseram que ndo tinham
conhecimento. Subsidiando sobre os instrumentos de supervisdo, no seu conceito,
Glickman (1985) apud Formosinho (2002, p.23) concebe a supervisdo como “[...] a fungao
da escola que promove 0 ensino através da assisténcia directa a professores,
desenvolvimento curricular, formacdo continua, desenvolvimento de grupo e investigacao

acao’.

Consideracdes finais

Propusemo-nos a estudar sobre o contributo da supervisdo pedagogica para a
pratica docente no ensino superior, um estudo que envolveu duas instituicbes de ensino
superior em Manica, sendo uma Universidade e um Instituto Superior Politécnico. A
investigacdo cingiu-se em trés categorias da supervisdo, a saber: a relevancia da
supervisao sistematica para a préatica docente; o estado atual da supervisédo para a pratica
docente no ensino superior; e mecanismos da supervisdo como apoio a pratica docente.

No que diz respeito a relevancia da supervisdo para a pratica docente do professor
no ensino superior, verificou-se que a supervisdo € um processo bastante fundamental
para as duas instituicdes, por ser uma atividade que permite fazer o acompanhamento do
professor no que diz respeito ao melhoramento em torno da planificagdo, lecionagao,
cumprimento do curriculo e uso de metodologias e ferramentas inovadores para garantir o
alcance dos objetivos do processo de ensino e de aprendizagem e proporcionar o
desenvolvimento profissional e institucional.

No tocante ao atual estado da supervisédo, a pesquisa revelou que tanto no Instituto
Superior Politécnico como na Universidade a supervisdo € ndo sistematica e pouco
frequente, uma vez que decorre apenas uma ou duas vezes por ano, sem um modelo
institucionalizado para o processo, isto é, os departamentos ou dire¢cdes dos cursos tem
modelos diferentes. Por meio dos resultados da investigacdo, fazem parte dos
mecanismos da supervisao pedagodgica nas duas instituicdes, a assisténcia de aulas (peer
assessment), avaliacdo do desempenho e analise de documentos. Para além destes
meios, a supervisdo da pratica docente pode ser realizada por meio de entrevistas ou
guestionarios.

Assim, a supervisdo pedagogica € indispensavel para qualquer instituicdo de
ensino, ndo s, como para qualquer outra organizacdo. De acordo com os resultados dos

inquiridos por entrevista e por questionario, bem como da analise documental, a
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supervisao resume-se em observar a lecionacao, planificacdo e disposicdo de materiais,
para garantir o alcance dos objetivos e o desenvolvimento do professor e do aluno.
Portanto, cabe a nds tracar olhares para o campo da educacdo, partindo como
pressuposto os desafios da educacao na atualidade, num mundo em que a ciéncia esta
em constante evolucdo, onde as ferramentas tecnoldgicas estdo a ganhar mais espaco no

processo educativo.
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O conselho de escola como um 6rgéo de gestdo democrético da
comunidade educativa na escola primaria da cidade da Beira
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Resumo: A presente pesquisa enquadra-se no ambito da minha tese de doutoramento em
Inovacdo Educativa em curso na Universidade Catolica de Mocambique. Tem como objectivo
geral reflectir sobre o funcionamento do conselho de escola como um 6érgdo de gestédo
democratica da comunidade educativa. Selecionou-se 0 paradigma interpretativo e uma
abordagem de natureza qualitativa. Como técnicas e instrumento de recolha de dados utilizamos a
entrevista semiestruturada e a analise documental. Os participantes deste estudo sdo os membros
do conselho de escola num total de sete (7). Depois da andlise dos resultados da pesquisa,
concluiu-se que a escola possui um conselho de escola operativo, embora alguns critérios de
seleccdo dos membros ndo tenham obedecido o prescrito no manual de apoio do conselho de
escola. Concluiu-se igualmente que dentro do conselho séo discutidos diversos assuntos que vao
de acordo com o preconizado no manual de apoio as escolas primarias e as decisdes tomadas
ocorrem de forma conjunta e em casos de divergéncias de opinides, a votagdo tem sido uma das
estratégias usadas. Assim sendo, este 0rgao cria espago para que os membros possam participar
activamente na discussao dos assuntos e expor as suas opinides livremente.

Palavras-chave: Conselho de escola; Gestdo democratico, Comunidade Educativa;
Tomada de decisao

The school council as an organ of democratic management of the
educational community in the primary school of the city of Beira

Abstract: The conception of the school council in the Mozambican education system was one of
the competences and strategies of the Ministry of Education (MINED) with the aim of creating
space for community participation in decision-making on their problems. Community participation in
school management processes has been recognized since the period before Mozambique's
independence, when education was focused only on the people and their respective culture.
However, through law n° 6/92, of 6th of May, the State officially creates the space for the
participation of other organizations and local communities in the administration of the educational
system. And it was in this context that MINED (2015), through Ministerial Diploma n° 54/2003, of
28 May, streamlined the decision-making procedures through joint and participatory management
and resulted in the conception of the of school known as the highest body of the school. The
present thesis, entitled “The school council as an organ of democratic school management in a
primary school (Y) in the City of Beira”, had as general objective to analyze the functioning of the
school council as an organ of democratic management of the educational community. We favor the
interpretive paradigm and a qualitative approach. As data collection techniques and instrument,
semi-structured interviews and document analysis were used. Participants in this study are seven
(7) school board members in total. From the survey results, it was concluded that the school has
an operative school board, although some criteria for selecting members did not comply with the
provisions of the school board support manual. It was also concluded that within the council,
various issues are discussed in accordance with what is recommended in the support manual for
primary schools and the decisions taken occur jointly and in cases of differences of opinion, voting
has been one of the strategies used. Therefore, this body creates space for members to actively
participate in the discussion of issues and express their opinions freely.
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Isishwankathelo (icixhosa): Olu phando luyinxalenye yethisisi yam yobuggirha kwi-Educational
Innovation eghubekayo kwiYunivesithi yamaKatolika yaseMozambique. Injongo yayo ngokubanzi
kukubonakalisa ukusebenza kwebhunga lesikolo njengesebe lolawulo Iwedemokhrasi kuluntu
lwezemfundo. Kukhethwe ipharadaym yokutolika kunye nendlela yomgangatho. Njengobuchule
kunye nesixhobo sokuqgokelelwa kwedatha, sisebenzise udliwano-ndlebe olunesigingatha kunye
nohlalutyo Iwamaxwebhu. Abathathi-nxaxheba kolu phando ngamalungu ebhunga lesikolo
bebonke abasixhenxe (7). Emva kokuhlalutya 