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RESUMO

A fim de contextualizar as dificuldades que os estudantes guineenses enfrentam nas escolas, o nosso trabalho avaliou os debates
atuais sobre a politica linguistica no ensino basico guineense, com base em questdes como: Se os guineenses falam o crioulo
no seu dia a dia, por que ndo oficializar logo esta lingua e por que ndo a adotar como uma das linguas de ensino, sabendo que
a lingua tem uma grande influéncia no processo de aprendizagem? Com base nestas questdes este artigo tem como objetivo
principal identificar as eventuais dificuldades dos alunos, seus professores e do ensino escolar guineense em seu todo,
revisitando assim os debates sobre a politica linguistica no ensino basico da Guiné-Bissau nas Ultimas décadas e as possiveis
causas e efeitos da ndo-implementacéo da lingua crioula na educacéo escolar da Guiné-Bissau. Em tal perspectiva, foi realizada
uma pesquisa qualitativa, na qual participaram 4 estudantes guineenses e 4 professores do ensino basico que responderam os
questionarios. Propde-se, assim, apresentar as reflexdes e as inquietagdes dos professores e dos alunos participantes através da
analise das respostas obtidas. As reflexdes tedricas bem como os resultados da pesquisa de campo apontam que o crioulo
deveria ser uma das principais linguas do ensino escolar guineense. Sob essa perspectiva, observou-se que o uso exclusivo da
lingua portuguesa no ensino é apontado como um dos fatores principais que inibe o sucesso dos alunos guineenses nas escolas,
e como também dos professores no momento de ensinar, o que ficou muito evidente nos dados coletados.
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ABSTRACT

In order to contextualize the difficulties that Guinean students face in schools, our work evaluated the current debates on
language policy in Guinean basic education, based on questions such as: If Guineans speak Creole in their daily lives, why not
make this language official right away and why not adopt it as one of the teaching languages, knowing that the language has a
great influence on the learning process? Based on these questions, this article has as main objective to identify the possible
difficulties of students, their teachers and Guinean school education as a whole, thus revisiting the debates on linguistic policy
in Guinea-Bissau's basic education in recent decades and the possible causes. and effects of non-implementation of the creole
language in school education in Guinea-Bissau. In this perspective, qualitative research was carried out, in which 4 Guinean
students and 4 elementary school teachers participated who answered the questionnaires. It is therefore proposed to present the
reflections and concerns of the participating teachers and students through the analysis of the responses obtained. Theoretical
reflections as well as the results of the field research point out that Creole should be one of the main languages of Guinean
school teaching. From this perspective, it was observed that the exclusive use of the Portuguese language in teaching is pointed
out as one of the main factors that inhibits the success of Guinean students in schools, and also of teachers at the time of

teaching, which was very evident in the data. collected.
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1 INTRODUCAO

O foco principal deste trabalho € avaliar os debates sobre a politica linguistica no ensino
bésico guineense, mas antes de tudo, tentaremos explicar como aquilo que estamos a chamar
de Politica Linguistica se transforma em préaticas pedagogicas no Ensino Béasico da Guiné-
Bissau. Com o intuito de contextualizar as dificuldades que os estudantes guineenses enfrentam
nas escolas, e para fazer entender melhor estas dificuldades, gostariamos de comecar do lugar
onde este povo se encontra, que é a Guiné-Bissau.

A Replblica da Guiné-Bissau é um pequeno pais da Africa Ocidental, situado entre as
Republicas do Senegal a norte e da Guiné Conakir a sul. O pais alcangou a sua Independéncia
em setembro de 1973, depois de muitos anos de dominacéo colonial portuguesa, mediante uma
luta armada de libertacdo nacional que durou mais de onze anos. Uma boa parte da populacéo
guineense trabalha e vive da agricultura, criacdo de animais e da pescaria (29,1%); 33,1% séo
trabalhadores ndo qualificados e apenas 0,3% sdo membros do poder executivo (Jau, 2003).

Conforme a ultima pesquisa realizada sobre os dados da populagdo encontramos que:

Administrativamente, a Guiné-Bissau esta dividida em oito regides - Bafata, Biombo,
Bolama, Cacheu, Gabu, Oio, Quinara e Tombali e mais o0 Sector Auténomo de Bissau
(SAB). As regides sdo dirigidas pelos governadores regionais, sob tutela do Ministério
da Administracdo Territorial. A Guiné-Bissau conta com um nimero da populagdo
que corresponde a 1.442.227 habitantes, entre os quais 48,4% dos homens e 51,6%
das mulheres. A maioria da populacdo guineense pratica a religido muculmana
(45,1%). O crioulo é a lingua mais falada pela populacéo de nacionalidade guineense
(90,4%). A populacdo que fala o portugués corresponde a 27,1%. (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTATISTICA. Recenseamento geral da populagio e habitagio
2008. Bissau, 2009, p. 22)

Em relacdo a composic¢éo étnica do pais, observa-se que existe uma pequena parte da
populacdo com nacionalidade guineense que ndo pertence a nenhuma etnia (2,2%). Os Fulas
correspondem a etnia com maior expressdo no pais (28,5%). Seguem-se os Balantas (22,5%) e
Mandingas com 14,7%. A populacdo pertencente a etnia Papel corresponde a 9,1%, e a
pertencente a etnia Manjaco corresponde a 8,3%. As pessoas pertencentes as etnias Nalu,
Saracole e Sosso correspondem a propor¢des abaixo de 1%. E o povo Mancanha constitui 3,1
da populacdo nacional. Segundo Mamadu Jau (2003) apud Carreira (1953, p. 38), vale a pena
destacar que cada povo tem a sua propria lingua e habito diferentes. Mancanha fala mancanha,
Balanta fala balanta...e assim por diante.

Assim, trazemos para o0 debate sobre a politica linguistica a questdo das linguas que sdo

faladas em Guiné-Bissau, recentes e antigas, pensando no objetivo geral deste trabalho que é



revisitar os debates sobre a politica linguistica no Ensino Basico da Guiné-Bissau nas Gltimas
décadas. A partir dai, destacamos o crioulo que é a lingua mais falada no pais e é a lingua que
todas as etnias tém acesso. Segundo Namone e Timbane (2017), dentre as vérias linguas da
Guiné Bissau, o crioulo é falado por 40%, da populacdo, conforme o Recenseamento Geral da
Populacdo e Habitacdo de 1991, realizado pelo Instituto Guineense de Estatistica e Censo, ao
passo que 49% ainda falam apenas a sua lingua materna, ou seja, a lingua do seu grupo
especifico. Conforme tais dados, somente 11% fala o portugués.

O interesse em investigar sobre esse tema comecou com reflexdes a partir da minha
experiéncia, em decorréncia da componente curricular chamada “Uso pedagogico de mitos e
contos africanos e afro-brasileiros”. No final de semestre, a professora nos deu uma atividade:
fazer a contacdo de historia com as criancas da comunidade Monte Recdncavo (Bahia). Ela
sugeriu que eu contasse uma historia em crioulo da Guiné-Bissau. Fui fazer uma visita para
minha amiga guineense e quando cheguei |4, lembrei que a professora me deu o trabalho e
perguntei a ela, “vocé lembra de alguma histdria que os seus pais contavam para ti, quando era
pequena?” Ela me respondeu e disse que sim. Falei para ela, “me conta essa historia”. Ela
contou e gostei da historia. Ela me contou uma vez, entendi e tudo ficou na minha cabeca até
hoje. No mesmo dia, quando voltei para casa, refleti bastante sobre o que conversei com a minha
amiga. A historia que ela me contou me inspirou muito. Eu pensei: vou fazer a minha atividade
a partir dessa histdria. Percebi como foi mais facil para mim construir um conhecimento a partir
de uma lingua que dominamos. Se a gente estudasse tudo em crioulo, tudo ficaria mais facil
para nos. Lembrei logo da discussdo que tive uma vez com uma menina guineense, onde ela
sugeriu que o estado da Guiné-Bissau deveria implementar a lingua crioulo na educacéo,
tornando-a oficial. Naquele momento nao concordei, mas depois que comecei a planejar aquela
atividade, pude perceber que temos uma riqueza incrivel que € a nossa lingua.

A partir dai, comecei a pensar nesse tema: a lingua crioula, ou guineense, como muitos
ja a chamam; esta lingua que é mais falada no pais, segundo Aracy Alves Martins, Silvestre
Gomes e Virginia José Baptista Ca (2016, p.397): “o crioulo ¢ falado por 44,31%, ¢ o portugués,
por 11,08% da populagdo”. Como se sabe, a lingua materna é muito fundamental no processo
da alfabetizacdo. Se os guineenses falam o crioulo no seu dia a dia, por que nédo oficializar logo
esta lingua? De certa forma, a lingua tem uma grande influéncia no processo de aprendizagem.
Essas autoras afirmaram que “a lingua ¢ um dos principais fatores que pode contribuir para o
insucesso escolar” (CA, MARTINS 2016, p.399). Trago aqui um exemplo: quando falo em
crioulo, as vezes me pego falando mais alto ou gritando. E a mesma coisa que Cé e Martins

(2016, p.391) afirmaram: “falar na sua lingua materna e original, gritar, ¢ o impulso principal



do eu poético, que espera dizer com a oratura dos guineenses, como préatica social, de boca em
boca”. Apesar de usar essa citagdo, devo dizer que tenho consciéncia que a lingua crioula ndo
é a lingua materna, mas, no contexto social guineense, poderiamos utiliza-la nas escolas, visto
que a lingua mais falada nacionalmente, sendo também considerada a lingua da comunicacéao
social.

Além do sucesso na aprendizagem, a lingua de certa forma, tem outro valor que é
cultural. Lopes (2004, p. 419) defende que “o bilinguismo e o multilinguissimo no mundo
significam riqueza, convivio, respeito por si mesmo e pelos outros” e alega a capacidade de
cada individuo de poder usar o que se tem e de enriquecer-se com que 0 outro traz de novo.
(LOPES, 2004).

Nesse sentido, 0 que me motivou a escolher esse tema, ndo foi apenas a histéria que
contei, mas também o impacto e o conflito que o ensino escolar da Guiné-Bissau possui na
atualidade. A relevancia desta pesquisa encontra-se na compreensao de que o foco da politica
linguistica deveria estar no Ensino Béasico da Guiné-Bissau, porque a lingua nos aproxima da
nossa realidade, e tudo que estudamos na escola ndo deveria ser fora da nossa sociedade
cultural. E como ela tem esse poder, ndo vamos deixar de pesquisd-la para poder ter o
mecanismo de implementa-la em nossas escolas. O ser humano precisa conhecer a sua origem,
para poder entender o mundo que lhe pertence.

Refletindo sobre a politica linguistica no ensino basico guineense a pesquisa aqui
descrita teve como principais objetivos revisitar os debates sobre a politica linguistica no ensino
basico da Guiné-Bissau nas Ultimas décadas, refletir sobre possiveis causas e efeitos da néo-
implementacao da lingua crioula na educacédo escolar da Guine-Bissau e identificar eventuais
dificuldades dos estudantes e professores participantes deste estudo, refletindo sobre o ensino
escolar guineense.

O presente artigo esta organizado de seguinte maneira: na primeira parte sera trazida
uma reflexdo tedrica a respeito da importancia da lingua crioula no ensino guineense, em
seguida destacaremos a metodologia utilizada, com base em uma pesquisa bibliografica, onde
revisitamos artigos, monografias e livros a respeito do assunto em questdo e, para fazer jus ao
objetivos propostos, desenvolvemos uma pesquisa de campo na qual destacamos 0 processo,
os resultados e as discussdes decorrentes da andlise dos questionarios aplicados, buscando
sustentar o argumento aqui proposto e compreender o grau de dificuldade dos estudantes

guineenses.



2 A IMPORTANCIA DA LINGUA CRIOULA NO ENSINO GUINEENSE

2.1 A LINGUA E A EXPRESSAOQ, CULTURA DE UM POVO

Conforme frisamos anteriormente, a Guiné-Bissau € um pais formado por varios grupos
étnicos diferentes. E cada um deles, constitui um grupo diferente, mas, mesmo assim, tentam
viver no mesmo ambiente social, em uma imensa harmonia e solidariedade. Segundo Laraia,
(1997, P. 1), “homens de culturas diferentes usam lentes diversas e, portanto, t€ém visdes
desencontradas das coisas”, todavia, em Guiné-Bissau, mesmo com esses olhares diferentes
pode-se afirmar que ha uma relativa unido entre as etnias.

Hoje, esta mesma Guiné-Bissau se depara cada vez mais sob a dindamica de pluralidade
em termos culturais. Apesar das mudancas, boa parte das pessoas ainda vivem na sombra
daquilo que é atradicdo, e a outra parte envolvida com o estilo de vida e de atividades modernas,
tentam viver os dois mundos, na medida do possivel. O que sabemos é que é muito dificil
conciliar esses “dois mundos” diferentes. Refletindo sobre esses embates, o presente trabalho
preocupa-se com 0 enquadramento da politica linguistica no ensino guineense. Podemos
perceber que a ideia do ensino bilingue no pais é ainda percebida como um problema complexo.
Por que € que a Guiné-Bissau ndo abracou a lingua crioula como a lingua oficial do pais? Isso
nos leva a fazer outros questionamentos: sera que o governo da Guiné- Bissau se preocupa com
a implementacdo do crioulo e/ou das linguas tradicionais na escola? Podemos deduzir que,
desde a chegada dos colonizadores quando a educacdo escolar foi implementada no pais, ja
havia imensas dificuldades no processo de aprendizagem educacional, porque a lingua é um

fator fundamental na comunicacgéo. Nesse sentido, Namone e Timbane afirmam que,

A lingua é um elemento importante para o crescimento quantitativo e qualitativo na
educacdo, seja ela tradicional ou moderna. Nos paises multilingues, com
caracteristicas culturais diferentes, como foi o caso da Guiné-Bissau, tanto as linguas
africanas antigas quantas as recentes, como foi o caso do crioulo, exerceram um papel
fundamental na vida do povo (NAMONE, TIMBANE, 2017, p.40).

Mas como pode-se ver, foi a lingua dos colonizadores que se tornou a lingua oficial da
Guiné-Bissau, sendo esta, a0 mesmo tempo, a lingua que é estudada nas escolas do pais, e
acredita-se que as dificuldades da maioria dos alunos se devem a esse fator. O que constitui
problema ndo apenas para os alunos, mas para os professores também, porque mesmo com a
proibicdo do ensino do crioulo guineense nas escolas, as vezes, sem querer, 0s professores e

professoras sdo obrigados a falar a lingua guineense para tentar prender a atengdo dos alunos.



Isso demostra o que Paulo Freire disse, “nenhum pais do mundo consegue desenvolver-se na
base de um sistema educativo em que o ensino é exclusivamente ministrado numa lingua que a
maioria da populagdo ignora”. (FREIRE, a,1978, p.18). Ao mesmo tempo, Freire afirma que,
durante o processo de aprendizagem ndo sdo s6 os alunos que aprendem, mas o0s professores
adquirem o conhecimento também. Nota-se que Freire procurou deixar claro que no processo

de ensino, todos estdo “na mesma cesta”, no que tange a aprendizagem. Ele afirma:

E que ndo existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria se
dissesse que o0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende.
Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina
aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro,
porque, observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para
apreender o ensinando-se, sem o que ndo o aprende, 0 ensinante se ajuda a descobrir
incertezas, acertos, equivocos (FREIRE, 2002, p. 259).

Além disso, a lingua é a expressao, cultura de um povo, porque a lingua e a cultura séo
ligadas. Segundo Namone ¢ Timbane, “a lingua esta intimamente ligada a cultura de uma
determinada sociedade e ela é veiculada como mercadoria com vista a obter lucro material ou
simbdlico” (NAMONE, TIMBANE, 2017, p.48), por isso, ndo podemos deixar de
problematizar a politica linguistica na Guiné-Bissau. Por mais que ndo tenhamos materiais
didaticos suficientes em lingua crioula, como muitos argumentam, isso ndo poderia impedir que

esta lingua seja ensinada ou oficializada nas escolas.

2.2 POR QUE NAO ADOTAR O CRIOULO GUINEENSE COMO LINGUA DE ENSINO?

O tema que vamos trabalhar aqui, ja tem sido abordado por outros pesquisadores.
Partindo dessas referéncias iremos propor um dialogo trazendo também as nossas ideias.
Continuando a reflexdo entendemos que a educacdo escolar e a educacdo familiar estdo
interligadas. Ndo podemaos tratar com uma e deixar a outra para tras, mas seria melhor levar as
duas em consideracdo, 0 que tornaria 0 processo de aprendizagem no ensino basico mais
significativo, uma vez que, os conteidos ensinados na escola nédo estariam fora da realidade da
comunidade. Podemos afirmar isso com base no pensamento de Paulo Freire, pois
compreende-se que 0s conteidos a serem ensinados ndo podem ser totalmente distantes da
realidade da comunidade dos alunos. (FREIRE, a, 1993). Vamos encontrar a mesma reflexao
trazida por Mano e Wobeto (2010, p.18) quando afirmam que “em todas as dimensdes do cuidar
e educar, é necessario levar em conta a singularidade de cada crianga com suas necessidades,

desejos, queixas, bem como as dimens@es culturais, familiares e sociais”. Assim, a educagéo



deveria ser vista como um processo que visa preparar de forma integral o individuo para as
exigéncias da vida pessoal e coletiva para toda a vida toda. A partir dai, entende-se que, é
necessario reconhecer a cultura de cada povo. No caso da cultura dos paises da Africa, assim
como na cultura afro-brasileira, é preciso compreender que ha particularidades diferentes das
outras realidades:

na perspectiva de muitas culturas, e também da africana, o processo aprendizagem se
da por toda a vida, sendo importante considerar aqui a valorizacdo da pessoa desde o
seu nascimento até a velhice. O respeito aos mais velhos é um valor que precisa ser
transmitido as criangas, sendo também um valor de destaque nas culturas afro-
brasileira e africana. (MANO, WOBETO, 2010, p.18)

Nessa perspectiva, negar a oficializacdo da lingua crioula € de certa forma negar a
evolucdo de cultura guineense, ou seja, ndo oficializar o crioulo inibe o processo da
solidificacdo de uma identidade guineense que vem sendo fomentado desde 1973, com a tomada
da independéncia politica. Se tomamos a lingua como espelho da cultura, ndo podemos
simplesmente deixar de lado a lingua que une um povo, a lingua que simboliza a identidade de
um povo, como a crioula.

Entendemos, portanto que € necessario problematizar sobre a politica linguistica ou o
bilinguismo na educacdo do pais. Segundo Namone e Timbane (2017, p. 24) a Guiné-Bissau é
considerado um pais “multilingue e multicultural”, porque ha o uso cotidiano do crioulo
guineense, além da circulacdo de quase 30 linguas étnicas espalhadas pelo pais. Conforme os
autores citados, o multilinguismo em Guiné-Bissau é um fato presente. Bilinguismo significa
“ter competéncia em duas linguas ou capacidade de utilizar mais de duas linguas” (NAMONTE,
TIMBANE, 2017 p.17). Como ja trazido anteriormente, o crioulo é a lingua mais falada no
pais, sendo seguido da lingua fula. Esta ultima, portanto, poderia ser implementada no ambito
do ensino nas regides onde seus falantes sdo a maioria.

A lingua é uma fermenta fundamental no processo de ensino/aprendizagem, assim como
na comunicagdo. Para educar uma crianca, precisamos da lingua, compreendida enguanto
“ferramenta importante para o desenvolvimento quantitativo e qualitativo na educagdo seja ela
tradicional ou moderna” (NAMONE e TIMBANE, 2017 p.39), de tal maneira, que 0s
educandos precisam ter dominio na lingua para poder desenvolver o que vai ser ensinando na

sala de aulas. Tem-se como exemplo a Africa de sul, que tem mais de duas linguas nas escolas:

a educacdo na lingua do educando facilita 0 desenvolvimento cognitivo, sobretudo nas
primeiras fases da educagdo bésica, para além de constituir bases da referéncia
cultural. E assim na Africa do Sul, na Tanzénia, na Namibia e em muitos outros paises



que adotaram as linguas locais como linguas de ensino. Queiramos ou ndo, a lingua é
cultura e os dois sao indissociaveis (NAMONE e TIMBANE, 2017, p. 40)

Nesse sentido, a Guiné-Bissau poderia adotar a lingua crioula como a segunda lingua de
ensino, uma vez que ela € a lingua mais falada no pais, assim, todos se sentiriam acolhidos na
educacdo. Baseando-se no pensamento de Nelson Mandela, o qual afirma que “a educacao € a
arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”, Namone ¢ Timbane (2017)
também sugerem que a lingua crioula deveria ser priorizada na educacdo, para que toda, ou a
maioria da populacéo, se sinta incluida no sistema escolar. 1sso nos leva a argumentar sobre o

poder da lingua em adaptar e transformar as realidades onde ela opera.

A lingua € instavel, dindmica e criativa. A todo o momento, a lingua tenta se adaptar
as novas realidades sociais, econdmicas e politicas. Todas as manifestacfes da lingua
se verificam na fala, no individuo e é 1a onde ocorrem as primeiras manifestacGes de
variacdo e mudanga linguisticas. Desta forma a lingua ndo existe sendo no falar dos
individuos, e o falar é sempre falar uma lingua (TIMBANE, NAMONE p. 41).

No processo de ensino guineense o “falar” ¢ sempre falar uma outra lingua, por isso
muitos alunos sdo submetidos a processos disciplinares (constrangimentos, repreensoes,
correcdes) quando se expressam em uma outra lingua que ndo seja a lingua portuguesa. Esta
desvalorizacdo é reforcada pelos nossos governantes, porque fazem de tudo para promover o
portugués e desprestigiar as linguas locais. Isso causa problemas no ensino e dificulta o
processo de aprendizagem, principalmente para as criancas. Percebe-se que 0S Nn0ssos
governantes, 0s quais deveriam promover politicas linguisticas, ndo refletem sobre a
desvantagem que o uso exclusivo da lingua portuguesa traz para a nossa educacgéo. Alias, eles
preocupam-se apenas em obrigar os alunos e os professores a falarem essa lingua nas escolas.
Podemos afirmar isso com base no texto de Namone e Timbane (2017), onde o0s autores nos
mostram que os alunos costumam ser forcados a aprender a lingua portuguesa, como sendo a
Unica lingua, e se esta regra nao for cumprida o aluno pode ser punido.

Esta realidade presente nas escolas da Guiné-Bissau pode ser compreendida como uma
situacdo de preconceito linguistico a partir do desprezo pelas linguas locais. Ao mesmo tempo
impGe-se o portugués como Unica lingua para ser estudada nas escolas, enquanto ha outras que
sdo mais faladas no pais. Nesse sentido ha preconceito linguistico nos espacgos escolares quando
se aceita apenas o portugués, lingua que ndo convive com as demais linguas locais. Segundo
Bagno (1996) o preconceito linguistico diz respeito a hierarquizacdo entre a lingua falada e a
gramatica normativa, pois ha um conflito fomentado ao longo de toda a histoéria da lingua. O

autor reforga que “nossa tarefa mais urgente ¢ desfazer essa confusdo”. E ele sustenta o seu



argumento com a antologia, afirmando que “uma receita de bolo nao ¢ um bolo, o molde de um
vestido ndo é um vestido, um mapa-mundi ndo é o mundo... Também a gramatica ndo € a
lingua” (BAGNO, 1996, p.12). Isso nos leva a crer que a lingua nao ¢ algo estatico e, portanto,
ndo deve ser vista como algo suserano também.

Inserida em tal contexto, conforme afirmam Namone e Timbane (2017, p.54) “a escola
devia ser o lugar mais democratico possivel”, uma vez que o crioulo ¢ as linguas nativas sao
falados, na maioria dos casos, nas comunidades, contendo assim os saberes ligados a esses
grupos. E na escola, portanto, que podemos valorizar o que nos pertence, e que podemos mudar
0 que colonizadores desvalorizaram. Porque fica evidente que todo o conhecimento pertencente
ao povo negro ndo é considerado bom, mas apenas o que provém do colonizador, conforme

aponta a reflexdo de Wallace de Moraes:

a ideia principal de epistemicidio significa a negacdo de conhecimentos produzidos
fora da academia. Entdo, todo conhecimento produzido fora dos institutos
académicos, fora das grandes universidades, é prontamente rejeitado pelos doutores,
brancos, ocidentalizados e racistas que tanto habitam as nossas universidades, seja no
Brasil, na América Latina, no mundo inteiro. Todo esse conhecimento produzido fora
e, sobretudo, de origem popular, € rejeitado prontamente. “Nao, ndo tem preocupacio
cientifica” — as argumentacOes sdo das mais diversas — “nao tem lastro metodolégico,
ndo tem filosofia por tras”, “ndo é neutro”. Isso € racismo. Isso € racismo epistémico.
Isso é colonialidade do saber. Isso é epistemicidio. E a negacio da produgéo popular.
(MORAES, 2020, p. 5)

Isso nos leva a crer que, se 0s proprios guineenses ndo tomarem consciéncia da
importancia das suas linguas e fizerem algo em prol do seu desenvolvimento, nunca verao o
crescimento de instrumentos importantes para a consolidacdo do crioulo. Os paises africanos
ainda estdo sofrendo neocolonialismo econémico e isso acaba influenciando a educacéo,

principalmente na Guiné-Bissau.

Guiné-Bissau (e também os restantes PALOP’s) infelizmente ainda sofre(m) a
colonizagdo econdmica que interfere no sistema educativo. Os paises doadores ndo
estdo interessados em ver o crioulo crescendo e solidificando por isso ndo se pode
esperar que estrangeiros venham patrocinar a expanséo e a producdo de materiais de
ensino em crioulo. (NAMONE E TIMBANE, 2017, p. 44).

Apesar desse cenario, podemos transformar a nossa educacdo e levando em
consideragdo as nossas realidades culturais, o que ¢ fundamental para quem € guineense.”. Essa
reflexdo de Freire, nos leva a também a entender que a lingua é um dos fatores determinantes
nas dificuldades de aprendizagem dos estudantes guineenses, uma vez que os alunos falam e

pensam em crioulo e, portanto, deveriam escrever também em crioulo. A maioria dos estudantes
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podem até entender a lingua portuguesa, mas geralmente ndo conseguem falé-la corretamente.

Segundo Mendes,

[...] 30% dos alunos ouvem/compreendem o portugués, sendo que, destes, 20% apenas
falam o portugués com o professor na sala de aula. Enquanto, 70% dos alunos
inqueridos ndo ouvem/entendem o portugués e 80% néo o falam. Entre os informantes
apenas 25% conseguiu ler e escrever em portugués. (MENDES, 2018, p.54)

Além dessa situacdo, na parte rural da Guiné, podemos encontrar a permanéncia das
linguas étnicas, que sdo mais fortes em relacdo ao crioulo, mas isso ndo impede que o crioulo
seja falado ou percebido. Podemos afirmar com base no pensamento de Mendes, que a Guiné-
Bissau tem mais de 65% da populagdo rural. Nas aldeias, as linguas étnicas permaneceram
vivas. Os estudos e tendéncias apontam para o crescimento progressivo do crioulo (MENDES,
2018). O mesmo autor também traz um exemplo claro a respeito das experiéncias de

bilinguismo que foram realizadas em Guine-Bissau:

as experiéncias do bilinguismo no sistema educativo guineense [...] fizeram analise
do ensino bilingue iniciado por uma Organizacdo Nao Governamental, CIDAC,
projeto dos CEEF. No seu estudo, a autora constatou que os alunos tiveram bons
aproveitamentos, principalmente nas &reas de matemaética e ciéncias, devido ao
dominio da lingua portuguesa e do kriol, também ao fato de os professores ensinarem
a partir das suas realidades (MENDES, 2018, p.26).

Paulo Freire (1978), ja nos alertou que na Guiné-Bissau, a alfabetizacdo das criancas
devia ser em crioulo e sem deixar as realidades delas fora dos contetdos que véo ser dadas nas
escolas. Para ele, o programa de alfabetizacdo necessita respeitar a cultura em seu tempo
presente, a oralidade dos alfabetizados nos debates e no relato de histdrias, analises dos fatos,

como também na forma de compreensao e no dominio da lingua e da linguagem.

E preciso reconhecer o crioulo guineense, o seu lugar na construcio da nacionalidade,
reconhecer oficialmente o seu estatuto de lingua nacional, aprovar com urgéncia uma
grafia oficial e o apoiar com investimentos financeiros e recursos humanos, com 0
objetivo de aprofundar o estudo da sua gramatica e do seu enquadramento no curriculo
escolar como lingua de escolaridade, junto com o portugués (FREIRE,1978, p. 25).

Mesmo com o apelo feito por Freire nos anos setenta do século XX, o crioulo ainda nédo
foi oficializado em Guiné-Bissau, e ndo foi encontrada nenhuma informacdo ao longo desta
pesquisa a respeito do reconhecimento da sua grafia. Mesmo assim, nota-se que existem
escritores que escrevem em crioulo, conforme aponta a escritora Odete Semedo, evidenciando

também a influéncia dessa lingua até mesmo na producdo literéaria feita na lingua oficial:
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Hoje, é em crioulo que também se lIéem poemas de autores modernos, contos da
oratura guineense e em crioulo se podem escutar, ainda, cangdes que denunciam
problemas sociais e politicos que afetam a populagdo. O crioulo guineense vem se
afirmando, a cada dia, como lingua da expressdo literaria guineense, pois mesmo
guando ndo se escreve nessa lingua, os textos dos autores se mostram repletos de
expressOes em crioulo, de frases que, embora escritas na lingua portuguesa, revelam
a estrutura do crioulo” (SEMEDO, 2010, p. 87).

Percebe-se assim, que ha ja, de certa forma, material literario publicado nesta lingua, o

que contribui para sua afirmacao social.

3 METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho foi desenvolvida atraves de uma pesquisa bibliografica e
uma pesquisa de campo. Em relacdo a pesquisa bibliografica analisamos varias fontes
disponiveis sobre o tema, tais como livros, artigos, dissertacdes, revistas. jornais e dados de
outras fontes administrativas. A ideia era de revisitar os debates sobre a politica linguistica no
ensino escolar da Guiné-Bissau, abarcando outras abordagens como tematica da memdria
coletiva e estrutura social. Em “Metodologia do trabalho cientifico”, Prodanov e Cleber
Cristiano (2013, p. 15) afirmam que “na pesquisa bibliografica, é interessante que o pesquisador
examine a veracidade dos dados obtidos, ressaltando as possiveis “incoeréncias” ou
“contradi¢cdes” que as obras possam apresentar”.

Em relacdo a pesquisa de campo, Gil (2002, p.52) sustenta que no campo pode-se
estudar “um unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando
a interagdo entre seus componentes”. E o autor compara o estudo de campo ao exemplo cléssico
de investigacdo na area da Antropologia, segundo ele, foi onde se originou, abordando a
vantagem da participacdo na pesquisa de campo, ou seja, da imersdo do pesquisador na
comunidade a ser pesquisada. Para ele quando um “pesquisador apresenta nivel maior de
participacdo, torna-se maior a probabilidade de o0s sujeitos oferecerem respostas mais
confiaveis” (GIL, 2002, p. 53).

Neste sentido, para a pesquisa de campo, trabalhou-se com um grupo de oito (8)
participantes que foram divididos da seguinte forma: trés professores, uma professora e quatro
(4) estudantes de ensino médio que estudam nas escolas publicas guineenses.

Com o intuito de adquirir um resultado satisfatorio, aplicamos os questionarios contendo
cinco perguntas para o grupo de estudantes e sete para o grupo de professores. As questdes eram

abertas (e foram respondidas a mao), previamente estruturadas e enviadas para a Guiné-Bissau
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através de e-mail ou rede social. Por falta de meios financeiros, todos os questionarios foram
aplicados apenas na capital Bissau. As perguntas dos questionarios abordaram assuntos comuns
para os dois grupos como a implementacdo da lingua crioula nas escolas, principalmente no
ensino basico, e 0 processo de ensino/aprendizagem no contexto guineense. Para testar a nossa
hipotese, fez-se necessario perguntar se sentiram alguma dificuldade na escola enquanto
estudavam, especificamente durante seus processos de alfabetizacdo. Esta pergunta foi feita
tanto para os professores quanto para os alunos, com objetivo de nos ajudar a entender como a
falta de dominio da lingua pode-se tornar um empecilho no processo de aprendizagem e
assimilacdo. Na terceira pergunta procuramos saber se suas dificuldades tinham algo a ver com
aprender/estudar em uma lingua diferente da sua lingua nacional que é o crioulo. A pergunta
dizia respeito a opinido deles no que tange a implementacdo da lingua crioula no ensino escolar
guineense. Procuramos com estas perguntas, identificar a partir das opinides e experiéncias
escolares dos participantes se € ou ndo necessario a implementacdo da lingua nacional, a lingua
do dia a dia, o crioulo, nas escolas. As perguntas formuladas para cada grupo versavam sobre
0s mesmos pontos, sendo boa parte delas iguais nos dois grupos, tendo apenas no grupo de
professores uma pergunta referente a sugestdes de como deveria ser feito o planejamento
escolar considerando o contexto histdrico e linguistico da Guiné-Bissau.

A fim de evitar possiveis dificuldades com o acesso a internet, os questionarios foram
impressos e entregues através de familiares, os quais fizeram o recolhimento de todo o material
e encaminharam para mim, pelos meios digitais (escaneamento). Pedimos que 0s questionarios
fossem respondidos a médo e ndo com um computador ou celular, com o intuito de evitar as
correcdes automaticas feitas por estas ferramentas, o que nos ajudou a detectar eventuais
dificuldades mencionadas nesse texto.

Os professores que pedimos para responder esses questionarios, eram apenas 0s do
Ensino Bésico. Trabalhamos com essa especificacdo, com base no objetivo do nosso trabalho,
visto que falamos das dificuldades linguisticas que alunos e professores enfrentam na sala de
aula. A nossa escolha foi com base nessa realidade (dos professores e dos seus alunos,
respectivamente), com o intuito de entender a origem dessas dificuldades e obstaculos. Deste
modo, neste grupo de participantes observamos a escrita em lingua portuguesa, uma vez que no
presente trabalho estamos abordando as dificuldades dos alunos e professores no uso da
segunda lingua. Entendemos que trabalhar com o questionério aberto, nos permite descobrir se
na verdade alguns professores que atuam no ensino basico do pais, tém dificuldades ou néo,

deixando-0s mais a vontade para fazer esse relato. Assim, além de analisarmos as suas escritas,
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anexamos algumas partes das respostas que foram respondidas por eles a fim de fortalecer o
nosso argumento, e mostrar se existem de fato essas dificuldades no grupo participante ou n&o.

Além dos professores, a pesquisa contou também com a participacdo de quatro
estudantes, que estavam frequentando a fase final do liceu (Ensino Médio). Incluimos eles com
0 intuito de entender o nivel das dificuldades deste grupo de participantes. Buscamos
diversificar esse grupo da seguinte forma: um estudante do nono ano, um do décimo ano, um
do décimo primeiro ano e outro do décimo segundo ano. Cada um recebeu uma folha de
questionario aberto a ser preenchido a mdo. Todos os participantes assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES: ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Refletindo sobre o material coletado, nota-se um pouco de inquietacdo e a frustracao
dos nossos participantes. Viver no meio de duas, trés ou até mais linguas diferentes € uma
realidade que até hoje se mostra conflitante entre os guineenses. Crescer ouvindo e aprendendo
duas linguas ou mais linguas a0 mesmo tempo (sua lingua materna, o crioulo guineense ou
ainda o portugués) e apenas um pouco mais tarde (ao entrar na escola) comecar a aprender
formalmente a outra lingua, a lingua dos colonizadores, as vezes nos da uma certa confuséo. E
por cima de tudo ter esta lingua como a Unica lingua oficial, mesmo sendo menos falada em
relacdo as outras linguas, ndo faz muito sentido para muitos. Nas respostas fornecidas pelos
participantes, fica evidente este conflito do qual eu me refiro. Chamo de conflito por ser a
palavra mais proxima dessa realidade.

Destacaremos aqui os principais elementos identificados pela pesquisa conforme os seus
objetivos. Comecaremos a discussdo a partir dos dados coletados com o pequeno grupo de

professores, passando, em seguida, para o grupo de alunos.

4.1 GRUPO DE PROFESSORES

Conforme demonstra no quadro 1 apresentado abaixo, os professores que participaram
deste estudo tinham entre trinta um ano a trinta e nove anos, sendo trés homens e apenas uma
mulher. Nota-se que todos os professores entrevistados ndo tém o Portugués como lingua a
materna, sendo que todos foram alfabetizados na lingua portuguesa. Em relacdo a area de

ensino, todos atuam como docentes do Ensino Fundamental, sendo que todos tém formacao



14

superior na Escola Superior de Educacdo Unidade de Ensino 17 Fevereiro. ESE é uma escola

de formacéo exclusiva para os profissionais que escolheram seguir a carreira docente.

Quadro 1 - Informacges principais dos participantes professores

“NOME” | IDADE | GENERO | FORMACAO | AREA DE LINGUA LINGUA DE
ENSINO MATERNA | ALFABETIZACAO

X 31 anos | Feminina Docente Ensino Balanta Portuguesa
Superior Fundamental
completo

Y 32 anos | Masculino | Docente Ensino Crioulo Portuguesa
Superior Fundamental
completo

z 39 anos | Masculino | Docente Ensino Mancanhe Portuguesa
Superior Fundamental
completo

w 39 anos | Masculino | Docente Mancanhe Portuguesa
Superior Ensino
completo Fundamental

Em relagio as respostas obtidas®, observamos que todos comungavam da opinio de
que o crioulo deveria ser implantado nas escolas. A maioria deles reforca que € necessaria
implementar o ensino bilingue na educacao escolar guineense, sobretudo nas zonas rurais onde
predominam as linguas étnicas e o crioulo.

No censo feito em 2009, “vimos que apenas 11% da populagéo falava portugués, o que
sustenta a tese de que o crioulo é a lingua mais falada no pais. Sendo assim, por que nao o ter
como a principal lingua de ensino? No que diz respeito a esse aspecto, todos os professores
participantes afirmam que a lingua materna deveria ser ensinada. Um deles acha que ficaria
mais facil ensinar em crioulo. Até porque o crioulo faz parte de tudo, o crioulo esta em tudo,
portanto um professor terd mais ferramentas para exemplificar o que ensina por causa do
dominio da lingua. Por isso um dos professores sugere que seja usado um planejamento escolar
que valorize o curriculo local: “Sugiro que seja feito o planejamento escolar, que usem no

curriculo local respeitando a orientacéo do curriculo nacional.” (Professora X)

3 Ressalta-se que as escritas dos participantes foram trazidas propositalmente na integra, da forma como escreveram, sem revisdes ou correcoes
ortograficas.

4 INSTITUTO NACIONAL DE ESTATISTICA. Recenseamento geral da populagéo e habitacdo 2008. Bissau, 2009, 92 p. Disponivel em:
http://www.stat-guinebissau.com/publicacao/caracteristicas_socio_cultural.pdf. Acesso em: 5 julhos. 2017
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O professor W refor¢a que “Na minha opinido devemos ensinar crioulo e portugués,
porque fica mais facil ensinar um aluno em crioulo nos niveis mais bésicos, porque aluno
consegue perceber com mais facilidade”. Além de reforcar que os alunos devem ser educados
em crioulo, ele também enfatiza que isso deve ser feito bem no inicio, no primeiro contato dos
alunos com a escola. Ou seja, se quisermos que as criangas absorvam melhor os contetdos,
devemos ensinar na lingua que elas conhecem, considerando que, de certa forma, o primeiro
contato de muitos guineenses com o portugués € na escola, portanto faz mais sentido ensina-los
paralelamente ao ensino do crioulo, sendo esta Gltima a lingua nacionalmente mais falada.

Freire (1977) ja tinha se mostrado preocupado com a questdo de bilinguismo/
multilinguismo. Ele acreditava que o conhecimento ndo pode ser desenraizado dos seus
aspectos sociais e culturais, e afirma que “0 processo de libertacdo de um povo ndo se da em
termos profundos e auténticos se esse povo ndo reconquista a sua palavra, o direito de dizé-la,
“pronunciar” e de “nomear” 0 mundo” (FREIRE 1977, p. 135). Com base nessa inquietacéo de
Paulo Freire, podemos ver que esse ndo é um problema novo, mas pouco estudado pelos
intelectuais guineenses. Até o0s proprios “alfabetizadores” (como dizia Freire), demostram esta
necessidade, o que foi possivel observar em algumas respostas que analisamos ao longo do
trabalho.

Observa-se que 0 governo guineense ndo tem feito muito esforco para implementar o
crioulo no ensino escolar. Além do mais, sdo punidas as pessoas que falam o crioulo na sala de
aula, e muitas vez, alguns alunos por causa da dificuldade em falar a lingua portuguesa levam
a davida para casa. Esta € uma realidade ndo apenas vista em Guiné-Bissau. Segundo Jacica
Fernandes (2021, p. 27) em Cabo-Verde “na sala de aula, o crioulo é marginalizado, banido e
menosprezado em detrimento dos privilégios da lingua portuguesa”. Esta € uma inquietacdo de
muitos, mas ndo do Estado. O que torna tudo muito mais confuso, é que o préprio estado s
exige a obrigatoriedade da lingua portuguesa na escola, mas ndo investe em educacdo, para
fazer jus a exigéncia. Muitos conseguem falar e escrever portugués bem por conta propria. Por
isso muitos sugerem que o crioulo seja colocado como a lingua de ensino para facilitar o
entendimento de contetdo por ser a lingua de cotidiano guineense. Uma prova disso, é o caso
de um dos professores, quando perguntado: “A/O senhora/o gostaria de ter estudado em uma
escola que valorizasse e utilizasse a sua lingua materna ou a lingua crioula guineenses? Por
qué”? Ele respondeu afirmativamente, dizendo que “gostaria de ter estudado em uma escola
que valorizem e utilizem minha lingua materna se a minha comunidade tiver nimero elevado
dos falantes desta lingua, se for o caso. Ou use a lingua crioula guineense se a comunidade for

dominada pelos nimeros dos falantes de crioulo” (PROFESSOR Y). Ja o professor Z sugere
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que “acho que devemos pensar na implementacdo do crioulo no nosso sistema de ensino. E
claro que devemos estudar a lingua portuguesa porque é a nossa lingua oficial” (PROFESSOR
Z). Ele ndo nega a continuidade da lingua portuguesa, mas, sendo o crioulo a lingua mais falada,
0 estado guineense deve pensar na sua implementacdo nas escolas como a principal lingua de
aprendizagem.

Em relacdo ao outro aspecto que a pesquisa se propds a observar, ou seja, 0 dominio da
lingua portuguesa, percebemos algumas dificuldades na escrita, sendo sobretudo referentes ao
processo de construcdo das frases. Nota-se, em algumas respostas, a falta revisao do texto, ou
seja, a falta de algumas palavras para completar o sentido das frases, como no exemplo a seguir:
“Acho que o ministério da educacdo nacional de adotar novas estratégias em relacdo ao
curriculum escolar os nossos alunos devem aprender historia dos nossos herdis nacionais, e
implementacgéo do crioulo no ensino basico” (Professor Y).

Em outro exemplo, podemos perceber que quem entende o crioulo consegue
compreender muitas coisas escritas em portugués pelo professor Y, pois as vezes, as palavras
utilizadas por ele séo da lingua portuguesa, mas a estrutura semantica da frase reflete a lingua
crioula. Tem-se, por exemplo, na frase em que ele fala do seu defeito de articulacdo da fala, em
resposta a questao sobre possiveis dificuldades durante o processo de alfabetizacdo: “Claro que
sim. Portanto este processo nascenca por ter nascido com dificuldade na articulacéo de voz,
em lingua crioula dizem (e ka kortam friu), porque para chamar algo nédo era facil”. Neste
relato, ele conta que nasceu com a lingua presa e que tinha dificuldade de chamar certas palavras
quando era mais novo. “Korta friu”, € uma expressdo para chamar o processo de tratamento de
desprendimento da lingua.

Faz-se necessario destacar também que muitos comecam a frequentar a escola com a
idade avancada, sem incentivo, acima de tudo trabalhando para pagar a escola. Muitos que
trabalham para pagar a escola em geral sdo pessoas que entram na escola com uma idade
avancada, e as criancas pagam a escola com ajuda dos pais. Perceberemos isso mais adiante nas
respostas de alguns dos nossos entrevistados. Muitos ndo tém tempo para dedicar-se
integralmente a escola, mesmo assim tém que estudar se quiserem conseguir um trabalho que
0 ajuda a pagar as suas contas. Nessa concep¢do muitos terminam o0s estudos com essas
dificuldades. Mesmo com esta dificuldade tentam entrar no mercado de trabalho. E o mercado
gue mais emprega em Guiné-Bissau é o da docéncia, embora seja uma das profissbes mais
precarias. A realidade é que os professores ficam muito tempo sem receber seu salario. Tem
muitos que nem recebem as vezes, como os professores chamados “Ccontratados” (professores

que néo séo efetivados). Pelo constante desgoverno, ndo existe controle, ndo existe qualificagdo
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nem incentivo para esses professores. Pela logica, vdo passar as suas dificuldades para seus
alunos.

Observa-se, portanto, que a deficiéncia do ensino escolar guineense se revela num
“efeito cascata”: se um professor sair com dificuldade, € mais fécil acreditar que os seus alunos
sairdo com a mesma dificuldade ou pior que os proprios professores. Nao tem como ensinar o

que ndo se aprendeu.

4.2 GRUPO DE ESTUDANTES

Conforme demonstra o quadro 2, apresentado abaixo, 0s estudantes que participaram
deste estudo tinham entre dezoito e vinte e seis anos, sendo trés homens e apenas uma mulher®.
Nota-se que todos os estudantes entrevistados ndo tém o Portugués como lingua materna, assim
como os professores. Mesmo assim todos estdo sendo alfabetizados exclusivamente em lingua

portuguesa. Em relacéo a escola, todos estdo atualmente frequentando o Ensino Médio.

Quadro 2 - Informagdes principais dos estudantes

IDADE GENERO CLASSE ESCOLAR LINGUA LINGUA DE
FREQUENTADA MATERNA ALFABETIZACAO
1-20anos | Masculino Ensino Médio Mancanhe Portuguesa
2 -20anos | Feminina Ensino Médio mancanhe Portuguesa
3-26anos | Masculino Ensino Médio Pepel Portuguesa
4 -18anos | Masculino Ensino Médio Crioulo Portuguesa

Como o foco nessa pesquisa era também de compreender se o grupo de participantes
escreve bem a lingua portuguesa e se tem ou ndo dificuldades na compreensao das perguntas
realizadas, trouxemos aqui algumas das respostas fornecidas por eles. Além das dificuldades na
linguagem escrita identificamos a mesma situacdo em relacdo a compreensao leitora das
perguntas propostas no questionario. Observa-se, por exemplo, na pergunta “Houve
dificuldades no momento da sua alfabetizacdo? Conte-nos um pouco como foi esse processo”

as seguintes respostas: “Ndo houve dificuldade no momento da minha alfabetizacéo, porque eu

5> Como no grupo dos professores ha mais participantes homens que mulheres. Gostaria de salientar que
ndo é que temos mais preferéncia em entrevistar os homens, mas trazemos com isso um espelho da realidade
escolar guineense. Este pode até ser um tema para outro trabalho, mas ndo podemos deixar de destacar é uma
realidade muito forte em Guiné-Bissau. Enquanto os meninos vao para escola as meninas estdo arrumando a casa...



18

muito rapipo no momento de explicacdo do meu professor (E1)”; “Houve dificuldades dicas
para ajudar o seu filho no processo de alfabetizacdo (E2)”; “Houve muitas, esse processo foi
muito dificil ndo tenho quem pagava escola para mem porgue 0s meus pais desse ndo tenho
denheiro para pagar a escola eles mem mandaram para Baguiar (E3)”;

Além das dificuldades notadas na escrita e nas habilidades de compreenséo de texto
destes estudantes, percebe-se também uma certa preocupacdo com o futuro. Quando perguntado
se gostaria de ter estudado em uma escola que valorizasse e utilizasse a sua lingua materna e
porque, ele responde que: “N&o gosto de ter estudado na escola que valorizasse utilizar falar
lingua materna. Porqué durante este escolarida guardo conclui gosto na procura de bolca ou
entrada na universidade cria muitas dificuldades entermo esta lingua materna”. Pelo que deu
para entender nessa resposta, ele ndo gostaria de ter estudado numa escola que ensinasse em
sua lingua materna, porque pensava que assim teria dificuldades para conseguir uma bolsa de
estudos. Nota-se um certo lamento na fala desse aluno. Ele destaca que para dar continuidade
nos estudos serd necessario estudar as linguas exigidas no Ensino Superior. Esta preocupacéo é
comungada por quase todos os estudantes que estdo nos anos finais de Ensino Médio, ou seja,
a deficiéncia do nosso ensino causa desanimo nos jovens que pretendem fazer faculdade. Isso
fica evidente também quando apontam a implementacao do portugués, do francés e do inglés
como linguas de ensino: “Na minha opinido deveria ser ensinadas faladas linguas nas escolas
guineenses, € portugués, francés, inglés (E4)”. Algo similar é também dito pelo segundo
estudante (E2): “Acho que devo privilegiar a lingua portuguesa, Inglesa e francesa por sevem
linguas Internacional meio faladas e escritas”.

Faz-se necessario destacar que muitos estudantes depois de concluir o Ensino Médio
procuram as escolas particulares que ensinam apenas portugués e outras linguas para
aperfeicoar as habilidades necessarias numa determinada lingua. Percebe-se uma certa
semelhanca com o que acontece com os jovens caboverdianos. Segundo Fernando Jorge Pina

Tavares:

o0s jovens frequentam a escola mais com a ambicdo de dominar a lingua e inserir-se
no mercado de trabalho. Essa ambic&o cria, na maior parte dos casos, certa idolatria
pelo idioma norte-americano, fazendo com que muitos estudantes abandonem as
classes bilingues para se dedicarem exclusivamente as classes monolingues, com o
intuito de “dominar o inglés (TAVARES, 2020, p.162)

Contudo, observa-se um equivoco nessas respostas, como se o problema da dificuldade
de aprendizagem estivesse na lingua materna e ndo na falta de um ensino bilingue. Como mostra

Jacica Fernandes (2021, p. 19), a lingua tem se manifestado em uma das barreiras no processo
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de ensino e aprendizagem, visto que o primeiro contato dos alunos/as com a “lingua portuguesa
vai ser na escola apds os 6 ou 7 anos de idade, com o inicio do Ensino Fundamental”. As
experiéncias de ensino bilingue tém apontado, por outro lado, uma vantagem positiva quando
hé o ensino da lingua materna e da secunda lingua paralelamente, conforme apontam Brentano
e Fontes (2011, p. 35) no artigo “Bilinguismo escolar ou familiar?”: “o bilinguismo escolar
pode sim proporcionar as mesmas vantagens cognitivas observadas em outros estudos
envolvendo criancas consideradas bilingues nativas”.

Mas no contexto guineense, a falta da estrutura muitas vezes nos faz escolher o
“caminho mais facil” sem pensar no prejuizo ou nos beneficios ao longo prazo. Para muitos,
sair para estudar fora da Guiné-Bissau ndo é uma escolha dificil, porque as vezes parece ser a
Unica escolha, quando precisam entrar no mercado de trabalho formal e competitivo. Muitos
alunos pensam desse jeito, por muitos motivos ja apontados. Ao passo que 0s professores tém
uma visdo diferente perante essa questdo. Eles ja entendem que é necessario implementar a
lingua crioula como a lingua de ensino, conforme vimos nos relatos trazidos. Faz-se urgente a
implementacao de uma politica de ensino bilingue ou multilingue que traga o crioulo guineense
como uma das linguas de ensino junto com o portugués. Como se sabe a dificuldade linguistica
pode ser um grande empecilho no processo de aprendizagem. Isso foi observado nos dados aqui
apresentados, pois os estudantes tiveram muitas dificuldades na escrita e na compreenséo das
perguntas, mas ainda assim, sugeriram que a lingua portuguesa fosse a Unica lingua da
educacdo, ou que fosse ensinada com outras linguas ocidentais, como o inglés e o francés, o
que revela mais uma consequéncia tragica desse sistema de ensino.

Dessa forma, conforme ja apontaram estudiosos sobre o tema, o “crioulo deveria ser
uma das linguas do ensino, ja que é a lingua do cotidiano dos guineenses (CA, 2016, p. 397). A
Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996)% no seu Art. 1, defende o uso e a

valorizacgéo das linguas locais por partes dos povos. Artigo 1.° a referida declaragédo

[...] entende por comunidade linguistica toda a sociedade humana que, radicada
historicamente num determinado espaco territorial, reconhecido ou ndo, se identifica
como povo e desenvolveu uma lingua comum como meio de comunicagdo natural e
de coesdo cultural entre os seus membros. A denominagdo lingua prépria de um
territério refere-se ao idioma da comunidade historicamente estabelecida neste
espago.

Com base nessa declaracao, podemos perceber que o que falta em nossos governantes é

0 compromisso com o seu préprio povo. Se o Kriol é a lingua do cotidiano guineense, e mesmo

6 http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/a_pdf/dec universal direitos linguisticos.pdf
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assim ndo foi adotado como uma das linguas do ensino, é porque tem algo de errado com o
nosso projeto de ensino que precisa ser mudado, ou pelo menos ser estudado. Falta um
planejamento linguistico. A “guinendade esta em nossa lingua, mesmo aprendendo algo de fora,
se ndo a trazemos para nOSsO contexto, ou seja, se ndo a contextualizamos fica subentendida.
Aprender em nossa propria lingua, traz muitos beneficios, porque os elementos da explica¢do

fazem parte do nosso repertorio diério.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Partimos do pressuposto de que o crioulo é a lingua mais falada no pais, mas a lingua
portuguesa que € a lingua de ensino escolar em Guiné-Bissau. Como sabemos a lingua € ligada
a cultura, mas o povo guineense vive uma realidade e estuda outra. Podemos dizer que esta
dificuldade ndo é vivenciada apenas pelos alunos, mas os professores também passam pela
mesma dificuldade, quando ensinam, até porque ja foram alunos nesse mesmo contexto.

O uso exclusivo da lingua portuguesa no ensino é apontado como um dos fatores
principais que inibe o sucesso dos alunos guineenses nas escolas, e como também dos
professores no momento de ensinar, 0 que ficou muito evidente nos dados que foram
apresentados. Observou-se que os estudantes apresentaram mais dificuldades de expressdo
escrita que os professores, mesmo assim a maioria deles ndo apoiou de forma direta a
implementacao do crioulo nas escolas. Em relacdo aos professores, percebeu-se que apoiam a
implementacao de do ensino de crioulo nas escolas. Nota-se também uma certa dificuldade no
que diz respeito a articulacdo da lingua portuguesa por parte dos professores.

Com base no resultado da nossa pesquisa, viu-se, a partir desse recorte qualitativo, uma
triste realidade no ensino guineense, pois a dificuldade dos entrevistados espelha a realidade
cadtica do ensino guineense. Nas respostas, percebemos que alguns professores refletiram sobre
o fato de que as suas dificuldades se devem em grande parte a lingua do ensino adotado pelo
governo (a lingua portuguesa), que como mostrado nesse trabalho, ndo € uma lingua de
cotidiano guineense. Com base nas respostas dos alunos, pode-se perceber um certo “pedido de
socorro” e uma certa revolta no que diz respeito a forma como € usada a lingua portuguesa, em
outras palavras a falta de compromisso do governo com o ensino e aprendizagem dos alunos.

Por isso, mostra-se urgente uma profunda mudanca no nosso modelo de ensino, comegando

" Guinendade — é um jeito bonito de um guineense exaltar o seu orgulho por seu pais, por outras palavras é um
jeito carinhoso de chamar a nossa nacionalidade.



21

com a valorizacdo da lingua nacional, colocando-a como uma das linguas central no processo
de aprendizagem, o que trara beneficios também para a proficiéncia na lingua portuguesa. Cabe
ressaltar também que a lingua portuguesa desempenha um papel importante em nosso contexto,
quando se trata da politica externa. Um dos exemplos concretos € a nossa presenca em
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Essa comunhdo nos traz varios
beneficios, algo que ndo podemos negar. Portanto, gostariamos de enfatizar que a ideia ndo é
de eliminar o portugués, mas sim criar condi¢fes para que o portugués seja aprendido em pé de

igualdade com o kriol que é uma lingua franca.
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