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RESUMO

Este projeto faz uma anélise das representaces sociais sobre a desigualdade social entre
estudantes do 9° ano do turno tarde da escola Padre Antonio Criséstomo do Vale no
municipio de Acarape Ceara. Andlise essa feita através de uma pesquisa bibliografica sobre
sua aplicacdo, com autores especialistas no assunto em diversas fontes de consulta, tais como
artigos cientificos, obras e publica¢cBes em diferentes meios, incluindo a internet. Assim, o
projeto é voltado a busca de dados que possam contribuir para melhores metodologias de
ensino, principalmente quando se referirem a grande diversidade na sociedade que temos, a
qual de muitas é representada em sala de aula, e isso que nos faz perceber a necessidade de
almejar por conhecimento de vida de cada aluno, a fim de que todos tenham um melhor

desempenho estudantil, independente de suas origens étnicas, financeiras, sociais e culturais.

Palavras-chaves: Pobreza. Escola. Desigualdades sociais. Estudantes.
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1. INTRODUCAO

O conceito de pobreza emerge de contextos socioecondmicos, historicos e culturais
particulares que moldam a experiéncia, as representacfes e os discursos publicos sobre a
privacdo. Envolve ndo apenas os pobres, mas 0s varios grupos sociais - privilegiados e
desfavorecidos - e seus relacionamentos, bem como as politicas e instituigdes que surgem em
relacdo a ele. A distribuicdo de recursos e oportunidades, a desigualdade, a riqueza e o

privilégio sdo componentes indissociaveis de uma explicacdo socioldgica do problema.

No cenario contemporaneo, o discurso publico da pobreza emergente do
fundamentalismo de mercado, € parte de uma narrativa poderosa que equivale a protecdo do
Estado de bem-estar e social, a decadéncia moral e a regra do mercado, com justa e adequada.
E um discurso fortemente normativo, baseadas em certas suposicoes, com pretensdes tedricas
ricos de universalidade no comportamento (racionais) atores (pobres), evidéncias e

interpretac6es duvidosas, embora sem aparéncia empirica sistematica e confiavel.

A responsabilizacdo e criminalizacdo da pobreza tem andado de mdos dadas com
processos de densificacdo espacial das desvantagens em certas areas das cidades e uma forte
estigmatizacdo das periferias mais desfavorecidas e dos seus residentes. Assim, compreender
essa realidade é essencial para superar as crises oriundas da condi¢do dos individuos na
situacdo de pobreza, porquanto, acredita-se que a situacdo defasada nos modelos de ensino
sdo frutos, também, dessas condicGes sociais vividas pelos alunos nas escolas em suas

vivéncias social, gerada por aqueles fatores da pobreza.

Neste contexto, ndo basta descrever as condicbes de vida dos setores mais
desfavorecidos e medir as suas deficiéncias. E necesséario entender as formas particulares
pelas quais essas condicfes sdo problematizadas, o que nos traz de volta as dimensdes
culturais do problema. Essas dimensdes estdo relacionadas aos diferentes significados que
pessoas e grupos constroem para interpretar suas experiéncias de vida ou criar limites
simbolicos ou morais entre categorias de pessoas ou coisas, através das quais identidades séo

atribuidas a "outros" e a elas mesmas.

Em suma, esses reflexos penetram no escopo escolar e prejudica o desenvolvimento dos
estudantes inseridos nas estatisticas da pobreza em consideraveis niveis, razdo que quando

dispostos em grupos sociais, classificam-se enquanto atributos e capacidades, assim como em



espacos sociais divergentes e, muitas vezes desumanos diante das problematizagdes geradas

das deficiéncias das condi¢6es de vida dos sujeitos.

2. JUSTIFICATIVA

A pesquisa a ser realizada, prioritariamente, na escola de ensino fundamental Il Padre
Antoénio Criséstomo do Vale, localizada na cidade de Acarape, que fica hd uma distancia
média de 58 km de Fortaleza capital do Ceara, tem como principal objetivo esclarecer e
compreender os reflexos da desigualdade social na aprendizagem dos alunos do 9 ano do
turno tarde da referida escola, reflexos esses que podemos ver com a chegada de alunos
oriundos de escolas particulares, que tém melhores condicGes de vidas, distintamente dos
alunos que, muitas vezes, passam a manha trabalhando e tem que estudar a tarde, assim, ndo
obtendo bom desempenho nas avaliagbes externas e, consequentemente, perdem espago no
que diz respeito as oportunidades vindouras no ensino médio, que, no nosso municipio, é de

cunho integral e profissionalizante.

Assim, a pesquisa surgiu da problematizacdo por ocasido das reflexdes acerca da
adaptacdo desses estudantes insertos em um ambiente em que os reflexos da desigualdade
possam atrapalhar, significativamente, o desenvolvimento escolar, inclusive quanto aos
diversos ritmos de aprendizagem, pois presenciam sujeitos de condicdes de vida diferente das
suas, podendo chegar a indagagfes de capacidade que, possam interferir no rendimento

escolar.

Para que haja éxito na pesquisa é preciso, antes de tudo, conhecer o campo a ser
pesquisado, e partindo dessa afirmacédo, observaremos os alunos no seu cotidiano e em sala de
aula para que se possam ter consideracdes a respeito da indagacdo: a que ponto essas

desigualdades sociais interferem na vida académica dos estudantes?



3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo Geral

Analisar as representacdes sociais sobre a desigualdade social entre estudantes do 9° ano

da escola Padre Antonio Crisosotomo.

3.2. Objetivos Especificos

e Compreender a situacdo socioecondmica dos/as estudantes;
e Descrever as explicagOes sobre a origem da pobreza no Brasil,
e Analisar as relagdes entre as representacdes da desigualdade social e a situagédo

econdmica dos/as estudantes.



4. FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1. Pobreza e desigualdade social

Possuir as condicdes basicas para satisfazer as necessidades humanas é um dos
principios defendidos na carta universal dos direitos humanos, porém, ainda se existe até hoje
nas sociedades globais os segmentos sociais que carecem de condigbes propicias para
responder as demandas meramente imprescindiveis para a sobrevivéncia. Em outros termos,
ao lado da abundéncia de recursos e fortunas da racionalidade dominante andam a caréncia ou
indigéncia permanente das camadas sociais vulneraveis, precarias a formacéo do conceito de

dignidade da pessoa humana.

De acordo com o documento do Banco Mundial (2001), intitulado “Luta Contra
Pobreza”, as pessoas em situacdo de pobreza estdo desprovidas da liberdade de escolha e acao
necessarias, dado que alguns carecem de condicdes apropriadas de salde, alimentacéo,
educacdo e abrigo, levando-lhes a permanecer a margem do modo de vida que todos

valorizam.

Discutindo sobre esse assunto, Borges e Amaral (2015), apontam que a desigualdade
social € algo sempre presente nas sociedades humanas desde antiguidade, podendo ser
encontrada, esse fenbmeno, na antiga Roma, mas, quando se deram o0s acontecimentos
historicos como a revolugéo industrial e a ascensdo do capitalismo, as coisas se deterioraram,
isto €, aumentou-se as disparidades sociais, porquanto a incessante busca pela aquisi¢do das
propriedades e dos bens, colocaram o ser humano em niveis diferentes, com poderes e estados

aquisitivos distintos.

Tendo em conta as assertivas supramencionadas achamos pertinente fazer as seguintes
indagacOes: O que é a Pobreza? Ela possui causalidades naturais ou um resultado das praticas

antropogénicas? Existe uma relacédo entre a pobreza e a desigualdade social?

Analisando o conceito da pobreza, Crespo e Gurovitz (2002) nos chamam a atencdo em
relacdo ao exercicio analitico desse fendmeno, pois, na visao deles, é preciso, ao tentarmos
definir a pobreza, levarmos em conta o seu carater polissémico como forma de evitar uma
interpretacdo univoca a seu respeito, pois existem varias situacdes ou elementos que nela
intersectam, cabendo diversos significados, variando de acordo com as acepcdes respectivas a

conjuntura analisada.
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Por conseguinte, esses autores serdo abordados na pesquisa e na elaboragédo do trabalho,
visto que a polissemia abordada pode decair sobre 0s espagos e sujeitos estudados,
dependendo dos diversos fatores que denotam o estado social dos individuos e, por

consequéncia, na defini¢do de pobreza.

De acordo com o documento das Nag¢des Unidas (2001), a pobreza € uma condicdo
humana que se caracteriza pela privagdo sustentada ou cronica de capacidades, recursos,

escolhas e outros elementos necessarios para viver uma vida digna.

Mostrando certo ceticismo em relagdo ao chamam de analise unidimensional da
pobreza, Ximenes et al. (2016), ressaltam a imprescindibilidade de analisar a pobreza de
maneira pluridimensional, e sublinham que teorias analiticas da pobreza que centram,
exclusivamente, nas questes monetarias nao suficientes para entender todas variaveis

implicantes na propagacao desse fenémeno.

No seu livro intitulado “As causas de Pobreza”, Schwartzman sublinha que,

As causas da pobreza, ensinava, para nosso espanto, Eddsio Fernandes, professor de
direito administrativo, sdo duas: as voluntarias e as involuntarias. Para nos,
estudantes de ciéncias sociais, as causas da pobreza nao podiam ser individuais, mas
estruturais: a exploragdo do trabalho pelo capital; o poder das elites que parasitavam
o trabalho alheio e saqueavam os recursos publicos; e a alienagdo das pessoas, criada
pelo sistema de exploragdo, que as impedia de ter consciéncia dos proprios
problemas e necessidades (SCHWARTZMAN, 2004, P.13).

No que se refere ao caso brasileiro, Ximenes et al. (2016), apontam que a pobreza é,
hodiernamente, uma das manifestagbes humanas mais presentes no cotidiano brasileiro, e
apontam que € relevante entender como a vivéncia dos grupos sociais desprovidos de
condigdes indispensaveis para sobrevivéncia, nesse caso, 0s pobres, é construida tanto mo

ambito rural assim como no urbano.

De acordo com Casal (2017), a pesquisa diz que o maior indice de pobreza é registrado
Regido Nordeste, afetando 43,5% da populacdo. Cerca de 50 milhdes de brasileiros, o
equivalente a 25,4% da populacdo vivem na linha de pobreza e tém renda familiar equivalente
a R$ 387,07 — ou US$ 5,5 por dia, valor este adotado pelo Banco Mundial para definir se uma

pessoa € pobre.

Os dados foram divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e

fazem parte da pesquisa Sintese de Indicadores Sociais 2017 — SIS 2017. Ela indica, ainda,
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que o maior indice de pobreza se d& na Regido Nordeste do pais, onde 43,5% da populagao se
enguadram nessa situacdo e, a menor, no Sul: 12,3% (CASAL, 2017).

Identificando as implicacdes das injusticas sociais no crescimento alarmante do nivel da

pobreza e desigualdade social no Brasil Barros et al (2000), afirmam que,

O Brasil, nas tltimas décadas, vem confirmando, infelizmente, uma tendéncia de
enorme desigualdade na distribuicdo de renda e elevados niveis de pobreza. Um pais
desigual, exposto ao desafio histérico de enfrentar uma heranca de injustica social
que exclui parte significativa de sua populacdo do acesso a condi¢des minimas de
dignidade e cidadania. (BARROS et al, 2000, p.123).

Dado ao exposto, percebe-se que ha uma relacdo quase indissoltvel entre o crescimento
da pobreza ou desigualdade social e o exponencial enriqguecimento de alguns segmentos
sociais, ou seja, esses fenbmenos sdo causados pela proliferacio de um psiquismo
individualista e competitivo em que a opuléncia e a cupidez incessante sdo carateristicas

chaves, referimos, nesse caso, a légica capitalista.

Transpondo tais consideracdes, o conceito de pobreza é polissémico e sera avaliada de
acordo com a situacao variante dos sujeitos sob as perspectivas socioeconémicas, tendo em
vista o grau de decadéncia da dignidade humana, consubstanciada nas relac@es interpessoais
dos sujeitos no ambito escolar, com o0 objetivo de se entender a relacdo entre pobreza e

desigualdade social.
4.2. Contexto escolar brasileiro

Trabalhar com educagdo no Brasil é viajar por varios mundos. Um, pés-modernista,
com escolas equipadas com materiais de ensino de alto nivel, os professores tém alto salario e
estudantes vém para a escola de carro. Nesse nivel, o processo de ensino / aprendizagem €

comparavel ao dos paises ricos, talvez muitas vezes excedendo o luxo.

E um mundo belo, que apoia o desenvolvimento integral do ser humano, em que as
criancas sdo todas as condicBes necessarias na educagio e na construcdo de seu futuro. E,
também, um mundo real no Brasil, privatizada, mas, paradoxalmente, ajudou com dinheiro
publico, bem porque os bairros onde estdo localizadas essas escolas recebem toda a infra-
estrutura do Estado, a partir da pavimentacdo das ruas para a seguranca. Mas, a0 mesmo
tempo, € um mundo fechado, bem protegido por seus poucos usuarios e desenvolvido com o

dinheiro de todos. E um mundo restritivo, para uma populago brasileira infima.
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Outra camada é a classe média, todos pressionados e constantemente lutam para ndo
serem jogados em niveis de pobreza. Nesse estrato, alguns, com o sacrificio da familia,
conseguem frequentar escolas particulares. Com isso, eles podem desenvolver as
possibilidades de ascensdo social. Quem n&o pode entrar no ensino privado, deve ir ao

publico. No entanto, esta decisdo € tomada com uma visdo negativa e desanimadora.

Nesse mundo de classe média, os governos (federal, estadual e municipal) investem um
pouco de dinheiro publico nas escolas. Dos governos, a classe média é um setor importante da
populacdo em relacdo a estabilidade do poder estabelecido, e tem forte influéncia no processo
eleitoral. E por isso que suas escolas publicas, ndo na quantidade ideal, realizam um processo

razoavel de ensino / aprendizagem com recursos disponiveis para os alunos.

Mas ha um naufrago mundo, medieval, de excluidos, que recebem uma baixa atencao
dos poderes e da sociedade estabelecidas. Inclui ndo apenas os pobres, porque eles, no Brasil,
ja representam um determinado setor, mas também os mendigos. Eles sdo abandonados a
"sorte” e vivem pela lei do mais forte; o estado federal, para manter a sua legitimidade,
receber as promessas de campanhas eleitorais e alguma administracdo bem-estar social, sem

qualquer forca de mudanca estrutural.

Nesse mundo também existem escolas, sdo as escolas das favelas. Escolas nestes bairros
tem um edificio com grandes lacunas com banheiros entupidos, espelhos quebrados, sem
controle higiénico e violéncia no ambiente escolar. Suas salas de aula ndo possuem o material
didatico e o clima positivo para aprender. Seus professores mal pagos estdo desmotivados e

cansados pelo trabalho clandestino que devem realizar.
4.2.1. Historico

Os autores Savian e Dalla Corte (2008, p. 3) citam Kuhlmann definindo a educagéo

assistencialista como:

Uma educagdo que parte de uma concepgdo preconceituosa da pobreza e que, por
meio de um atendimento de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para
permanecer no lugar social a que estariam destinados. Uma educag@o bem diferente
daquela ligada aos ideais de cidadania, de liberdade, igualdade e fraternidade
(KUHLMANN, 1998, p.182)

Por conseguinte, a educacdo assistencialista apenas tinha a preocupacdo em cuidar da

crianca, bem como preparava a crianca para aceitar a sua condi¢éo social e a ndo se questionar
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sobre a sua realidade, pois a mesma néo tinha muito interesse em dar uma melhor qualidade

de vida as mesmas.

Por muito tempo as finalidades de atendimento as criangcas pequenas eram 0S mais
diversos entre eles, o cuidado com a alimentacdo e a higiene, pois muitos pais ndo tinham
onde deixa-los para irem trabalhar. Neste sentido, a educacdo compensatéria tentava suprir a

falta que a familia fazia aos pequenos.

As creches chegaram junto com a revolucédo industrial, e no Brasil surge em meados do
século XIX para o século XX em funcdo da cresceste urbanizacdo e estruturacdo do
capitalismo e, com ele, a necessidade também da mulher entrar no mercado de trabalho,
fazendo desencadear um movimento entre os operarios pela reivindicacdo de um lugar para
poderem deixar os seus filhos, pois as criancas ficavam muito tempo longe de suas mées e

necessitavam de cuidados.

Brighente (2016, p. 175) conclui em seu estudo sobre a pedagogia libertadora que:

que a docilizacdo/interdicdo dos corpos, que comegou com os jesuitas, no Brasil,
deixou uma heranga que se reproduz até os dias de hoje, docilizando os educandos
para tornd-los iguais e uteis, fazendo uso da puni¢do para normaliza-los. Puni¢do
que aparece por meio, ndo somente dos “exames”, das “avaliagdes”, das “provas”,
mas também da verdadeira “violéncia simbdlica” perpetrada pelos professores sobre
o0s corpos dos alunos

Este conceito de Paulo Freire nos aduz a superacdo da subordinacdo dos estudantes ao
ensino formal e metodico, porquanto o pensamento passa ser valorizado no sentido de que o
aluno pode pensar o que se aprende, questionando o seu estado de desigualdade, bem como os

que lhe forem transmitidos.

Nesse sentido, a ideia de que a mente do estudante € um banco de informacdes, onde o
professor apenas “deposita” os conteidos que o plano de ensino determina, sem preocupagao
alguma do aprendizado amplo que o aprendiz possa ter, como se o estudante fosse um
depdsito de informacéo a ser preenchida, fez com o que o autor Freire, nas compreensées de
Brighente e Mesquita (2016), considerasse esse modelo como opressor, a0 passo que nao
buscaria a reflexdo de seus educandos, pois a “educacdo bancéria, reprodutora do saber, faz

uso da vigilancia, da puni¢ao e do exame”

Essas afirmac0es levaram ao autor a formular as ideias da superagéo disto, da educagéo

bancaria, pelo contrario, ndo se admitiria mais os depdsitos nas consciéncia dos estudantes,
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seria necessario contrapor o sistema opressor das ideias, impositivo e autoritario, para que 0s
estudantes sejam vistos como seres reflexivos, criticos e criadores, opondo a educacdo
domesticadora, que s6 formaria homens alienados, ou seja, em sujeitos oprimidos e
opressores, a educacao libertadora se formaria entre educandos e educadores (BRIGHENTE;
MESQUITA, 2016).

Assim, ainda de acordo com os autores acima ao estudarem Paulo Freire, compreende-
se que a pedagogia libertadora deve ser planejada com os oprimidos, e ndo para eles,
pautando-se na curiosidade dos estudantes através de sua leitura do mundo e de sua propria

realidade.

Consoante isso, 0 autor em suas acepg¢des propde um modelo de educacdo que torne o
ser humano, em um individuo dotado de consciéncia e reflexdo, ndo um mero reprodutor de
ideias bancérias, através do estudo da historia, porque estuda-la é essencial para a formacao
deste corpo consciente, pautada no didlogo dos sujeitos do processo escolar, nos
conhecimentos transformadores da visdo humana, contrariando aquele modelo que

domesticava os alunos.

Ao mudar essa educacdo bancaria, entender-se-ia o papel da educacdo para a
democracia e cidadania, conforme Brighente e Mesquita (2016, p. 167):

a alfabetizacdo tem como objetivo preparar para a democracia, 0 que nao significa

apenas transformar o analfabeto em eleitor. Na verdade, prepararia o alfabetizando

para realizar seu préprio juizo critico perante as possibilidades que a elite apresenta
e, assim, tomar sua decisdo.

Como se observa, a educacdo, para Paulo Freire, ndo tem somente o papel de
transmissdo de contetdos depositados e reiterados, mas sim de formar um ser critico capaz de
alterar o espaco em que vive, através de uma educacdo politica no sentido social, a qual
colocaria o ser humano em uma posicao racional e livre para compreender as ideias daqueles

conteddos aprendidos.

Nesse escopo, como se vera no desenvolver da pesquisa, a pedagogia libertadora de
Paulo Freire é essencial para a saida das possiveis influéncia que o impacto da convivéncia
com as desigualdades sociais dentro do ambito escolar podem ocasionar aos estudantes e as
suas capacidades, porquanto para superar esse ambiente, deve-se romper com a dominacgdo

legitimada pelos opressores:

Lembremos
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para os oprimidos se libertarem, precisam, primeiramente, conscientizar-se e
humanizar seus corpos interditados e, também, os corpos daqueles que os oprimem.
Caso contrario, reproduzirdo as atitudes do opressor e irdo se ajustar a realidade,
acreditando que a histdria ndo é passivel de mudangas, visto que sua condicao social
ja é determinada desde o nascimento. (BRIGHENTE; MESQUITA, 2016, p. 170)

Posto isso, analisa-se que a libertacdo deste possivel meio de opressdo advindo das
desigualdades dentro da escola, pode-se ser recuada com a mudanca de paradigma escolar,
assim, primeiro se reconhecendo esta realidade por parte dos profissionais da educacéo e, por
conseguinte, pregando uma educagao libertadora na consciéncia dos estudantes.

A infancia nunca foi igual, ela estd sempre em constru¢cdo e mudou durante toda a
historia, deixou de ser objeto de cuidados materno para ser objeto de cuidado dos deveres

publicos do governo. Hoje a crianca é considerada alguém que tem identidade prépria, um
cidaddo de direto. Essa ¢ a mudanca oriunda da ideia de educacdo pensante, de uma pedagogia

libertadora.
4.2.2. As desigualdades educativas

No Brasil, as desigualdades educacionais persistem e sdo variaveis observaveis, como a
evasdo escolar, o excesso de idade, baixos indices de aprovacdo e baixas qualificacGes
académicas. Mas para descobrir 0 que € a dinamica que leva a essa desigualdade no Brasil e
estabelecer claras distancias entre as criancas educadas e aquelas carentes de educacdo, deve
se perguntar qual é a relacdo entre desempenho, bem-estar e liberdades e do que é ser pobre

na escola.

Segundo INEP (2017), os novos dados revelam que 12,9% e 12,7% dos alunos
matriculados na 1% e 22 série do Ensino Médio, respectivamente, evadiram da escola de acordo
com o Censo Escolar entre os anos de 2014 e 2015. O 9° ano do ensino fundamental tem a
terceira maior taxa de evasdo, 7,7%, seguido pela 3% série do ensino médio, com 6,8%.
Considerando todas as séries do ensino médio, a evasdo chega a 11,2% do total de alunos

nessa etapa de ensino.

A série historica revela, em todas as etapas de ensino, uma queda progressiva na evasao
escolar de 2007 a 2013, mas o comportamento se altera em 2014, quando as taxas aumentam.
A evasdo é maior nas escolas rurais, em todas as etapas de ensino. O Para tem a mais alta taxa

de evasdo em todas as etapas de ensino, chegando a 16% no ensino médio.
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Depois de observar estas desigualdades entre as regides de fenébmenos Brasil, que sdo
indiretamente, revelam fatores educacionais e ndo educacionais de alguns grupos e, portanto,

as limitacdes para fazer cumprir os valores intrinsecos e instrumentais da educacéo.

Uma vez que existe uma correlacdo entre ser pobre na escola, abandono escolar, baixos
niveis de aprovacao e excesso de idade é essencial dar lugar a anélise de qual a inter-relacéo

entre conquistas e liberdades com o bem-estar e 0 que é ser pobre na escola.

Claramente, os valores intrinsecos da educacao sdo afetados pela violéncia que existe no
ambiente podendo gerar fatores ndo educacionais conforme ja mencionado, devido a
impoténcia dos professores e da familia para reverter esse processo, embora a violéncia
também possa vir dessa uUltima. A violéncia afeta valores que variam desde a propria
identidade até a autorrealizacdo, e inclusive os codigos aprendidos em um ambiente tdo

violento quando sao inseridos na escola.

Embora a violéncia possa chegar a se desenvolver em locais onde ha baixos niveis de
bem-estar, 0 que mais afeta sdo as trajetorias futuras de quem as sofre, ou seja, 0 bem-estar da
crianga ou jovem serd limitado pelo sofrimento dos que ndo alcangaram educagdo em razdo da
violéncia. Por outro lado, saber de onde vem a violéncia e por que criangas € jovens se
enrolam nessa experiéncia arriscada e prejudicial encontra resposta em parte, porque eles
exercem sua propria conduta, mas uma conduta irresponsavel onde primam as baixas
capacidades como a falta de controle do meio e a incapacidade de utilizar sua razdo pratica
sob uma concepcdo do bem (ZALUAR E LEAL, 2000).

No entanto, existem processos bem-sucedidos nos quais as criangas que sao pobres na
escola sdo educaveis por oportunidade ou investimento, o qual é o resultado de uma conduta
positiva procedente deles mesmos ou de outros atores implicados como sua familia ou seus

professores ou os diretores.

Em outros casos, podem ser dados limitantes para exercer a conduta, a qual pode estar
caracterizada pelo estigma social e também levar a ndo educacdo. A desigualdade educativa
no Brasil pode ser explicada também pelos limitantes para tornar efetivos os valores

instrumentais da educacéo seja por um baixo bem-estar e um reduzido meio de subsisténcia.
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5. REPRESENTACOES SOCIAIS E PROCESSOS DE ESTIGMATIZACAO DA
POBREZA

As mudangas sociais e econdémicas experimentadas durante os ultimos anos fizeram do
espaco urbano um contexto cada vez mais hostil para os grupos mais desfavorecidos. Junto ao
seu carater mais excludente, a pobreza foi institucionalizada em servigos de muita baixa
qualidade - escolas, hospitais, transporte publico, infraestrutura urbana, habitacdo, creches
somente para o0s pobres. Paralelamente, as lacunas sociais se transformaram em abismos e 0s
setores privilegiados foram isolados em suas bolhas de mordomias (areas residenciais,

escolas, universidades, hospitais e shopping centers), projetados apenas para eles.

Enquanto em A&reas metropolitanas, com uma populagdo de milhdes de pessoas,
carregam marcas de desigualdades socioecondmicas entre as classes com persisténcia por
longa data, as lacunas sociais acentuaram-se e tornaram-se cada vez mais evidente, dando
origem a novos padrdes de urbanizacdo que se expressam em uma cidade de contrastes

profundos.

Ao lado do aumento das areas centrais e do surgimento de novas areas residenciais
exclusivas, shopping centers, restaurantes e lojas de luxo, houve uma expansao da periferia
urbana. As areas de concentracdo da pobreza aumentaram e tornaram-se mais densas,
enquanto os grandes complexos habitacionais, agora administrados por incorporadores
privados, estavam localizados em areas cada vez mais remotas (SAWAIA, 2017).

A0 mesmo tempo, outros processos, menos visiveis, contribuiram para a fragmentacéo
urbana. A interacdo social entre as classes privilegiadas e 0s setores populares tornou-se cada
vez mais inusitada, fraca e controlada, evitando - e até negando - 0 encontro com o0 outro nos
espacos pulblicos. E uma sociabilidade urbana dominada por desconfianca, 0 estigma e o
medo, para uso e importancia diferenciada do espago urbano e aumentando encerramento dos

setores privilegiados paralelas ao isolamento dos mais pobres (SAWAIA, 2017).

Zioni (2006) aponta que a separagdo entre classes sociais existe tanto em ambientes
espaciais quanto em segregagOes verticais; todo modelo espacial tem uma ordem moral

ancorada; as ruas, os bairros e as casas estdo carregados de significado social.

De acordo com Demo (1992), as percep¢bes publicas da pobreza tém um papel

fundamental na legitimacdo da desigualdade e na delimitacéo das fronteiras da intervencgédo do
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Estado na provisdo do bem-estar, em geral, e das politicas voltadas para os pobres, em

particular.

A estigmatizacdo das pessoas em situacdo de pobreza € mais evidente em contextos
onde predomina uma visdo de pobreza atribuida a causas individuais, gerando um discurso
moralizante. Desse ponto de vista, os pobres sdo considerados "culpados" de sua propria
situacdo, ndo "necessario” e eles proprios o produto de uma “cultura da pobreza" e situa¢fes

que sao transmitidos através das geracdes.

Estudos realizados por Moura Jr. et al. (2014, p. 349) concluiram que

[...] é imprescindivel a Psicologia ¢ a areas afi ns se apropriarem do fenémeno
pobreza em seus multiplos sentidos. Ha a necessidade de perceber a pobreza de
forma critica ¢ multidimensional, entendo-a como resultado de diversos fatores nos
quais a renda ¢ um deles

A explicacdo para a "preguiga™ - "se vocé ndo trabalha é porque ndo quer, porque é
preguicoso” - refere-se a uma ideia moral baseada no dever e na ética do trabalho. Os pobres
sdo acusados de ndo fazer o suficiente por si mesmos, e 0 governo, portanto, nao ter obrigacao
de lidar com eles. Em contraste, uma explicagdo que enfatiza a dimenséo social ou as causas
estruturais da pobreza, refere-se a uma concepcdo mais global da sociedade, destacando a
posicdo desfavoravel dos pobres na estrutura social, razdo pela qual as autoridades publicas

tém o dever de ajuda-los a alcancar maior justica social (SPOSATI, 1999).

Assim, aqueles que sofrem privacao sdo frequentemente excluidos tanto da discussao,
como do desenho de politicas destinadas a "combater" a pobreza. Os pobres podem ser
considerados desviantes e perigosos, apaticos e passivos, ou visualizados como lutadores
heroicos que enfrentam privacdo e privacdo diarias; Em todos os casos, somos nds que
devemos fazer algo por eles. Seja como vitimas ou vilGes, os pobres tendem a ser construidos
como 0s outros, responsaveis pela sua situacdo ou objetos passivos que geram "preocupa¢do”
e falta de agéncia; sdo aqueles que devem ser ajudados ou punidos, ignorados ou estudados,
mas raramente tratados como cidaddos iguais com direitos. E uma estratégia de exclusio
simbdlica e moral que contribui para culpar o outro para seus préprios problemas e os
problemas da sociedade, ao mesmo tempo legitima nossos privilégios e as desigualdades

econbmicas que determinam a pobreza (SAWAIA, 2017).

Ximenes e Cidade (2016, p. 135) concluiram em seu estudo sobre juventude e pobreza

que “é o clima de incerteza e indefinicdo de uma vida marcada pela pobreza que assegura e
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pode reforcar o fatalismo, sendo necessario empreender ag¢fes que provam caminhos

libertarios para a juventude pobre”.

A construcdo do pobre como o outro, assim como a estigmatizacdo que é o objeto, é
relacional e dependente do contexto. De fato, o estigma sup8e uma identidade social
desvalorizada em um contexto social particular; o sujeito estigmatizado esta aos olhos dos
outros. E uma construgéo social e representacéo coletiva envolvendo a rotulagem, estere6tipos
negativos e fronteiras simbdlicas entre nds e eles, a perda de status e discriminacdo, no
contexto de uma relagdo de poder (BRISOLA, 2012).

E justamente 0 acesso a recursos de poder (sociais, econdmicos e politicos) que
permitem desaprovacdo, rejeicdo, exclusdo e discriminagdo de sujeitos estigmatizados,
limitando seu acesso a diversas oportunidades. Assim, estigmatiza o0s pobres e suas
localizacOes estdo indissociavelmente ligadas a desigualdade e contribui para a aceitacdo e
legitimagdo do mesmo, com efeitos fortemente negativos sobre temas estigmatizados. Como
Sayer (2005) aponta, enquanto o estigma moral da classe afeta precisamente 0s grupos mais

fracos, o privilégio moral esta relacionado as classes mais abastadas.

Portanto, perceber-se-a o0 preconceito e a estigmatizacdo do pobre e como isso acarreta
prejuizos para estudantes inseridos nesse escopo da conjuntura social da pobreza em variados
niveis, ainda, como esses sujeitos podem tomar atitudes futuras que vdo contra todos os ideais

da educacéo libertadora, da formacao do seu consciente e de sua educacéo escolar e social.
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6. METODOLOGIA

O presente projeto de pesquisa tem carater qualitativo. Essa escolha se deu pelo método
qualitativo conforme o objeto de estudo, porque este serd mais adequado para a andlise a qual
se propde. Este método é caminho percorrido para atingir um determinado objetivo, ou seja,
é um conjunto de técnicas utilizadas para coleta de dados durante a pesquisa, neste caso,
dando-se por meio da valorizacdo de ideias subjetivas das andlises descritivas, sem tanta

observancia numérica ou estatistica.

Segundo Cerswell (2010), a pesquisa qualitativa ¢ meio pelo qual o pesquisador
entende o problema de uma comunidade selecionada para estudar ou entender os significados
dessa comunidade. Nesse tipo de pesquisa, vigora a analise dos dados de maneira profunda,
no sentido de visualizar as qualidades do objeto pesquisado, sem excesso de estatisticas, mas

voltado ao subjetivo e andlises do observador vinculado ao tipo de pesquisa bibliogréfico.

Levando em conta isso, observar-se-a as caracteristicas dos sujeitos analisados, de
maneira individual, almejando entender e alcancar os objetivos da pesquisa sem necessidade
de reducdo numérica e estatistica, compreendendo o fenémeno através das consideracdes

bibliograficas e na pesquisa de campo através de entrevistas e descricdo dos ambientes.
6.1. Técnica a ser utilizada

De inicio teremos um contato com a direcdo da escola padre Antonio Crisostomo do
Vale em Acarape onde serd realizada a pesquisa as entrevistas. Esse contato se dara por meio
de uma visita ao local para que se perceba a disponibilidade dos mesmos. Quanto ao meio de

pesquisa, optou-se por entrevista semiestruturada.

Esse tipo de entrevista semiestruturada € composta por perguntas tematicas direcionadas
a compreensdo do objeto da pesquisa, porquanto formada por perguntas em teor de um
didlogo entre o pesquisador e os pesquisados iniciando com o perfil destes, diante de suas
caracteristicas sociodemogréaficas, dos contextos em que 0s sujeitos sdo inseridos e suas

compreensdes da realidade do local de pesquisa.

Por essa razdo, as questdes desenvolvidas na entrevista serdo realizadas de maneira
direta e com a observacdo do pesquisador em uma relacdo indireta com os pesquisados,

baseando-se nos conhecimentos empiricos e tedricos formulados na pesquisa.
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ApOs essa entrevista, passar-se-a a anélise dos entrevistados, de suas respostas e suas
ideias, para, posteriormente, contribuir com os resultados da pesquisa, acerca da teoria nela
defendida.

A entrevista é, sem duvida, uma das principais formas de coletar dados nas pesquisas
em ciéncias sociais. E instrumento crucial tanto na abordagem quantitativa quanto na

qualitativa.

Para a realizacdo dessa pesquisa é necessario que o investigador va ao campo onde 0s
individuos a qual serdo participantes da pesquisa vivem, devemos permanecer por um tempo

longo no campo a ser pesquisado, para melhor observacéo do cotidiano.

Esse tipo de pesquisa faz com que haja uma integracdo entre pesquisador e 0 campo

assim percebendo a realidade a qual sera estudada.
6.2. Local da realizagéo da pesquisa

A realizacdo da pesquisa sera na cidade de Acarape. Acarape é
um municipio brasileiro do estado do Ceara. Localizado no maci¢co de Baturité na Regido
Imediata de Redencdo-Acarape, Regido Intermediaria de Fortaleza. Faz parte do Polo Serra de
Guaramiranga. Esta distante 61,8km de capital, Fortaleza com acesso principal pela
rodovia CE-060. O Top6nimo Acarape vem do tupi acaras e significa: de acara pé (caminho
dos acaras, canal do peixe ou caminho das gargas). Sua denominacéo original era Calaboca e,
desde 1926, Acarape. A cidade de Acarape em seu censo demogréfico é totalizada em 16.639

habitantes.

O local especifico sera na escola de ensino fundamental Il Padre Anténio Criséstomo do
Vale, localizada na cidade de Acarape, que fica ha uma distancia média de 58 km de Fortaleza
capital do Ceara. Trata-se de uma escola fundada pelo padre Antdnio Criséstomo que tinha
como objetivo propiciar aos jovens da cidade de Acarape um bom estudo, sem precisar que
eles tivessem que se deslocar para a capital da cidade. Hoje a entidade é uma escola municipal
dirigida pelo professor José Rilmar e coordenada pela dona Ana Maria, que atende a maior

parte da demanda do municipio.

O campo especificamente pesquisado serd na escola em que atuo como auxiliar de
secretario escolar, funcdo essa a qual posso ter contato direto com o campo a ser estudado

facilitando assim o andamento do trabalho.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cear%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Geogr%C3%A1fica_Imediata_de_Reden%C3%A7%C3%A3o-Acarape
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Geogr%C3%A1fica_Intermedi%C3%A1ria_de_Fortaleza
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fortaleza
https://pt.wikipedia.org/wiki/CE_060
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tupi
https://pt.wikipedia.org/wiki/1926
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Esse contato com o campo nos remete ao estudo de campo elaborado por Antonio
Carlos Gil:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo ¢
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo,
de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa é
desenvolvida por meio da observacdo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar suas explicagdes e interpretagdes do que
ocorre no grupo. GIL, Antonio Carlos. Como elaborar Projetos de pesquisa. 4 ed.
Sao Paulo. Atlas. 2002. P. 53

Esta pesquisa se configura como uma pesquisa participante tanto pelo contato direto do

pesquisador com 0 campo pesquisado quanto pelo produto final da pesquisa.

Esse é um aspecto importante da pesquisa participante, que a distingue dos
tradicionais "estudos de comunidade”. Enquanto estes tendem a encarar 0s
individuos como participantes de grupamentos relativamente homogéneos, a
pesquisa participante deseja colocar-se a servico dos oprimidos e necessita
identificar com clareza quem sdo eles no ambito de uma "comunidade". GIL,
Antbnio Carlos. Como elaborar Projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo. Atlas. 2002.
P. 150

6.3. Descricdo dos participantes

Os participantes da pesquisa serdo os alunos do 9° ano turno tarde da escola Padre

Antonio Crisostomo do Vale em Acarape.

Os critérios de inclusdo para a participagdo na pesquisa serdo: - estar matriculado 9 ano
tarde; frequéncia de pelo menos 75% ; Aceitar participar da pesquisa; - No entanto, serdo
entrevistados 5 participantes. Sendo realizadas entdo, 5 entrevistas de abordagem qualitativa
com cada aluno com questionario voltado a coletar dados do desempenho de cada um para

termos uma base do objeto de estudo.

Essa amostragem é usada quando ha um fechamento amostral das analises, ou seja, ha
uma saturacdo da pesquisa com o que ja foi coletado nas entrevistas ndo sendo alterada
quando surgem novos participantes. “E usada para estabelecer ou fechar o tamanho final de
uma amostra em estudo, interrompendo a captacdo de novos componentes” (FONTANELLA;

RICAS; TURATO, 2008 p.17).

6.4. Analise dos dados
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Para Enise Barth Teixeira (2003) andlise de dados configura-se numa fase importante no
empreendimento de investigacdes nas Ciéncias Sociais Aplicadas, sobretudo no campo dos

estudos em Desenvolvimento, Gestdo e Organizacdes.

Merriam (1998) diz que escolher um design de pesquisa qualitativa pressupde uma
certa visdo de mundo, requer a definigdo como um investigador seleciona sua
amostra, coleta e analisa dados ¢ contempla assuntos como validade, confianga e

ética.

A pesquisa qualitativa é um processo de passo a passo, ou seja, ela permite um processo
ao investigador coletar dados confidveis. Assim, o processo de coleta e analise dos dados se

torna dindmico e intuitivo.

No primeiro momento se analisard os dados da pesquisa bibliogréficas, ou seja, estudar-
se-a0 0s conceitos e compreensdes dos autores referenciais desta pesquisa, para, apos, se fazer
um desenvolvimento dentro da tematica, e, com a entrevista, se considerar as colocagdes

necessarias a conclusao final do trabalho.

Analisamos narrativas breves retiradas dos questionarios e das entrevistas. De acordo
com Araujo (2008), as narrativas séo relatos da vida cotidiana, reflexdes da pratica docente,
relatos de situacOes do dia a dia, saberes incorporados, por meio da vivéncia, experiéncias,

investigacOes, transformadas em registro.
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