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RESUMO

No Brasil, a lingua portuguesa é constituida como lingua oficial, no entanto o pais dispde
de outras linguas faladas em comunidades minoritérias, gerando assim um pais
plurilingue com contextos especificos de bilinguismo, a exemplo das comunidades
surdas. A temaética desta dissertacdo recai sobre o perfil sociolinguistico e avaliacao
linguistica no contexto de bilinguismo bimodal dos surdos (a partir de LABOV, 2008;
COELHO et al. 2019; CALVET, 2007; OLIVEIRA, 2013; GESSER, 2009, 2012;
QUADROS, 1997 e outros), tratamos mais especificadamente da caracterizacao do perfil
sociolinguistico da comunidade surda do Estado do Ceard e, complementarmente, da
avaliacdo que os individuos desta comunidade fazem das linguas que empregam: a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e, em sua maioria a lingua portuguesa na modalidade
escrita, visto que o perfil dos surdos é heterogéneo, desse modo, alguns também
empregam a lingua portuguesa oral. O objetivo principal da pesquisa é apresentar uma
fotografia sociolinguistica dos surdos cearenses, buscando revelar o status que as linguas
utilizadas por esses individuos ocupam. Esse trabalho configura-se como sendo do tipo
descritivo, pois permite-nos o registro e analise de caracteristicas das comunidades surdas
investigadas, com base na aplicacdo de inquéritos estruturados com questdes voltadas
para as caracteristicas linguisticas, sociais, educacionais e culturais de surdos e de seus
familiares, permite-nos ainda um levantamento estatistico de uma amostra consideravel
das comunidades surdas, sendo respaldada nos pressupostos tedrico-metodolégicos da
sociolinguistica de base qualitativa e das politicas linguisticas. Tal abordagem é relevante
porque é capaz de fornecer informacdes e reflexdes consistentes, colhidas com rigor
técnico e embasados em uma teoria solida. Os resultados apontam para um perfil de
surdos bilingues, com caracteristicas por vezes semelhantes ou ndo no que diz respeito a
sua relacdo com as linguas em questéo, a depender do contexto em que aprenderam e nas
situacbes comunicacionais em que utilizam essas linguas em contato. Além disso, a
pesquisa revela que diferentes fatores influenciam na aprendizagem, tais como idade de
aquisicdo das linguas, adequacédo ou inadequacao do material no ensino de LP, estrutura
das escolas e qualificagcdo dos professores para 0 ensino de pessoas surdas.

Palavras-chave: Avaliacdo linguistica. Comunidades surdas. Libras. Perfil linguistico.
Sociolinguistica.



ABSTRACT

In Brazil, the portuguese language is constituted as the official language, however the
country has other languages spoken in minority communities, thus generating a
plurilingual country with specific contexts of bilingualism, such as the deaf communities.
The theme of this dissertation falls on the sociolinguistic profile and linguistic assessment
in the context of bimodal bilingualism of the deaf (from LABOV, 2008; COELHO et al.
2019; CALVET, 2007; OLIVEIRA, 2013; GESSER, 2009, 2012; QUADROS, 1997 and
others), we deal more specifically with the characterization of the sociolinguistic profile
of the deaf community in the State of Ceard and, in addition, with the evaluation that
individuals from this community make of the languages they use: the Brazilian Sign
Language (LIBRAS) and, in its majority, the Portuguese language in the written modality,
since the profile of the deaf is heterogeneous, in this way, some also use the oral
Portuguese language. The main objective of the research is to present a sociolinguistic
photograph of deaf people from Ceard, seeking to reveal the status that the languages
used by these individuals occupy. This work is of a descriptive type, as it allows us to
record and analyze characteristics of the investigated deaf communities, based on the
application of structured surveys with questions focused on the linguistic, social,
educational and cultural characteristics of the deaf and their relatives, also allows us to
carry out a statistical survey of a considerable sample of deaf communities, supported by
the theoretical-methodological assumptions of qualitative sociolinguistics and linguistic
policies. Such an approach is relevant because it is capable of providing consistent
information and reflections, collected with technical rigor and based on solid theory. The
results point to a profile of bilingual deaf people, with characteristics that are sometimes
similar or not with regard to their relationship with the languages in question, depending
on the context in which they learned and the communicational situations in which they
use these languages in contact. In addition, the research reveals that different factors
influence learning, such as language acquisition age, adequacy or inadequacy of material
in the teaching of LP, structure of schools and qualification of teachers for teaching deaf
people.

Keywords: Linguistic assessment. Deaf communities. pounds. Linguistic profile.
sociolinguistics.
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INTRODUCAO

A tematica deste trabalho recai sobre o “Perfil sociolinguistico e avaliagcdo
linguistica no contexto de bilinguismo bimodal dos surdos”. Dentro da tematica abordada,
tratamos mais especificamente da caracterizacdo do perfil sociolinguistico da
comunidade surda do Estado do Ceara, no que diz respeito aos aspectos sociais e
linguisticos dos surdos e de seus familiares, e, complementarmente, da avaliacdo que 0s
individuos desta comunidade fazem das linguas que empregam: a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e a lingua portuguesa na modalidade escrita. E importante destacar que os
surdos possuem um perfil bastante heterogéneo: surdos oralizados que ndo dominam a
Libras, surdos que empregam linguagem de sinais caseira, surdos que empregam apenas
0 portugués escrito, ou apenas a Libras, e surdos que dominam as duas linguas.

O objetivo geral da pesquisa é, entdo, apresentar uma fotografia sociolinguistica
dos surdos no estado do Ceara, distinguindo os diferentes status que a Libras e a lingua
portuguesa ocupam nas comunidades surdas, por meio de avaliacdo da situacdo
linguistica dos sujeitos dessa pesquisa. Na perspectiva proposta, entendemos a fotografia
sociolinguistica como a imagem da atual situacdo das relac6es politicas, culturais e sociais
que envolvem as linguas utilizadas pela populacédo surda nas intera¢fes sociais. Dentro
dessa perspectiva, a pesquisa também permite entender melhor o comportamento
linguistico dos membros dessa comunidade em relagéo a presenca das linguas adquiridas
e praticadas em sua formacao humana.

Nesse viés, a fim de alcancar o objetivo geral, 0s seguintes objetivos especificos
foram tracados: a) Entender como as teorias sobre bilinguismo, processo de
ensino/aprendizagem linguistica e avaliacdo linguistica contribuem para a aprendizagem
de pessoas surdas; b) Descrever a realidade linguistica, social e cultural das pessoas
surdas e suas familias, bem como suas visdes e percepcdes sobre a Libras e a lingua
portuguesa; c) Analisar em que medida as politicas linguisticas para Libras afetam o
aprendizado e a incluséo social de cidadas e cidad&os surdos.

Estudos semelhantes em algum aspecto sobre essa tematica ja foram
desenvolvidos, como os estudos de Rubio e Souza (2021), que analisaram o perfil
sociolinguistico dos surdos de Sdo Carlos/SP na perspectiva do bilinguismo bimodal;
Silva (2018), que investiga os perfis linguisticos dos surdos bilingues por par Libras-

Portugués, especialmente os perfis de dominancia linguistica; Gorovitz e Duarte (2020),
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que analisam ocorréncias do fendmeno de code-blending no par linguistico Libras e
Portugués, entre outros trabalhos focados nas quest6es de bilinguismo dos surdos. Nosso
trabalho, diferencia-se por apresentar além do perfil sociolinguistico,
complementarmente, uma avaliacdo linguistica dos surdos em relacdo as linguas em
contato, especificamente no estado do Ceara.

A lingua é um fator determinante na vida de qualquer individuo, pois é atraves da
aquisicdo da linguagem que o ser humano se identifica, se comunica, interage com a
sociedade e cria sua identidade e cultura. A lingua, tanto quanto a linguagem, € objeto de
discussdo em todas as sociedades, visto que, como diz Deborah Cameron (1995 apud
LAGARES, 2018, p.15), “ndo ha como escapar da normatividade que rege os usos da
lingua”. Por outro lado, ndo se pode perder de vista que “as linguas ndo existem sem as
pessoas que as falam, e a historia de uma lingua € a histéria de seus falantes.” (CALVET,
2007, p.12). Tendo isso em mente, a lingua como objeto de estudo da linguistica envolve
questdes de conflitos e negociacfes, assumindo um papel politico que merece ser
discutido e, nesse viés, essa pesquisa contribui de forma significativa para os estudos da
politica linguistica. Ha que se considerar também a producéo de discursos sobre as linguas
e sobre uma imposicdo de normas linguisticas, o que, consequentemente, alimenta um
sistema de privilégios e exclus@es sociais. Essa questdo das representacdes e das préaticas
linguisticas sempre desfavorece linguas historicamente minorizadas e marginalizadas,
como € o caso da Libras, por exemplo.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, em seu 13° artigo, declara a Lingua
Portuguesa como sendo o idioma oficial do pais, ficando obrigatorio o uso desta como
meio de ensino regular na educacdo. Mas, e as outras linguas existentes no pais? Segundo
o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL)!, mais de 250 linguas sdo
faladas no Brasil, o que nos mostra a grande diversidade de linguas faladas no territorio
brasileiro. Entre essas, estdo as linguas “indigenas, de imigragdo, de sinais, crioulas e
afro-brasileiras, além do portugués e suas variedades”. Ainda de acordo com o INDL,
todo “esse patrimonio cultural é desconhecido por grande parte da populagéo brasileira,
que se acostumou a ver o Brasil como um pais monolingue”.

No tocante as linguas indigenas, as comunidades indigenas tiveram o direito
garantido de usarem também, como forma de educacéo, suas linguas maternas, de modo

que pudessem ter processos proprios de aprendizagem. No entanto, a lingua portuguesa

! Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/indl Acesso em: 01.mar.22
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também deve ser usada nesses processos, conforme o art.210 da Constituicdo Federal que,
em seu 8 2°, diz: “O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 2016. p.124).

Nesse ponto de vista constitucional, as linguas utilizadas pelas comunidades
surdas e pelas comunidades de povos imigrantes — incluindo as linguas que vieram com
os africanos escravizados — ndo foram consideradas. Salienta-se ainda que, mesmo que
seja garantida na constituicdo a utilizacdo das linguas indigenas na educacdo desses
povos, isso nado resolveu todos os problemas relacionados a essas linguas, pois, na pratica,
falta infraestrutura nas escolas, falta material didatico apropriado e formag&o profissional
de professores que atendam a essas demandas, além de faltarem politicas publicas que
assegurem os direitos e a cidadania dos povos indigenas.

Em relacdo a Libras, sabe-se que existem hoje, no Brasil, politicas que visam a
sua viabilizacdo, tal como a Lei n° 10.436/02, que a reconhece como meio legal de
comunicacgéo das pessoas surdas, e 0 Decreto n°5.626, de 2005, que regulamenta a lei e
prevé a formacao de profissionais para posterior inclusdo de Libras no ensino basico. A
lingua em questéo ainda € vista por muitos como “linguagem”, mascarando o fato de que,
assim como todas as linguas, a Libras é autdbnoma, possui estruturas morfolégicas,
sintaticas e semanticas, ou seja, possui um sistema préprio que nao depende de nenhuma
lingua oral em sua concepcdo linguistica. Um ponto importante a ser destacado é a
distingdo entre lingua e linguagem, pois, conforme Bagno (2011, p.356), estas, embora
estejam interligadas, sdo diferentes. Consoante a Carmozine & Noronha (2012, p.40), do
ponto de vista cientifico, a comunicacdo através da linguagem ocorre quando o lado
direito do hemisfério cerebral é ativado, em contrapartida, a lingua pode ser
compreendida como um conjunto de sons e/ou gestos/sinais que assumem a funcéo de
comunicacdo, apresentando padrdes linguisticos com regras gramaticais. Nesse caso, 0
hemisfério cerebral responsavel pelo reconhecimento desses padrdes € o esquerdo que,
dentre outras fungdes também ¢é responsavel pela “compreensdo das palavras e o
reconhecimento das regras linguisticas” (CARMOZINE; NORONHA, 2012, p.40).

Ter a Libras reconhecida como meio legal de comunicacdo das pessoas surdas
marca uma importancia gigantesca para a comunidade surda, pois € resultado de

movimentos sociais e lutas constantes dessa comunidade em ter legitimada a lingua que



18

Ihes é de direito. Os sujeitos surdos, em sua totalidade, possuem uma identidade surda?,
que se apresenta de diferentes formas. A questdo das diferentes identidades serg,
inclusive, melhor discutida no capitulo 2. A cultura est4 diretamente vinculada com a
forma de comunicacéo, que € um referente fixo para identificar o surdo, uma vez que é
construida a cada interpelacdo feita entre sujeitos, além disso, seus sentidos variam de
acordo com diversos fatores tais como o tempo, 0s grupos culturais, 0 espago geogréafico
e 0 momento histérico. Como afirma Gesser (2009, p.21), “é necessario que nos,
individuos de uma cultura oral entendamos que o canal comunicativo diferente (visual-
gestual) que o surdo usa para se comunicar ndo anula a existéncia de uma lingua téo
natural, complexa e genuina como ¢ a lingua de sinais”. Dito isso, a ndo aceitagdo da
Libras como lingua, uma lingua gesto-visual, fomenta preconceitos e discriminac@es
linguisticas, fere os direitos humanos linguisticos (PILLER, 2016) e reforca o pensamento
colonizado de que o estatuto de lingua deve ser enderecado exclusivamente ou
prioritariamente as linguas escritas e, num segundo plano, as linguas orais.

Para subsidiar teoricamente nossa pesquisa, nos embasamos inicialmente nas
teorias sociolinguisticas que tratam das linguas em uso e variagdo, no contato entre
linguas e na avaliacdo que os falantes fazem de suas linguas, especialmente na teoria de
Labov (2008), com as importantes contribui¢des de outros estudiosos como Coelho et al.
(2019), Aguilera (2008), Rubio (2020) e Rubio e Souza (2021), buscando relacionar as
linguas com o contexto sociocultural e historico dos falantes. Fizeram parte ainda desse
embasamento tedrico pesquisas de autores que tratam de politicas linguisticas, tais como
Calvet (2007), Severo (2013) e Oliveira (2016), além de pesquisadores que abordam as
questdes que envolvem a comunidade surda, o ensino de linguas, bilinguismo e politicas
voltadas para os surdos, dentre esses autores podemos citar Gesser (2009, 2012), Quadros
(1997), Silva (2019) e outros. A ideia é trazer para a discussao diferentes percepcdes sobre
0s conceitos mencionados e entender melhor a situacdo sociolinguistica da populagéo
surda pesquisada. Nesse enquadramento tedrico exposto, nossa pesquisa pde em dialogo
duas areas dos estudos linguisticos: a sociolinguistica e as politicas linguisticas, além de

dialogar também com os estudos surdos, abordando aqui questdes relacionadas ao

2 No tocante as identidades surdas, PERLIN (2001), apresenta sete diferentes identidades surdas, sendo
elas: identidade politica; identidades surdas hibridas; identidades surdas flutuantes; identidades surdas
embacadas; identidades surdas de transicdo; identidades surdas de didspora e identidades surdas
intermediarias. Disponivel em: https://sites.google.com/site/pesquisassobresurdez/gladis-perlin
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contexto dos surdos, tais como a propria surdez, a legislacdo brasileira, a Libras e a
educacéo especial.

A presente pesquisa se faz importante quando entendemos que novos estudos e
novos olhares devem ser propostos para a ampliacdo do campo sociolinguistico de
pesquisas nas (e sobre as) comunidades surdas, bem como para o ensino das linguas
usadas por esse publico nas escolas na Educacdo Baésica. Trata-se de demitificar
preconceitos contra a comunidade surda, a partir de uma andlise do perfil sociolinguistico
dessas pessoas e do entendimento sobre a percep¢do que possuem acerca das linguas com
as quais estdo em contato. Defendemos serem, essas questdes, essenciais para 0 campo
tedrico dos estudos linguisticos, visto que é possivel trazer subsidios cientificos para que,
a partir disso, o Estado possa rever o modo como esté organizando as politicas linguisticas
vigentes para as comunidades surdas, bem como promover um planejamento linguistico
mais inclusivo e democrético. Diante do que foi exposto, esta pesquisa favorece maior
conhecimento da realidade sociolinguistica das comunidades surdas do estado do Cear4,
bem como procura contribuir para o combate ao preconceito linguistico contra linguas
minoritarias, mais especificamente com relacdo a Libras.

A relevancia dessa pesquisa ndo esta somente na conclusdo e fornecimento de
informacdes e reflexdes consistentes, colhidos com rigor técnico e embasados em uma
teoria sélida, mas também na sua divulgacdo a comunidade cientifica. No contexto
educacional, ha ainda a possibilidade de divulgacdo fora da comunidade cientifica, com
a vulgarizacdo dos achados fora dos muros da universidade, 0s quais permitirdo sua
aplicabilidade em situacdes praticas de ensino. Nesse ambito, as conclusfes da pesquisa
fornecem resultados que podem ser empregados diretamente no ensino de linguas,
principalmente em contexto de inclusdo dos surdos. Portanto € de suma importancia nao
somente a sua divulgacdo para a comunidade académica, mas também aos responsaveis
pelas diferentes etapas de escolarizagdo das comunidades surdas.

Diante do exposto, surge-nos a seguinte problematizacdo: Quais sdo as
caracteristicas sociolinguisticas dos surdos do estado do Ceara e qual status linguistico a
Libras e a Lingua portuguesa escrita exercem nessa comunidade e na vida dessas pessoas?
Outras questdes surgem de forma secundaria: a) Como as teorias sobre bilinguismo;
processo de ensino/aprendizagem e avaliacdo linguistica contribuem para o ensino de
pessoas surdas? b) Qual a importancia de conhecer a realidade linguistica, social e cultural

das pessoas surdas e suas familias? O que é possivel fazer para facilitar esse
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conhecimento? ¢) Em que medida as politicas linguisticas para Libras afetam o
aprendizado e a incluséo social de cidadas e cidad&os surdos?

Considerando, pois, a heterogeneidade linguistica, acredita-se que a comunidade
surda do Ceara possui diversas caracteristicas sociolinguisticas estando relacionadas a
diversos fatores: politicos, sociais e culturais. Uma das hipdteses é a de que 0s surdos
adquirem contato com a Libras de forma tardia, muitas vezes porque as familias ndo
sabem Libras e/ou o individuo inicia sua vida escolar em escola regular sem profissionais
capacitados para o ensino de linguas para pessoas surdas. Acredita-se ainda que, no
contexto das comunidades surdas, a Libras adquire status de lingua majoritaria® em
relacdo a lingua portuguesa, por ser uma lingua mais empregada que o portugués, embora
ambas sejam importantes e necessarias, conforme as situacbes especificas de préaticas
linguisticas, embora saibamos que em uma visao tradicional de lingua majoritaria, isso
ndo seria possivel. Acreditamos ainda que as teorias que permeiam o bilinguismo,
processo de ensino/aprendizagem e avaliacdo linguistica, quando colocadas em prética,
podem contribuir de forma positiva no ensino de pessoas surdas, pois permitem conhecer
e levar em consideracdo a realidade linguistica dessa comunidade; leva-se em
consideracdo que a realidade linguistica e as relagfes sociais e culturais das pessoas
surdas sdo importantes para o desenvolvimento de politicas publicas adequadas para a
melhoria do ensino; é necessario que sejam construidas e colocadas em pratica politicas
publicas adequadas, que atendam as necessidades linguisticas, sociais e culturais da
populacdo surda.

A motivacdo do pesquisador na realizacdo dessa pesquisa se da desde a
graduacdo, quando ao realizar os cursos de extensdo em Libras, ofertados pela
universidade, surge o interesse em aprofundar-se nas questées que envolvem os surdos.
Além disso, a disciplina de Libras cursada na graduacdo em Letras e ministrada por uma
docente surda* fez com que o pesquisador aprimorasse ainda mais seu interesse. Desde
entdo, apesar de ser ouvinte, o pesquisador se sentiu atraido pelas comunidades surdas
desenvolvendo o trabalho de concluséo de curso nessa temaética e relacionando com as
Politicas Linguisticas, uma outra area de seu interesse. Com isso, 0 desejo de se

aprofundar nos estudos surdos sé aumenta, levando a escrita e desenvolvimento dessa

3 Os conceitos de lingua minoritaria e lingua majoritaria serdo discutidos no capitulo 2.

4 Prof. Mestra Vanessa Teixeira de Freitas Nogueira. Na qual prestamos nossos sinceros agradecimentos
por também ter contribuido na divulgacdo do inquérito na busca de informantes.

Lattes: http:/lattes.cnpq.br/9017519468222235.
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proposta de trabalho que sem duvidas trara beneficios para os conhecimentos cientificos
da &rea em estudo.

Esse trabalho esta dividido em 8 secfes, sendo elas: a Introducdo, na qual
apresenta-se a tematica e a contextualizacdo da pesquisa. Em seguida, no capitulo 1,
intitulado “Politicas Linguisticas, lingua x poder e Sociolinguistica”, sdo abordadas
questBes relacionadas as politicas linguisticas e a sociolinguistica de maneira mais
abrangente, com o proposito de entendermos melhor a contextualizagdo das areas de
estudo em que nosso trabalho se encaixa. Ja o capitulo 2, intitulado “Politicas linguisticas
para a Libras”, traz uma apresentacao e discussdo dos principais documentos que fazem
parte da legislacdo brasileira a favor da educagédo de surdos, buscando refletir sobre o
papel das politicas publicas no processo de inclusdo destes individuos. No capitulo 3,
intitulado “A pesquisa realizada”, busca-se apresentar 0s passos metodolégicos seguidos
na construcdo da pesquisa. No capitulo 4, intitulado “Analise e discussdo dos dados”,
trazemos uma discusséo a partir da analise dos dados coletados, o que possibilita tracar o
perfil linguistico dos surdos cearenses. Por fim, o capitulo seguinte traz as “Consideragdes
finais”, seguidas das “Referéncias” que serviram de aporte tedrico na construcdo do

trabalho e a sessdo de “Apéndices” composta pelo formulario usado na coleta de dados.
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CAPITULO 1 - Politicas Linguisticas, lingua x poder e Sociolinguistica

Neste capitulo, discutiremos o principio geral da Politica Linguistica (PL) e do
Planejamento Linguistico em sua complexidade, a fim de apresentar de maneira geral o
surgimento dessa grande area dos estudos linguisticos e a relagdo desta com nossa
pesquisa, a partir de trabalho de Calvet (2007), Oliveira (2007; 2016), Severo (2013) e
Silva (2019). Além disso, discutimos brevemente os conceitos de lingua minoritaria e
majoritaria, além de discutir também como a lingua esta ligada a questfes de poder que,
por vezes, disseminam o preconceito linguistico na sociedade. Tomamos por base 0s
estudos de Gnerre (2009) e procuramos argumentar como a lingua em sua modalidade
escrita € mais prestigiada e configura privilégios sociais aos seus usuarios, 0 que nao
acontece com linguas agrafas. Discutiremos, no capitulo seguinte, também questdes
relacionadas a variacdo linguistica; ao contato entre linguas; ao bilinguismo e a avaliacédo
linguistica, a fim de entendermos melhor como esses conceitos séo aplicados a realidade
da comunidade surda.

1.1 Questdes sobre as Politicas Linguisticas

Conforme aponta Silva (2019), o termo Politica Linguistica (doravante, PL) nasce
da necessidade de compreender que ndo existe uma lingua GUnica no pais, ou seja, da
aceitacdo de que existe uma realidade plurilingue. No Brasil, as politicas linguisticas s6
comecaram a ser estudadas a partir da segunda metade do século XX. Essa delonga se
deu porque havia a concepcao de que todos os habitantes do nosso pais conseguiam se
entender, que todos seriam falantes do portugués e que ndo existiriam outras linguas, uma
visdo instaurada desde o periodo da colonizacdo brasileira.

De acordo com Calvet (2007, p.11), embora a politica linguistica e o planejamento

linguistico® sejam conceitos que surgiram recentemente, ha de se ressaltar que:

A intervencdo humana na lingua ou nas situagfes linguisticas ndo é
novidade: sempre houve individuos tentando legislar, ditar o uso
correto ou intervir na forma da lingua. De igual modo, o poder politico
sempre privilegiou essa ou aquela lingua, escolhendo governar o Estado
numa lingua ou mesmo impor a maioria a lingua de uma minoria.

® Surgido pela primeira vez em 1959, o sintagma language planning, apareceu no trabalho de Einar Haugen,
no qual o autor tratou dos problemas linguisticos da Noruega, sobretudo através da intervencéo normativa
do Estado, que tinha por objetivo criar uma nova identidade nacional apds séculos sendo dominada pela
Dinamarca. (CALVET, 2007).
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Dito isso, podemos dizer que a questdo das linguas sempre estivera atrelada a um
poder politico. Calvet (2007, p.11) conceitua politicas linguisticas como sendo uma
“determinagdo das grandes decisdes referentes as relagdes entre linguas e a sociedade”,
em outras palavras, esta relacionada, basicamente, com as decisGes em ambito mundial,
nacional, estadual, municipal, social ou familiar sobre o uso das linguas e os individuos
que as usam. O planejamento linguistico seria, nessa perspectiva, “sua implementagdo”,
ou seja, a transformacdo da politica linguistica em realidade em meio a sociedade.
Segundo 0 mesmo autor, esses conceitos seriam inseparaveis, visto que sem o0
planejamento linguistico ndo € possivel existir a politica linguistica e vice-versa, sendo,
portanto, um bindmio.

Severo (2013, p.451-452) defende a politica linguistica como disciplina, a qual tem
como base dois eixos: 0 eixo das politicas linguisticas e o eixo do planejamento
linguistico. O primeiro eixo, a autora afirma que tem se voltado tradicionalmente para “a
préatica de carater estatal-legislativo” e preocupa-se, por exemplo, na “oficializag¢do de
linguas, a escolha do alfabeto para representacao gréafica de uma lingua, a hierarquizacao
formal das linguas (linguas de trabalho, oficiais, nacionais) entre outros”. Ja o segundo
eixo, 0 eixo do planejamento linguistico, “tem focado na implementagdo de decisdes
sobre a lingua através de estratégias (politicas)”, a exemplo das politicas educacionais,
buscando influenciar “o comportamento dos sujeitos em relacdo a aquisicdo e uso dos
codigos linguisticos” (COOPER, 1985 apud SEVERO 2013, p.451-452).

Inicialmente a Politica Linguistica teria “nascido como resposta aos problemas dos
paises em via de desenvolvimento ou das minorias linguisticas” (CALVET, 2007 p.18-
19), no entanto, anos mais tarde, mediante problemas linguisticos surgidos no Québec,
Estados Unidos e Europa, percebeu-se que a politica linguistica, bem como o
planejamento linguistico, ndo estariam “vinculados somente ao desenvolvimento ou a
situagbes pos-coloniais”, estas estariam ligadas a problemas de identidade, cultura,
economia e desenvolvimento, problemas estes dos quais nenhum pais estd isento.
(CALVET, 2007 p.19).

Oliveira (2016, p.382) entende politicas linguisticas como sendo uma “area das
politicas publicas, concebidas e executadas por instituicbes que tém ingeréncia na
sociedade, como os Estados, 0s governos, as igrejas, as empresas, as ONGs e associacoes,
e até as familias”. Sabendo que a politica linguistica diz respeito as rela¢des entre lingua
e sociedade, o autor afirma que por vezes as politicas linguisticas sdo embutidas em outras

politicas, de modo que ndo sao identificadas num primeiro momento, visto que “as linguas
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e 0S Seus usos estdo conectados a todo agir social do homem”, portanto uma politica
voltada para qualquer area da sociedade podera implicar em uma intervencédo sobre a(s)
lingua(s) desta sociedade.

Oliveira (2007, p.91) sustenta que a politica linguistica é:

(...) uma tentativa de estruturar os estudos linguisticos desde a
perspectiva das lutas politicas dos falantes, das comunidades
linguisticas em suas lutas historicas: as lutas tanto indigenas como dos
imigrantes para a manutencdo das suas linguas, a luta dos excluidos da
cidadania pela desqualificacdo dos seus falantes, a luta dos falantes para
desenvolver novos usos para suas linguas.

Tendo em mente o que aponta Oliveira, lembramos das linguas de sinais usada
pelos surdos do mundo todo como meio de comunicar-se, em especial a Libras, que é de
nosso interesse no presente trabalho. E notdria a rotulacio que as pessoas fazem da Libras
como sendo uma linguagem ou mimica, torna-se essencial entender que todas as linguas
de sinais devem ser consideradas linguas, por ter seu préprio sistema de comunicacao,
sendo autbnomas e independentes.

Um outro movimento das politicas linguisticas € 0 que ocorre “de baixo pra
cima”, nas praticas linguisticas do cotidiano, e que quase nunca seguem a mesma logica
das politicas linguisticas institucionais “de cima para baixo”. Para Calvet (2002, 2007),
existem duas formas de conduzir as PL, a primeira ele nomeia de “in vivo”, ou seja, “das
praticas sociais”, tal abordagem se refere as formas como os individuos de uma sociedade
resolvem os problemas com a comunicagdo no cotidiano. Tais solu¢Bes ndo sao
determinadas por leis, ou seja, surgem no processo social e sdo produtos das préaticas
sociais. Podemos citar como exemplo a formacdo de pidgins® como solucdes
comunicativas nos contextos das sociedades colonizadas. Para Lucchesi (2016, p.73), 0s
pidgins e “linguas crioulas”’ s&o originadas no contato linguistico de linguas diferentes,
na qual falantes adultos de etnias diferentes, mediante necessidade de comunicagdo
emergencial, utilizam maior quantidade de vocabulario da lingua do grupo dominante e a
gramatica da lingua do grupo dominado. Nesse Vviés, Lucchesi (2016, p.74) aponta que “a
crioulizagéo ocorre quando a variedade que se forma na situagéo de contato se torna a

lingua materna das criangas da comunidade”. Ha, entdo, nesse processo de criacdo, uma

® Designa qualquer lingua criada, normalmente de forma espontanea, a partir da mistura de duas ou mais
linguas e que serve de meio de comunicagdo entre os falantes dessas linguas.

" Embora seja citado em nosso trabalho, ndo concordamos com o termo “lingua crioula”, haja vista que o
termo gera uma espécie de preconceito velado, afinal as demais linguas, como o portugués, por exemplo,
também surgiram em um processo de contato entre linguas.
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espécie de empréstimo linguistico das linguas de grupos dominantes em juncdo com as
funcdes morfossintaticas das linguas de grupos dominadas, dando inicio a uma nova
lingua chamada pidgin ou crioulo. No Brasil, esse processo néo ¢ diferente, tendo, pois,
0 portugués como lingua oficial, esta, tém contato com diversas outras linguas de
comunidades minoritarias, assim como ocorre com a Libras, na qual hd uma integracédo
de empréstimos linguisticos do portugués para a lingua de sinais.

J& a segunda forma de gestdo das PL, segundo Calvet, chama-se “in vitro”, que
consiste nas decisdes institucionais, ou seja, da “intervengdo sobre essas praticas” a partir
da organizacdo de planejamento linguistico. Trata-se de a¢des resultantes de pesquisas
que se consolidam como acGes de poder e controle. Geralmente é intermediado por
linguistas, que ao analisarem as situacfes linguisticas, descrevem-nas, construindo
hipdteses sobre futuras situacdes e propdem formas para regular os problemas linguisticos
da comunidade linguistica em questdo. Apds essa etapa, os politicos se encarregam de
analisarem os resultados e propostas apresentadas, e aplicam a proposta que Ihes parece
ser mais adequada para a solucdo dos problemas. Em alguns casos, o Estado implementa
decisbes sem a participacdo dos linguistas, 0 que gera muitas vezes consequéncias
inadequadas para a situacao que por hora se sucede.

No tépico seguinte, discutimos de forma breve, dois conceitos importantes para 0s
estudos sobre politicas linguisticas, sociolinguistica e estudos surdos. Trata-se dos
conceitos de lingua minoritaria e lingua majoritaria, que serdo definidos conforme as
contribuicdes de Nardi (2004) e Vianna (2015).

1.2 Lingua minoritaria x Lingua majoritaria

Em uma defini¢do simplista, a lingua minoritaria é um termo cientifico criado pela
sociolinguistica para designar todas as linguas faladas por uma minoria de pessoas em um
Estado nacional. Segundo Nardi (2004, p.118):

(...) é considerada minoritaria a lingua falada por um grupo de pessoas

num pais que tem a lingua nacional diferente. Ela corresponde a uma
comunidade relativamente pequena, mas ndo se pode dizer a partir de
que numero de falantes uma lingua pode ser considerada como
minoritaria.

Nesse sentido, no Brasil estariam enquadradas como minoritéarias todas as linguas

existentes em nosso pais que ndo sejam a lingua oficial — a lingua portuguesa. Tais linguas
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servem como meio de comunicacdo em diversas comunidades, como, por exemplo, as
linguas de origem indigena, as linguas afro-brasileiras, as linguas de imigrantes e a Libras.

E preciso destacar que o termo “minoritario” apresenta, segundo nosso ponto de
vista, um carater pejorativo e/ou discriminatdrio, como se essas linguas fossem inferiores
as linguas nacionais ou merecessem menos atencdo, poderiamos entdo substituir esse
termo por “linguas marginalizadas”, no entanto, ndo entraremos nesse debate nesse
momento, nos limitando a usar o termo proposto pela sociolinguistica.

No caso do Brasil, Vianna (2015, p.11) afirma que:

Ap0s trés séculos de dominio das linguas gerais de base indigena,
adotou-se no Brasil a lingua do colonizador como veiculo primeiro das
interacbes humanas. Hoje, o portugués do Brasil (em suas muitas
variantes) acumula os titulos de lingua nacional, de Unica lingua oficial
em territério nacional (afora algumas poucas linguas localmente
cooficiais), e de lingua materna da imensa maioria da populacéo.
Apesar do status privilegiado do PB, o Brasil nunca foi um pais
monolingue. Duas centenas de linguas — indigenas, de imigragéo, de
fronteira e de sinais — sdo utilizadas ao lado do PB, as vezes em situagao
de contato conflituoso.

A lingua portuguesa no nosso pais € majoritaria, pois é empregada pela maior parte
da populacao brasileira, se tratando também de uma lingua nacional, aquela empregada
em toda a nacdo, além disso € a lingua oficial empregada pelo Estado nas comunicagdes
e nos documentos oficiais do pais, embora o Brasil conviva com mais de 200 linguas, nas
quais 180 sdo indigenas, aproximadamente. Apesar disso, 0 nimero de falantes de cada
uma dessas linguas nédo é de baixa densidade (VIANNA, 2015).

Outra importante discussao trazida por Vianna (2015, p.12) é o fato de entendermos
que nem sempre podemos chamar tais linguas de minoritarias. Segundo o autor, ha
situacOes diversas para cada caso, no entanto varias linguas indigenas — e aqui acrescento
as demais linguas de origem afro, as de imigrantes e a Libras — “nao sdo minoritarias em
seu contexto de uso”, pois sdao usadas em diferentes graus pela populagcdo que as fala,
estando “sempre adequadas a seu modo de vida, e de uso pleno na rede de interagOes
dentro e fora da aldeia, entre os falantes da mesma lingua ou no contato com outras etnias”

(VIANNA, 2015). Ainda de acordo com o autor:

Apenas em um contexto nacional, que escapa a efetiva rede de relagdes
do povo considerado, tal lingua poderia ser considerada minoritaria. O
que h4, de fato, € um processo constante de minorizagdo dessas linguas
pelo avanco da lingua de prestigio, que impde, constantemente, a
intermediacdo do portugués em todos 0s contatos, inter ou mesmo
intralinguisticos de seus falantes. (VIANNA, 2015, p.12)
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Vemos entdo que por ser uma lingua de prestigio, o portugués acaba reduzindo de
certa forma as fungdes das linguas néo oficiais, resultando em uma marginaliza¢do dos
falantes de tais linguas em varios aspectos, entre eles o da vida politica, econémica e
social.

Encerramos essa breve discussao com as palavras de Lagares (2018, p.121) que nos

faz refletir sobre o conceito de minoria:

Ser minoria ndo é uma questdo numérica. As minorias existem sempre
em relagcdo a uma posicdo hegemonica dada. Por isso, prefiro falar em
linguas em situacdo minoritaria ou, simplesmente, linguas minorizadas,
para me referir aos idiomas que ndo dispdem dos equipamentos a
servico das linguas hegeménicas; ou bem as situagcbes em que uma
lingua se encontra a margem das estruturas de poder (LAGARES,
2018).

O que Lagares afirma vai ao encontro ao que sera discutido no topico 1.3
Linguagem, poder e discriminacéo, ao pensarmos na lingua como uma questao de poder,
na qual a lingua com maior prestigio assume uma posic¢do hierarquica em relacdo as
demais linguas de menos prestigio nos limites do Estado nacional.

Discutiremos entdo no topico a seguir, a relagdo entre linguagem, poder e
discriminacdo, sabendo pois que a lingua esta diretamente relacionadas a questfes de
poder e que linguas majoritariamente instituidas, quando ndo faladas por algumas
comunidades geram uma espécie de discriminacdo a toda e qualquer lingua que fuja da
lingua falada pelas elites.

1.3 Linguagem, poder e discriminagao

O significado que envolve a linguagem vai muito além da ideia de transmitir
informacdes e comunicar-se através de signos convencionais sonoros, graficos e gestuais.
De acordo com Gnerre (2009, p.5), uma das fungdes centrais da linguagem ¢é “[...]
comunicar ao ouvinte a posi¢do que o falante ocupa de fato ou acha que ocupa na
sociedade em que vive”. Compreende-se, a partir disso, que a linguagem também esta
atrelada a questdes que envolvem as relagdes de poder e o lugar social que cada pessoa
possui na sociedade, incluindo os privilégios de que desfruta.

O autor afirma ainda que “as pessoas falam para serem ‘ouvidas’, as vezes para
serem respeitadas e também para exercerem uma influéncia no ambiente em que realizam
os atos linguisticos”. (GNERRE, 2009, p.5). Sendo assim, os surdos (a0 menos parte
deles) aprendem a Libras como Lingua Primeira (L1) e a empregam em todas as situacoes

cotidianas, especialmente dentro de suas comunidades, visando ocuparem seu papel de
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direito na sociedade e serem respeitados por todos e todas. Entretanto, apesar de a Libras
ser reconhecida como meio legal de comunicagéo dos surdos no Brasil (Lei 10.436/2002),
ela ainda ndo possui tanta visibilidade no pais, que privilegia a Lingua Portuguesa (LP).
Nesse sentido, o planejamento de status da lingua em nosso pais so reforca a supremacia
da LP, o Brasil vive sobre o discurso de um falso monolinguismo, que favorece o
apagamento de nossa diversidade linguistica. Dentro dessa realidade, os surdos s&o, de
alguma forma, subjugados, como afirma Almeida e Santos (2020, p.470):

Os surdos sdo subjugados a partir da pratica escrita do portugués sem
considerar suas especificidades linguisticas e constituicdo
epistemoldgica. Nesse contexto, entende-se por constituicdo
epistemoldgica da pessoa surda o seu modo de recortar a realidade, de
se relacionar com o mundo”. (ALMEIDA E SANTOS, 2020, p. 470)

Nao bastando os julgamentos da escrita dos surdos, na histéria destes, a utilizacao
de sinais como forma de comunicacdo também fora julgada e discriminada de tal forma
que chegou por um certo tempo a ser proibida em todo 0 mundo, a partir do Congresso
em Mildo em 10/09/1880.8

Bourdieu (1977, apud GNERRE, 2009, p.5) aponta para a soma do “poder da
palavra e o poder de mobilizar a autoridade acumulada pelo falante na concentragdo num
ato linguistico”, adquirindo valor quando a comunicacao é realizada em determinados
contextos, tais como um discurso politico, um sermdo na igreja, uma sentenca proferida
por um juiz, uma aula ministrada por um professor e outros tantos discursos. Podemos
perceber, entdo, uma hierarquia de poder na fala, no uso da lingua, em que o cargo
exercido pelo locutor, ou seu lugar social, gera em seu discurso uma espécie de poder, de
ordem ou de discurso de verdade em relagcdo ao seu interlocutor, levando em conta as
relacBes sociais e culturais entre os componentes do ato discursivo.

Uma distingdo de privilégios e poderes discursivos também pode ser percebida ao
compararmos a legitimacao e valorizacao social dada a modalidade escrita de uma lingua
em comparagdo com linguas agrafas. Alguns estudos, como o de Pitarch et al. (2016), Da
Rocha Costa e Dimuro (2001) e Carvalho Novais et al. (2018), apontam para 0
desenvolvimento da decifracdo do codigo escrito das linguas de sinais em um processo
conhecido como SignWriting, no qual todos os gestos realizados com as maos, cabeca,

expressdes faciais e demais elementos envolvidos na produgdo da lingua possuem

8 Segundo Cristiano (2020).



29

simbolos proprios que promovem a formacdo da escrita da lingua. Porém todo esse
esforgo em transformar gestos em escrita ainda ndo € acessivel a toda populagdo de
usuarios da lingua. Considerando, pois, que a lingua de sinais ndo possui ainda uma forma
escrita legitimada, isso influencia no menor prestigio que é dado a essa lingua, ja que,
como afirma Gnerre (2009, p.8), “a associagdo entre uma determinada variedade
linguistica e a escrita implica iniciar um processo de reflexdo sobre tal variedade e um
processo de elaboragdo da mesma”. A lingua usada por grupos de poder dominante é
colocada como central na identidade nacional, como é o caso da lingua portuguesa, que
foi imposta nos paises colonizados pelos portugueses e adquiriu status de lingua oficial,
tornando-se majoritaria em relacdo a outras linguas existentes em nosso pais, dentro de
uma politica linguistica de apagamento da diversidade cultural e linguistica existente.
Nossa sociedade, dentro da logica capitalista vigente, esta dividida em classes, nas
quais as relaces de dominio sdo instituidas e perpassadas pelo regime, nesse sentido, o
poder como forma de relacgdo social envolve um dominador e um dominado. O dominador
se utiliza de diversos recursos para controlar o dominado, langando méao de recursos como

o dinheiro, a forga, as leis e a lingua/linguagem. Gnerre (2009, p.9) ressalta que:

Assim o Estado e o poder sdo apresentados como entidades superiores
‘neutras’, também o codigo aceito ‘oficialmente’ pelo poder ¢ apontado
como neutro e superior, e todos os cidaddos tém que produzi-lo e
entendé-lo nas relagcfes de poder. (GNERRE, 2009, p.9)

No que diz respeito a hierarquia de poder, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, em seu artigo 1°, declara que: “Todos os seres humanos nascem livres

e iguais em dignidade e em direitos (grifo nosso). Dotados de razdes e de consciéncia,

devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade”. Indo nessa mesma
direcdo, no que tange o cddigo linguistico, a Declaracdo Universal dos Direitos
Linguisticos (conhecida como Declaracdo de Barcelona), de 1996, em seu artigo 2°,
enuncia que:

1. (...) nos casos em que diferentes comunidades e grupos linguisticos
coabitam num mesmo territério, o exercicio dos direitos formulados
nesta Declaracdo deve reger-se pelo respeito entre todos e dentro das
maximas garantias democraticas.

2. Com vista a estabelecer um equilibrio sociolinguistico satisfatorio,
ou seja, a articulacio adequada entre os direitos destas comunidades e
destes grupos linguisticos e os das pessoas que 0os compdem, ha que ter
em conta, além dos seus antecedentes histéricos e da sua vontade
democraticamente expressa, fatores que podem aconselhar um
tratamento compensador que permita restabelecer o equilibrio: o carater
forcado das migracBes que levaram a coabitacdo de diferentes
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comunidades e grupos, ou 0 seu grau de precariedade politica,
socioecondmica e cultural. (Grifos nossos)

Contrastando as citagcdes acima com Gnerre (2009, p.10), percebemos que 0
autor faz uma critica ao afirmar que “os cidadaos apesar de declarados iguais perante a
lei, sdo, na realidade, descriminados ja na base do mesmo codigo em que a lei € redigida”.
Isso porque sabemos que nem todos os cidaddos possuem acesso ao cadigo/lingua do
Estado, ou ndo acessam aos seus direitos em suas linguas maternas. Além disso, conforme

exp0Oe a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos em seu artigo 3°:

2. considera que os direitos coletivos dos grupos linguisticos podem
incluir ainda, (...) de acordo com as especifica¢es do ponto 2 do artigo
2°: o direito ao ensino da prdpria lingua e da propria cultura; o direito a
dispor de servicos culturais; o direito a uma presenga equitativa da
lingua e da cultura do grupo nos meios de comunicacao; o direito a
serem atendidos na sua lingua nos organismos oficiais e nas relacdes
socioecondmicas. (Grifos nossos)

No caso do Brasil, por exemplo, ha de se considerar, no bojo das linguas e culturas
existentes, ndo somente a lingua portuguesa, mas também as linguas indigenas, a Libras
e as linguas de imigrantes e escravizados. Essas linguas precisam ser contempladas pelas
politicas linguisticas oficiais, garantindo a todos os cidaddos brasileiros o acesso aos
servicos publicos e o respeito aos direitos linguisticos.

Destacamos também que quando o individuo nédo fala a lingua oficial, ou a fala
em uma variedade ndo considerada padrdo, é alvo de preconceito e discriminacdo
voltados as pessoas que falam e se expressam de forma “diferente”, geralmente cidadaos
e cidadds ndo escolarizados, pertencentes as camadas mais empobrecidas da sociedade,
negros, indigenas e/ou surdos. Percebe-se entdo, uma distin¢do que se verifica no interior
das relacBes de poder entre a lingua assumida como majoritaria e de prestigio elevado e
as demais linguas e variedades com menor prestigio. Como nos ensina Gnerre (2009,
p.22), “a linguagem ¢ o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder”.
Ainda consoante a Gnerre:

Se as pessoas podem ser discriminadas de forma explicita (e ndo
encoberta) com base nas capacidades linguisticas medidas no metro da
gramatica normativa e da lingua padrdo, poderia parecer que a difusdo
da educagdo em geral e do conhecimento da variedade linguistica de
maior prestigio em particular € um projeto altamente democratico que
visa a reduzir a distancia entre grupos sociais para uma sociedade de
"oportunidades iguais" para todos. Acontece, porém, que este virtual
projeto democrético sustenta ao tempo o0 processo de constante
redefinicdo de uma norma e de um novo consenso para ela. A propria
norma é constantemente redefinida e recolocada na realidade socio
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histérica, acumulando assim ao mesmo tempo a propria razdo de ser e
0 consenso. Os gque passam através do processo sao diferentes dos que
ndo 0 conseguiram, e constituem um contingente social de apoio aos
fundamentos da discriminagdo com base na legitimacdo do saber e da
lingua de que eles (formalmente) dispdem. (GNERRE, 2009, p.24)

A citacdo acima revela que o ensino da lingua padrdo é — ou deveria ser — um
processo democratico que visa oportunidades iguais a todos 0s grupos sociais. No entanto,
como ja mencionado anteriormente, nem todas as pessoas possuem acesso a esse processo
educacional com igualdade, pela falta de conhecimento da lingua e de seus
funcionamentos. Nesses termos, os individuos que possuem pouco contato com a
variedade padrdo da lingua portuguesa, que usam e produzem pouco material escrito,

deveriam ser respeitados na forma como entendem e se expressam. Sobre essa questdo:

Passar forcadamente as pessoas através do tunel da educacdo formal
significa fornecer a elas alguns pardmetros para reconhecer as posi¢oes
sociais e fornecer um mapa da estratificagdo social com alguns
diacriticos relevantes para o reconhecimento de quem é quem: um
instrumento a mais para medir a desigualdade social. (GNERRE, 2009,
p.30)

Entendemos, pois, que a lingua esta diretamente relacionada a questdes de poder
e que, para o ensino aprendizagem dessas linguas acontecerem de forma eficaz, € preciso
que se planejem e sejam implementadas politicas linguisticas sobre as mesmas. Nesse
enquadramento, Severo (2013, p. 455) entende que hd no minimo quatro instancias

envolvidas no planejamento e nas politicas linguisticas, sendo elas:

(...) a instancia legisladora/regulamentadora  vinculada,
tradicionalmente, embora ndo unicamente, aos 6rgdos governamentais;
0 campo de intervencdo que vai da documentacdo e descri¢cdo do
sistema linguistico (planejamento de corpus) a distribuicdo, designagédo
e normatizacdo das linguas e dos usos linguisticos (planejamento de
status); o publico-alvo e os efeitos da intervencdo linguistica; e os
procedimentos implicados na execucdo da politica linguistica com
vistas, por exemplo, ao aumento do nimero de falantes (planejamento
da aquisicéo).

Vimos entdo que as instancias que envolvem o planejamento das politicas
linguisticas sdo diversas, estando vinculadas as esferas governamentais que,
consequentemente, produzem e representam um discurso pautado na lingua oficial. Desse
modo, concordamos com Bonacina-Pugh (2012, p.216 apud SEVERO 2013, p.456) ao

afirmar que a “(...) politica e planejamento linguisticos sdo processos ideoldgicos que
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contribuem para a manutencao de relacdes de poder desiguais entre grupos linguisticos
majoritarios e minoritarios”. (traducdo da autora)

Somando-se tudo o que fora dito nesse tdpico, torna-se viavel e necessario trazer
aqui, mesmo que brevemente, a nogdo do conceito de “preconceito linguistico”. Na obra
de Bagno (1999), intitulada “Preconceito linguistico: o que ¢, como se faz”, o autor
apresenta uma discussao sobre uma série de mitos em relacdo ao portugués do Brasil, tais
como “brasileiro ndo sabe falar portugués”, “S6 em Portugal se fala bem portugués”, “O
certo é falar assim porque se escreve assim”, dentre outros que abordam as varias questdes
relacionadas ao preconceito linguistico.

Bagno (1999) define o preconceito linguistico como todo juizo de valor de
reprovacdo, de repulsa as diversas formas de falar — as variedades linguisticas,
configurando-se como desrespeito ao outro, principalmente quando essa variedade possui
menor prestigio social, como é o caso das variedades informais, coloquiais usadas
normalmente por pessoas de classes sociais menos favorecidas, dessa forma, o
preconceito linguistico é uma forma de manutencdo da divisdo de classes em nosso pais.

Segundo o autor, ao invés de ser combatido, o preconceito linguistico vem sendo:

“(...) alimentado diariamente em programas de televisao e de radio,
em colunas de jornal e revista, em livros e manuais que pretendem
ensinar o que é “certo” ¢ o que ¢ “errado”, sem falar, é claro, nos
instrumentos tradicionais de ensino da lingua: a graméatica normativa
e os livros didaticos” (BAGNO, 1999, p. 13).

Esse tipo de preconceito deve ser combatido no dia a dia, nas salas de aula e na
sociedade, é preciso entender que ndo ha uma “unidade linguistica no Brasil”, 0 que temos
¢ uma diversidade de falares, que somadas, o falar nordestino, por exemplo, o falar
sertanejo, o falar das pessoas mais velhas, dos menos escolarizados, das pessoas do
campo, o falar das pessoas surdas, indigenas e outras, tém-se uma vasta identidade de
povos interligadas a cultura e histéria do povo brasileiro.

Em sua obra, Bagno (1999) aponta que a discriminagéo social comeca dentro da
propria Constituicdo Federal, a qual é redigida apenas em uma lingua, a lingua oficial,
entendendo que nem todos os brasileiros conseguem compreender a norma-culta da

lingua portuguesa. De acordo com o autor:

O que muitos estudos empreendidos por diversos pesquisadores tém
mostrado é que os falantes das variedades linguisticas desprestigiadas
tém sérias dificuldades em compreender as mensagens enviadas para
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eles pelo poder publico, que se serve exclusivamente da lingua-padréo.
(BAGNO, 1999, p.16-17)

Como vemos a lingua relaciona-se as questdes de poder, na qual as pessoas
falantes de linguas menos prestigiadas ndo usufruem de diversos servicos que tém direito,
pelo fato de ndo compreenderem a linguagem usada pelos 6rgdos publicos. (BAGNO,
1999, p.17). E preciso ent&o que o sistema plblico, em todos os &mbitos (educacéo, satde,
esporte, lazer, cultura etc.) reconheca as diversas linguas existentes em nosso pais, a fim
de planejarem politicas que beneficiem os falantes por vezes marginalizados por usarem
uma lingua ou variedade ndo-oficial.

No topico a seguir, discutiremos questdes sociolinguisticas que agregam para o
estudo a que nos propomos, questdes como a variacao linguistica presente também na
Libras; o contato entre linguas, ou seja, quais implica¢fes esse contato com duas ou mais
linguas geram nos individuos; o bilinguismo, que no caso dos surdos acontece de forma
bimodal e a avaliagdo linguistica que implica na relacdo dos sujeitos com as linguas que

usam.

1.4 Questdes sociolinguisticas: variacdo linguistica, contato entre linguas,
bilinguismo e avaliacdo linguistica.

Para tratarmos adequadamente dos objetivos desta pesquisa ja apresentados
anteriormente, cabe uma pequena discussao teorica contextualizada a respeito de alguns
principios do campo da sociolinguistica, tais como a variacdo linguistica; o contato entre
linguas; o bilinguismo e a avaliagdo linguistica.

A area de estudos conhecida como Sociolinguistica interessa-se em desvendar 0s
fendmenos variaveis dentro de uma lingua e fora dela, ou seja, dentro do sistema e em
contato com a sociedade. Nesse viés, Coelho et al. (2019, p.12) afirmam que, para
conhecer essa area de estudo, “é necessario, antes de mais nada, “abrir a cabe¢a” para
aceitar a lingua que esta sendo usada a nossa volta como um objeto legitimo de estudo”.
Em outras palavras, a sociolinguistica pode ser considerada como uma ciéncia da
linguagem que tem como objetivo verificar de que forma os fatores internos e externos
do ato comunicacional estdo correlacionados com o uso de variantes no sistema
linguistico. Alkmin (2009, p.31), nesse sentido, afirma que “o objeto da Sociolinguistica
é o estudo da lingua falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social, ou

seja, em situacdes reais de uso”. Tal abordagem entende que a lingua possui relagao direta
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com a sociedade (LABOV, 2008), e nessa relacdo a lingua influencia e é influenciada
pelos falantes em contextos reais de interagéo verbal.

No contato entre a lingua e a sociedade, pode-se perceber uma heterogeneidade,
visto que, na interacédo social via linguagem, operamos regras que nos permitem empregar
de uma forma ou de outra, a depender do papel social em que estamos inseridos, a nossa
relagdo com o/os interlocutor/es. Desse modo, Coelho et al. (2019, p.13) afirmam que
“cada grupo social apresenta caracteristicas no seu falar que sdo condicionadas por sua
origem, sua idade, sua escolaridade, entre outros fatores. Isso quer dizer que as pessoas a
nossa volta falam de diferentes maneiras”. Portanto, a maneira como os falantes de uma
lingua fala e como avaliam a lingua que usam e a lingua usada pelos outros, sdo
influenciadas, em parte, por meio da realidade social das pessoas que usam essa lingua.
Coelho et al. (2019) afirmam ainda que “numa lingua, ndo existe apenas uma forma para
cada significado. O que existe sdo variantes, um conjunto de op¢des do qual retiramos as
formas que empregamos ao falar e ao escrever” (COELHO et al. 2019, p.7). Nesse
sentido, pode-se afirmar que a lingua é um sistema heterogéneo, visto que ela possui
estrutura a0 mesmo tempo que é dotada de variabilidade, ou seja, possui 0 sistema
linguistico com suas regras, porém tém-se também variacdo na forma como os falantes
utilizam uma forma ou outra do sistema.

Consoante a Rubio (2020, p.57-58), “interessa a Sociolinguistica os padrdes
coletivos de comportamento linguistico revelados em seu habitat natural, as comunidades
de fala, e interessa também as inimeras relacdes estabelecidas entre essas diferentes
comunidades”. Nessas relacdes ha diferentes variedades linguisticas que dizem respeito
ao status social que os falantes ocupam na sociedade, desse modo, a sociolinguistica
analisa a lingua como um continuum heterogéneo, visto que esta sofre a¢6es linguisticas
e extralinguisticas favorecendo ou ndo a variacdo e mudanca linguistica. (RUBIO, 2020,
p. 56).

Em correlagdo com a sociolinguistica, também é importante entendermos o que
significa contato entre linguas ou contato linguistico e o que isso contribui para nossa
discussdo. Como a propria nomenclatura ja sugere, o contato linguistico ocorre quando
diferentes linguas convivem em uma mesma sociedade, e a interacdo de individuos
falantes de linguas diferentes faz com que estas se influenciem mutuamente. A exemplo
disso, podemos citar o contato linguistico a que nosso pais se submeteu com a chegada

dos portugueses em nosso territorio, as linguas europeias, indigenas e africanas se
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influenciaram causando diversas situacdes, ndo s6 de empréstimo lexical, mas uma
influéncia em todo o sistema linguistico, desde o nivel fonético até o discursivo.

Ao falarmos de contato entre linguas, um outro conceito merece ser destacado, o
conceito de bilinguismo, que, de acordo com Heye (2003 apud AGUILERA, 2018, p.14)
“corresponde ao dominio de duas linguas, com habilidades de gradacao”, ou seja, o
falante bilingue “faz uso das linguas conforme a situacdo de comunicagdo”. Aguilera
(2008, p.13) aponta que as reflexdes e as discusses advindas das linguas em contato e
do bilinguismo:

(...) ttm acenado com certa frequéncia para analise de condicdes, dos
fatores e das perspectivas sobre as quais os falantes e comunidades

bilingues constituem seu modus faciendi diante das diferentes formas
de interacéo estabelecida entre os grupos.

Nesse sentido, fazem-se importantes as reflexdes das diversas situacdes de
comunicacdo que ocorrem nos diversos contextos sociais, haja vista que esses estudos
podem revelar os cenarios linguisticos em que as linguas se encontram instruidas pela
funcdo comunicativa e pelos fatores que fazem com que a comunicacéo se realize.

Dito isso, faz-se importante discutir o bilinguismo e suas implicac@es, ja que as
pessoas surdas necessariamente convivem com mais de uma lingua e, querendo ou néo,
sdo induzidas a serem bilingues. No contexto linguistico brasileiro, o bilinguismo se
manifesta em diversas situacGes de comunicacao que envolvem a relacdo entre a lingua
portuguesa e as demais linguas existentes no pais, consideradas minoritarias. Aguilera
(2018, p.17) aponta para situagdes como “a) a comunidade linguistica; b) os papéis e as
funcgdes sociais; ¢) o status relativo dos falantes e das linguas; e d) o topico e o dominio
social”.

E necesséario destacar que a gradacéo do bilinguismo se dé de forma individual,
levando-se em consideracdo diversos fatores e contextos como a situagéo linguistica, o
ambiente (familiar, social, profissional, escolar) e as condi¢des socioculturais em que se
desenvolve. Heye e Vandrensen (2006, p.393) apontam que “a condigdo bilingue se
modifica na trajetéria de vida dos individuos e assume diferentes contornos (estagios) em
relacdo ao dominio e variagdo de uso de ambas linguas”. Com isso, entende-se que a
condicdo bilingue é dindmica e se torna objeto de estudo dos fendmenos de variagéo
linguistica, envolvendo a relacdo psicologica, linguistica e social do fendmeno, ja que o
bilinguismo nessa perspectiva estaria ligado ao biculturalismo, que pode ser definido

como o contato entre duas culturas, com as quais o falante se identifica.
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No caso dos surdos, é importante destacar relativamente que sua condicdo bilingue
é diferente, pois é bimodal, ou seja, aprendem duas modalidades distintas de linguas: a de
sinais que adquirem de forma natural e espontanea e que se apresenta de forma visuo-
espacial; e a lingua portuguesa, que acontece de forma mais formal em situacéo escolar e
desempenhando funcdes sociais, sendo utilizada na modalidade escrita, sem esquecer, €
claro que se trata de um contexto bastante variavel: surdos oralizados (que tem contato
somente com o portugués), surdos que possuem a Libras como L1, surdos que apontam
que tiveram contato com o portugués antes da Libras, surdos que aprendem tanto a Libras
como o portugués na escola e em casa tem contato com uma linguagem de sinais caseira
ou uma forma de comunicagéo alternativa etc. Nesse sentido, as comunidades surdas
brasileiras, em sua maioria, ttm um contexto bilingue complexo e peculiar, pois por si s6
é heterogénea sociolinguisticamente, além de considerar variaveis sociais, perfil
linguistico dos familiares, politicas publicas (regionais e federais), atendimento
especializados e a propria avaliacéo do surdo sobre as linguas que emprega.

N&o podemos esquecer que, assim como a Libras, a lingua portuguesa também é
importante na vida dos surdos, pois, consoante a Quadros (2006, p.144), “entende-se que
saber mais linguas apresenta vantagens tanto no campo cognitivo quanto nos campos
politico, social e cultural”. Porém defendemos que esta lingua ndo deve ser imposta como
lingua primeira a esses individuos. Esse argumento segue o pensamento de Quadros

(1997, p.84), ao afirmar que:

A LIBRAS é adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural
mediante contato com sinalizadores, sem ser ensinada,
consequentemente deve ser sua primeira lingua. A aquisicdo dessa
lingua precisa ser assegurada para realizar um trabalho sisteméatico com
a L2, considerando a realidade do ensino formal. A necessidade formal
do ensino da lingua portuguesa evidencia que essa lingua €, por
exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda.

Sendo assim, os surdos, para melhor desenvolver-se no meio social, necessitam
ter conhecimento nas duas linguas, pois o bilinguismo os ajudara a escolher a lingua que
fard uso em cada situacdo de comunicacéo, seja com outros surdos, com a familia ou
outras pessoas ouvintes. Mackey (1972 apud KRUG, 2004, p. 20) acredita que o conceito
de bilinguismo é relativo, uma vez que, nem todos os individuos bilingues possuem a
mesma proficiéncia em ambas as linguas. Nesses termos, é essencial perceber em que
medida ou sentido cada individuo € bilingue — verificar a capacidade de escrita e de fala

-, OU seja, torna-se importante, em uma descrigédo bilingue, considerar a variacao bilingue
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de individuo para individuo, dependendo de fatores como grau, funcéo, alternancia e
interferéncia.

Nesse interim, temos a avaliacdo linguistica, que é essencial nas discussdes
advindas da variacdo e mudanca linguistica. A avaliacdo linguistica assume o papel de
desenvolver no falante um processo de construcdo de julgamentos subjetivos em relagédo
als sua/s propria/s lingua/s e a lingua das pessoas ao seu redor. Ghessi e Berlinck (2020,
p. 109) afirmam que “tais julgamentos podem influenciar o quadro de variagdo ou o curso
de processos de mudanga”, além disso esses julgamentos “estdo ancorados na ideologia
linguistica de uma lingua padrao”, pois os falantes acreditam que “as linguas existem em
formas padronizadas, e esse tipo de crenca afeta 0 modo como pensam sua prépria lingua
ea ‘lingua’ em geral” (MILROY, 2011, p. 49 apud GHESSI; BERLINCK, 2020, p. 109).

O estudo das avaliacbes e atitudes linguisticas é uma das tarefas a que a
Sociolinguistica se prop0e, relevante para essa pesquisa, ja que sera possivel identificar
as aspiracoes, anseios, a relacdo individual dos surdos em relacdo a Libras e ao portugués,
0 que possibilita uma autorreflexdo dos mesmos sobre suas linguas, pensando no
desenvolvimento destas ao longo da vida, no que diz respeito a competéncia
comunicativa, tanto na modalidade sinalizada/falada quanto na modalidade escrita.

Com base no exposto até aqui, torna-se importante abordar a relacdo entre as
politicas linguisticas e as comunidades surdas, com o intuito de entendermos e refletirmos
sobre as conquistas e direitos garantidos através da luta e mobilizacdo das pessoas surdas,

como abordaremos no préximo capitulo.
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CAPITULO 2 - Politicas Linguisticas para Libras.

Na discussdo do capitulo anterior, vimos que as politicas linguisticas sao
determinac6es tomadas pelo Estado para difundir uma lingua e/ou organizar as questdes
linguisticas de um grupo de individuos, de uma instituicdo ou nagdo. Neste capitulo,
discutiremos as politicas linguisticas existentes no Brasil para a educacdo dos surdos.
Antes, porém, conveém trazermos uma breve definicdo do termo surdez, afim de
compreendermos como se da essa conceituacao.

Existe hoje a discussdo do conceito de “surdez” fundada em duas perspectivas:
a primeira diz respeito a ciéncia que define a surdez como uma deficiéncia fisica de cunho
patoldgico, na qual o individuo necessita de algum tipo de procedimento médico; a
segunda perspectiva é a do proprio surdo que, diferentemente da ciéncia, tém a surdez
ndo como deficiéncia, mas como uma condicdo natural de sua existéncia. Padden e
Humphries (1988, apud GESSER, 2009, p.46) afirmam que “a deficiéncia é uma marca
que historicamente ndo tem pertencido aos surdos. Essa marca sugere
autorrepresentacdes, politicas e objetivos ndo familiares do grupo”. Nesse sentido, ao nos
referirmos aos surdos como deficientes produzimos uma espécie de insulto, fomentando
um preconceito social, pois, para eles, a lingua de sinais e seus olhos correspondem a sua
VOZ e aos seus ouvidos, respectivamente.

Consoante ao que afirma Sacks (2010, p.17), “o termo “surdo” é vago, ou melhor,
¢ tdo abrangente que nos impede de levar em consideracdo 0s graus de surdez
imensamente variados, graus que tém uma importancia qualitativa e mesmo existencial.
Existem, aproximadamente, 70 tipos de surdez hereditéria, segundo Groce (1985, apud
GESSER, 2009, 71). Nesse trabalho, levamos em consideracdo os graus de surdez
segundo o critério proposto por Davis e Silverman (1970), nos quais séo distinguidos por
niveis em dB?®, classificando a surdez em graus de severidade, podendo esta ser “leve”
(entre 25 e 40 dB), “moderada” (entre 41 ¢ 70 dB), “severa” (entre 71 ¢ 90 dB) e
“profunda” (acima de 90 dB).

2.1 Reflexdes iniciais
As politicas linguisticas estatais que tomam uma lingua como oficial e a imp&e na

sociedade ndo monolingue tém como objetivo acabar com o retardo das comunidades

° dB é uma unidade logaritmica que indica a propor¢do de uma quantidade fisica (nesse caso a intensidade
do som) em relagdo a um nivel de referéncia especificado ou implicito.
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linguisticas e integra-las de forma desenvolvida ao Estado. No entanto, essas medidas,
além de ndo reduzirem os problemas sociais dessas comunidades e as suas contradi¢oes
econdmicas, podem ainda aumentar a desigualdade e a marginalizagdo de grupos
etnolinguisticos do pais. Do ponto de vista constitucional, as linguas utilizadas pelas
comunidades surdas e pelas comunidades de povos imigrantes ndo foram consideradas na

constituicdo, a ndo ser por, como indica Lagares (2018, p.77:

(...) artigos referentes ao reconhecimento da diversidade cultural
brasileira que se pode identificar um timido compromisso do Estado
com as realidades linguisticas coexistentes em seu territério, embora
esses compromissos ndo tenham dado lugar a desenvolvimentos
politicos concretos na legislagao federal. (LAGARES, 2018. p.77)

Para Silva (2019), as comunidades surdas de nosso pais se comunicam atraves da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que foi reconhecida no ano de 2002 como um
“sistema linguistico”, pela lei n°10.436, um reconhecimento tardio aos olhos daqueles
que tanto lutaram para esse feito. Lagares (2018, p.78) faz uma critica interessante em
relacdo a essa lei, visto que a Libras, no texto original da lei, é reconhecida como “meio
legal de comunicagdo e expressdo” e percebe a auséncia do termo “lingua oficial”,
trazendo no texto apenas uma “defini¢do estruturalista de lingua”. Para o autor, a forma
como a Libras vem definida na lei talvez surja do preconceito, enraizado na sociedade,

que se tem da lingua de sinais, por ndo ser uma lingua veiculada através da fala:

A necessidade de definir a Libras como “sistema linguistico” (duas
vezes no mesmo enunciado, de forma redundante e com uma sintaxe
truncada) com “estrutura gramatical propria”, surge, talvez, do
preconceito que pesa sobre as linguas visuais, muitas vezes,
socialmente percebidas como suportes gestuais de alguma lingua oral
(LAGARES, 2018. p.78).

Embora a critica feita por Lagares seja bastante pertinente, ndo podemos deixar de
mencionar que a lei 10.436/02 foi um grande avanco para as comunidades surdas e para
o reconhecimento da Libras. E através deste documento que o Estado se compromete em
criar formas de institucionalizacdo e apoio ao uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais,

como mencionado no artigo 2° da lei:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas  concessiondrias de  servicos  publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil.
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Dessa forma, as pessoas surdas tém direito ao acesso a Libras — apesar desta ndo
ser a lingua materna de uma parcela expressiva da comunidade surda. Esses individuos
tém direto de acessar a lingua com a qual se identificam - garantido através do “ativismo
linguistico” dos surdos, o qual Lagares (2018, p.218) define como sendo ““as pequenas
minorias nacionais que procuram construir sua lingua de acordo com o paradigma da
identificacdo entre lingua-nacdo-Estado, reivindicando sua oficializacdo e promovendo
sua codificacdo”. Sabendo, pois, que a lingua é um fator fundamental para o
desenvolvimento do ser humano na sociedade, Gesser (2009, p.76) assevera que, quando
assegurada a lingua de sinais aos surdos em todos os ambientes sociais, eles podem
desenvolver - e desenvolvem — suas habilidades cognitivas e linguisticas, se ndo houver
outro impedimento, e complementa dizendo que “ndo é a surdez que compromete o
desenvolvimento do surdo, e sim a falta de acesso a uma lingua. A auséncia dela tem
consequéncias gravissimas: tornar o individuo solitario, além de comprometer o
desenvolvimento de suas capacidades mentais”.

Além desse fator, Bagno (2011 apud SILVA, 2019, p.25), afirma que “as linguas
sempre tém sido bandeiras debaixo das quais grupos especificos se reinem para defender
ou reivindicar seus direitos”, ao mesmo tempo o autor afirma que a(s) lingua(s) também
sdo “bandeiras que os Estados constituidos desfraldam para exercer suas politicas de
controle social, seja pela repressdo de outras linguas, seja pela promocéo da lingua eleita
como oficial, ou ambas as coisas”. Com base nessa assertiva, podemos refletir sobre as
“bandeiras” da lingua portuguesa e da Libras no cenario politico linguistico do pais. E
possivel afirmar que a lingua portuguesa continua sendo imposta e exercendo poder sobre
a Libras, pois “a Libras ndo pode substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”,
haja vista o paragrafo Unico do artigo 4° da lei da Libras.

Nesse contexto, evidenciamos o quanto a Libras é discriminada, se comparada com
a LP. Para melhor entendermos a legitimacéo da Libras, apresentamos na se¢do seguinte
a legislacdo brasileira em relacdo a educacgéo de surdos, tais documentos possibilitam-nos

ver 0s avancos e direitos conquistados ao longo do tempo de forma cronoldgica.

2.2 Legislacdo brasileira na educagéo de surdos

No que diz respeito a educacdo de surdos, a legislagéo brasileira vem apresentando
mudangas ao longo do tempo, as quais sdo positivas e muito importantes para a

visibilidade social das pessoas surdas. No decorrer das Gltimas décadas, com a luta das
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comunidades surdas, criou-se uma legislacdo especifica para pessoas surdas, na qual

direitos foram - e estdo sendo — garantidos em favor da difusdo da lingua de sinais e do

acesso em todos os espacos da sociedade. No quadro a seguir, apresentamos uma sintese

dos documentos que se referem a educacdo de pessoas com deficiéncia, com enfoque nas

pessoas surdas, tais como leis, decretos, normas, portarias e outros documentos que foram

criados e reformulados através das transformacgfes sociais da pessoa surda e que

constituem politicas linguisticas “in vitro” para esses cidaddos e cidadas.

Quadro 1: Documentos que tratam de direitos de pessoas surdas.

Declaragéo Universal

dos Direitos Hu
(1948)
Constituicao
(1988)

manos

Federal

Lei n° 7.853/1989
(Regulamentada  pelo

Decreto

n°® 3.298, de 1999)

Decreto n® 914/1993

(Revogado pelo
Decreto

n° 3.298, de 1999)

Declaragdo Salamanca

(1994)

Politica Nacional de

Educacéo
(1994)

Especial

Estabelece o direito a instrugdo gratuita a todo ser humano
nos graus elementares e fundamentais.

Relembra a importancia da acessibilidade e da educacao das
pessoas com necessidades especiais aos meios fisico, social,
econémico e cultural, a saude, a educacéo, e a informacéo
e comunicacdo. Fica firmado ainda a facilitagdo do
aprendizado da lingua de sinais e a promocao da identidade
linguistica e cultural da comunidade surda.

Prevé a matricula obrigatdria em cursos regulares publicos
e privados de pessoa portadora de deficiéncia capaz de se
integrar no sistema regular de ensino, sendo crime recusar,
suspender, adiar, cancelar ou cessar, sem justa causa, a
inscricdo de aluno em qualquer curso ou grau, publico ou
privado, em razdo da deficiéncia.

Institui a Politica Nacional para a Integralizacdo da pessoa
portadora de deficiéncia, bem como define outras
providéncias.

Demanda que os Estados assegurem que a educagéo de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema
educacional, atentando para uma educacao inclusiva que se
comprometa com a educacéo de todos.

Traz propostas de apoio a “utilizacdo da lingua brasileira de
sinais (Libras), na educag@o de alunos surdos” e “incentivo
a oficializacao da Libras”. Atualmente, por meio da Politica
Nacional de Educagdo, como orientacdo para O
encaminhamento do trabalho educacional no pais, é definido
como importante o ensino da Libras para criangas surdas, e
0 inicio da construcdo de uma proposta bilingue.



Lei n® 9.394/1996 / Lei
de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional
Alterada pela Lei n°
12.796/2013

Portaria MEC n°
1.679/1999 (Revogada
pela Portaria n° 3.284,
de 7 de novembro de
2003.)

Decreto n° 3.298/1999

Lei n° 10.098/2000
(alterada pela Lei n°
13.146/2015)

Lei n°®10.172/2001 /
Plano Nacional da
Educacéo

Programa Nacional de

Apoio a Educacdo de
Surdos (2001)

Lei n° 10.436/2002 Lei
da Libras

Decreto n° 5.626/2005

Politica Nacional de
Educacdo Especial na
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No que se refere aos alunos com necessidades especiais, da
énfase para aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
Reforca o dever do Estado na garantia de atendimento
educacional especializado preferencialmente na rede regular
de ensino e define educacdo especial.

Dispbe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias, para instruir 0s processos de
autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de
credenciamento de instituicdes. Assegura aos portadores de
deficiéncia fisica e sensorial condi¢Ges basicas de acesso ao
ensino superior, de mobilidade e de utilizagdo de
equipamentos e instalacdes.

Regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989,
dispBe sobre a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecéo,
e da outras providéncias.

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos
publicos, no mobiliario urbano, na construcédo e reforma de
edificios e nos meios de transporte e de comunicacao.

Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Traz um
diagndstico sobre a educacdo Especial, bem como diretrizes,
objetivos e metas para essa modalidade de educacao.

Visa a melhoria na educacdo de surdos no Ensino
Fundamental. Enfoca a formacdo de professores ouvintes
para o0 uso da Libras. O Programa é composto por metas: 1)
organizar cursos de capacitacdo para profissionais da
educacdo realizada em Brasilia, nos estados e no INES; 2)
implantar o centro de apoio a capacitacdo dos profissionais
e & educacdo de surdos; 3) modernizar as salas de recursos
para atendimento dos surdos.

Oficializa a Libras como sendo a segunda lingua oficial do
Brasil e estabelece condigOes para que as instituicdes de
ensino passem a ser inclusiva para os surdos.

Regulamenta a lei n® 10.436/02 e obriga todas as institui¢coes
de ensino superior a adicionarem a Libras como disciplina
obrigatoria nos cursos de licenciatura e fonoaudiologos.

Apresenta marcos historicos e normativos da educagdo
especial e apresenta um diagnostico desta. Afirma que as
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perspectiva da dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam

Educacéo Inclusiva a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e

(2008) criar alternativas para superad-las e, assim, a educacéo
inclusiva assume espaco central para a superagédo da logica
da excluséo.

Decreto n® 7.611/2011  Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e descreve as diretrizes que
devem ser efetivadas como dever do Estado com a educagéo
das pessoas publico-alvo da educacéo especial, garantindo a
manutencdo de apoio técnico e financeiro pelo Poder
Pablico as escolas especializadas, que estavam sob a
iminéncia de extin¢cdo em funcéo da proposta inclusiva.

Lei n° 13.146/2015 Lei E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Brasileira de Inclusdo Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada
da Pessoa com a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
deficiéncia exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania. Sobre a educacéo, fortalece a oferta de educacao
bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; oferta de
ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacdo; acesso a educagdo superior e a educacdo
profissional e tecnoldgica em igualdade de oportunidades e
condi¢bes com as demais pessoas; inclusdo em contetdos
curriculares, em cursos de nivel superior e de educacdo
profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a
pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento, bem com da outras providéncias.

Lei n° 14191 de Alteraa Lein°9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de

03/08/2021 Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), para dispor sobre
a modalidade de educacdo bilingue de surdos. Essa lei versa
sobre a educacgéo bilingue dos surdos, no texto entende-se
educacao bilingue como aquela oferecida na escola em que
o surdo adquire a Lingua Brasileira de Sinais como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua.
Estabelece ainda que a oferta de educacao bilingue de surdos
tera inicio ao zero ano, na educacao infantil, e se estendera
ao longo da vida. O texto ainda traz outras providéncias.

Fonte: Producdo prépria, adaptada de BRASIL (1988; 1989; 1993; 1994a; 1994b; 1996; 1999; 2000;
2001a; 2001b; 2002; 2005; 2008; 2011; 2021)
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O quadro anterior apresenta diversos documentos em ordem cronoldgica dos
direitos conquistados ao longo do tempo envolvendo as pessoas surdas. Gostariamos de
comentar alguns desses documentos, a iniciar pela Declaracdo dos Direitos Humanos,
publicada em 1948, pela Organizacgdo das na¢6es Unidas (ONU). Tal documento em seu

artigo XXVI declara que:

1. Todo ser humano tem direito a instrucao. A instrucdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucéo
elementar serd obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd
acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no
mérito. 2. A instrugdo ser4 orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.
(ONU, 1948, Grifos meus).

Entendemos com a citacdo supracitada que a declaracdo estabelece o direito a
instrugdo gratuita a todo e qualquer ser humano, surdos e ouvintes, 0s quais possuem o
mesmo direito de acesso educacional nos niveis fundamentais, técnicos-profissional e
superior, respeitando as particularidades de cada individuo. Nesse sentido, os surdos tém
o direito a educacdo acessivel com base em suas necessidades. Para alguns estudiosos, a
crianca surda deve ser submetida a estimulagcdo auditiva por meio de aparelhos de
amplificacdo de sons, o que possibilitaria um desenvolvimento da fala (NORTHERN &
DOWNS, 2005). Outros estudiosos consideram que desde os primeiros anos de vida, 0s
surdos devem ser expostos a lingua de sinais, enquanto a lingua falada pela populacéo €
introduzida de forma escrita para que haja um desenvolvimento maior em relagdo a
aquisicdo das linguas (SKLIAR, 1998). Ha ainda, quem defenda que os surdos devem
aprender inicialmente a lingua de sinais, em segundo lugar a lingua oral e s6 depois a
lingua escrita (MOURA, 2000; 2008). De uma forma ou de outra, fica assegurado a
instrugdo de todos os individuos, segundo a Declaracao dos Direitos Humanos.

Seguindo, temos a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), que, de
acordo com Silva (2019, p.39), trata-se de “uma lei fundamental e suprema em nosso pais,
que serve de parametro de validade a todas as demais espécies normativas, estando no
apice do ordenamento juridico”. Em seu capitulo I1, art. 6° temos o seguinte: “S&o direitos
sociais a educacdo, a salde, a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo & maternidade e a infancia, a assisténcia aos

desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, p.18)”. Vemos entdo a educagio
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sendo apontada como direito social a todos os cidadaos, o que é confirmado com mais

énfase mais adiante no titulo Il que trata da Ordem social, em seu capitulo 111, sec¢éo I:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd4 promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
2016. p. 123 Grifo meu).

O Art. 208. da mesma secao em seu inciso III, declara o direito ao “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (p.124)”, ainda na constituigdo federal, temos o decreto legislativo n°
186/2008 que “aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo (p.393)”, esse documento reconhece a
importancia da acessibilidade nos espacos da sociedade, bem como “a educagdo e a
informacdo e comunicacao, para possibilitar as pessoas com deficiéncia o pleno gozo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais (p.395)”, no artigo 2 define lingua
da seguinte maneira: “Lingua abrange as linguas faladas ¢ de sinais e outras formas de
comunicacdo ndo-falada (p.396)”, dessa forma reconhece a Libras como uma lingua,
tanto que no artigo 21 que trata da liberdade de expressdo e de opinido e acesso a
informagao, no paragrafo b), afirma que os Estados tomardo medidas afim de “aceitar e
facilitar, em trdmites oficiais, 0 uso de linguas de sinais, braille, comunicacdo aumentativa
e alternativa, e de todos os demais meios, modos e formatos acessiveis de comunicacao,
a escolha das pessoas com deficiéncia (p.404)” e em seu paragrafo e), afirma o dever do
Estado de “reconhecer e promover o uso de linguas de sinais (p.404)”.

O artigo 24 também diz respeito ao direito a educacéo:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacéo e
com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes
assegurarao sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida (...) (BRASIL, 2016. p.405-
406) Grifos meus.

Além de reconhecer o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, o artigo 24
apresenta 0s objetivos e algumas decisfes que os Estados Partes devem tomar para
assegurar que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional por
apresentarem uma limitacdo, bem como assegura que “adaptagdes razoaveis de acordo com

as necessidades individuais sejam providenciadas (p.406)”. No que diz respeito a pessoa
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surda, 0 mesmo artigo ressalta que os Estados Partes devem tomar medidas de forma que
haja:
(...) b) facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promogéo da
identidade linguistica da comunidade surda; c) Garantia de que a
educacdo de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicacdo mais adequados ao individuo e em ambientes que

favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.
(BRASIL, 2016. p.406) Grifos meus.

Além disso, outra medida a ser tomada ¢ “empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do braille, e
para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino”, a fim de
contribuir para o exercicio desse direito.

O terceiro documento citado é a lei n® 7.853/1989, baseada na constituicdo em
vigor, esta lei dispdes sobre o “apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua Integragdo
Social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE)”, no que diz respeito a educagdo, no art. 2° fica assegurada a pessoa com
deficiéncia o direito a educacdo e outros direitos sociais basicos, por responsabilidade do

poder publico e de seus érgdos. No mesmo artigo temos:

I - na area da educacéo: a) a inclusdo, no sistema educacional, da
Educacdo Especial como modalidade educativa que abranja a educagéo
precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° Graus, a supletiva, a habilitagdo e a
reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de
diplomacéo proprios; b) a inser¢éo, no referido sistema educacional, das
escolas especiais, privadas e publicas; c) a oferta, obrigatoria e gratuita,
da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino (...)
(BRASIL, 1989)

Fica, portanto, mais uma vez o direito garantido ao surdo de ter uma educacgéo
inclusiva, configurando-se como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou cessar, sem
justa causa, a matricula/inscricdo de aluno em qualquer curso ou grau, publico ou privado,
em razdo da deficiéncia.

Posteriormente, temos o decreto n® 914/1993 que institui a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa portadora de deficiéncia. Segundo o documento em seu Art. 3° -
Capitulo I, a pessoa com deficiéncia é aquela que “apresenta, em carater permanente,
perdas ou anormalidades de sua estrutura ou funcao psicoldgica, fisiologica ou anatémica,
que gerem incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrédo considerado

normal para o ser humano”, logo, todas as pessoas com alguma perda anatomica sao
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consideradas deficientes, incluindo os surdost®. Ja capitulo 1V, Art. 6° afirma ser objetivos

do decreto:

I - 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de
deficiéncia em todos os servicos oferecidos a comunidade; 11 integracdo
das acdes dos Grgdos publicos e entidades privadas nas areas de saude,
educacdo, trabalho, transporte e assisténcia social, visando a preven¢do
das deficiéncias e a eliminacdo de suas mdultiplas causas. (BRASIL,
1993)

Nos dois primeiros objetivos dos cinco mencionados no decreto, afirma-se a
garantia do ingresso da pessoa deficiente em todos os servicos ofertados, além da
integracdo das acGes de drgdos publicos e entidades privadas em diversos ambitos sociais.
Tal decreto foi revogado por um novo decreto de n® 3.298, de 1999 que traz outras
providéncias.

Seguindo, temos a Declaracdo Salamanca, de 1994 que é resultado da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca — Espanha. Tal
documento trata dos principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas
especiais e reafirma o compromisso “para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacao para as criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino”
(SALAMANCA, 1994). Sabemos, pois, que hd muitos desafios para a inclusao de pessoas
surdas no ensino educacional, no entanto, as escolas tém o dever de integrar todas as
criangas e jovens no ensino escolar, sem excecao, tracando estratégias para minimizar a
defasagem na escolarizacdo dessas pessoas, numa perspectiva de escola inclusiva. Isso é
amparado por um dos principios que norteiam da Declaracdo Salamanca, o qual podemos
confirmar a abaixo:

(...) escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente
de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas,
criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. (SALAMANCA, 1994)

Em 1994, o MEC publicou a Politica Nacional de Educagdo Especial, no qual

recomendava a educacdo do aluno com necessidades especiais preferencialmente no

10 Destacamos que discordamos dessa rotulagdo de “deficiéncia”, ja4 que as pessoas surdas possuem
habilidades de desenvolvimento como qualquer pessoa, sendo a surdez apenas uma condicdo de sua
natureza.
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ensino regular publico, mas ndo impedindo que o sistema privado também atuasse na
area. Com isso, 0 governo se comprometia em assumir o papel de formador das criancas
deficientes. No caso dos surdos, o documento também trazia propostas de apoio a
“utilizagdo da lingua brasileira de sinais (Libras), na educa¢ao de alunos surdos” e
“incentivo a oficializagdo da Libras”. Foi nesse contexto que surgiu no discurso oficial a
palavra “inclusdo”, o qual passou a ser incorporada como norteadora do sistema e da
prética educacional.

Dois anos mais tarde, a Lei n° 9.394/1996 foi sancionada, na qual estabelece a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). No que diz espeito a pessoas
portadoras de deficiéncia, no art. 4° a lei afirma ser dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (LDB, 1996).

Na mesma Lei, o Capitulo V faz referéncia a educacdo especial, entendendo-se
como educacao especial em seu art. 58° a modalidade de educacéo oferecida para pessoas
portadoras de deficiéncia e outras habilidades na rede regular de ensino
preferencialmente. Em seu art. 59° assegura “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos para atender as suas necessidades”, além de outras
providéncias, como: “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integra¢do desses educandos nas classes comuns”. Estes sdo pontos
muito primordiais na modalidade da educacéo especial e, com certeza, considerados como
avango no ensino das pessoas surdas.

Em 02 de dezembro de 1999, o MEC publica a portaria n°® 1.679, que disp&e sobre
“requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os
processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de
instituigdes”. O documento procura assegurar as pessoas com deficiéncia fisica e
sensorial, as condicBes basicas para ingresso no ensino superior, no que diz respeito a
mobilidade e utilizagdo de equipamentos e instalagdes das instituicdes de ensino, com
isso, vé-se a necessidade de adaptar as instituicGes para receber as pessoas com
deficiéncia como meio de inclui-la de forma mais integral na sociedade e no ensino
superior. Estabelece que para uma IES ter autorizacdo de funcionamento e/ou
reconhecimento de cursos ja autorizados, uma das condigdes a ser cumprida sdo as

condigdes de acesso (concurso vestibular) e de permanéncia de pessoas com deficiéncia
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nos cursos superiores. Também trata dos deficientes auditivos garantindo quando
necessario:

(...) intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa, especialmente
guando da realizagdo de provas ou sua revisdo, complementando a
avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo tenha
expressado o real conhecimento do aluno; flexibilidade na correcédo de
provas escritas, valorizando o conteldo semantico; aprendizado da
lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita; materiais de
informacBes aos professores para que se esclareca a especificidade
linguistica dos surdos. (BRASIL, 1999)

O proximo documento a ser comentado é o Decreto n° 3.298/1999. Tal documento
é responsavel por regulamentar a lei n°® 7.853/1989 (ja mencionada anteriormente),
dispondo sobre a Politica Nacional para a Integracdo da pessoa com deficiéncia. De
acordo com esse decreto, fica a cargo dos 6rgdos e entidades do Poder Publico assegurar
0 pleno exercicio dos direitos basicos necessarios a pessoa com deficiéncia, dentre eles a
salde, a educacdo e outros. Sobre as pessoas surdas, 0 documento considera “perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz”.

No que diz respeito a educacdo, a se¢do Il do decreto estabelece medidas para
garantir 0 acesso a educacdo dos individuos. Dentre as medidas e objetivos, destacamos
dois pontos do Art. 24:

(...) I - a'inclusdo, no sistema educacional, da educacéo especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino; (...) IV -a oferta, obrigatéria e
gratuita, da educacdo especial em estabelecimentos publicos de ensino.
(BRASIL, 1999)

Os itens, asseguram a inclusdo das pessoas com deficiéncia em todos os niveis e
modalidades de ensino, bem como oferece de forma obrigatoria a insercdo de oferta de
educacdo especial nas escolas publicas. Assim, garante-se a pessoa surda, mais uma vez,
o direito & educacdo publica, uma educacao especial voltada para suas necessidades. No
§ 2° do mesmo art., caracteriza a educagdo especial por “constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados
obrigatorios”.

Além de garantir 0 acesso da pessoa com deficiéncia a educacéo, trabalho, salde,
cultura, desporto, turismo e lazer, o decreto toma medidas em relacdo a capacitacéo de

profissionais especializados em educacdo especial, em seu capitulo VIII — Art.49, tém-se
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garantido segundo Os o6rgdos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e

indireta:

I - formacdo e qualificacdo de professores de nivel médio e superior
para a educacdo especial, de técnicos de nivel médio e superior
especializados na habilitacdo e reabilitagdo, e de instrutores e
professores para a formacdo profissional; Il - formacéo e qualificacdo
profissional, nas diversas areas de conhecimento e de recursos humanos
que atendam as demandas da pessoa portadora de deficiéncia; e
Il - incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento tecnoldgico em todas
as areas do conhecimento relacionadas com a pessoa portadora de
deficiéncia. (BRASIL, 1999)

Complementar ao decreto acima citado, falamos agora da Lei n° 10.098/2000 que
tem por intuito estabelecer “normas gerais critérios basicos para a promog¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou mobilidade reduzida”. O
documento garante acessibilidade nos diversos espagos da sociedade: vias e espacos
publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios, nos meios de
comunicacdo e nos meios transporte. Em relacdo a comunicacgédo — ponto que nos interessa
aqui — o capitulo VII apresenta artigos que visam a acessibilidade nos sistemas de

comunicacéo e sinalizagéo, sendo eles:

Art. 17. O Poder Publico promoverd a eliminagdo de barreiras na
comunicagdo e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis os sistemas de comunicacao e sinalizacdo as pessoas
portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagéo,
para garantir-lhes o direito de acesso & informag&o, a comunicagao, ao
trabalho, a educacdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer. Art.
18. O Poder Publico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagéo.
Art. 19. Os servigos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens
adotardo plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da
linguagem de sinais ou outra subtitulacdo, para garantir o direito de
acesso a informacgéo as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na
forma e no prazo previstos em regulamento. (BRASIL, 2000)

Os artigos citados tornam acessiveis 0s sistemas de comunicacao as pessoas com
deficiéncia sensorial, no caso dos surdos, os artigos preveem a formagéo de intérpretes de
Libras, bem como a adocdo da lingua nos servicos de radiodifusdo sonora e imagens,
como forma de facilitar a comunicacdo direta ou indireta a pessoa surda. Essa lei foi
alterada pela Lei n® 13.146/2015, na qual trara outras providéncias e serd comentada mais

adiante.
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Em 2001, foi criada a Lei n°® 10.172, a qual aprova o Plano Nacional da Educacéo.
Traz um diagnostico sobre a educacdo Especial, bem como diretrizes, objetivos e metas
para essa modalidade de educacdo. Educagdo Especial, o documento apresenta um
diagnostico da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), no qual 10% da populacdo
mundial apresentava alguma necessidade especial seja de ordem visual, auditiva, fisica,
mental, multipla, disturbio de conduta, superdotacdo e altas habilidades. Trazendo para a
realidade brasileira, a lei afirma que cerca de 15 milhGes de brasileiros possuiam
necessidade especial (1998). No que tange as matriculas nas escolas, o diagndstico aponta
gue o numero de matricula era tdo baixo que nao atingia o contingente. De 293.403 alunos
matriculados com necessidades especiais, 12% tinham “problemas” de audigdo. (Sinopse
Estatistica da Educagdo Basica/Censo Escolar 1998, do MEC/INEP).

Sobre a educacdo especial, a lei afirma que:

Dos 5.507 Municipios brasileiros, 59,1% n&o ofereciam educagédo
especial em 1998. As diferencas regionais sdo grandes. No Nordeste, a
auséncia dessa modalidade acontece em 78,3% dos Municipios,
destacando-se Rio Grande do Norte, com apenas 9,6% dos seus
Municipios apresentando dados de atendimento. (BRASIL, 2001)

Os dados apresentados no diagnostico da Lei n°® 10.172/2001 sugerem que, na
época, o ensino na modalidade de educacdo especial ainda era precério, e que era — e
ainda € — um grande desafio para o sistema de ensino, “pois diversas agdes devem ser
realizadas no mesmo tempo” (BRASIL, 2001). Apesar disso, 0 documento apresenta

algumas tendéncias para o sistema de ensino, sendo elas:

integracdo/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema
regular de ensino e, se isto ndo for possivel em funcdo das necessidades
do educando, realizar o atendimento em classes e escolas
especializadas;

. ampliacdo do regulamento das escolas especiais para prestarem apoio
e orientacdo aos programas de integracdo, além do atendimento
especifico;

. melhoria da qualificagdo dos professores do ensino fundamental para
essa clientela;

. expansdo da oferta dos cursos de formacéao/especializacdo pelas
universidades e escolas normais. (BRASIL, 2001)

Vemos que as propostas vao de encontro as necessidades da educacao especial, mas
o grande desafio é criar uma escola inclusiva que garanta o atendimento a toda

diversidade humana. Nas diretrizes da lei, destacamos o seguinte ponto: quanto mais cedo
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a insercdo das criancgas na intervencéo educacional, mais eficaz sera seu desenvolvimento
e desempenho no decorrer dos anos. Dessa forma:

(...) o atendimento deve comecar precocemente, inclusive como forma
preventiva. Na hipétese de ndo ser possivel o atendimento durante a
educacdo infantil, ha que se detectarem as deficiéncias, como as visuais
e auditivas, que podem dificultar a aprendizagem escolar, quando a
crianca ingressa no ensino fundamental. Existem testes simples, que
podem ser aplicados pelos professores, para a identificacdo desses
problemas e seu adequado tratamento. (BRASIL, 2001)

Para além do diagndstico e das diretrizes, a lei fornece objetivos e metas para a
educacdo especial, dentre as quais destacamos as que sdo voltadas para alunos surdos:

10. Estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as escolas de
educacéo basica e, em dez anos, as de educagdo superior que atendam
educandos surdos e aos de visdo sub-normal, com aparelhos de
amplificagdo sonora e outros equipamentos que facilitem a
aprendizagem, atendendo-se, prioritariamente, as classes especiais e
salas de recursos.

11. Implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais para os alunos surdos e, sempre que
possivel, para seus familiares e para o pessoal da unidade escolar,
mediante um programa de formacdo de monitores, em parceria com
organizages ndo-governamentais. (...)

19. Incluir nos curriculos de formacéo de professores, nos niveis
médio e superior, contetdos e disciplinas especificas para a
capacitacdo ao atendimento dos alunos especiais. (BRASIL, 2001,
Grifos meus)

E possivel perceber o compromisso Estado com os alunos surdos, no sentido de
implantar no sistema educacional meios de viabilizar a aprendizagem dos surdos, seja por
meio de equipamentos, seja por meio da utilizacdo da Libras e na capacitacdo de
profissionais para esse publico.

Depois de muitas lutas por parte da comunidade surda, a Lei n® 10.436/2002
também conhecida como lei da Libras, foi sancionada. Como ja discutido anteriormente,
essa lei é responsavel por reconhecer a Libras como meio legal de comunicacdo e
expressdo das pessoas surdas. O texto define a Libras como sendo “a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”, além de garantir formas
institucionalizadas de uso e a poio a difusdo da lingua em questdo por meio do poder
publico em geral. Em paragrafo Unico, a lei estabelece que a Libras ndo pode “substituir

a modalidade escrita da lingua portuguesa”.
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Apds trés anos da lei da Libras, foi publicado o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, responsavel por regularizar a lei acima citada e dar outras providéncias. O
documento em seu Art. 2° do capitulo I, considera a pessoa surda como sendo aquela que,
“por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais
— Libras” (BRASIL, 2005).

Entre as providéncias tomadas, estd a insercdo da Libras como disciplina
obrigatoria nos curriculos dos cursos de formacao de professores para 0 magistério em
nivel médio e superior, seja nos sistemas publicos ou privados (Art. 3° - capitulo I1). Além
disso, prevé que em varios contextos e ambientes sociais seja disponibilizada a presenca
de um profissional intérprete de Libras, visando que o sujeito surdo possa ter acesso a
comunicacdo e informacdo de forma mais efetiva. O decreto ainda regulamenta a
formacdo e atuacdo de profissionais capacitados com curso superior de Tradugdo e
Interpretacéo, seja por meio de habilitagdo em Libras ou certificacdo de proficiéncia — o
extinto PROLIBRAS.

No que diz respeito a formacédo do professor de Libras e do instrutor de Libras, o
capitulo 111 do decreto estabelece:

Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais
do ensino fundamental, no ensino médio e na educacéo superior deve
ser realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura
plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como
segunda lingua. (...)

Art. 5° A formag&o de docentes para o0 ensino de Libras na educagdo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugdo,
viabilizando a formacéo bilingue. (BRASIL, 2005)

Isso garante que as pessoas surdas tenham acesso a educacdo com profissionais
qualificados que tenham plenas competéncias e habilidades na area da Libras, e que
garantam um ensino especializado voltado para a aprendizagem e desenvolvimento
comunicacional e interacional dos alunos surdos.

Ainda no decreto 5.626, o capitulo IV apresenta medidas para o uso e a difuséo,
tanto da Libras quanto da Lingua Portuguesa, para o0 acesso das pessoas surdas a
educacdo. De acordo com esse capitulo, as instituicGes federais (IF) devem garantir de
forma obrigatéria o acesso a informacdo, comunicacdo e educacdo aos surdos nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desde a educagao infantil

até o ensino superior (Art. 14). Para isso, dentre 0s muitos pontos abordados, as IF devem:
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Quadro 2: Deveres das IF para garantia de acesso a informacgdo, comunicagao e educagao

dos surdos.

I- Promover cursos para a formagdo a) o ensino e o uso da Libras;

de professores para: b) a traducdo e interpretacdo de Libras — Portugués; e
c) o ensino da lingua portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas.

I1- Ofertar, obrigatoriamente, desde a

educacdo infantil, o ensino de Libras

e também da Lingua Portuguesa,

como segunda lingua para alunos

surdos;

I11 - Prover as escolas com: a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;
c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas; e
d) professor regente de classe com conhecimento
acerca da singularidade linguistica manifestada pelos
alunos surdos.

Fonte: Producdo propria. (BRASIL, 2005)

O quadro acima revela que as IF devem garantir ndo apenas 0 acesso a educagao
aos surdos (Libras e lingua portuguesa), mas, sobretudo, meios que viabilizem esse
acesso, tais como a formacdo de professores, intérpretes, adaptacdes curriculares,
producdo de material didatico e consequentemente, adaptacdo das escolas para a garantia
da inclusdo desses sujeitos.

Os capitulos V, VI e VII do decreto apontam medidas para a formacdo do tradutor
e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa; a garantia do direito a educacao das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva; e da garantia do direito a satde deste mesmo publico,
respectivamente. A orientacdo do Art. 22 é a de que as IF de ensino que sejam
responsaveis pela educagdo basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, por meio de escolas e classes de educacdo bilingue, ou seja, a
utilizacdo da Libras e do portugués em sua modalidade escrita como meio de instrucéo
tanto de alunos surdos, como de alunos ouvintes, nas séries iniciais e finais do ensino
béasico. Tal artigo, considera importante a presenca de professores bilingues, nas diversas
areas do conhecimento, além da presenca de intérpretes e tradutores de Libras/portugués,
cientes das singularidades linguisticas dos alunos surdos.

Em 07 de janeiro de 2008, o Grupo de Trabalho da Politica Nacional de Educacgéo

Especial nomeado pela Portaria n® 555/2007, elaborou e entregou ao MEC a Politica



55

Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. O documento
apresenta: marcos historicos e normativos, diagnostico da Educacao Especial, objetivos
e diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial. De acordo com a Politica, a
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado no principio da
igualdade, na qual todos os educandos sao semelhantes em relacao a direitos e devem ser
livres de qualquer discriminacéo, além disso, defende a ideia de que a inclusdo é “uma
acao politica, cultural, social e pedagogica”.

Um ponto importante a ser destacado como marco histérico € o fato de a escola em
algum periodo da histdria ter se caracterizado como um espaco que delimita a educacgéo
“como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e préaticas
educacionais reprodutoras da ordem social”, ou seja, embora a escola deva ser um espago
de integracdo entre todas as pessoas, classes, racas e etnias, todos com suas caracteristicas,
sejam elas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes
do modelo tradicional de educacgdo escolar, o sistema educacional vem excluindo os

grupos menos favorecidos. Tal visdo é apontada no documento, quando afirma que:

A partir do processo de democratizacdo da educagdo se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusdo, quando o0s sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos
considerados fora dos padrées homogeneizadores da escola. (BRASIL,
2008)

No que diz respeito as diretrizes voltadas para a inclusdo dos alunos surdos, a

Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacdo inclusiva, sustenta que:

(...) nas escolas comuns, a educacdo bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s servigos
de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e 0 ensino da
Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional
especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na
lingua de sinais. Devido & diferenga linguistica, na medida do possivel,
0 aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na
escola regular (BRASIL, 2008).

Desse modo, é responsabilidade dos sistemas de ensino disponibilizar as fungdes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, organizando-se de forma a
garantir uma educacéo inclusiva e eficaz.

Seguindo a ordem cronolégica dos documentos, temos o Decreto n® 7.611, de 17 de

novembro de 2011, que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento especializado e
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da outras providéncias. No Art. 1° sdo apresentadas oito diretrizes para a efetivacdo da
educacéo especial, ficando a cargo do Estado, dentre as diretrizes: garantir um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidades e a ndo exclusao do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia
(BRASIL, 2011). O 8§ 2° do mesmo artigo diz que “No caso dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n®
5.626, de 22 de dezembro de 2005”.

No mesmo decreto, 0 § 2° do Art.5 aponta o apoio técnico e financeiro oferecido
pela Unido, deve entre outras acdes ser voltado para “formacéo continuada de professores,
inclusive para o desenvolvimento da educacédo bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visao”, ja

0 § 4° do mesmo artigo declara que:

8 4° A producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e
paradidaticos em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo (BRASIL, 2011).

E notéria a valorizacdo do aluno surdo no texto do decreto, sendo reafirmados
direitos anteriormente conquistados, além de reforcar a importancia da inclusdo ndo s6
dos surdos, mas de todas as pessoas nos sistemas educacionais. Importante também
destinar recursos para que seja possivel a educacéo especial, eliminando barreiras fisicas,
de comunicacdo e informacdo que restringem a efetivacao do desenvolvimento social dos
jovens surdos e deficientes auditivos.

O préximo documento legislativo € a Lei n® 13.146/2015, responsavel por instituir
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Tal lei tem por finalidade assegurar e promover, em condigdes de igualdade,
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusé@o social e cidadania (Art. 1°). J& o Art. 3° apresenta varias definicdes e

critérios para fins de aplicacdo da lei, considerando a comunicagdo como:

(...) forma de interagdo dos cidaddos que abrange, entre outras op¢oes,
as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizagdo ou de
comunicacao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia,
assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e
0s meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos
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aumentativos e alternativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias
da informacdo e das comunicagdes (BRASIL, 2015 grifo meu).

Nesses termos, todas as formas de comunicacao acima descritas sao essenciais no
processo de inclusdo, no qual destacamos a Libras como principal meio de interacdo
comunicacional da pessoa surda ou com deficiéncia auditiva. O Art.11 que diz respeito
ao direito a vida, assegura que a pessoa com deficiéncia ndo seré obrigada a se submeter
a nenhum procedimento e/ou intervencdo clinica e cirurgica, a nenhum tratamento, desde
que ndo seja a vontade da pessoa em questdo. No caso das pessoas surdas, existem hoje
varios tratamentos relacionados a fonoaudiologia, assim como os aparelhos auditivos e
implantes cocleares, no entanto, esse tipo de tratamento sé deve ser realizado se for plena
vontade do surdo.

O capitulo IV da lei, aponta para as questdes relacionadas ao direito a educacao
das pessoas com deficiéncia. De acordo com o Art. 27, a educagéo se constitui como um
direito da pessoa com deficiéncia, ficando assegurados sistemas de educacdo que sejam
inclusivos em todos os niveis de aprendizagem. Além disso, o paragrafo unico do mesmo
artigo afirma que assegurar a educacdo de qualidade a essas pessoas, é dever ndo sé do
Estado, mas também da familia, da comunidade escolar e da sociedade em geral.

O Art.28 apresenta itens que devem ser assegurados, criados, desenvolvidos,
implementados, incentivados, acompanhados e avaliados pelo poder publico. No que diz

respeito especificadamente aos surdos temos 0s seguintes itens:

IV - oferta de educag&o bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

X1 - formagdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos
de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participacdo (BRASIL, 2015)

Segundo esse artigo, devem ser garantidos aos surdos uma educacao bilingue, em
que a Libras possa ser a primeira lingua e o portugués escrito a segunda lingua, formacéo
de professores, tradutores e intérpretes de Libras e a oferta do ensino de Libras. Além
dessas, outras garantias sdo feitas como “aprimoramento dos sistemas educacionais”,
“projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado”,

“participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias em diversas instancias de
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atuacdo da comunidade escolar”, “acesso a educagédo superior ¢ a educagdo profissional”,
entre outros.
No decorrer do texto lei, ainda encontramos outras propostas relativas as pessoas

surdas, como o Art. 67, Art. 68 e Art. 73, descritos abaixo:

Art.67. Os servicos de radiodifusdo de sons e imagens devem permitir
0 uso dos seguintes recursos, entre outros: | - subtitulacdo por meio de
legenda oculta; Il - janela com intérprete da Libras; Il - audiodescricao.
Art.68. 8 3° O poder publico deve estimular e apoiar a adaptacao e a
producdo de artigos cientificos em formato acessivel, inclusive em
Libras.

Art. 73. Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria com
organizagdes da sociedade civil, promover a capacitacdo de tradutores
e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais
habilitados em Braille, audiodescrigdo, estenotipia e legendagem
(BRASIL, 2015).

Novamente, o Estado se compromete em assegurar, para além da educacdo, o
direito ao acesso a informacgdo e comunicacdo, o direito a acessibilidade nos diversos
espacgos da sociedade, o0 incentivo a pesquisa e divulgacdo de artigos, livros e outros
materiais em Libras, servicos de imagens com profissional em interpretacao e traducao
na lingua de sinais e outras providencias nos setores publicos e privados, visando a
incluséo e garantindo a igualdade para todos perante a lei.

O ultimo e mais recente documento a ser analisado é a Lei n° 14.191 de 03 de 08
de 2021, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996
— Ja apresentada neste capitulo). Essa lei, acrescenta o capitulo V-A que dispde sobre a
modalidade de educacdo bilingue dos surdos. Segundo o Art. 60-A, a educacdo bilingue
dos surdos é entendida para efeitos de lei como:

(...) a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacéo
bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

Tal como a lei, Quadros (1997, p.67) afirma que a Libras deve ser ensinada
preferencialmente como L1 as criangas surdas brasileiras, enquanto o portugués deve ser
a L2, isso porque no processo de aquisicdo dessas linguas & necessario levar em

consideracdo a condi¢do fisica desses individuos: sdo surdos. Logo, “qualquer lingua oral
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exigira procedimentos sistematicos e formais para ser adquirida por uma pessoa surda”
(QUADROS, 1997). Entende-se que a educacdo bilingue dos surdos deve ser uma
prioridade, na qual deve ser iniciada desde os primeiros meses de vida estendendo-se ao
longo de toda a vida nos diversos niveis de educacao, dessa forma, os educandos teréo
mais competéncia para desenvolver as habilidades de comunicagédo na sociedade.

O Art. 60-B da mesma lei, prevé os sistemas de ensino devem assegurar material
didatico adequado e professores bilingues aos alunos surdos, surdos-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas a surdez. Esses direitos ja haviam sido garantidos, e sdo
aqui reforcados nessa lei que incrementa a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

Conforme a legislacéo apresentada, destacamos a evolucdo em termos de garantias
educacionais a pessoa surda ou com deficiéncia auditiva. Vimos que 0 processo para esses
direitos serem aprovados foi longo e embora haja muitas leis e documentos a favor de
uma educacao bilingue, de uma assisténcia a pessoa surda, de uma incluséo nos diversos
setores da sociedade, na prética, quase nao funciona. Apesar disso, muitas conquistas
foram alcancadas ao longo do tempo, a lei da Libras (n°10.436/2002), por exemplo, foi
um marco para a historia dos surdos, ja que a Libras ficou reconhecida como um meio
legal de comunicacdo.

A apresentacdo da legislacdo é importante para entendermos todo esse processo de
luta, de direitos adquiridos e também negados com a revogacdo de algumas leis e
decretos. Assim, temos uma visdao geral do que estd garantido constitucionalmente e
analisarmos o que de fato é concretizado na pratica.

No topico a seguir, intitulado “identidades surdas”, descrevemos as varias
identidades as quais as pessoas surdas apresentam na sociedade, haja vista possuirmos
uma comunidade bastante heterogénea. Essas identidades s&o propostas pela Profa. Dra.
Gladis Perlin, a primeira professora doutora surda do Brasil. Suas pesquisas sdo de grande
contribuicdo para os estudos surdos e nos permitirdo conhecer e entender melhor as

diversas identidades.

2.3 Identidades Surdas
H& aproximadamente cinco séculos atras, o0 médico Italiano Girolamo Cardano
(1501-1576) se aprofundou nos estudos sobre o ouvido, nariz e cérebro (SILVA, 2019).

Em seus estudos, chegou a conclusdo de que os surdos poderiam ser ensinados,
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reconheceu que apesar de os surdos ndo escutarem, eles possuiam habilidades de
desenvolvimento da razédo e da l6gica, ja que, na época, essa era uma afirmacao contraria
do que se acreditava. Hoje, entendemos que os estudos sobre surdez desenvolvidos por
Girolamo sdo ainda mais claros e atuais, haja vista termos em sociedade surdos vivendo
normalmente, interagindo socialmente, se comunicando eficazmente seja através da
Libras, da lingua de sinais caseira, da lingua portuguesa escrita ou por outros meios
comunicacionais.

Com todas as suas especificidades, temos uma comunidade surda bastante
heterogénea. Temos individuos com surdez profunda, oralizados (que usam a lingua
portuguesa e fazem leitura labial), com deficiéncia auditiva (que podem usar aparelhos
auditivos ou IC!Y), sinalizados (comunicam-se em Libras) e bilingues. Dessa forma, cada
individuo surdo em sua singularidade adquire/adota uma identidade prépria, por isso nao
podemos dizer que todos os surdos sdo iguais, ou que todos os surdos devem ter a Libras
como lingua materna.

No tocante as identidades surdas, Perlin (2001), propGe que existam pelo menos
sete diferentes identidades surdas, sendo elas: identidade politica; identidades surdas
hibridas; identidades surdas flutuantes; identidades surdas embacadas; identidades surdas
de transicdo; identidades surdas de diaspora e identidades surdas intermediarias.
Descrevemos a seguir cada uma dessas identidades, segundo a autora. Para ela, as pessoas
surdas podem ser identificadas pelas suas diferencas que sdo facilmente observaveis
(PERLIN, 2001).

A identidade politica é aquela “fortemente marcada pela politica surda”. /tal
identidade esta mais presente nos surdos pertencentes ao povo surdo, ou seja, optam por
estar junto a outros surdos, estabelecendo uma convivéncia entre si. Apresentam algumas
caracteristicas como: usam a Libras e ndo aceitam serem oralizados, nem tém interesse
nesse método, geralmente frequentam associacbes de surdos e consomem apenas
conteudos audiovisuais que contenham intérprete ou tradutor de Libras, além de legenda
e sinais na TV, telefone especial e campainha luminosa. De acordo com Perlin (2001,
p.1), os surdos que tém essa identidade “aceitam-se como surdos, sabem que séo surdos

e assumem um comportamento de pessoas surdas. Entram facilmente na politica com

11 IC ou Implante Coclear é um dispositivo implantavel de alta complexidade tecnolégica, que é utilizado
para restaurar a funcdo da audicdo nos pacientes portadores de deficiéncia auditiva profunda que néo se
beneficiam do uso de aparelhos auditivos convencionais. Fonte: https://implantecoclear.ufes.br/implante-
coclear
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identidade surda, onde impera a diferenca: necessidade de intérpretes, de educacdo
diferenciada, de lingua de sinais, etc., assumindo uma posicéo de resisténcia a qualquer
imposicéao da lingua oral (PERLIN, 2001, p.1).

O segundo tipo de identidade € a surda hibrida, com surdos “que nasceram ouvintes
e com o tempo alguma doenga, acidente, etc. os deixou surdos” (PERLIN, 2001). A partir
desse fator, esses surdos comegam a aprender a Libras e vao entrando no mundo e na
cultura surda a medida que vao aprendendo. Esses individuos passam também a
frequentar associagdes como meio de interagir com o0s demais surdos. Algumas

caracteristicas citadas por Perlin (2001), séo:

1. Dependendo da idade em que a surdez chegou, conhecem a estrutura
do portugués falado e o envio ou a captagdo da mensagem vez ou outra
é na forma da lingua oral. 2. Usam lingua oral ou lingua de sinais para
captar a mensagem. Esta identidade também é bastante diferenciada,
alguns ndo usam mais a lingua oral e usam sinais sempre. 3. Assumem
um comportamento de pessoas surdas, ex: usam tecnologia para
surdos... (PERLIN, 2001, p.1)

Como o proprio nome ja diz, na identidade hibrida o surdo convive com as duas
linguas — Libras e Portugués — ja que a surdez ndo é de nascenca, e sim adquirida ao longo
da vida.

A terceira identidade descrita pela autora, € a identidade surda flutuante. De acordo
com Perlin (2001, p.2), fazem parte dessa identidade os surdos “que ndo tem contato com
a comunidade surda”, ou seja, aqueles que ndo interagem com outros surdos e nédo
participam da comunidade surda. Esses surdos, geralmente sdo oralizados, sabem falar e
escrever, dessa forma, optam por adotar uma identidade ouvinte e estar dentro de uma
comunidade cujo publico sdo pessoas ouvintes. Ha entdo uma resisténcia em nado aceitar
ser surdo, logo, ndo participam da comunidade surda, ndo frequentam associagdes e nem
lutam por questdes relacionadas aos surdos. Perlin (2001, p.2) aponta que os surdos que
adotam essa identidade “estdo em dependéncia no mundo dos ouvintes seguem 0S Seus
principios, respeitam-o0s, colocam-os acima dos principios da comunidade surda, as vezes
competem com ouvintes, pois que sdo induzidos no modelo da identidade ouvinte”. Além
disso, ndo fazem questéo de ter acesso a recursos como intérpretes e tradutores de Libras
ou qualquer outra tecnologia dos surdos, rejeitando-os quando apresentados. Ainda de
acordo com a autora, estes ndo se identificam como surdos, no entanto, sentem-se sempre

inferiores aos ouvintes:
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(...) isto pode causar muitas vezes depressdo, fuga, suicidio, acusacao
aos outros surdos, competicdo com ouvintes, ha alguns que vivem na
angustia no desejo continuo de ser ouvintes. S8o as vitimas da ideologia
oralista, da inclusdo, da educagdo clinica, do preconceito e do
preconceito da surdez (PERLIN, 2001, p.2)

Nota-se entdo que estes surdos, quer ougam algum som ou ndo, possuem grande
resisténcia pelo fato de néo se aceitarem como surdos e embora estejam constantemente
na comunidade de ouvintes, também n&o se reconhecem verdadeiramente como um.

O quarto tipo de identidade surda € a embacada. Perlin (2001, p.2) sugere que as
identidades surdas embacadas ‘“sdo outro tipo que podemos encontrar diante da
representacdo estereotipada da surdez ou desconhecimento da surdez como questdo
cultural”. Nesse tipo de identidade estdo enquadrados os surdos cuja familia, seja por qual
motivo for, ndo orientou o filho surdo, dessa forma, essas pessoas nem aprenderam a
Libras e nem a lingua portuguesa, tornando a comunicacdo mais dificil tanto com ouvintes
qguanto com outros surdos. Perlin (2001, p.2) afirma que sdo pessoas vistas como
“incapacitadas”, isso porque ndo compreendem a fala e ndo tém condicdes de usar a
Libras que ndo fora ensinada. A comunicagdo entdo se d& por meio da lingua de sinais
caseira ou mimica, o que pode gerar uma ndo compreensao na comunicacao. Nesse ponto,
sdo os ouvintes que “determinam seus comportamentos, vida e aprendizados”.

Perlin (2001, p.2), ainda traz outras consideracdes importantes sobre esse tipo de

identidade surda:

(...) E uma situacio de deficiéncia, de incapacidade, de inércia, de
revolta. Existem casos de aprisionamento de surdos na familia, seja pelo
estereotipo ou pelo preconceito, fazendo com que alguns surdos se
tornem incapacitados de chegar ao saber ou de decidirem-se por si
mesmos. Na familia a falta de informacdo sobre o surdo é total e
geralmente predomina a opinido do médico, e algumas clinicas
reproduzem uma ideologia contra o reconhecimento da diferenca. Estes
sdo alguns mecanismos de poder construido pelos ouvintes sob
representacdes clinicas da surdez, colocando o surdo entre o0s
deficientes ou retardados mentais (PERLIN, 2001, p.2).

Diante desse cenario, podemos afirmar que os surdos cuja identidade ¢ embacada
sdo individuos que ndo estdo inseridos em nenhuma das comunidades (surdas ou
oralizadas), e sim limitadas ao ambiente familiar, o que tem como resultado a dificuldade
desses surdos de interagir socialmente quando desejam.

Seguindo, temos a identidade surda de transicao, que, segundo Perlin (2001, p.2)
“esta presente na situagdo dos surdos que, devido a sua condi¢do social, viveram em

ambientes sem contato com a identidade surda ou que se afastam da identidade surda”.
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Tal identidade diz respeito aos surdos que cresceram como integrantes da cultura ouvinte,
sendo oralizados e em algum momento da vida conhecem a comunidade surda e se sentem
atraidos pela Libras e sua sinalizagdo, logo, comegam a pertencer aquela comunidade,
contudo, ndo abandonam inteiramente o oralismo. Nesse sentido, “ha uma passagem da
comunicagdo visual/oral para a comunicag¢ao visual/sinalizada” (PERLIN, 2001, p. 2).

A sexta identidade surda é a identidade de diaspora, que se distancia da identidade
de transigdo. Nesse tipo de identidade, estao presentes “os surdos que passam de um pais
aoutro ou, inclusive, passam de um Estado brasileiro a outro, ou ainda de um grupo surdo
a outro” (PERLIN, 2001, p.2). Assim como na lingua portuguesa e em qualquer lingua
oral, a lingua de sinais apresenta varia¢des linguisticas dentro do prdprio pais, nas
diversas regides e estados. A lingua de sinais ndo é universal, ou seja, a Libras é propria
do Brasil e se diferencia das demais linguas de sinais existentes no mundo. Dito isso, 0s
surdos que se enquadram na identidade de diaspora sdo aqueles que costumam se deslocar
com frequéncia de uma regido para outra, de um estado para outro, ou de um pais para
outro. Nesse deslocamento, o surdo estabelece contato com surdos de outras origens e
identidades, que se comunicam com uma lingua de sinais diferente da sua, desse contato,
o0 surdo de identidade de didaspora adquire uma bagagem cultural ainda maior para o seu
repertorio.

O sétimo e ultimo tipo de identidade é a identidade intermediaria. Considera-se
inseridos nessa identidade, os surdos oralizados, que falam bem e escrevem bem a lingua
portuguesa e que também dominam a Libras, podendo dessa forma participar de ambas
as comunidades, ouvintes e surdas. Perlin (2001, p.3) apresenta as seguintes
consideracdes e caracteristicas desse tipo de identidade:

1. Apresentam alguma porcentagem de surdez, mas levam uma vida de
ouvintes; 2. Para estes sdo de importancia os aparelhos de audi¢éo; 3.
Importancia do treinamento oral; 4. Busca de amplificadores de som; 5.
N&o uso de intérpretes de cultura surda; 6. Quando presente na
comunidade surda, geralmente se posiciona contra uso de intérpretes ou
considera o surdo como menos dotado e ndo entende a necessidade de
lingua de sinais de intérpretes; 7. Tem dificuldade de encontrar sua
identidade visto que ndo é surdo nem ouvinte (PERLIN, 2001, p.3).

A identidade surda é resultado da percepcdo individual e coletiva dos surdos, suas
concepcdes sobre a surdez e suas experiéncias que sao produzidas a partir da interacdo
com 0 outro, seja os ouvintes ou outros surdos. Gladis Perlin (2011), defende 0 mesmo
conceito de identidade defendido por Hall (1997) de que “a identidade é algo em questao,

em construcdo, uma construcdo movel que pode frequentemente ser transformada ou estar
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em movimento, e que empurra o sujeito em diferentes posigdes”, isso quer dizer que a
identidade adotada pelos surdos ndo é fixa e nem permanente, é mutavel de acordo com
suas experiéncia e convicgdes a respeito da surdez, com a forma como se percebem e
compreendem o mundo a sua volta. E importante ressaltar que o respeito e a empatia
devem prevalecer, independente da identidade adotada pelo surdo, pois so ele sabe a
forma que melhor se identifica. E preciso reconhecer que a experiéncia de ser surdo é
distinta da experiéncia de ser ouvinte e essa diferenca se concretiza nas varias formas e
relacGes marcadas pelas vivéncias individuais e coletivas.

A seguir, apresentamos o capitulo A pesquisa realizada, na qual apresentamos a

descricdo dos passos que foram seguidos para coleta e apresentacdo de dados.
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CAPITULO 3 - A pesquisa realizada

Nesse capitulo, apresentamos a descricdo dos passos que foram seguidos para
coleta, andlise e apresentacdo de dados, além de uma breve discussdo teorico-

metodoldgica que define o tipo de pesquisa, métodos e técnicas usadas nesta investigacao.

3.1. Os passos metodoldgicos

Inicialmente, foi feita uma pesquisa bibliografica a partir da leitura de livros,
artigos, monografias e dissertaces sobre a temética, com fins de aprofundamento tedrico
e conceitual. De acordo com Marconi e Lakatos (2003), esse tipo de método de pesquisa
caracteriza-se por apresentar bases e dados secundarios, com a finalidade aproximar o
pesquisador da tematica a qual se propde. A pesquisa bibliografica permite a expansao
das discussdes realizadas na area de concentracdo desta pesquisa, no sentido de trazer
outras percepcdes para o debate e contribuir para o avanco na producdo de conhecimentos
sobre o tema investigado.

Nossa pesquisa se configura predominantemente como descritiva, ja que permiteo
registro e analise de caracteristicas das comunidades surdas investigadas, com base na
aplicacdo de inquéritos estruturados com questfes voltadas para as caracteristicas
linguisticas, sociais, educacionais e culturais de surdos e de seus familiares. Permite
também um levantamento estatistico de uma amostra consideravel das comunidades,
sendo respaldada nos pressupostos tedrico-metodologicos da sociolinguistica de base
qualitativa, sob um olhar das politicas linguisticas. Tal investigacdo, tem como resultado
o perfil geral das comunidades surdas do Ceara e sua avaliacdo sobre as linguas em
contato (Libras e Lingua Portuguesa).

O suporte de coleta de dados utilizado para a elaboracdo e distribuicdo dos
questionarios foi a ferramenta Google Forms. O contato fisico com o0s participantes ndo
foi possivel em meio a0 momento pandémico do Covid-19, logo os participantes
responderam inquéritos online? que nos permitiu uma andlise qualitativa dos dados
solicitados no formulario.

Um fator importante de ser mencionado € o de que, diferentemente do publico
ouvinte, as comunidades surdas ndo sdo tdo abrangentes. Logo, a delimitagdo do corpus

seguiu 0s seguintes critérios: a) pessoas surdas, independente do grau de surdez; b)

2. 0 inquérito esta disponivel no apéndice 01 deste trabalho e também no seguinte endereco eletrnico:
https://forms.qgle/INtODVsY3pE2YFTU9
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pessoas sem idade minima ou maxima e independente do género; c) que tenham
aprendido a lingua portuguesa na modalidade escrita, e; d) pessoas que residam no estado
do Ceara.

As 34 perguntas elaboradas para o questionario se configuram como
semiestruturadas ja que se compdem de algumas questdes com alternativas e algumas
questdes abertas. Tais questbes objetivaram conhecer melhor a realidade dos
entrevistados no que diz respeito a sua origem, alfabetizacdo, sua relagdo com as linguas
em contato, a sua relacdo no seio familiar, suas experiéncias escolares relacionadas a
aprendizagem das linguas, a interacdo com o professor e os colegas de turma, sua relacédo
atualmente com a Libras e a LP. H& ainda outras questdes que nos permitem compor um
perfil das comunidades surdas do Ceard, bem como analisar suas percepgdes em relacdo
as linguas que utilizam.

As perguntas da pesquisa foram interpretadas em Libras pela tradutora e intérprete
Joyce Cristina de Souza®®, da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), cujos videos
fizeram parte do questionario. Ou seja, as questdes foram apresentadas aos informantes
tanto de forma escrita (em LP) como também traduzidas em Libras, visando o maior
entendimento possivel por parte dos participantes, ja que, por conta da pandemia de
Covid-19, o contato fisico ndo fora possivel.

Foram contactadas para a pesquisa as diversas associacdes de surdos do estado,
tais como: Associacao dos Surdos do Ceara (ASCE); Associacao dos Surdos de Limoeiro
do Norte (ASLN); Associacdo dos Surdos de Iguatu (ASI); Associacdo dos Surdos
Organizados de Fortaleza (ASOF); Associacdo dos Surdos de Quixeramobim (ASQ);
Associacdo dos Surdos de Maranguape (ASM) e Associagdo dos Surdos de Maracanau
(ASM). Compreendemos que o contato com essas instituicbes foi de fundamental
importancia, ja que a maioria dos surdos interage de alguma forma com essas associacoes,
além disso, tais associa¢des promovem o ensino e difusdo da Libras. Embora o contato
tenha sido feito com todas as associacgdes citadas, ndo podemos confirmar que houve
informantes de todas elas, haja vista que a coleta fora feita de forma online e ndo havia
no inquérito nenhuma questdo que identificasse de qual associacdo o/a informante faz

parte.

13 Joyce Cristina de Souza — Tradutora e Intérprete de Libras / Lingua Portuguesa (UFSCar): Lattes:
http:/lattes.cnpq.br/4333517033868253
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A coleta de dados contou com 17 inquéritos respondidos, dos quais os dados
foram analisados utilizando como técnica a andlise de conteudo (GERHARDT, 2009).
Esta é uma técnica de pesquisa que possui determinadas caracteristicas metodologicas,
tais como: objetividade, sistematizacdo e inferéncia. De acordo com Bardin (1979, p. 42),
ela representa um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que busca obter, por
meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contelldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam inferir conhecimentos relativos as
condicdes de producdo e recepcdo dessas mensagens. Do ponto de vista operacional,

Gerhardt e Silveira (2009) apontam que:

(...) aanalise de contetdo inicia pela leitura das falas, realizada por meio
das transcricdes de entrevistas, depoimentos e documentos.
Geralmente, todos os procedimentos levam a relacionar estruturas
semanticas (significantes) com estruturas socioldgicas (significados)
dos enunciados e articular a superficie dos enunciados dos textos com
os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis psicossociais,
contexto cultural e processos de produ¢do de mensagem”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009 p.84).

Inicialmente, fizemos a analise dos dados levando em consideracdo os diversos
fatores que motivaram as respostas para a tematica apresentada, tais como contexto
cultural, social, linguistico, o que nos permitira ponderar sobre o significado das respostas
presentes na coleta de dados. A partir da analise dos inquéritos, objetivamos responder as
perguntas relacionadas a problematica, buscando estabelecer as relacGes que se fazem
necessarias entre as hipoteses levantadas e os dados obtidos, o que nos permitira a
comprovacao ou a refutacdo das hipéteses, mediante a analise. Ademais, objetiva-se
também propor possiveis métodos para melhoria do ensino de linguas para os surdos.

Os inquéritos foram agrupados e compilados para o fornecimento de resultados
frequenciais, ou seja, para mostrar com que frequéncia cada alternativa do inquérito
aparece nas respostas dos participantes. Dessa forma, acredita-se ser possivel entender
melhor a caracterizacdo das comunidades e 0s possiveis padrdes de comportamento em
relacdo a avaliacdo linguistica.

Esses resultados, associados a teoria sociolinguistica e as questdes de politicas
linguisticas, que subsidiam a proposta, permitiram o apontamento de caracterizacdo mais
fiel do contexto de bilinguismo bimodal experienciado pelos membros das comunidades,
uma realidade que é de interesse da comunidade cientifica e dos setores envolvidos no

processo de educagdo dos surdos, haja vista proporcionarem melhor conhecimento da
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realidade surda e fornecerem subsidios para a pratica pedagogica inclusiva, assim como
permite rever ou criar novas PL para este publico.

No capitulo seguinte intitulado Anélise e discussdo dos dados, apresentamos 0s
dados coletados, analisamos e levantamos uma discussdo a respeito dos resultados
obtidos, buscando refletir sobre a frequéncia com que cada resposta apareceu nos

inquéritos.
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CAPITULO 4 - Analise e discussdo dos dados

A pesquisa contou com 17 respondentes do questionario, composto por 34
questdes, subjetivas e objetivas, conforme explicado anteriormente. As questdes de 1 a 3
dizem respeito a informagGes pessoais como nome, e-mail e telefone, respectivamente, e
ndo serdo consideradas na anélise, a fim de preservar a identidade dos informantes. J& as
questdes 4 e 5 dizem respeito a faixa etaria e género dos informantes, como vemos nos
gréficos abaixo:

Grafico 1: Idade dos participantes

@ entre 5 e 15 anos
@® entre 16 e 30 anos
@ entre 31 e 45 anos
@ enire 46 e 60 anos
@ mais de 60 anos

Gréfico 2: Género dos participantes

@ masculino
@® feminino
@ prefiro ndo informar

Fonte: Producdo prépria

Como vemos, na ocasido da coleta dos dados (2020), mais de 76% dos
informantes sdo pessoas jovens, possuindo entre 16 e 30 anos (13 participantes), enquanto
que 23,5% tém entre 31 e 45 anos de idade (4 participantes). Destaca-se que o fator idade
pode ser determinante para os resultados da pesquisa, visto que, com o passar do tempo,
as oportunidades para pessoas surdas foram aumentando devido as novas politicas
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publicas que foram implementadas. Nesse viés, pessoas com mais de 30 anos de idade
podem n&o ter tido 0 mesmo ensejo de oportunidades educacionais que pessoas surdas
mais jovens.

No que diz respeito ao género, 58,8% dos respondentes sdo do género feminino,
enquanto 41,2% sdo do género masculino. Acreditamos que, aqui, esse fator néo interfere
nos resultados da pesquisa. J& na vida destes enquanto surdos, talvez seja diferente, pois
sabemos que a diferenca de género em nossa sociedade sempre foi um problema. Segundo
dados da Federagdo Mundial de Surdos (WMF)4, mais da metade da populagdo surda
mundial é composta por pessoas do género feminino. No Brasil, os estudos que
relacionam surdez com a questdo do género ainda sdo minimos, e incipientes, no entanto

Klein e De Paula Formozo (2007, p.3), afirmam que:

As mulheres ndo desejam ser iguais aos homens, pois as subjetividades
sdo diferentes. Também n&o sdo o oposto dos homens, o seu negativo.
O género feminino caracteriza-se por sua(s) diferenca (s) em relacdo ao
género masculino (REVERTER BANON, 2003). De forma semelhante,
alguns estudos da atualidade educacional vém problematizando a
surdez e os surdos também a partir de autores da perspectiva pos-
estruturalista, na qual a mesma é entendida como diferenca cultural.

A questdo de género aqui mencionada, se relaciona a identidade surda discutida
no capitulo 2. As mulheres surdas, tidas como género fragil, por vezes sao discriminadas
duplamente, por ser mulher e por ser surda. No entanto, como mostra Klein e De Paula
Formozo (2007), elas ndo anseiam ser iguais aos homens, haja vista que possuem
singularidades diferentes.

No tocante aos espacos geograficos relativos aos informantes da pesquisa, as
questBes 6 a 8 estdo relacionadas a cidade natal de cada um/uma, a cidade em que o/a
informante mora atualmente e se este/a ja morou em outra cidade/estado. Isso pode ser

visualizado nos graficos 3 e 4:

Graéfico 3: Cidade em que os participantes nasceram

14 A Federacdo Mundial de Surdos (World Federation Of the Deaf — WFD) foi criada em 1951, com sede
na Finlandia.
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Quantidade de informantes

0 2 4 6 8 10 12

Quantidade de informantes

® Morada Nova 1
Hicéd 1
W Maranguape 2
H Fortaleza 11
M Baturité 2

B Morada Nova MIc6 M Maranguape M Fortaleza M Baturité

Fonte: Proprio autor.

Nota-se que a maior parte dos informantes nasceu na capital do estado, enquanto
uma pequena porcentagem nascera em outras cidades do interior. Fato que se repete no
gréfico seguinte, o qual mostra onde os participantes residem atualmente, constatando
que, apesar de aparecerem outras cidades do interior do Ceard, a populagdo da pesquisa é

majoritariamente oriunda e residente na capital do estado:

Grafico 4: Cidade em que os participantes residem

Quantidade de Informantes

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

B Maranguape M Iguatu M Maracanal M Guailba M Aracoiaba M Redengdo M Fortaleza M Baturité

Fonte: Proprio autor.
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Em relagdo ao local em que os individuos cresceram e desenvolveram sua vida
escolar, isto pode ser um diferencial, visto que morar na capital pode trazer mais
oportunidades de estudar em uma escola inclusiva do que os individuos que moram no
interior do estado, sobretudo na zona rural. A inclusdo escolar é entendida como um
direito de todos a uma educacdo de qualidade, independentemente da localidade onde
mora, da condi¢do fisica, psicoldgica e, ou, linguistica dos sujeitos, tal premissa também
abrange as pessoas surdas. No entanto, o processo de inclusdo da pessoa surda nas escolas
rurais acontece muitas vezes de forma duplamente excludente por serem camponeses e

surdos, Leite e Santos (2017, p.2), confirmam isso quando afirmam que:

Ao analisar os contextos da educacdo inclusiva e o da educacdo do
campo, nos deparamos com um histdrico de exclusdo e isolamento
social proporcionado pelo poder elitizado e formulador das politicas
publicas que, visando o capital, pouco se interessa pelos povos menos
favorecidos, ou pelos grupos minoritarios. Grupos esses, nos quais se
encontram inseridos os surdos e as populagfes de localidades rurais.

Os povos residentes nas localidades rurais sdo, por vezes, esquecidos pelo poder
publico. Falta verba para suas necessidades, a infraestrutura de moradia e transportes é
precaria, 0 material didatico insuficiente e hd uma caréncia de profissionais qualificados
que atuem nessas regides para uma oferta qualificada de Educacéo para as pessoas surdas
ou portadoras de necessidades especiais. Muitos, quando podem, migram do interior para
as capitais em busca ndo sé de melhoria de vida, mas como forma de encontrar ali a
sobrevivéncia de suas identidades, o que pode ser considerado um ato de ativismo
linguistico (LAGARES, 2018).

As questdes 9 e 10 abordam o grau de surdez do/da informante (se profunda,
severa, moderada, leve, bilateral etc.) e se o/a informante faz uso de aparelho auditivo.

Vejamos as respostas:

Grafico 5: Tipo ou grau de surdez dos participantes.
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Bilateral
6% Leve
Severa 6%

23%

Moderada
12%

Profunda
53%
= Bilateral ®=lLeve = Moderada = Profunda = Severa

Fonte: Proprio autor.

E notorio a grande porcentagem de participantes que tém surdez profunda (53%).
De todos os graus de perda auditiva, o nivel profundo € aguele que mais compromete a
qualidade de vida, segundo os otorrinos — médico especialista em doenga/problema no
ouvido -, pois, nesse grau de surdez, o individuo ndo percebe a maior parte dos sons,
mesmo aqueles muito altos, como o barulho da turbina de um avido, sendo necessario
usar a leitura labial como recurso, o entanto nem todo surdo desenvolve essa habilidade.
O aparelho auditivo nesses casos pode melhorar a percepcéo dos sons, até porque a pessoa
sO escuta sons acima de 90 decibéis. No entanto, alguns surdos optam por ndo fazerem
uso do aparelho auditivo ou de implante cloquear (IC)*® - como é o caso da maioria de
nossos informantes, conforme o gréfico 6 - pois, para eles, ser surdo € uma condigéo
natural de sua existéncia e tal decisdo precisa ser respeitada pelos familiares e pela

sociedade em geral.

Grafico 6: Uso ou ndo de aparelho auditivo.

15 Popularmente conhecido como ouvido bidnico, é um dispositivo implantavel de alta complexidade
tecnoldgica, que é utilizado para restaurar a funcdo da audicdo nos pacientes portadores de deficiéncia
auditiva profunda que nao se beneficiam do uso de aparelhos auditivos convencionais.
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® Sim
® Nao

Fonte: Proprio autor.

A imposicdo do uso de aparelhos e implantes € uma questdo polémica,
principalmente os implantes, pois este é, necessariamente, um método com intervencéo
cirrgica. H& quem defenda que o uso destes é indispensavel para a pessoa surda, em
contrapartida, ha um grupo que acredita ser um método invasivo e que deve ser uma
decisdo do préprio individuo. Carmozine e Noronha (2012) afirmam que para além da
decisdo do individuo surdo, o sucesso dessas intervencdes depende de diversos outros

fatores e vai muito além do discurso de “consertar” o surdo. Dizem 0s autores:

Para aqueles que defendem o IC, hd uma tentativa de “consertar” o
surdo, passando pelo discurso normalizador da cura, de modo a
aproxima-lo do ideal de individuo que fala e ouve. No entanto, vale
ressaltar que o sucesso com respostas auditivas depende de muitos
fatores, como a idade da pessoa ao receber o implante coclear, situacdo
da coclea e do nervo auditivo, trabalho fisioterapico, fonoaudiol6gico,
acompanhamento  periédico e manutencdo, entre  outros.
(CARMOZINE; NORONHA, 2012, p.79)

Podemos afirmar, com base no exposto acima, que além dos diversos fatores que
devem ser considerados para o sucesso ou ndo do uso de implantes e aparelhos auditivos,
ha de se perceber que é um processo trabalhoso e doloroso para o surdo, o qual envolve
questdes socioecondémicas dos envolvidos, haja vista que tal tratamento além de caro, ndo
acaba com a simples implantacdo, é necessario acompanhamento, manutengdo e
adaptacdo, o0 que gera custos ndo soO financeiros, mas psicologicos também, pois pode
haver ou ndo a aceitacdo do IC. Nesse viés, salientamos que 0 uso ou ndo dessas
ferramentas deve ser uma escolha do surdo, como ja defendemos anteriormente, visto que

somente ele enquanto ser social pode definir sua identidade, além disso, ser surdo e ndo



75

depender de IC faz parte da identidade de muitos surdos, pois entendem ser a surdez uma
condig&o natural.

A questdo 11 ¢ sobre o grau de instrucdo do informante. De acordo com os dados
coletados, temos:

Grafico 7: Grau de instrucdo dos informantes.

@ sabe ler e escrever

@ Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)
Ensino Médio ou Técnico (Secundario)

@ Ensino Superior (Graduagao)

@ Pos-graduado(a) (especializagao,

‘ mestrado, doutorado etc.)
@ n3o sabe ler nem escrever

Fonte: Proprio autor.

Sobre essa questdo, consideramos destacar que o grau de instrucdo também diz
muito a respeito do surdo, pois, em meio a tantas dificuldades e falta de inclusdo, vemos
através da pesquisa, que todos os informantes possuem, no minimo, 0 ensino
fundamental, sendo que a maior parte deles (41,2%) tém ensino médio completo. Outros
35,3% possuem ensino superior e, por fim, 17,6% ja sao pos-graduados. Esses resultados
nos possibilitam afirmar que é sim possivel ser surdo e bem sucedido nos estudos, ainda
que, infelizmente, essa realidade néo chegue a todos.

Sobre esse mesmo aspecto Thoma e Klein (2010, p.120) revelam que:

[..] o Documento e as articulagbes dos movimentos surdos
impulsionaram mudancas politicas e na legislacdo, como a oficializacdo
da lingua de sinais através da Lei 10.436/2002; a entrada cada vez maior
de surdos no ensino superior em cursos de graduacdo, mestrado e
doutorado; a disseminacdo da cultura surda tanto em contextos
académicos gquanto nos meios de comunicacdo; o ensino de Libras
através de disciplina obrigatoria nas licenciaturas e no curso de
Fonoaudiologia (Decreto 5626/2005); a criacdo do curso de graduagéo
em Letras-Libras para formar profissionais para o ensino (Licenciatura)
e para a traducdo/interpretacdo (Bacharelado) na educacgdo bésica e no
ensino superior, entre outras. (THOMA,; KLEIN, 2010, p. 120)

Nesse viés, a surdez ndo possui uma ligacao direta com a cognicao do surdo e sua

educacao perpassa por diversos preconceitos e exclusdes sociais. Os surdos tém buscado
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ocupar lugares ndo s6 nos postos educacionais, mas em diversos segmentos sociais e
profissionais, o que reforca a ideia de um ativismo de valorizagdo da lingua e do papel
social dos surdos.

A questdo 12 pergunta se mais alguém na familia, além do informante, possui

surdez. Os dados coletados podem ser visualizados abaixo:

Gréfico 8: Parentes surdos na familia.

pai

outro parente 6 (66,7%)

Fonte: Proprio autor.

Dos 17 informantes, nove afirmaram ter um ou mais parentes surdos, enquanto 0s
outros oito informantes ndo possuem parentes com surdez. Ser surdo em um mundo
ouvinte ja é, por si s6, muito complexo, pois desde cedo a pessoa surda sofre preconceitos
e exclusoes pela sociedade, muitas vezes dentro da propria familia. Quando o surdo nasce
em um seio familiar em que ndo possui pais, irmédos ou outros parentes surdos € possivel
que se crie uma série de barreiras na comunicacao entre esses individuos, ja que 0s
familiares ndo tém conhecimento da Libras, ocasionando alguns problemas como a nao
compreensdo por parte da familia, das necessidades do surdo, bem como problemas de
socializacgdo das criangas. Consideramos, pois, que ter um outro familiar com surdez faz
com que estes interajam e se sintam mais incluidos dentro do préprio ambiente em que
reside, assim como na comunidade. A familia surda €, portanto, uma comunidade
protetiva entre membros surdos de uma mesma familia, ajudando-se mutuamente no
desenvolvimento da comunicacional e interacional das criangas surdas.

A questdo de numero 13 diz respeito a primeira lingua aprendida pelo
respondente. De acordo com os dados (grafico 9), 64,7% dos informantes aprenderam a
Libras antes de qualquer outra lingua, enquanto 17,6% aprenderam a linguagem de sinais
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caseira e 11,8% aprenderam o portugués. Na coleta, um dos informantes disse ter
aprendido outra forma de comunicacdo ou outra lingua, sem especifica-la.

Um quadro bem diferente € revelado por Rubio e Souza (2021, p.18) em relacéo
a uma pesquisa feita em S&o Carlos — SP, que mostra que 48,2% dos informantes
aprenderam primeiro o portugués, enquanto 31,5 tiveram a Libras como primeira lingua,
seguido de 13,3% que informaram ter adquirido primeiro formas de comunicagéo caseira
(linguagem de sinais caseira ou outra forma de comunicagdo). Fica evidente que o
contexto situado em S&o Carlos, apontado pelos autores € totalmente oposto ao resultado
que temos no Ceara, afirmando que o contexto e as variantes das comunidades surdas as
tornam bastante heterogéneas.

Gréfico 9: Primeira lingua aprendida pelos informantes.

@ Libras

@ Portugués
Lingua ou linguagem de sinais caseira

@ outra forma de comunicagao ou outra
lingua

Fonte: Proprio autor.

E extremamente importante perceber a trajetdria de aprendizados linguisticos que
cada sujeito surdo percorreu, para melhor entender o papel que as linguas exerceram em
sua formacdo e as tensdes que isso possa ter provocado em sua vida. E importante
defender que o sujeito surdo tenha a Libras como lingua primeira, pois € sua lingua por
direito e, sem duvidas, a aprendizagem tardia dessa lingua dificulta o desenvolvimento
comunicacional do surdo, embora saibamos que alguns surdos séo filhos de pais ouvintes,
0 que dificulta esse aprendizado, ja que nédo tera a Libras como lingua materna, no seio
familiar. Mesmo com os avancos na legislacéo (Lei 10.436/02 e decreto 5.626/05) voltada
para esse publico as dificuldades e barreiras atitudinais continuam de uma certa forma
impedindo o desenvolvimento dos surdos e a verdadeira inclusdo social quase sempre nao
acontece. Desse modo, existe a necessidade que haja reflexdes acerca das préaticas de

incluséo nos diversos espacos da sociedade.
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As questbes 14 e 15 sdo referentes a idade que os informantes tinham quando

aprenderam Libras e onde aprenderam. Os gréficos 10 e 11 ilustram os dados coletados:

Grafico 10: Idade que o informante aprendeu Libras.

4; 25%

4; 25%

2;12%

2;13% 2;12%

mEntre5e6anos ®Entre7e8anos = Entre9e 10 anos

m Entre 11 e 12 anos = Entre 13 e 14 = 15 anos ou mais

Fonte: Proprio autor.

Grafico 11: Local onde os informantes aprenderam Libras.

@® emcasa

@ na escola

@ naigreja

@ na associacéo

@ em outro lugar

@ curso (presencial ou na internet)

Fonte: Proprio autor.

Fazendo uma leitura dos gréaficos, temos que 25% dos informantes disseram ter
aprendido Libras entre 0s 5 e 6 anos; outros 25% afirmaram ter aprendido entre 13 e 14
anos; um total de 24% disseram ter entre 7 e 10 anos de idade, enquanto 13% afirmaram

ter entre 11 e 12 anos e outros 13% confirmaram ter aprendido a lingua de sinais com 15
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anos ou mais. Percebemos uma heterogeneidade no que diz respeito as idades, pois cada
individuo aprendeu a Libras em uma idade distinta. Devemos levar em consideragéo o
contexto familiar e social dos respondentes que contribuem para a aquisicéo tardia ou ndo
da Libras. Ja no que diz respeito ao local em que aprenderam Libras, os resultados
apontam que a maioria dos informantes (70,6%) aprendeu Libras na escola, enquanto
11,8% aprendeu em associacdes, 11,8% em outro lugar (ndo especificado) e somente
5,9% aprendeu a lingua de sinais em casa.

Considerando, pois, os dados informados, mais uma vez insistimos na ideia da
importancia da aprendizagem da Libras como L1 logo nos primeiros anos de vida e no
inicio de sua escolarizacao (alfabetizacéo e ensino fundamental). Esse fator configura-se
como primordial no processo de aprendizagem dos conteudos curriculares e na
comunicacdo familiar e social, uma vez que, utilizam a L1 como meio de comunicacao,
informacao e instrucdo. Nesse interim, além da Libras enquanto lingua materna ou lingua
primeira (quando o surdo ndo possui pais surdos), é importante que o surdo aprenda o
portugués em sua modalidade escrita como L2, propiciando um ambiente linguistico
bilingue que proporcione ao surdo vivenciar praticas discursivas diversas. Como se nota,
a aprendizagem da lingua é importante ndo s6 para o surdo, mas para a comunidade oral
também como meio de interagir e estd no mundo, sobre isso Fernandes (2006, p.21)

ressalta que:

[...] a partir do momento em que a lingua passa a fazer parte do universo
linguistico de representagdes de um individuo (primeiros anos de vida),
linguagem e pensamento interagem num processo de interpretacéo
significativa de seu universo conceitual. O individuo passa a perceber
0 mundo usando a palavra como simbolo representativo desse universo
e a lingua passam a fazer parte intrinseca de seus mecanismos mentais.
(FERNANDES, 20086, p. 21).

Semelhante as duas questdes anteriores, as questdes 16 e 17 se referem a idade
gue os informantes tinham quando aprenderam a lingua portuguesa e onde aprenderam.

Os graficos 12 e 13 ilustram os dados coletados:

Gréfico 12: ldade que os informantes aprenderam portugués.
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Fonte: Proprio autor.

Grafico 13: Local onde os informantes aprenderam portugués.

® naescola

® emcasa

@ na associagéo
® naigreja

A @ em outro lugar

@ curso presencial ou na internet

Fonte: Proprio autor.

Resumindo os dados acima, temos que a maior parte dos informantes 31% dos
participantes da pesquisa disse ter aprendido portugués entre os 13 e 14 anos; outros 25%
afirmaram ter aprendido com 18 anos ou mais. Apenas 12% disse ter 3 anos de idade
guando aprendeu portugués, enquanto 26% afirmou ter entre 7 e 10 anos. 6% dos
participantes afirmou ter aprendido portugués com idade entre 11 e 12 anos. Percebemos
que a grande maioria dos informantes aprendeu o portugués somente depois dos 13 anos
(idade que corresponde aos anos finais do ensino fundamental), o que, de certa forma,
consideramos como uma aquisicao tardia da lingua. Ja no que diz respeito ao local em
que aprenderam portugués, os resultados apontam que, semelhante a aprendizagem da
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Libras, a maioria dos informantes (70,6%) aprendeu a Libras na escola, enquanto 23,5%
aprendeu em casa e 5,9% aprendeu portugués em associagdes.

Ainda nesse vies, a questdo 18 indaga: “Em casa, nos seus primeiros anos de vida,
seus pais ou responsaveis se comunicavam com vocé em que lingua?”” O grafico 14 ilustra

a frequéncia com que cada item apareceu nas respostas recebidas:

Gréfico 14: Lingua em que os familiares se comunicavam com o surdo nos primeiros

anos de vida.

0: 0%1; 6%

= Libras

= Portugués

Lingua ou linguagem de sinais
caseira

8: 47% = Qutra forma

= N3o respondeu

Fonte: Proprio autor.

De acordo com o gréfico, a familia de quase metade dos informantes (47%) se
comunicava com eles através da lingua de sinais caseira nos primeiros anos de vida.
Podemos definir lingua de sinais caseira como sendo gestos limitados, realizados por
surdos e por familiares que ndo tém ou nunca tiveram contato com a lingua de sinais,
dessa forma, criam gestos em comum com a finalidade de facilitar a comunicacgéo entre
os pares. Conforme Guarinello (2007, p.48), em 95% dos casos, 0s surdos possuem pais
ouvintes, isso dificulta a aprendizagem da crianga surda, pois para aprender Libras como
L1, “é necessario que elas sejam expostas a usuarios competentes dessa lingua, ou seja,
adultos surdos fluentes, que vao responder tanto pela exposicdo como pelo ensino da
gramatica para as criangas e seus pais” (GUARINELLO, 2007, p.48). Infelizmente, essa
ndo € a realidade da maioria dos surdos brasileiros, em nossa pesquisa, apenas 23% dos

informantes disseram que os familiares usavam Libras para se comunicar com eles na
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infancia, desse modo, muitos surdos sao privados das construcbes dialégicas entre os
membros da familia, pois como dito anteriormente quase todos 0s surdos sdo provenientes
de familias que tém a lingua oral como lingua de interacdo e comunicagdo. Quanto a isso,
Granemann (2017) afirma que quando a Libras ndo é ensinada a crianga surda e nao é
utilizada no seio familiar logo nos primeiros anos de vida ou mesmo depois da crianca
ser alfabetizada na escola, isso traz algumas consequéncias, pois, “deixam de receber
informagdes importantes, de emitir seus pensamentos, comentar suas ideias, de ter acesso
ao repertorio de histérias infantis, enfim, de participar ativamente na comunidade em que
vivem” (GRANEMANN, 2017, p.271), assim sendo, 0s prejuizos geram danos, lacunas
e traumas que podem perdurar a vida toda dos surdos.

A questdo 19 diz respeito a como se da a interacdo comunicacional entre 0s
membros da familia e o surdo: “Alguma pessoa da sua familia (avoés, tios, irmaos,
companheiro (a), filhos etc.) falava ou fala com vocé em outra lingua ou com outra forma
de comunicacao (diferente do resto da familia)? Se ndo, deixe em branco. Se sim, escreva
abaixo que forma ¢ essa.” O quadro abaixo, apresenta as principais respostas, sendo que

35,2% dos informantes ndo responderam a essa questao.

Quadro 3: Formas de comunicacédo entre Surdos e seus familiares.

Informante 2 “Minha familia comunicagdo mimica também eSCrever...

minha mde pouco libras simples irma simples.”’*®

Informante 3 “Sim, s0 duas tios e avo ajudar me.”

Informante 4 “Tia (Libras).”

Informante 6 “Leitura labial.”

Informante 7 “pouco falava com familia e tios e primos.”
Informante 9 “sim minha familia”

Informante 13 “sim libras diferente mae pai FILHOS.”

Informante 16 “minha mae”

Informante 17 “familia ter comunicagdo e simples sinais mas ndo

’

fundemendo.’

6 Em nosso trabalho, mantivemos as expressdes linguisticas originais dos respondentes, ou seja, todos as
respostas transcritas sao iguais aos registros da coleta de dados.
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Informantes 1, 8, 10, 11, N&o responderam
12,14 e 15

Fonte: Proprio autor.

Compreendemos, entdo, que as familias dos individuos tambem passam por um
processo de aprendizagem para se comunicarem com o0s surdos, e isso € muito importante,
pois a pessoa surda se sente acolhida e respeitada. No tocante a essa questéo, 0s processos
de inclusdo no Brasil, tal qual como a Lei n°® 13.146/15 que visa “resgatar o respeito
humano e a dignidade, no sentido de possibilitar no pleno desenvolvimento e o acesso a
todos os recursos da sociedade por parte desse segmento” (Maciel, 2000, p.51), algumas
familias vém se adaptando a comunicacdo em seu ambiente familiar, seja adotando a
Libras como L2 por parte dos ouvintes, e/ou a leitura labial por parte dos surdos, de uma
forma ou de outra, o objetivo € 0 mesmo: estabelecer a comunicagdo para o pleno
desenvolvimento social, educativo, afetivo, cognitivo e psicolégico do surdo, como

vemos na figura abaixo, retirada de Oliveira e Cordula (2017, p.2):

Social

Educacional

Figura 1: Implica¢des do desenvolvimento da comunicagdo para a crianga na sociedade, a partir do
ambiente familiar.
Fonte: Oliveira e Cordula (2017, p.1).

Como vemos na figura 1, o sujeito surdo € o centro, e a interacdo e socializagdo

familiar fazem com que este individuo se desenvolva nos varios ambitos apresentados na
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imagem. Quando a crianga se relaciona e interage de forma positiva com a familia, o
surdo tem um desempenho maior na comunicagdo com o mundo, com a sociedade. Caso
contrario, o surdo se sentird mais retraido, privado da comunicacdo, e tende a um
isolamento dentro da propria casa. Dessa forma, € possivel que nao consiga desenvolver
uma interacdo comunicacional com o mundo la fora. A familia é extremamente
importante para a constituicdo de uma identidade social do sujeito.

Oliveira et al., (2004) apontam que a comunicacdo é uma das principais
dificuldades relatadas pelas familias no convivio com a crianca surda. Essa barreira na
comunicagdo acaba por ocasionar outros problemas como “dificuldade de compreender
as necessidades e os problemas na socializacdo da crianga, além do aparecimento de
comportamentos agressivos por parte do filho” (OLIVEIRA; CORDULA, 2017). De fato,
a comunicacao € essencial na vida de todo e qualquer ser humano, pois € através dela que
interagimos com o mundo ao nosso redor, que conseguimos transmitir nossas ideias,
pensamentos e anseios, além de resolver nossos conflitos e ajudar na construgdo do ser.
Quando de alguma forma a comunicacdo ndo acontece, o ser humano se retrai, dessa
forma, a comunicacdo € uma peca essencial nas relacdes sociais entre as pessoas.

As questdes 20 e 21 versam sobre que lingua ou forma de comunicacéo os surdos
usam com maior frequéncia atualmente, dentro e fora de casa, respectivamente. Segundo
os dados coletados, a lingua mais utilizada pelos informantes em casa é a Libras com
58,8%, sequida da lingua ou linguagem de sinais caseira, com 23,5% das respostas dadas.
Na sequéncia, 11,8% afirmaram usar o portugués e 5,9% outra forma de comunicacéo.
Fora do ambiente familiar, a lingua mais utilizada atualmente pelos surdos também ¢é a
Libras, com uma porcentagem menor que 47,1% em relacdo ao uso desta em casa. Em
segundo lugar, o portugués foi apontado com 35,3% como sendo a lingua mais usada,
seguida por 17,6% de outra forma de comunicacdo. A lingua ou linguagem de sinais
caseira ndo apareceu nas respostas. A ilustracdo destes dados pode ser visualizada nos

gréficos 15 e 16, abaixo.

Grafico 15: Lingua que o informante usa com maior frequéncia atualmente em casa.
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@® Libras
@ portugués
lingua ou linguagem de sinais caseira

@ outra forma de comunicagdo ou outra
linguagem

98,8%

Fonte: Proprio autor

Grafico 16: Lingua que o informante usa com maior frequéncia atualmente fora de

casa.

@ Libras
@ Portugués
Lingua ou linguagem de sinais caseira

@ outra forma de comunicac&o ou outra
lingua

Fonte: Proprio autor

Acreditamos que fazer uso de outra lingua em casa, em vez da Libras, se da pelo
fato da familia ndo dominar a lingua em questdo, 0 mesmo ocorre quando aparece entre
as respostas uma porcentagem consideravel de informantes (35,3%) que utilizam com
mais frequéncia o portugués fora de casa, pois a predominancia dessa lingua nos atos
comunicacionais dos surdos fortifica ainda mais a hegemonia da cultura ouvinte. Ja
quando olhamos para as porcentagens em relacdo a utilizacdo da Libras com mais
frequéncia dentro (58,8%) e fora de casa (47,1%) evidenciam uma importancia enorme
em termos de visibilidade da lingua em questdo, j& que a comunicacao dos surdos atraves
dela propicia uma maior compreensdo entre surdos e ouvintes — desde que 0 ouvinte
também compreenda Libras. Salientamos que a Libras constitui o surdo como sujeito e
“representa um papel expressivo na vida do sujeito surdo, conduzindo-o, por intermédio
de uma lingua estruturada, ao desenvolvimento pleno” (DIZEU; CAPORALI, 2005,
p.588).



86

No tocante as questdes que se seguem, 22 e 23, pergunta-se em quais locais 0s

informantes usam Libras e portugués, respectivamente.

Quadro 4: Locais que os surdos utilizam a Libras e o portugués.

Informante 1

Informante 2

Informante 3

Informante 4

Informante 5
Informante 6

Informante 7

Informante 8

Informante 9
Informante 10

Informante 11

Informante 12

Informante 13

Informante 14

Informante 15

Informante 16

Informante 17

“Varios lugares™

“Associacdo, letras  Libras,
contato amigos surdos”.

“Liceu de Baturité Domingos
Savio”
“Encontro
Igreja”
“casa, escola. ”

com amigos na

“todos os lugares”

“Amigos aprendendo lingua

sinais.”
“Associagdo”

“Todos locais.”
“|Em casa e na escola”

“Escola, shopping, trabalho,
curso e eventos.”

“comunidade surda, trabalho e
academia”

“sim associagdo e casa familia
amigis shopping passeio.”

“Eu usa libras e comunicacgdo e
outra lingua.”

“Instituto Felippo Smaldone”

“escola, associacdo,
amigos.’
[z 14 K . . .
esta familia e locais continuir

libras”

curso,

’

Fonte: Proprio autor

“Varios lugares”

“ja  fui tentar  atualizar
quadrinho revista”
“Também, liceu de Baturité

domingos Savio”
“eu estudar na internet.”’

“na escola”

)

“Em casa.’

“Alguns tem acostumo escrevi é
supermercado, loja, farmacia,
outros mais”’.

“Livro, as Vvezes em casa, eu
aprendo curso de portugués.”
“Médico™

’

“Na escola

“Escola e faculdade”

)

“casa e familia.’
({Loja »”

“Eu aprende usa 0 portugués e
rede social.”
“Depende a qualquer lugar!”

)

€ )
casa.

“amigas as vezes, nao conhecer
pessoas portugues, sim
portugues.”

Como percebemos, apenas dois informantes (Informantes 6 e 9) utilizam a Libras

em “todos os lugares”, enquanto a maioria a usa apenas em locais especificos como as

associac0es, na escola/faculdade, no trabalho, em casa com a familia e/ou entre amigos
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que também saibam Libras. Entendemos aqui que a utilizacdo da Libras por parte dos
informantes se da de forma mais frequente em situagdes que envolvem outros surdos ou
pessoas que saibam essa lingua. O fato de os surdos ndo utilizarem a Libras em todos o0s
espagos que frequentam revela uma espécie de “imposicao” da lingua portuguesa sobre a
Libras, na qual a LP como lingua oficial do pais adquire status majoritario no contexto
em que ha o predominio de pessoas ouvintes nas redes de interacdo, como discutido no
capitulo 2.

Ja o portugués foi apontado pelos informantes como sendo usado na
escola/faculdade, em casa com familiares (que provavelmente ndo dominam Libras), no
médico, lojas, nas redes sociais/internet, supermercado, farmacia e com amigos que ndo
sabem Libras. Logo, a utilizagdo da LP por parte dos surdos, recai sobre momentos de
estudo, mas sobretudo em contextos mais especificos quando ha& necessidade de
comunicagao com pessoas que sao ouvintes.

A escola foi um dos poucos lugares em que a Libras e o portugués foram
apontados como recorrente nas duas questdes, evidenciando uma possivel alterndncia
entre uma ou outra lingua. Como bem afirma Rubio e Sousa (2021), essa constatacdo
“refor¢a o papel deste ambiente na constituicdo do sujeito bilingue, respeitando-se a
especificidade de a lingua portuguesa, para a maioria dos surdos, ser empregada apenas
em sua modalidade escrita”.

As questdes 24 e 25 abordam a questdo dos recursos tecnolégicos, indagando se
os informantes utilizam tais recursos para a comunicacao virtual e quais recursos sdo

esses, no caso de afirmacdo positiva. Os graficos abaixo mostram os resultados obtidos:

Grafico 17: Utilizacdo de recursos tecnoldgicos para comunicacao virtual.

® Sim
® Nao

Fonte: Proprio autor
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Gréfico 18: Recursos tecnoldgicos usados pelos informantes para comunicacao virtual.

e-mail 12 (70,6%)

whatsApp 17 (100%)
Google Meet 12 (70,6%)
facebook 14 (82,4%)
instagram 14 (82,4%)
outros recursos 4 (23,5%)

0 5 10 15 20

Fonte: Proprio autor

De acordo com as respostas dadas, no grafico 17, acreditamos ter havido um
equivoco por parte dos respondentes. Quando perguntados Se usavam recursos
tecnoldgicos para a comunicacdo virtual, 17,6% respondeu negativamente. No entanto,
quando solicitado que dissessem quais recursos tecnologicos usavam, 100% dos
informantes marcaram um ou mais recursos dos listados no grafico 18.

Com a era dos avancos tecnoldgicos, hoje é possivel que pessoas surdas
desenvolvam atividades com um smartphone/notebook que ha dez ou vinte anos eram
impossiveis. Os e-mails, textos e mensagens instantaneas através de aplicativos como
WhatsApp, Facebook e Instagram facilitaram consideravelmente as interacGes entre 0s
surdos e o0s ouvintes, tais ferramentas possibilitam, por exemplo, que os surdos facilmente
encomendem uma pizza ou chamem um Uber, tudo através da tela de um aparelho
tecnoldgico. A tecnologia trouxe, de modo geral, alguns beneficios para os surdos, mas
ainda ndo é o suficiente, ha de se pensar em alternativas viaveis para os surdos, que fujam
dos sistemas padrdes. De repente uma ferramenta que traduza em tempo real os sinais
feitos pelos surdos ou que transformem a linguagem oral em traducdo para a lingua de
sinais, 0 que possibilitaria uma viabilizacdo mais eficaz de comunicagdo. Para Oliveira
(2010):

A quantidade de pessoas que precisam desses aparelhos e auxilio da
tecnologia € enorme e algumas ndo dispdem de boa condicéo financeira
para comprar 0s equipamentos, e assim fica a margem, pois fica com o

acesso as inovacdes tecnoldgicas restritas. (...) Quanto aos portadores
de necessidades especiais, em especial as comunidades surdas do
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Brasil, muitos projetos de informaética foram desenvolvidos, voltados
para este publico, porém, ainda hd muito o que se fazer, pois os surdos
ainda sdo vistos como “deficientes” e “incapazes” de utilizar as
tecnologias da informacdo como “feedback” para nosso meio social.
(OLIVEIRA, 2010, p.8)

Salientamos, que 0 uso dos recursos tecnoldgicos é muito importante para o
desenvolvimento social dos surdos, haja vista o0 processo de avangos tecnoldgicos o qual
estamos expostos dia apos dia, que faz com que sintamos a necessidade de acompanhar
esses avangos. Nossos resultados, entdo, apontam para um perfil de surdos que tém acesso
aos mais variados recursos comunicativos, desde aplicativos de mensagens instantaneas
como o WhatsApp, recursos de contextos mais formais como o e-mail e 0 Google Meet,
até aplicativos de socializacdo de informacdes, noticias etc., como o Instagram e o
Facebook.

As questdes 26 a 29 abordam o ensino na vida escolar desses individuos. Vejamos
de forma mais detalhada cada uma delas. A questdo 26 pergunta: “Como era a escola em
que vocé estudou? Caso nao tenha frequentado a escola, deixe em branco. Se frequentou,

assinale abaixo”. As opcOes eram: “tradicional”, “inclusiva”, “bilingue” ou “outra”.

Graéfico 19: Tipo de escola que os informantes estudaram.

@ tradicional
® inclusiva

bilingue
® outra

Fonte: Proprio autor

Os resultados apontam para uma espécie de equilibrio entre a quantidade de surdos
que estudaram em escolas tradicionais e inclusivas, sendo que 35,3% dos informantes
estudaram em escolas tradicionais, quanto a porcentagem de escola inclusiva foi um
pouco maior atingindo 41,2%. Em contrapartida, a menor porcentagem foi para os surdos
que estudaram em escolas bilingues, somando 23,5%, indicando que, embora seja, em

tese, a escola mais adequada para os surdos, esta ainda € acessada por uma minoria.
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Sobre a escola tradicional, as politicas de incluséo, as quais relatamos no capitulo
2, tém buscado corrigir questdes historicas na aprendizagem dos surdos em nosso pais,
os surdos comegaram a compartilhar do mesmo espaco que 0s ouvintes, quando por muito
tempo foram excluidos durante o processo educativo tradicional. Apesar dos esforcos, o
que acontece é que por falta de profissional qualificado e pouco investimento, a existéncia
de classes mistas contendo ouvintes e surdos com objetivo de integrar esses jovens a
comunidade, quase sempre ndo funciona, pois estd em um ambiente onde o surdo ndo é
bem compreendido causa além de desmotivacdo, dificuldade de aprendizagem. A
presenca do intérprete nessas escolas é essencial, mas por vezes ndo € suficiente para o
bom desenvolvimento do aluno surdo, pois o aluno surdo se prende a este profissional
por ser 0 Unico com quem realmente consegue manter a comunicagdo sem ser mal ou de
nenhuma forma interpretado.

A Declaragdo de Salamanca, publicada em 1994, afirma que “as pessoas com
necessidades educativas especiais devem ter acesso a escolas regulares” e que escolas
tradicionais inclusivas “sdo os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias,
criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando
educagdo para todos”, contudo, se esses espagos ndo possuirem estrutura adequada,
material didatico adequado e profissionais qualificados, essa inclusdo nao se efetiva. A
diferenca entre a escola tradicional e a escola inclusiva é, portanto, o processo de
socializacdo, visto que na escola inclusiva o convivio no ambiente escolar comum
beneficia a todos sem distin¢do, ou seja, permite que alunos com ou sem surdez percorram
sua trajetdria escolar lado a lado, juntos e com os mesmos direitos, eliminando as préaticas
excludentes. Para essa questdo, ndo houve respostas em branco, logo, todos os
informantes tiveram acesso a escola seja ela tradicional, bilingue ou inclusiva, conforme
discutido acima.

A questdo 27 pergunta: “Na escola, nos primeiros anos, como era 0 material de

ensino de lingua portuguesa?”. Seguem as respostas organizadas no grafico abaixo:

Grafico 20: Material didatico de lingua portuguesa nas escolas onde os informantes

cursam 0s primeiros anos.
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@ material produzido para ouvintes
@ material adequado para surdos
material em parte adequado para
surdos
‘ @ material de ouvintes adaptado para
surdos
@ n3o havia material de ensino de linguas

Fonte: Proprio autor

Segundo o grafico 20, quase metade dos informantes (47,1%) estudou com
material produzido para ouvintes, ou seja, ndo atendendo suas necessidades. Um total de
23,5% estudou portugués com material em parte adequado para surdos, seja 0 uso de
legendas em videos, seja livros especificos para surdos, livros digitais bilingues ou outra
adaptacdo curricular. Vemos, mesmo que minima, uma preocupacdo das escolas em
atender as especificidades dos surdos. Por outro lado, 17,6% estudou portugués com
material adequado para surdos, estes mesmos que afirmaram anteriormente terem
estudado em escola bilingue. Por fim, 5,9% afirmou ter estudado com material de
ouvintes adaptado para surdos e outros 5,9% disse ndo haver material de ensino de
linguas.

Esse € um ponto que muito nos preocupa. Como ensinar portugués para um aluno
surdo sem material adequado para surdos? Ou ainda, sem qualquer material para o ensino
de linguas? Percebe-se que ndo hd& uma politica inclusiva sendo praticada nesses
ambientes. A metodologia do ensino da Lingua Portuguesa utilizada em algumas salas de
aula limita o aluno surdo ao acesso as préticas linguisticas, dificultando a aprendizagem
do mesmo, e provocando entre outros fatores o fracasso escolar, o desgaste fisico e
emocional, além de ndo identificar estratégias para o aprendizado eficaz de LP. E
importante salientar que apenas inserir a Libras como forma de “adaptacdo” de materiais
ndo é eficaz, pois, obrigatoriamente, este € o principal recurso de acessibilidade ja
garantido pelo Decreto 5.626/2005. Como afirma Da Costa e Dos Santos (2018, p. 299)
“a presenca do aluno surdo em sala exige que o professor reconheca a necessidade da
elaboracdo de novas estratégias e métodos de ensino que sejam adequados a forma de
aprendizagem desse aluno”. Muito se tem discutido em relacdo a adaptacdes curriculares

e materiais pedagdgicos para alunos surdos, mas na pratica sabemos que ndo acontece,



92

falta conhecimento necessario por parte das escolas, acerca das culturas surdas, da Libras
e de como criar estratégias e recursos para serem usados em sala de aula.

Cabe ao Estado proporcionar aos professores, além de um conhecimento basico
em Libras, a necessidade de formacdo em metodologias adequadas, como afirma Lacerda
et al. (2013, p.191) “ndo basta apenas dominar a lingua se ndo existir uma metodologia
adequada para apoiar 0 que se esta explanando, o que incide na necessidade de formacéo
de futuros professores que saibam elaborar boas aulas”. Para a autora, as aulas devem
facilitar tanto a atuacdo do intérprete de Libras, quanto a compreensdo dos conteidos
propostos ao aluno surdo. A préxima pergunta, questdo 28, versa sobre como era a sala

de aula, nos primeiros anos de ensino.

Grafico 21: Como era a sala de aula que os informantes estudaram em seus primeiros

anos.

@ professor(a) e intérprete usavam a
Libras para comunicacao

@ professor(a) usava portugués e
intérprete usava a Libras para comuni...
havia apenas professor(a) e ela usava
portugués

@ havia apenas professor(a) e ela usava
também a Libras

@ havia apenas o professor e ele usava a
Libras e o portugués

Fonte: Proprio autor

De acordo com os dados obtidos, 35,3% dos surdos participantes da pesquisa
afirma que em suas escolas o/a professor/a usava portugués e havia um/a intérprete que
usava Libras para comunicacdo com o aluno surdo. Outros 35,3%, disseram que havia
apenas o/a professor/a (sem intérprete) e ele/a usava apenas a lingua portuguesa, esse
resultado mostra o quanto ha um despreparo por parte das escolas para receber e integrar
alunos surdos em suas classes. 17,6% dos informantes disseram que na sala de aula havia
professor/a e intérprete e ambos usavam a Libras para a comunicagdo com os alunos
surdos, 0 que é bastante positivo nesse processo de ensino aprendizagem. Por fim, 11,8%
confirmaram ter em sala apenas o/a professor/a que usava tanto a Libras quanto o
portugués para a comunicacao, o que € ideal para o desenvolvimento das competéncias

linguisticas e comunicativas dos surdos.
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Aqui, vale relembrar que antes da oficializacdo da Libras como meio legal de
comunica¢do do surdo, em 2002, através da conhecida Lei da Libras, ndo havia
obrigatoriedade de o ambiente escolar ter um profissional intérprete de Libras
acompanhando as aulas com o aluno surdo como meio de mediacdo comunicacional entre
aluno e professor. Além disso, também ndo havia obrigatoriedade dos cursos superiores
de magistério oferecerem no minimo um componente de Libras na grade curricular da
formagéo de professores, logo, a maioria dos professores que se formaram antes disso
nunca tiveram contato com a Libras, o que dificulta ainda mais o processo de interacdo
com o aluno surdo, bem como seu ensino aprendizado. Em conformidade com Basso et

al. (2009, p.4) a regulamentacgéo da Lei da Libras, por meio do Decreto-Lei n°5.626/05:

Proporcionou uma revisdo nos estudos e procedimentos a respeito do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — no contexto
educacional do nosso pais. Novos profissionais surgiram no cenario
educativo: o professor de LIBRAS e o Intérprete de Lingua de Sinais,
como figuras imprescindiveis para que o acesso aos conhecimentos
fosse possivel aos alunos surdos usuérios da LS. (BASSO et al., 2009,

p.5)

Consideramos, pois, que nédo ter um professor com conhecimentos em Libras e
ndo ter um intérprete presente em sala de aula configura o ensino do surdo ndo como
inclusivo, mas excludente, na medida em que o aluno ndo entendera o contedo nem
conseguira interagir com a classe. A Lei prevé que os sistemas de educagdo devem
garantir uma oferta de educacdo bilingue, na qual a Libras seja ofertada como L1, deve
haver formacéo de professores e intérpretes de Libras (Lei n® 13.146/2015 — art.28), além
de material didatico adequado e professores bilingues (Lei n° 14.191/2021 — art.60-B). E
necessario que haja uma implementacdo e/ou supervisao de aplicabilidade dessas leis,
pois sdo direitos garantidos que na pratica muitas vezes, nao se efetiva.

A questdo 29 “Na escola, de forma geral, como as pessoas se comunicavam com

VOCE?” tem suas respostas apresentadas no grafico 22 a seguir.

Grafico 22: Lingua que as pessoas utilizavam para se comunicar com 0s surdos na

escola.
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® Em Libras
® Em Portugués

Em Libras e em Portugués
@ de outra forma

Fonte: Préprio autor.

Os dados apresentados mostram que mais da metade dos informantes (64,7%)
mantinha a comunicacdo em Libras e em portugués com as pessoas de sua escola. No
entanto, 23,5% dos participantes afirmou que a comunicacdo se dava apenas em
portugués. E provavel que esse quantitativo de alunos tenha estudado em escolas
tradicionais - que vai ao encontro da questdo 26 de nossa pesquisa, a qual versava sobre
o tipo de escola em que estudaram. E plausivel, portanto, esperar que as pessoas s se
comunicassem com eles através da LP, ja que, geralmente, as pessoas de escolas
tradicionais ndo possuem conhecimentos aprofundados em Libras. Ja em relagdo aos
informantes que estudaram em escolas inclusivas, espera-se que as pessoas saibam ao
menos o basico da Libras para manter a comunicacdo com os surdos, utilizando-se
também a LP como meio de interacdo. O grafico também mostra que 11,8% dos
informantes disseram que as pessoas de suas escolas usavam outra forma de comunicacao.
Supomos que uma das formas seria a mimica como forma de aproximacao dos ouvintes,
gue ndo dominam a Libras, junto ao aluno surdo.

As questdes 30 a 32 abordam uma autoavaliacdo dos participantes em relagédo a
sua leitura e escrita do portugués. A questdo 30 pergunta: “Como vocé avalia a sua leitura
e escrita do portugués?” As respostas obtidas estdo ilustradas no grafico abaixo:

Gréfico 23: Autoavaliagdo dos informantes sobre leitura e escrita do portugués.
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@ leio bem e escrevo bem
@ leio bem e escrevo razoavel
leio razoavel e escrevo razoavel

@ leio com dificuldade e escrevo com
dificuldade

T

Fonte: Proprio autor.

E possivel ver que a maior porcentagem de respostas (47,1%) foi “leio bem e
escrevo razoavel”, seguida de “leio razoavel e escrevo razoavel” (35,3%). Um total de
11,8% assinalou “leio com dificuldade e escrevo com dificuldade” e apenas 5,9% disse
“leio bem e escrevo bem”. E notdrio a dificuldade na leitura e na escrita dos surdos, haja
vista ndo terem contato com a linguagem oral, na qual nés ouvintes recorremos sempre
em nossa comunicagdo. Discutiremos melhor essa questdo a seguir.

Na questdo 31, perguntamos ““quais sdo as principais dificuldades na leitura do

portugués”. Eis o grafico que ilustra as respostas:

Gréfico 24: Dificuldades dos informantes na leitura do portugués.

vacabulario (sentido das 8 (47.1%)
palavras)

organizagao das frases

entender/compreender o texto

0,
oo 9 (52,9%)

outra dificuldade 47,1%)

nao tenho dificuldades

Fonte: Préprio autor.

Nesse questionamento era possivel apontar mais de uma dificuldade e o gréafico
mostra que as maiores dificuldades na leitura do portugués sdo a “organizagao das frases”

e “entender/compreender o texto todo”, ambas com porcentagem igual a 52,9% Isso se
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da porque a escrita dos surdos € diferente da escrita dos ouvintes, pois ndo utilizam os
conectivos e utilizam os verbos no infinitivo, por exemplo. Essas praticas geram uma
maior dificuldade na interpretacdo do texto, assim como na organizacdo dos enunciados.
No que diz respeito a leitura e a escrita da LP, podemos inferir que informantes que
aprendem o portugués mais cedo (como discutido na questao 16) contribui positivamente
para que tenham mais facilidade na leitura e escrita, ja que o contato com a lingua se deu
na infancia. Em contrapartida, quando o surdo aprende a LP muito tardiamente, ele tende
a ter uma dificuldade maior para ler e escrever.

Ja em relacdo as dificuldades na leitura, é perfeitamente compreensivel que 0s
surdos enfrentem diversos desafios, uma vez que a sua lingua primeira—a Libras — é uma
lingua &grafa. Entendemos que as escolas devam criar estratégias de ensino para a
melhoria da compreensdo da leitura dos surdos, “concentrando-se ndo apenas nas
habilidades de nivel béasico, garantindo um conhecimento adequado do vocabulario usado
em uma histéria especifica, mas também em habilidades mais complexas (SANTOS et al.
2020, p.1)”, dessa forma, é possivel que os educandos surdos desenvolvam a habilidade
leitora com mais propriedade, possibilitando uma maior compreenséo dos textos lidos, além
de fazer inferéncias e interpretac6es a partir das leituras propostas.

A questdo 32 indaga sobre as principais dificuldades na escrita do portugués.

Grafico 25: Dificuldades dos informantes na escrita do portugués.

escolha ou escrita das palavras 7 (41,2%)

organizag&o das frases e orde... 12 (70,6%)
pontuagéo (virgula, ponto, pont... 8 (47,1%)
uso de preposigées (de, para,... 11 (64,7%)
uso de artigos (o, a, um, uma) 9 (52,9%)
concordancia verbal e nominal... 13 (76,5%)
outra(s) dificuldade(s) 3 (17,6%)

nao tenho dificuldades 1(5,9%)

Fonte: Préprio autor.
Novamente, a questdo em analise permitia ao informante assinalar mais de uma

dificuldade na escrita do portugués. A concordancia verbal e nominal foi apontada como

a principal dificuldade que os surdos apresentam, seguida de uma porcentagem alta
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(70,6%) relativa a dificuldade na organizacdo das frases e ordem das palavras. No tocante
aescrita da LP pelos surdos, sabemos que a gramatica normativa desta € bastante diferente
da de Libras, haja vista esta Gltima ser uma lingua visual espacial que ndo necessita de
flexdo verbal para indicar tempo e modo, bem como dispensa o uso de artigos, por
exemplo.

Na LP, as unidades minimas responsaveis pela diferenciacdo de significados de
palavras idénticas (pares minimos) sdo os fonemas, enquanto que na Libras as palavras
sdo formadas a partir de parametros principais ou maiores e de parametros menores’
(PEREIRA, s.d, p.17). Com isso, é compreensivel que os surdos escrevam de maneira a
fugir da norma padrdo da LP, pois para escreverem recorrem a sua lingua natural que é a
Libras que é diferente do portugués em diversos aspectos. Percebe-se que a Libras é uma
lingua natural assim como a LP, ou seja, uma lingua desenvolvida naturalmente pelo ser
humano, cheia de regras e combinacdes de elementos estruturais; nas quais, ambas
seguem principios basicos gerais, porém, ndo deixam de ter suas especificidades.

Propusemos que os informantes escrevessem um texto de até 10 linhas com suas
impressdes sobre 0s seguintes questionamentos: “Agora gostariamos de saber um pouco
mais sobre suas experiéncias de vida e sua opinidao. Como foi e como € sua relacdo com
a Libras e a lingua portuguesa no dia a dia? O que significam para vocé essas duas
linguas?” Dos 17 informantes, apenas 10 responderam efetivamente a questdo. O
informante 1 escreveu:

“A minha opinido é importante pelo bilinguismo. Primeira é libras
para pessoas surdas aprender a entender conceito geral e depois
segunda lingua portuguesa para as mesmas. Os professores sem
conhecimento de pessoas surdas necessitam aprender libras e como
eles ensinam habilidade escrita para alunos surdos. O meu caso é
tradicional, os professores ouvintes eram incapazes a ensinar
portugués para alunos surdos e eu, infelizmente, e a culpa dos
professores ouvintes pois faltavam a responsabilidade do ensino.
Agora decreto 5.626 cumpre os professores qualificados, tem base de
conhecimentos dos alunos surdos, forma de ensinar qualidade de
aprendizagem melhor para surdos e metodologia tradicional
transforma em outra metodologia visual, apropriada para 0s mesmos
surdos.” (Informante 1)

Mediante a resposta reproduzida acima, podemos perceber que este informante

teve algumas dificuldades em sua vida escolar, a comecar pelo tipo de escola em que

17 parametros maiores sdo a Configuragdo da(s) Mao(s) (CM), o Movimento (M) e o Ponto de Articulacdo
(PA). Os parametros menores sdo Orientacdo de Mao (Om) e as Express6es Ndo Manuais (ENM) faciais
ou corporais.
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frequentava, uma escola tradicional, onde os professores ndo estavam preparados para
atender as necessidades dos alunos surdos. Verificamos também que o mesmo culpa o0s
professores ouvintes por serem “incapazes de ensinar portugués para alunos surdos”,
mas como discutido ao longo de nossa anélise, esse fator vai muito além da formacao e
qualificacdo desses profissionais, haja vista que é necessario todo um planejamento
linguistico por parte das politicas publicas para a efetivacdo dos direitos j& garantidos as
comunidades surdas, que vai desde a formacdo de professores, a presenca de intérpretes,
a uma estrutura escolar adequada, a implementacdo de material didatico especializado
para o ensino de linguas para pessoas surdas e ao ensino de Libras como L2 para os alunos
ouvintes, dentre outros fatores que envolvem essa discussao.

O informante 02, respondeu:

“Importante comega primeiro L1 imagem, cada palavras, sinal etc.
aprender tenta pratica escrever porque organizar verbos portugués
depois L2 portugués frases de Libras pratica depois portugués frases
melhor. tenho trabalhar pratica ler quadrinho de revista, jornal,
internet, chat, Youtube Libras/portugués, importante porque barreira
dificuldade minha vida tenho paciéncia sempre tenho vontade aprender
portugués importante. ” (Informante 2)

O informante 2 afirma que é necessario que o sujeito surdo aprenda primeiro a
Libras como L1, ou seja, como lingua materna, e s6 depois, aprenda portugués. Para ele,
ambas linguas sdo importantes e necessarias ao surdo, embora sinta dificuldades, o
mesmo procura esta sempre praticando o portugués, tanto na leitura quanto na escrita. A
utilizacdo da Libras é uma forma de garantir a preservacdo da identidade das pessoas
surdas e deve ser garantida na forma da lei. De acordo com Uzan et al (2008, p.3) quando
“exposto a Libras, desde o inicio de sua vida, o sujeito surdo teria, assim, garantido seu
direito a uma lingua de fato. A partir dela, 0 ensino do portugués (L2) seria facilitado pela
garantia de um funcionamento simbdlico-cognitivo ja ocorrendo de modo satisfatério”.
Tal afirmag&o, apenas fortalece todo o discurso ja discorrido ao longo desse trabalho, o
de que a Libras é primordial para o desenvolvimento dos surdos e que a LP enquanto L2
garante maior interacéo e possibilidades ao surdo nos diversos contextos comunicacionais
e interacionais.

Os informantes 3 e 4 possuem concepcdes semelhantes em relacdo as linguas que

fazem uso:

“Em aqui o com pouca dificuldade de portugués e ela professora
explica, vou forma que aconteceu ele logo libras mas eu néo sei, eu
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aviso ele respeito libras letras comunidade coisas que tenho escrever
bem ele ajudo me importante viver com otimo”. (Informante 3)

“Meu persistir mais aprender se fazer treinar o portugués dia a dia
organizar das frase em libras. o que é significa mais o texto de
escrever contexto adaptada libras, mas como o conhece o texto frase.
Mais importante duas a libras e lingua portuguesa é preciso o texto
frase mesmo. Lingua duas apoio”. (Informante 4)

E notdrio que ambos informantes defendem e respeitam o uso das duas linguas,
mas que apesar disso, sentem dificuldades em relagdo a LP, buscando aprendé-la para
melhor compreenséo de textos.

O/A informante 5, relata que o processo de aquisicao da lingua e a comunicacao

com a familia e escola ndo fora facil, mas que conseguiu superar essas barreiras:

“No inicio ndo foi facil, eu e minha familia tivemos bastante
dificuldade em nos comunicarmos, no colégio também foi bastante
complicado, inclusive sofri bullying muitas vezes, mas as coisas
foram melhoraram quando tive a ajuda de uma interprete, ela me
ensinou bastante a linguagem de sinais e também o portugués,
facilitando assim a comunicacao entre eu , minha familia e amigos.
Hoje curso a segunda série do ensino médio, tenho aprendido
bastante , gracas a inclusdo social que me foi concedida ,
possibilitando interagir ainda mais com meus amigos e familiares ”.
(Informante 5)

Notamos que esse/a informante teve a presenca do intérprete durante o ensino
médio, o que facilitou seu aprendizado, embora defendemos a ideia de que somente o
intérprete de Libras em sala de aula ndo é suficiente para garantir que o aluno surdo
consiga se desenvolver linguisticamente e aprender os conteidos propostos, além disso
ainda ha de se lembrar na questao da interagdo social entre o aluno surdo e o intérprete, 0
professor, os alunos e os demais membros que compdem a comunidade escolar.

O/A informante 6 afirma possuir uma boa relacdo com ambas as linguas:

“Minha relagdo com as duas linguas sdo boas, apesar de usar mais
a libras pois é mais facil para mim. Além disso, fago leitura labial
porque a maioria da minha familia ndo sabe falar em libras. Mas
iSso nunca atrapalhou, consigo entender o que falam para mim, e
quando ndo entendo peco para que escrevam no papel . (Informante
6)

Segundo o relato, o/a informante domina tanto a Libras, quanto a LP, além de
fazer leitura labial. Para ele/a o fato de a familia ndo saber Libras, felizmente, nunca

atrapalhou na comunicacéo entre eles.



100

O/A informante 7 reflete sobre a importancia de reconhecer que a Libras deve ser
a L1 dos surdos, e que em seguida a LP deve ser ensinada como L2 para que possa
interagir com a sociedade.

Importante tem lei oficial reconhecer primeiro lingua sinais e depois
portugués, porque antes crianga surdo fi sabe sinalizar e portugues
nada, aproveita aprender primeiro lingua sinais todos dias e ele
conswguiu entendedido pode comegou portugués com sociedade.
(Informante 7)

O que o informante 7 relata j& é previsto e assegurado por lei, como discutido no
decorrer do trabalho, e sé reforca a importancia da efetivacéo dos direitos ja assegurados.

A mesma avaliacéo é feita pelo/a informante 9:

Principalmente importante Libras porgue sou surda por isso olhos
visual uso Libras depois lingua portugués mais entende clareza mas
se ndo Libras e Lingua portugués nao vai conseguir entende por
causa Libras tem ajuda aprender surdas melhorar lingua portugués.
Impossivel sem Libras. Importante duas linguas tem interacao.
Porque nédo escuta substituir olhos entdo uso Libras. (Informante 9)

O/A informante 14 conta quando aprendeu a Libras e a LP e qual suas
dificuldades:

Eu era 9 anos e aprende a libras s6 pouco e lingua ou linguagem
sinais e caseira , eu escrevo sentido das palavras mas ha 15 anos
eram aprende portugués zero ndo entende apenas no conhecimento
atualmente aprende que é o portugués tem dificuldade também
organizacao das frases. (Informante 14)

O/A informante conta ter aprendido a Libras aos 9 anos e a LP aos 15 anos. Tais
idades configuram-se como idades tardias no processo de aquisi¢do da linguagem, o que
pode dificultar no aprendizado, na compreensdo e na comunicacao destes surdos.

Ja o/a informante 16, relata:

Iniciei na escola de ouvinte onde aprendi a lingua portuguesa e
estudei até o 4° ano. Por apresentar dificuldades de compreensao
durante as explicacGes dos contetdos em sala de aula, os meus pais
decidiram me matricular em um escola de surdos, foi 14 onde aprendi
e tive o primeiro contato com a lingua de sinais juntos dos meus
professores e colegas cursei ate novo ano. Depois fui pra escola
profissionalizante cursar libras. Hoje por ser oralizado consigo me
comunicar com surdos e ouvintes fazendo parte das duas
comunidades e do qual me sinto muito bem. As duas linguas
oportuniza meios de socializacdo, expressdo, verbalizacdo de
contado com o meio social, onde me sinto livre para expressar
sentimentos, ideias, criticas e opinido em relacdo a mim e aos outros.
(Informante 16)



101

Por ter sido exposto primeiramente a LP, o/a informante conseguiu ser oralizado,
além disso, desde os primeiros anos foi induzido a frequentar a escola, o que facilitou a
interacdo social e comunicacional do mesmo. Embora tenha aprendido primeiro a lingua
portuguesa, esse surdo também teve contato com a Libras na infancia o que contribuiu
para ser fluente nas duas linguas. Conforme relato, essa/a informante faz parte das duas
comunidades — a oral e a de surdos -, configurando sua identidade como “Identidade
Surda Intermediaria”, aquela em que o surdo domina ambas as linguas e participa de
ambas comunidades.

Aqui podemos refletir de modo geral sobre a avalicdo que os surdos fazem das
linguas que utilizam, a Libras e a Lingua Portuguesa. Como discutido, boa parte dos
surdos tem a Libras como lingua materna ou como L1, e o portugués como L2. Nesse
contexto, a L1 é primordialmente a lingua que contribui para a construcéo da identidade
pessoal, regional e cultural do surdo, embora a L2 também contribua para a formacéo de
sua identidade.

A questdo 34 e Ultima do formulério pergunta: “Para responder a esse

questionario, vocé se baseou em qual lingua?”

Gréfico 26: Lingua(as) que foram base para interpretacdo do questionario.

@ texto escrito em Portugués
@ traducao em Libras

texto escrito em Portugués e a tradugao
em Libras

Dentre as opcdes, 76,5% disseram ter usado 0 “texto escrito em portugués e a
traducgdo em Libras”, confirmando a importancia do contato entre as duas linguas para a
efetivacdo da comunicacdo. Um total de 11,8% dissera ter se baseado apenas na traducéo
em Libras, enquanto outros 11,8% apenas no texto escrito em portugués. Confirmamos
com essa Ultima questdo que a Libras e a LP caminham de méos dadas na vida dos surdos
com fins de oportunizar a estes individuos a melhor interagcdo possivel com a sociedade

em que vivemos.
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De modo geral, podemos afirmar que as questdes aqui discutidas revelam muito
do perfil linguistico, histdrico e cultural das pessoas surdas no nosso pais, sobretudo no
estado do Ceard, onde a pesquisa foi realizada. Buscando relacionar a teoria com as
respostas apresentadas, percebemos que as politicas linguisticas vigentes ainda nao estao
sendo implementadas como deveria, ou seja, falta planejamento para que essas PL sejam
implementadas de forma satisfatoria. Os pressupostos tedricos apontam que o material
didatico utilizado pelas escolas com alunos surdos, deve ser um material especifico que

considere a realidade e as especificidades desses educandos.



103
CONSIDERACOES FINAIS

Verificamos, nessa pesquisa, que a Libras e a Lingua Portuguesa, que sao linguas
em contato entre o povo surdo se estabelecem segundo uma categoria de valor, nas quais,
por vezes sdo escolhidas uma ou outra lingua pelos surdos no ato da comunicagao — isso
para quem domina as duas linguas — outras vezes o0s surdos sdo de certa forma obrigados
a usarem o portugués para poderem ser compreendidos, principalmente em ambientes
onde predomina a presenca de ouvintes. Nesses casos, observamos uma imposi¢cdo da
lingua oficial do pais sob a lingua falada por um menor quantitativo de pessoas — a Libras.
A Libras, portanto, é usada pelos surdos em associac¢des, na escola/faculdade, no trabalho,
em casa com a familia e/ou entre amigos que também saibam Libras, enquanto o
portugués é mais usado na escola/faculdade, em casa com familiares (que provavelmente
ndo dominam Libras), no médico, lojas, nas redes sociais/internet, supermercado,
farmécia e com amigos que ndo sabem Libras, ou seja, em contextos mais especificos
quando ha necessidade de comunicagdo com pessoas que Sao ouvintes.

Tendo por base a discussdo teorica, os dados apresentados e a analise dos mesmos,
concluimos segundo nosso objetivo geral que os resultados apontam para um perfil
sociolinguistico de surdos alfabetizados em Libras e Lingua Portuguesa, embora de forma
tardia. Tais individuos passaram/passam por dificuldades em relacdo a inclusédo efetiva
na sociedade considerada predominantemente ouvinte. Além disso, a avaliacdo
linguistica que os surdos participantes fazem das linguas em questéo revela que o povo
surdo da importancia para ambas a linguas, prevalecendo a ideia de que a Libras deve ser
aprendida/ensinada como L1 desde os primeiros anos de vida e a LP aprendida/ensinada
complementarmente como L2 para efetivar a comunicacdo nas relacdes sociais dos
surdos.

A partir dos estudos de base sociolinguistica, podemos entender que a
comunicacéo é essencial na vida do ser humano e que a lingua é sempre mutavel, ou seja,
esta em constante transformacéo, é assim também na Lingua Brasileira de Sinais, apesar
desta lingua ser visual-espacial, ela também adquire variagdes de regido para regido e de
estado para estado. Por ser uma lingua marginalizada e por falta de conhecimento da
populacéo brasileira, torna-se necessario que a Libras seja difundida com mais eminéncia,
dessa forma, tornar-se-& uma lingua com mais prestigio e maior valor tanto nas

comunidades surdas, como a sociedade de forma geral.
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Considerando, as hipoteses levantadas no inicio deste trabalho, podemos afirmar
que todas foram confirmas. A primeira das hip6teses foi a de que os surdos adquirem
contato com a Libras de forma tardia, muitas vezes porque as familias ndo sabem Libras
e/ou o individuo inicia sua vida escolar em escola regular sem profissionais capacitados
para o ensino de linguas para pessoas surdas. O estudo mostrou que de fato isso acontece,
100% dos surdos participantes aprenderam Libras depois dos 5 anos de idade, sendo que
a maior parte deles sé aprenderam libras ap6s os 8 anos, uma idade j& avangada para a
aquisicdo. A segunda hipotese foi a de que, no contexto das comunidades surdas, a Libras
adquire status de lingua majoritaria em relacdo a LP, isso também € um fato que se
confirmou durante a pesquisa, embora tenha ficado evidente que os surdos respeitam e
julgam ser importante também a aprendizagem da LP. A terceira e Ultima hipotese
confirmada é a de que as teorias que permeiam o bilinguismo, processo de
ensino/aprendizagem e avaliacdo linguistica, quando colocadas em pratica, contribuem
positivamente no ensino de pessoas surdas, pois & possivel conhecer a realidade
linguistica dessa comunidade; as relagdes sociais e culturais das pessoas surdas, cuja
importancia se da para o desenvolvimento de politicas publicas adequadas para a melhoria
do ensino que atendam as necessidades linguisticas, sociais e culturais da populagédo
surda.

Vimos, através da legislacdo brasileira, que muitas foram as conquistas no
decorrer do tempo para a ampliacdo da Libras e da legitimacdo dessa lingua nas
comunidades surdas do Brasil. Contudo, ainda hd um caminho longo e arduo a ser
percorrido, e que a legislacdo existente ainda ndo é suficiente para garantir os direitos
linguisticos e satisfazer adequadamente as necessidades dos surdos. O poder publico
precisa urgentemente criar estratégias de planejamento linguistico que abranjam a toda
populacdo, ndo s6 os surdos, mas a sociedade ouvinte também.

Destaca-se ainda que os surdos, como individuos pertencentes a uma sociedade,
buscam, em decorréncia da necessidade, serem valorizados e entendidos dentro dessa
condigédo social em que vivem. Para tanto, dependem que a Libras seja amplamente
viabilizada, afim de ndo s6 dominarem essa lingua, mas fazer com que as pessoas ouvintes
também a compreendam e assim suas relagdes com todos os segmentos da sociedade
sejam concretizadas.

Tendo em vista esse contexto, podemos dizer que, em outras palavras, a Libras
deve ser a lingua de socializacdo e a lingua portuguesa deve ser ensinada no espago

educacional, como segunda lingua. Enquanto as préticas cotidianas da populagdo surda
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dao-se atraves da Libras, a lingua portuguesa cabe uma funcéo especifica relacionada aos
estudos de contetidos formativos na escola. Mais ainda, a Libras representa o ambiente
afetivo e identitario dos seus usuarios, enquanto que a lingua portuguesa ocupa uma
funcdo secundaria e especifica nas praticas linguisticas dessas pessoas.

Ademais, aponta-se a necessidade de outras pesquisas na area, afim de alargar os
estudos e descobertas do povo surdo, além disso, se faz necesséario que esses estudos
sejam amplamente divulgados, ndo s6 nos espacos académicos de ensino superior, mas
nas escolas de educacdo basica, nas secretarias de educacao e na sociedade como um todo,
para que assim, haja um maior planejamento das PL ja existentes e a criacdo de novas
politicas que implantem a Libras nos diversos dmbitos da sociedade, respeitando as
identidades das pessoas surdas e garantindo que os surdos sejam ouvidos e

compreendidos através dos sinais.
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APENDICES

Apéndice 01 — Questionario: Caracterizacdo sociolinguistica da comunidade surda
do Estado do Ceara

Essa pesquisa esta sendo desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacao em Estudos
da Linguagem da Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB). http://ppglin.unilab.edu.br/

O estudo tem como objetivo apresentar um panorama sociolinguistico da comunidade
surda do Estado.

As identidades das pessoas participantes ndo serdo reveladas.

Antes de iniciarmos o questionario, gostariamos de agradecé-lo (la) pela participacéo.
Suas respostas sdo muito importantes para o aprimoramento do ensino de linguas no
Estado e no pais.

Responsaveis pela pesquisa: Prof. Dr. Alexandre Cohn da Silveira
(alexandre.silveira@unilab.edu.br) / Antonio Eugenio Ramos da Silva
(eugenio.ramos16@gmail.com)

Questdo 1. Nome (completo ou somente o primeiro nome)
Questdo 2. E-mail (opcional)
Questdo 3. Celular/WhatsApp (opcional)

Questao 4. Qual a sua idade?
( )entre5e 15 anos

( ) entre 16 e 30 anos

() entre 31 e 45 anos

() entre 46 e 60 anos

() mais de 60 anos

Questao 5. Qual o seu sexo?

() masculino

() feminino

( ) prefiro ndo informar

Questdo 6. Qual a cidade onde nasceu?

Questdo 7. Qual a cidade onde mora atualmente?

Questdo 8. Ja morou em outra cidade? Qual(is)?

Questdo 9. Qual o seu tipo ou grau de surdez? (profunda, severa, moderada, leve,
bilateral...)

Questdo 10 - Vocé usa aparelho auditivo?
( )sim
( ) néo
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Questao 11. Qual a sua escolaridade? Assinale abaixo.

() sabe ler e escrever

( ) Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)

( ) Ensino Médio ou Técnico (Secundério)

() Ensino Superior (Graduacao)

( ) Pos-graduado(a) (especializagdo, mestrado, doutorado etc.)
() ndo sabe ler nem escrever

Questdo 12. Além de vocé, hd mais algum surdo na familia? (se ndo houver mais
ninguém, deixe em branco)

() pai
()ma

() irmdo (8)
()

outro parente

Questdo 13. Qual foi a primeira lingua que vocé aprendeu?
( ) Libras

( ) Portugués

( ) Lingua ou linguagem de sinais caseira

( ) outra forma de comunicacdo ou outra lingua

Questdo 14. Com quantos anos, aproximadamente, vocé aprendeu a Libras?

Questdo 15. Onde vocé aprendeu a Libras?
( ) em casa

( ) naescola

( ) naigreja

( ) naassociagdo

() emoutro lugar

() curso (presencial ou na internet)

Questdo 16. Com quantos anos, aproximadamente, vocé aprendeu Portugués?

Questdo 17. Onde vocé aprendeu Portugués?
( ) em casa

( ) naescola

( ) naigreja

() naassociagéo

( ) emoutro lugar

() curso (presencial ou na internet)

Questdo 18. Em casa, nos seus primeiros anos de vida, seus pais ou responsaveis se
comunicavam com vocé em que lingua?

( ) Libras

( ) Portugués

( ) Lingua ou linguagem de sinais caseira

( ) outra forma de comunicacao ou outra lingua
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Questdo 19. Alguma pessoa da sua familia (avos, tios, irmdos, companheiro (a), filhos
etc.) falava ou fala com vocé em outra lingua ou com outra forma de comunicacao
(diferente do resto da familia)? Se ndo, deixe em branco. Se sim, escreva abaixo que
forma é essa.

Questdo 20. Que lingua ou forma de comunicacdo vocé usa com maior frequéncia
atualmente em sua casa?

( ) Libras

( ) Portugués

( ) Lingua ou linguagem de sinais caseira

( ) outra forma de comunicacao ou outra lingua

Questdo 21. Que lingua ou forma de comunicacdo vocé usa com maior frequéncia
atualmente fora de casa?

( ) Libras

( ) Portugués

( ) Lingua ou linguagem de sinais caseira

( ) outra forma de comunicacédo ou outra lingua

Questdo 22. Em que locais vocé usa a Libras?
Questdo 23. Em que locais vocé usa o portugués?

Questdo 24. VVocé usa recursos tecnologicos para comunicagado virtual?
()sim
( ) néo

Questdo 25. Quais recursos tecnoldgicos vocé usa? Vocé pode assinalar mais de uma
opcao, se desejar.

( )e-mail

() WhatApp

() Google Meet

( ) facebook

( ) instagram

() outros recursos

Questdo 26. Como era a escola em que vocé estudou? Caso ndo tenha frequentado a
escola, deixe em branco. Se frequentou, assinale abaixo.

( ) tradicional

( ) inclusiva

( ) bilingue

( )outra

Questdo 27. Na escola, nos primeiros anos, como era o material de ensino de lingua
portuguesa?

( ) material produzido para ouvintes

() material adequado para surdos

() material em parte adequado para surdos

() material de ouvintes adaptado para surdos

() ndo havia material de ensino de linguas
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Questdo 28. Como era a sua sala de aula, nos primeiros anos de ensino? Assinale abaixo.
( ) professor(a) e intérprete usavam a Libras para comunicacéo

() professor(a) usava portugués e intérprete usava a Libras para comunicacao
( ) havia apenas professor(a) e ela usava portugués

( ) havia apenas professor(a) e ela usava também a Libras

( ) havia apenas o professor e ele usava a Libras e o0 portugués

Questdo 29. Na escola, de forma geral, como as pessoas se comunicavam com VOcé?
() Em Libras

() Em Portugués

() Em Libras e em Portugués

( ) de outra forma

Questdo 30. Como vocé avalia a sua leitura e escrita em portugués? Assinale abaixo.
() leio bem e escrevo bem

() leio bem e escrevo razoavel

( ) leio razoavel e escrevo razoavel

( ) leio com dificuldade e escrevo com dificuldade

Questdo 31. Quais sdo suas principais dificuldades na leitura do portugués? VVocé pode
assinalar mais de uma alternativa.

() vocabuléario (sentido das palavras)

() organizagéo das frases

( ) entender/compreender o texto todo

( ) outra dificuldade

() ndo tenho dificuldades

Questdo 32. Quais sdo suas principais dificuldades na escrita do portugués? Vocé pode
assinalar mais de uma alternativa.

() escolha ou escrita das palavras

() organizagéo das frases e ordem das palavras

( ) pontuacdo (virgula, ponto, ponto final, paragrafo)

() uso de preposicdes (de, para, com)

() uso de artigos (0, a, um, uma)

() concordancia verbal e nominal (plural e singular, masculino e feminino)

() outra(s) dificuldade(s)

() ndo tenho dificuldades

Questdo 33. Agora gostariamos de saber um pouco mais sobre suas experiéncias de vida
e sua opinido. Como foi e como é a sua relacdo com a Libras e a lingua portuguesa no dia
a dia? O que significam para vocé essas duas linguas? Escreva um texto de até 10 linhas
com suas impressdes. Ndo deixe de escrever, sua opinido € importante para nos e seu
texto auxiliard no conhecimento da sua comunidade.

Questdo 34. Para responder a esse questionario, vocé se baseou em qual lingua?
() texto escrito em Portugués

( ) traducdo em Libras

( ) texto escrito em Portugués e a traducdo em Libras



