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RESUMO

Neste trabalho comprometi-me a dialogar com o universo plural e com as particularidades
especificas ao objeto de estudo que é a lei 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do En-
sino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacgdo Basica e as possibilidades
na construcao de novas relagdes étnico-raciais a partir de sua implementacédo na Escola Olim-
pio Nogueira. A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar os desdobramentos das
determinacOes da Lei no curriculo da escola e nas relagfes étnico-raciais da comunidade qui-
lombola (2008-2016) e como especificos: a) verificar desdobramentos da implementacdo da
lei na unidade escolar, b) identificar qual é a contribuicao da formacao continuidade para a re-
significacdo das praticas pedagdgicas e de que forma estas tem desconstruido o preconceito
racial e afirmado a cultura negra e a sua relagdo com o processo de autoafirmacéo étnico-
racial dos educadores e estudantes da escola e a relagdo com a cultura local. Para tanto, a pes-
quisa foi desenvolvida priorizando uma representacdo de professores, estudantes dos anos
finais do ensino fundamental, pais e equipe gestora da referida instituicdo. Na realizacdo do
estudo, optei pela abordagem qualitativa com foco em pesquisa bibliografica e documental.
Escolhi como tipo de pesquisa o estudo de caso e como técnica norteadora na interpretacdo
dos dados qualitativos encontrados na pesquisa de campo, a analise de contedo. A observa-
cdo, as entrevistas e a analise documental foram os procedimentos utilizados na coleta das
informacdes. O aporte tedrico fundamenta-se na literatura de autores que discutem a tematica:
formacdo docente (FREIRE, 2001; PIMENTA, 2002; ALARCAOQ, 2001) préticas pedagdgi-
cas (TARDIF, 2002; PIMENTA, 2001), curriculo (SACRISTAN, 2000), Identidade (SILVA,
2000) entre outros). Desse modo, conclui-se através dos resultados obtidos que a formacéo
continuada dos professores foi essencial para a implementacéo da lei 10639/03 que teve des-
dobramentos significativos no curriculo e nas praticas pedag6gicas e contribuiu para o reco-
nhecimento da historia do/a negro/a e de sua cultura, bem como uma melhoria consideravel

no sentimento de pertence da comunidade do Alto Alegre, principalmente para os estudantes.

Palavras-chave: Formacéao docente, Praticas Pedagdgicas, Lei 10.639/03.



RESUME

In this work | swore to dialogue with the plural universe and the specific characteristics to the
study object that is the Law 10.639 / 03, which establishes the obligation of En-bell History
and Afro-Brazilian culture and African in Basic Education and possibilities in building new
ethnic-racial relations from its implementation in school Olimpio Nogueira. This research
aimed to investigate the consequences of the determinations of Law School curriculum and
ethnic-racial relations quilombola community (2008-2016) and as specific: a) verify the im-
plementation of the law developments at schools, b) identify what is the contribution of train-
ing continuity to the redefinition of pedagogical practices and how these have deconstructed
racial prejudice and affirmed black culture and its relationship with the process of ethnic and
racial self-assertion of educators and students school and the relationship with the local cul-
ture. Therefore, the research was developed prioritizing a representation of teachers, students
in the final years of elementary school, parents and management team of the institution. In the
study, I chose the qualitative approach focusing on documentary and bibliographical research.
Chosen as the type of research the case study and as guiding technique in the interpretation of
qualitative data in the field of research, content analysis. The observation, interviews and
document analysis were the procedures used to collect the information. The theoretical
framework is based on the literature of authors who discuss the topic: teacher education
(Freire, 2001; PEPPER, 2002; ALARCAO, 2001) pedagogical practices (Tardif, 2002; PEP-
PER, 2001), curriculum (SACRISTAN, 2000), Identity (SILVA, 2000) among others). Thus,
it follows from the results obtained in the research, the ongoing training of teachers was es-
sential for the implementation of Law 10639/03 had significant developments in curriculum
and pedagogical practices and contributed to the recognition of the history of / to black / ae of
their culture, as well as an improvement considering the level sense of belonging of the Alto

Alegre community, especially for students.

Keywords: Teacher training, Pedagogical Practices, Law 10,639 / 03.



LISTA DE ILUSTRACOES

Imagem 1 - Foto do documento de reconhecimento da Comunidade Quilombola Alto Alegre
Imagem 2 - Atividade do Projeto A Hora do Jogo

Imagem 3 - Atividade realizada na ARQUA

Imagem 4 - Coordenadora da ARQUA-Chéa de memdrias

Imagem 5 - Bonequeira da comunidade de Alto Alegre

Imagem 6 - Mulheres quilombolas- bonequeiras da Comunidade de Alto Alegre reunidas
Imagem 7 - Banda Afroalegre

Imagem 8 - Atividade de construgdo de instrumentos musicais

Imagem 9 - Atividade em sala de aula

Imagem 10 - Construcdo do album de identidade

Imagem 11 - Construcdo do &lbum de identidade

Imagem 12 - Reuni&o de pais

Imagem 13 - Parecer positivo quanto ao acréscimo da disciplina Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no curriculo desenvolvido nas escolas municipais de Horizonte

Imagem 14 - Matriz curricular do Ensino Fundamental Anos Finais (extrato)

Imagem 15 - Curriculo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (extrato)

Imagem 16 - Apresentacdo no Centro Cultural

Imagem 17 - Apresentacao na escolar

Imagem 18 - Formacdo Continuada na SMEH

Imagem 19 - Formacdo continuada - aula de campo

Imagem 20 - Matriz curricular anos finais do Ensino Fundamental (extrato)

Imagem 21 - Visitacdo a Casa de Memorias

Imagem 22 - Desfile do 7 de setembro de 2015-Apresentacdo da escola Olimpio Nogueira (na
sede)

Imagem 23 - Desfile do 7 de setembro de 2015-Apresentagédo da escola Olimpio Nogueira (na
comunidade)

Imagem 24 - Apresentacdes culturais organizadas pela escola

Imagem 25 - Construcdo do acordo de convivéncia

Imagem 26 - Desfile da beleza Afro



LISTA DE TABELAS

Tabela 1l - Comunidades Quilombolas no Ceara

Tabela 2 - Respostas dos professores a questdo aberta: a importancia do estudo sobre a His-
toria da Africa e Cultura Afro-brasileira

Tabela 3 - Respostas dos estudantes a questdo aberta: a importancia do estudo sobre a Histo-
ria da Africa e Cultura Afro-brasileira



A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03 NO MUNICIPIO DE HORIZONTE/CEARA
COMUNIDADE QUILOMBOLA ALTO ALEGRE.

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado
ao Curso de Especializacdo em Gestdo Publica
da Universidade da Integragdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira como parte dos
requisitos para a obtencdo do titulo de Espe-

cialista.

Aprovado em: / /

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Nome

Instituicdo

Prof. Dr. Nome

Instituicao

Prof. Dr. Nome
Instituicao
Fortaleza

2016



SUMARIO

INTRODUGAD ...ttt sttt n sttt
1. POLITICAS E ACOES AFIRMATIVAS DA NEGRITUDE BRASILEIRA .................
2. HORIZONTES DA NEGRITUDE CEARENSE ........ccoiiiieeeee e

2.1. A comunidade de Alto Alegre e as relagdes €tniCO-raciais .........ccceoerereiereneinicnennns
2.2. A Lei N° 10.639/03 e as relac@es étnico-raciais na Escola Olimpio Nogueira ............

3. AFORMACAO DOCENTE E AS PRATICAS PEDAGOGICAS COMO HORI-
ZONTE NO ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRI-

Apéndice A - Entrevista semiestruturada aplicada ao ndcleo gestor da Escola Olimpio
INOGUEITE ...ttt bbbkt b bbbt b e bt e e et e et e eb e et e bt e ene s

Apéndice B - Entrevista semiestruturada aplicada aos professores da Escola Olimpio
INOGUEITE ...ttt bbbkt b bbbt b et e bt et e st e b et eb et beebeene s

Apéndice C - Entrevista semiestruturada aplicada aos estudantes da Escola Olimpio No-
(01U 1] [ - SR ORPPSSN

Apéndice D - Entrevista semiestruturada aplicada aos pais dos estudantes da Escola
OlIMPIO0 NOGUEITA ...ttt bbbttt bbbt



11

INTRODUCAO

E relevante destacar que minha pesquisa origina-se num cenario muito especifico, em
um espaco Vvivo de construgdes e de significados, de saberes impregnados de cultura africana.
A ancestralidade evocada na cor da pele, aprisionada no “branqueamento” imposto pela esté-
tica dos esteredtipos, parece um gingado que nao pode se aquietar diante da memoria e histo-
ria da comunidade.

O conhecimento, muitas vezes, esta acorrentado ao “mito da escraviddo”, com suas
justificativas mal elaboradas e omissdes, traduzindo partes de um todo que, na maioria das
vezes, ndo mostra a real histdria desse povo que demonstrou tanta resisténcia em suas lutas e
conquistas.

Desde 2009 atuo como técnica pedagogica na Secretaria Municipal de Horizonte, atu-
almente como integrante da Coordenacdo do Ensino Fundamental Anos Finais. A experiéncia
que adquiri nessa fungé@o contribuiu significativamente para minha carreira profissional, pois
me instigou a buscar repostas para diversas inquietacGes que surgiram no decorrer da minha
vida académica e na vivéncia diaria com professores, gestores e estudantes. Realizo acompa-
nhamentos pedagogicos mensalmente as escolas e um dos questionamentos abordados com a
gestdo escolar e com os professores diz respeito ao processo de efetivacdo da Leli
10.639/2003.Esta altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e introduz a obriga-
toriedade da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no Ensino Bésico publicos
e privados.

Nesse processo de acompanhamento pedagdgico as escolas, uma em especifico desper-
tou-me um interesse na investigacdo das contradi¢cbes do racismo experenciadas no espaco
escolar, nas possibilidades e impasses do processo de efetivacdo da Lei 10.639/2003.

Esta pesquisa, construida ao longo de minhas relacdes com a educacdo e com a comu-
nidade de Alto Alegre e situada no espaco da Escola Olimpio Nogueira, surgiu com o desejo
de perceber os desdobramentos da implantacdo da Lei 10.639/03 no curriculo escolar e na
transformacéo das relacBes étnico-raciais entre os estudantes e sua influéncia direta na comu-
nidade quilombola. O periodo da pesquisa abrange o ciclo de (2008-2016), visto que foi pre-
ciso alcancar desde os primeiros estudos dos professores, a formacdo do Grupo de Trabalho
composto pelos primeiros profissionais a pensar a tematica no municipio, a posterior inclusao
da disciplina de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e aos acompanhamentos peda-

gogicos.
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A Lei 10.639/03 surge como uma politica publica capaz de colaborar na ampliacdo do
curriculo, no fato da escola se dispor a cuidar da apropriagdo do conhecimento das origens de
um Brasil negro, contudo, a exigéncia das novas Diretrizes Curriculares precisa de uma prati-
ca emancipadora, que desafie a homogeneizacao de alguns padrées educativos.

Assim, o que emancipa é o coletivo consciente e atuante, capaz de construir suas regras
e demandas, e recriar um novo cenario a partir da realidade local. A partir da observagdo, do
dialogo com a comunidade, percebi claramente a “segregacdo”, como parte da historia que
insiste em deixar o fato exposto através de uma “invisibilidade”, as desigualdades raciais e
sociais e os complexos desdobramentos desse contexto excludente e desumano.

A pesquisa despertou-me uma maior curiosidade em relagéo a outras questdes, néo apre-
sentadas a principio, mas que sdo importantes para o processo de reconhecimento, ou ndo, da
comunidade, enquanto possivel remanescente de quilombo e todo movimento efervescente
em que ocorria em todo Brasil em torno da Lei 10. 639/03.

A comunidade precisa conhecer e interpretar sua historia, para que se aproprie dos pro-
cessos emancipatorios. Assim, a escola, que se encontra inserida nessa realidade, pode mediar
o dialogo entre teoria e pratica, entre sujeito e objeto, considerando aqui a visao histérica e
dialética.

A lei 10.639/03 e sua implementacdo na Escola Olimpio Nogueira foi o objeto de minha
investigacdo e andlise que teve como sujeitos a comunidade escolar e local. Foram avaliados
coletivamente os seguintes aspectos: Implantacdo e efetivacdo da Lei 10.639/03, transforma-
¢Bes ocorridas no curriculo, no processo ensino-aprendizagem, cultura e desdobramentos nas
praticas pedagogicas.

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar os desdobramentos das determi-
nacdes da Lei no curriculo da Escola e nas relacGes étnico-raciais da comunidade quilombola
(2008-2016) e como especificos: a) verificar desdobramentos da implementacdo da lei na uni-
dade escolar, b) identificar qual € a contribuicdo da formacdo continuidade para a ressignifi-
cacdo das praticas pedagogicas e de que forma estas tem desconstruido o preconceito racial e
afirmado a cultura negra e a sua relagdo com o processo de autoafirmacdo étnico-racial dos
educadores e estudantes da escola e a relagdo com a cultura local.

No intuito de tentar compreender como as relagdes étnico-raciais se estabelecem na Es-
cola Olimpio Nogueira foram utilizadas a pesquisa de abordagem qualitativa com foco no
aspecto bibliografico e documental, em dialogo com os principios da fenomenologia husserli-
ana, a qual tece uma critica ao naturalismo que desconsiderava a subjetividade como um ele-

mento importante para se estudar os fatos naturais, posto que tratava estes como uma realida-
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de Unica. Ao negar o objetivismo, o interior do sujeito é considerado, estabelecendo-se uma
conex&o entre as coisas em si e as ideias. As pesquisas de base qualitativa ndo estdo preocu-
padas, primeiramente, com 0s principios, generalizacdes ou testes exatos, mas sua atencdo
estd direcionada a qualidade, ao que realmente possa ser interessante para o observador-
investigador. Ao contrério da pesquisa quantitativa, que geralmente segue um projeto ja esta-
belecido e rigoroso para a anélise de dados, a pesquisa qualitativa é direcionada ao seu desen-
rolar; acrescenta-se a despreocupagdo em enumerar ou medir 0s eventos; e descarta instru-
mento estatistico para a compreensdo dos dados.

Segundo Demo (2009, p.30), “a informacdo qualitativa é resultado da comunicacéao dis-
cutida, na qual o sujeito pode questionar o que diz, e 0 sujeito-objeto também”. O autor expli-
ca que a informacdo qualitativa é comunicativamente trabalhada e retrabalhada, para que duas
condicdes sejam satisfeitas: a confianca que o entrevistado deve ter em relacdo do que falou e
0 ponto de vista do entrevistador, tendo a confianca de que obteve o que procurava ou de que
realizou a proposta.

Na construcdo da metodologia, foram consideradas as caracteristicas do objeto pesquisa-
do e os objetivos pretendidos. Inicialmente houve um momento de sensibilizacdo, interacdo e
alinhamento do tema proposto e uma discusséo acerca do planejamento das a¢fes que seriam
desenvolvidas na escola. Desde o inicio houve uma escuta qualificada para a valorizagdo das
diversas falas e posterior estudo, investigacao, elaboracéo e producéo.

Escolhi como tipo de pesquisa o estudo de caso. O estudo de caso pode decorrer de acor-
do com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como € o mundo do ponto
de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar
uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do
ponto de vista do investigador (FONSECA, 2002, p. 33).

Entre os procedimentos utilizados encontra-se a pesquisa documental, ja que foram reali-
zadas analises do Projeto Politico Pedagdgico da escola estudada, da matriz curricular, bem
como dos pareceres e das leis. Como instrumentos de coletas de dados foram realizadas 30
(trinta)entrevistas semiestruturadas, observacdes do espago escolar, de reunides com pais e
das préaticas pedagdgicas, que sdo considerados adequados ao estudo de caso.

A observacdo, as entrevistas e a analise documental foram os procedimentos utilizados na
coleta das informag@es. A pesquisa empirica foi desenvolvida priorizando um grupo de sujei-
tos: representacdo de estudantes dos anos finais do ensino fundamental, professores, pais e

equipe gestora da referida instituigéo.
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As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com 12 (doze) estudantes do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental anos finais, na faixa etaria de 11 a 15 anos, sendo 3(trés) estudan-
tes de cada série. Foram entrevistados 12 (doze) pais, 4 (quatro) professores, sendo dois do
nucleo gestor (diretor e coordenadora pedagdgica) e 2 (dois) funcionarios da escola. Com
relacdo aos professores optei também por realizar as observagdes com uma representacdo dos
mesmos que ensinam no Ensino Fundamental Anos Finais. Decidi utilizar nomes ficticios
para representar os sujeitos da pesquisa, escolhi palavras que indicam resisténcia e esperanca
para os professores e nomes de plantas africanas para os estudantes.

Para Trivifios (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica ques-
tionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas a partir das respostas
dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador.

Utilizei como técnica norteadora na interpretacdo dos dados qualitativos encontrados na
pesquisa de campo, a anélise de conteido. Do ponto de vista operacional, a analise de conteu-
do inicia pela leitura das falas, realizada por meio das transcricdes de entrevistas, depoimen-
tos e documentos. Geralmente, todos os procedimentos levam a relacionar estruturas semanti-
cas (significantes) com estruturas socioldgicas (significados) dos enunciados e articular a su-
perficie dos enunciados dos textos com os fatores que determinam suas caracteristicas: varia-
veis psicossociais, contexto cultural e processos de producdo de mensagem. Esse conjunto
analitico visa a dar consisténcia interna as operacdes (MINAYO, 2007).

Desde o inicio houve uma escuta qualificada para a valorizacdo das diversas falas e
posterior estudo, investigacao, elaboracdo e producédo. Para a efetivacdo do trabalho de cam-
po, utilizei um caderno de anota¢des das observacGes dos momentos e uma entrevista que foi
aplicada para as representacdes citadas acima.

Todo material selecionado foi submetido a um estudo, a partir do qual foi possivel esta-
belecer um plano de leitura. Tratou-se de uma acdo atenta e sistematica que se fez através de
acompanhamentos de anotacGes. Outro aspecto importante foi a avaliacdo sistematica dos
processos e resultados estabelecidos na pesquisa, permitindo uma permanente relacdo entre
tedrica e prética, a partir das multiplas determinag¢fes que surgiram em seu contexto.

Para melhor organizacdo desta pesquisa, dividi 0 mesmo da seguinte maneira: em uma
introducdo e trés capitulos, nos quais apresento a fundamentacéo tedrica, o itinerario metodo-

I6gico e os resultados da pesquisa.
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No capitulo 1, discorro acerca das politicas e agdes afirmativas da negritude brasileira,
0s caminhos da Lei 10.639/03 e sua relevancia para a promocdo da igualdade cultural na soci-
edade brasileira, no capitulo 11, abordo o horizonte da negritude cearense, a comunidade de
Alto Alegre e as relagdes étnicas raciais na escola Olimpio Nogueira e no capitulo 111, con-
textualizo a formacg&o docente e as praticas pedagogicas como horizonte no ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e africana.
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1. POLITICAS E ACOES AFIRMATIVAS DA NEGRITUDE BRASILEI-
RA: OS CAMINHOS DA LEI 10.639/03

O Brasil ndo é um pais de relagdes raciais harmoniosas. Considerando nossa sociedade
multirracial e multiétnica, profundamente marcada por desigualdades e contradices, ditas e
néo ditas, podemos observar que praticamente todos os campos da vida social brasileira séo
marcados por grandes diferenciais raciais. Portanto, o debate publico e as iniciativas no cam-
po das politicas de governo tem se intensificado para fazer frente a esse conjunto cada vez
mais evidente de desigualdades. Neste contexto, a escola € eleita como Iécus privilegiado para
possibilitar alteracdes nessa realidade

Na década de 1980, no Brasil, conforme mostra Medeiros (2005), ocorreu um momento
de reorganizacdo e mobilizacdo do Movimento Negro brasileiro, 0 mito da democracia racial
passa a ser denunciado e o poder publico € pressionado para o enfrentamento da problematica
racial. Nesse cenario de reivindicacGes, é promulgada a nova Constituicdo Federal, em 1988,
que indica um reconhecimento da existéncia de um problema de discriminac&o racial, étnica e
de género, e de restricdes as pessoas com deficiéncia fisica no pais, de modo que os debates
em torno da inclusdo de grupos raciais historicamente desfavorecidos e minorias étnicas no
ensino superior, especialmente, passam a fazer parte das preocupagdes governamentais nos
anos 1990.

As acdes afirmativas no Brasil partem do conceito de equidade expresso na constituicao,
que significa tratar os desiguais de forma desigual, isto é, oferecer estimulos a todos aqueles
que ndo tiveram igualdade de oportunidade devido a discriminacéo e racismo.

As reflexdes sobre as politicas de acdo afirmativa estdo inseridas no debate sobre a reali-
dade da populacdo negra brasileira em que aparecem elementos que procuram justificar estas
politicas e que tem o intuito de efetivar uma correcdo histdrica das injusticas inferidas pelo
Estado brasileiro em relacdo a sua populacdo negra. Sobre as politicas afirmativas Ahyas Siss
(2003) ressalta que

A opcéo politica do Estado brasileiro, por tratar como iguais aqueles sujeitos coleti-
vos, colocados social e politicamente em situacdo de desigualdade, essa recusa de se
adotar entre nés politicas de discriminagdo positiva com base na raga ou cor dos
segmentos populacionais, negativamente descriminados, conjugadas aquelas univer-
salistas € uma marca distintiva de sociedades que classifica como hibridas e mesti-

cas, porém conservadoras e extremamente autoritarias. (SISS, 2003, p. 110).
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Ainda historicamente, houve no pais um processo preparatério para a 111 Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacédo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Correlata, de
2001, em Durban, na Africa do Sul, responsavel por grande mobilizacdo por parte do movi-
mento negro e setores da sociedade civil reclamando o reconhecimento das desigualdades
raciais do pais e a necessidade de ado¢do de medidas pelo governo brasileiro.

A Lei 10.639/03 é uma politica de acdo afirmativa que visa a reparacao, reconhecimen-
to e valorizacdo da identidade, cultura e historia dos negros brasileiros. As acdes afirmativas

sdo definidas pelas Diretrizes como:

Conjuntos de ac¢des politicas dirigidas & correcdo de desigualdades raciais e sociais,
orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens
e marginalizagdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria
(BRASIL, 2004, p. 12).

Nesse contexto, temos a Lei como um importante avanco nesse sentido. Ndo somente a
educacdo basica tem se valido da Lei como também o ensino superior. Observa-se que muitas
instituicdes tém implementado politicas de a¢des afirmativas direcionadas aos negros. Lamen-
tavelmente, ainda se constata certa resisténcia nos meios académicos em dialogar com a Lei e
os curriculos dos cursos sdo os mais fechados as mudancgas (GOMES, 2008).

A lei n® 10.639/2003 representa uma extensa caminhada de lutas, engajamentos e proje-
coes de um segmento social atualmente denominado como Movimento Negro Organizado
(MNO). No dia 9 de janeiro de 2003, o Presidente da Republica sancionou a Lei 10.639/03
alterando a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e dar outras providéncias.

Como afirma Oliveira (2008):

Ela torna obrigatoria, entre outras proposicOes, nos curriculos escolares o estudo da
Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasi-
leira e 0 negro na formacéao da sociedade brasileira. Penso que, a luz de uma historia
de 500 anos de Brasil, € um convite para repensar configuraces naturalizadas pelo
espirito cultural ocidental, que delineou a ténica do modo pelo qual fomos constitui-

dos como civilizagdo.

Destaca-se que a referida Lei sancionada em 2003 foi regulamentada em 2004, através
do Parecer n° CNE/CP. 003/2004, aprovado em 10 de marco de 2004, do Conselho Nacional
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de Educacédo que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileiras e Africanas. Este do-
cumento se constituiu em uma referéncia pedagogica nos aspectos da formacédo docente, dos
curriculos, das préaticas docentes e, especialmente, na sua proposicdo politica de combate ao
racismo e as discriminag@es raciais no &mbito dos sistemas de ensino. Em um de seus trechos,

constatei que:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Baésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes
pedagdgicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repe-
tem h& cinco séculos, & sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de
temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a
populacdo negra, ao contrério, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democratica. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2004, p. 8).

E relevante ressaltar um entendimento de ampliar o foco dos curriculos escolares, le-
vando em conta a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Por isso, nesta
perspectiva, cabe as escolas a inclusdo no contexto dos estudos e atividades, proporcionando
diariamente o conhecimento sobre as contribuicBes histérico-culturais do povo negro.

A Lei n° 10.639/03 surge para tornar obrigatério o ensino de Historia e Cultura Africa-
na e Afro-Brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. Essa lei altera a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases) e tem 0 objetivo de promover uma educacao que reconhece e valoriza a
diversidade, comprometida com as origens do povo brasileiro. Desta forma, a lei constitui
parte de um conjunto de a¢des afirmativas que surgiu ap6s anos de luta das organizacdes so-
ciais, em especial, do movimento negro. O seu surgimento contou com um trajeto historico e
politico que organizou, paulatinamente, aquilo que entendemos hoje por Educacdo Etnico-
racial. Assim, entre 1978 a 1988 muitos encontros foram realizados para discutir a educagédo
dentro de uma perspectiva racial e seguindo uma logica mais voltada a denuncia e aos diag-
nosticos.

E possivel citar “O Manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado Contra a Dis-
criminacdo”, langado em 1978, que reivindicava, com veeméncia, a luta contra o racismo e a

promulgacéo do dia da Consciéncia Negra. Em 1982, realizou-se a Conferéncia Brasileira de
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Educacdo (CBN), cujo tema principal consistia em debater a discriminacdo no ensino. 1sso
resultou, é importante destacar, no apelo a criacdo de novos estudos e pesquisas sobre raca e
educacdo nos cursos de pos-graduacgéo. (SILVA; GONCALVES, 2000)

A promulgacao da Lei 10.639 que representou um marco nas politicas publicas educaci-
onais, pois a Lei alterou os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(Lei 9394/96 — LDB) ao incluir o artigo 26-A, o qual torna obrigatdrio o ensino da temética
Historia e Cultura Afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio das

redes publica e particular do pais. A Lei diz ainda que:

Art. 26- A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particu-
lares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagé&o da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Histoéria do Brasil.

§ 20 Os contetdos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileira.

Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’. Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.
(SEED, 2005, p.15)

Gongcalves (2000, p. 51) aponta como aspecto relevante de fortalecimento da politica
publica o lancamento do Programa de Acdo, organizado pelo Movimento Negro Unificado
(MNU) em 1982, no qual propunha as seguintes mudancas: reestruturacdo curricular, realiza-
cdo de cursos de formacdo para professores e ampliacdo do acesso de estudantes negros a

todos os niveis escolares por meio de bolsas.

Tais acOes geraram debates sobre a tematica repercutindo em vérias instancias como,
por exemplo, em algumas secretarias municipais e estaduais de educacédo fazendo com que as

mesmas incluissem a disciplina de Africanidades em seus curriculos.

Desta forma, surgia em alguns espacos a necessidade de implementacdo de politicas
publicas que viabilizassem um verdadeiro debate sobre educacéo e raga estruturando um cir-
culo produtivo: encontros e discussdes, experiéncias comunitarias educativas e repercussoes
nas administracfes publicas. A escola que € um palco de relevantes acontecimentos educati-

vos abria suas portas e comegava a realizar agdes educativas de integragéo e reflexdo sobre a
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temaética e atribuia sentido aquilo que se reivindicava, ou seja, a valorizacdo das culturas afro-

brasileira.

As Diretrizes Curriculares destacam o que o Brasil precisa para que, de fato, ofereca
uma educacao de qualidade. O Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organizac6es escola-
res, em que todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico-racial a que
pertencem e a adotar costumes, ideias e comportamentos que lhe sdo adversos. (BRASIL,
2004, p. 18).

Segundo Silva (2010, p. 39) o Conselho Nacional de Educacdo por meio do Parecer
CNE/CP 3/2004 formulou importante politica curricular, cujo objetivo é “educar para as rela-
¢Oes etnico-raciais e éticas, a partir do reconhecimento e valorizagéo da participagdo decisiva
dos africanos e de seus descendentes na construgdo da nacao brasileira, do respeito e divulga-
cdo de sua cultura e historia.” Pondera a autora sobre o fato de que tal politica curricular é
uma “politica de reparacdo pelos sérios danos que o racismo e as politicas de exclusdo dos

negros na sociedade brasileira vém causando, ha cinco séculos” (SILVA, 2010, p. 39).

Para compreender a necessidade de uma acdo afirmativa, € preciso, antes de tudo, com-
preender o contexto social vivido por um pais, por iSSo 0 que gera preconceito por parte de
setores da sociedade em muitos casos € analisar uma acdo afirmativa sem antes entender o

historico que precedeu a politica pablica.

A partir do Governo Lula deu-se inicio a politicas de a¢cdes afirmativas com a intencéo
de eliminar desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a igualdade de tratamento e
de oportunidades. As acOes afirmativas visam influenciar a politica, a economia e a cultura
com vistas a ndo s6 diminuir a desvantagem de um grupo étnico ou social como também de

valoriza-lo culturalmente.

As agdes afirmativas sdo de toda natureza, indo desde a decretagdo do feriado do Dia
da Consciéncia Negra em Estados e Municipios até a instituicdo das cotas raciais nas uni-
versidades e nos concursos publicos. Destacamos aqui as mais importantes leis que criaram

acoes afirmativas no Brasil:

e Lei n®10.639/2003 que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal (LDB), tornando obrigatéria a inclusdo no curriculo da rede de ensino da “Historia

e Cultura Africana e Afro-Brasileira”;


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/98883/lei-10639-03
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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e Lei n°10.678/2003 que criou a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR);

e Lein®11.096/2005 que criou o Programa Universidade para Todos — PROUNI, pelo
qual o Governo Federal fornece bolsas de estudos para afrodescendentes nas univer-
sidades privadas;

o Decreto 4.886/2003 que institui a Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial
(PNPIR);

o Decreto 4.885/03 que criou 0 Conselho Nacional de Politicas de Igualdade Racial, or-
géo colegiado e consultivo da SEPPIR com a finalidade de propor e monitorar as poli-
ticas de promocao da Igualdade Racial;

o Decreto 4.887/03 que trata da regulamentacédo dos direitos humanos das comunidades
negras rurais, remanescentes de quilombos;

o Decreto n° 6.872/2009 que aprova o Plano Nacional de Promocéo da Igualdade Raci-

al (Planapir).

Vale ressaltar a relevancia da criacdo da UNILAB (Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Luso- Afro-brasileira) que é parte significativa deste novo mo-
vimento, fortemente marcado pela interiorizacdo pelas lutas em prol de politicas afirmativas
na educacdo superior brasileira e tendo como objetivo produzir e disseminar o saber universal
de modo a contribuir para o desenvolvimento social, cultural e econémico do Brasil e dos
paises de expressdo em lingua portuguesa — especialmente os africanos, estendendo-se pro-
gressivamente a outros paises deste continente — por meio da formacéo de cidadaos com séli-
do conhecimento técnico, cientifico e cultural e compromissados com a necessidade de supe-
racdo das desigualdades sociais e a preservacdo do meio ambiente.

No ambito do Estado do Ceard, ha uma Coordenadoria Especial de Politicas Publicas
para Promocao da Igualdade Racial (CEPPIR), vinculada ao Gabinete do Governador. E res-
ponsabilidade do CEPPIR, implantar a politica de promocao em varias frentes, um trabalho
essencialmente multidisciplinar e intersetorial.

O FIPIR, ligado a Secretaria de Politicas de Promocéo da lgualdade Racial (SEPPIR),

da Presidéncia da Republica, tem por objetivo promover uma acéo continuada entre as trés
esferas de governo (federal, estaduais e municipais) com a finalidade de articulacao, capacita-
cdo, planejamento, execugdo e monitoramento das a¢les para a implementacao da politica de

promocdao da igualdade racial.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/98631/lei-10678-03
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1036322/lei-11096-05
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/98187/decreto-4886-03
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/98188/decreto-4885-03
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/98186/decreto-4887-03
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/231843/plano-nacional-de-promocao-da-igualdade-racial-decreto-6872-09
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/231843/plano-nacional-de-promocao-da-igualdade-racial-decreto-6872-09
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/231843/plano-nacional-de-promocao-da-igualdade-racial-decreto-6872-09
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/231843/plano-nacional-de-promocao-da-igualdade-racial-decreto-6872-09
http://www.seppir.gov.br/
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O municipio de Horizonte esta entre os municipios brasileiros que dispde de unidade
gestora de promocéo de agdes para a igualdade racial, fruto de convenio celebrado com a Se-
cretaria Especial de Politica Publica de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR).

A unidade gestora tem elaborado juntamente com as secretaria do governo municipal,
acOes sistematica nos setores de salde, educacdo, assisténcia social, desporto e cultural que
visam populacgdo, particularmente aos afrodescendentes, 0 acesso a servigos publicos e equi-
pamentos sociais que tem contribuido para melhorar sua qualidade de vida.

O marco legal de Horizonte no tocante as politicas publicas registra movimentos impor-
tantes que vao desde a identificacdo das terras ocupadas por remanescentes quilombolas do
Alto Alegre, Criacdo da Associacdo Remanescentes Quilombolas de Alto Alegre-ARQUA-
Certificado da Fundacdo Palmares, Assinatura do municipio de termo de adeséo a Politica de
promocdo racial, realizacdo da 12 Conferéncia Municipal de Promocdo da Igualdade Racial
(2013), Implantagdo do NUPPIR (Nucleo de Promocéo das Politicas de Igualdade Racial) e
Implantacdo do Conselho Municipal de Promogdo das Politicas de Igualdade racial. Outras
acOes afirmativas desenvolvidas no municipio sdo: Forum Permanente, Projeto Memorias de

Cazuza-(re) contanto infancias, Projeto Lébertando (Alfabetizacao para terceira idade).
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2. HORIZONTE DA NEGRITUDE CEARENSE

O Ceara ficou conhecido como “Terra da Luz”. Essa denominagdo justifica-se em vir-
tude de ter sido a primeira provincia do Brasil a libertar seus escravos. Segundo o Artigo 5° da
Constituicdo Brasileira (1988, p.5): “Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qual-
quer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviola-
bilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [.../ ”.

Analisando o termo “Terra da Luz” indago se realmente o estado do Ceara representa
realmente uma reproducdo de igualdade racial para um pais que vive um preconceito social,
econdmico, retratando um passado tdo vivo no cotidiano das pessoas.

Vivemos essa realidade e muitas vezes fantasiamos em nosso imaginario que ela ndo
existe. Segundo Figueira Sampaio, “o negro no Ceara era um intimo de casa, um ente amigo
da familia a quem servia com humildade e sem constrangimento”.

Por mais de trés séculos, os negros trabalharam como escravos no Ceara realizando todo
tipo de trabalho bracal, sendo explorando e discriminado. Eram vistos como mercadorias a
serem negociadas e o valor variava de acordo com a idade, a forca e a salide dos negros.

Nesse periodo a escravidao era garantida por leis, que assegurava aos brancos o direito de
ter escravos e de castiga-los quando achassem necessario. A reacdo dos negros ao processo de
dominacdo dos brancos fez parte de todo esse periodo de escraviddo, 0s mesmos lutavam por
liberdade e comecaram a organizar as fugas para os quilombos, lugar onde os escravos que
conseguiam fugir se reuniam para respirar a tdo sonhada liberdade.

No estado do Ceara muitos quilombos se formaram e representaram uma grande ameaca
aos proprietarios de terras que vendo seus interesses ameacados por falta de médo-de-obra,
reagiram imediatamente, através da formacdo de expedi¢cdes armadas que tinham total apoio
das autoridades portuguesas para agir na destruicdo dos quilombos. Diante das perseguicoes
muitos quilombos foram destruidos.

E a historia da submisséo ideoldgica de um estoque racial em presenca de outro que lhe
faz hegemonico. E a histdria de uma identidade renunciada, em atenc&o as circunstancias que
estipulam o preco do reconhecimento ao negro com base na intensidade de sua negacao
(SOUZA, 1983, p. 23).

Historicamente, durante esse periodo de lutas infatigaveis foram criadas leis que ti-
nham como objetivo abolir progressivamente, a escraviddo no Brasil, dentre elas podemos

citar as seguintes: “Lei Eusébio de Queiroz” (1850) que tinha por finalidade proibir o trafico
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de escravos da Africa para o Brasil, “Lei do Ventre Livre” (1871), essa lei tornou livres os
escravos nascidos apds sua aprovacgdo, “Lei dos Sexagenarios” (1885), essa lei tornou livre 0s
escravos que tivessem mais de 60 anos. Finalmente, no dia 13 de maio de 1888, o governo
brasileiro aprovou a Lei Aurea, que colocou fim em quase 350 anos de escraviddo no Brasil.

No que diz respeito ao estado do Ceara a abolicdo foi antecipada quando comparada a
outros estados do Brasil. No dia 25 de marco de 1884. O fato da antecipacdo se deu a partir do
surgimento de vérias organiza¢des abolicionistas lideradas pela classe média emergente que
realizava varias campanhas no intuito de ajudar a fuga de cativos. Vale ressaltar que em rela-
¢do as demais provincias o Ceara era a que menos possuia escravos, pois eram traficados para
0s centros cacaueiros, cafeeiro e agucareiro por bons precos.

Essa exploragéo foi, aos poucos, despertando repulsa entre 0s cearenses que iniciaram
em Fortaleza, em 1879, um movimento emancipador denominado “Perseveranga € Porvir”.
Os primeiros abolicionistas foram José Amaral, José Teodorico da Costa, Antdnio Cruz Sal-
danha, Alfredo Salgado, Joaquim José de Oliveira, José da Silva, Manoel Albano Filho, An-
tdnio Martins Francisco Araljo, Anténio Soares Teixeira Janior.

Em 1880, esses abolicionistas fundaram a Sociedade Libertadora Cearense com 225
socios, cujo presidente provisorio foi Jodo Cordeiro. Para divulgar seus ideais, em 1881, fun-
daram o Jornal O Libertador.

As datas festejadas pelo municipio de Redencdo foram marcantes no processo de liber-
tacdo dos escravos. Em 25 de margo de 1881, por exemplo, a Sociedade alforriou 35 escravos.
Outra sociedade contribuiu para 0 movimento abolicionista. Tratou-se do Centro Abolicionis-
ta 25 de dezembro, fundado em 19 de dezembro de 1882. Dessa maneira, em 25 de mar¢o de
1884, foi abolida a escravidao no Ceara. Os jangadeiros cearenses também aderiram ao mo-
vimento abolicionista e, em janeiro de 1881, fecharam o porto de Fortaleza ao embarque de
escravos. Eles eram liderados por Francisco José do Nascimento, conhecido como Dragdo do
Mar.

No dia 1° de janeiro de 1883, a Vila do Acarape, atual Redencao, emancipou seus escra-
vos ha menos de um ano antes da provincia do Ceara. O povo redencionista guarda na memo-
ria o gesto heroico de ter libertado seus 116 escravos. Assim, Redencdo € conhecida como
Rosal da Liberdade.

Neste sentido percebe-se que € relevante colocar em préatica um processo de descons-
trucdo de paradigmas e conceitos discriminatdrios existentes consciente ou inconscientemente
no imaginario de nossa populacdo e encontrados nos diferentes espacos sociais, como 0 ambi-

ente familiar, a escola e 0 mundo do trabalho.
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Com a implementacdo do artigo no. 68, no ADCT, com o fim da escraviddo no Brasil,
diversas comunidades quilombolas espalhadas por todo o pais, sairam da invisibilidade social
a qual viviam e comecaram a reivindicar seus direitos, criando associacfes locais e nacionais
com objetivo de ampliar as vozes em defesa da populacéo.

A perspectiva historica de afirmacao da cultura negra no Ceara perpassa pelo reconhe-
cimento dos quilombos, a presenca do negro no Ceara, desde os quilombos tradicionais, ou
“quilombo-rompimento”, de acordo com a conceituacdo atual (SILVA, 2003) e aos quilom-
bos abolicionistas do século XIX, este, produto de construcdo social mais ampla, com forte
atuacdo e resisténcia, inseridas em uma luta contra as desigualdades a serem superadas.

A definicdo de quilombo foi alimentada pelos movimentos negros pela necessidade de
auto-reconhecimento da negritude da populacdo negra, entendendo o conceito de negritude
como cultura e histéria de um povo numa dimenséo social. O dilema para os africanos e ne-
gros da diaspora, assevera Franz Fanon, deixou de ser "embranquecer ou desaparecer”. Até
essa época consideravam-se positivo apenas, os modelos culturais brancos que vinham da
Europa.

Para rejeitar esse processo de alienacdo, os protagonistas da ideologia da negritude
passaram a resgatar e a enaltecer os valores e simbolos culturais de matriz africana. Um fator
importante da luta desses povos estava em preservar sua cultura. Vivendo em senzalas, eram
proibidos de se falarem. A cultura e as histérias que se perpetuavam pela tradi¢do oral foram
se perdendo pelo tempo. Manté-los em siléncio seria uma forma de evitar que os cativos se
rebelassem quanto a permanecer naquelas condi¢cBes ou mesmo que arquitetassem planos de
fuga para os quilombos, esconderijos distantes da casa grande, onde se refugiavam.

O Estado do Ceara possui até 0 momento 42 (quarenta e duas) comunidades reconheci-
das e certificadas por esta mesma fundagdo. Atualmente, a condi¢cdo quilombola para efeito de
reconhecimento para os institutos fundiarios é determinada pela declaracdo da comunidade
levando em conta aspectos histdricos, culturais, econdmicos e a demarcacgdo de suas terras é
feita de acordo com os critérios estabelecidos pela comunidade.

De acordo com Gongalves & Silva (2004)

Uma forma de respeitar as matizes étnicos raciais e de contribuir para um real pro-
cesso de democratizagdo, que precisa ser vivenciado no Brasil, é avivar, na nossa
lembranga de brasileiros, as individualidades historicas e culturais das populagdes

que deram ao Brasil afeicdo que Ihe é propria.



26

Nesse universo, atualmente h4 um cenario novo no tocante aos remanescentes quilom-

bolas que exigem seus direitos e afirmam suas identidades étnicas. Dentre as comunidades

existentes no Ceara, a comunidade de Alto Alegre é uma localidade existente no Distrito de

Queimadas, municipio de Horizonte, que ja foi reconhecida pela Fundagdo Cultural Palmares,

em 2005, como remanescente de quilombo.

2004
N° DE i DATA - PUBLICACAO
ORDEM COMUNIDADE MUNICIPIO NO DIARIO OFICIAL DA
UNIAO
01 AGUA PRETA TURURU 10/12/2004
02 CONCEICAO DOS CAETANOS TURURU 10/12/2004
2005
N° DE ) DATA - PUBLICAGAO
ORDEM COMUNIDADE MUNICIPIO NO DIARIO OFICIAL DA
UNIAO
01 ALTO ALEGRE HORIZONTE 08/06/2005
02 LAGOA DO RAMO AQUIRAZ 06/12/2005
03 QUEIMADAS CRATEUS 30/09/2005
04 SOUZA PORTEIRAS 19/04/2005
2006
N° DE i DATA - PUBLICACAO
ORDEM COMUNIDADE MUNICIPIO NO DIARIO OFICIAL DA
UNIAO
BASE E ADJACENCIAS, COM-
01 PREENDO AS COMUNIDADE PACAJUS 07/06/2006
CAETANA E RETIRO
02 CONSCIENCIA NEGRA TAUA 13/12/2006
03 CROATA QUITERIANOPOLIS 13/12/2006
04 ENCANTAD%SMEI) E BOMJAR- TAMBORIL 13/12/2006
05 FIDELIS QUITERIANOPOLIS 13/12/2006
06 GAVIAO QUITERIANOPOLIS 13/12/2006
07 TIMBAUBA COREAB J%MORA' 13/12/2006
2007
N DE ) DATA - PUBLICACAO
ORDEM COMUNIDADE MUNICIPIO NO DIARIO OFICIAL DA
UNIAO
01 LAGOA DAS PEDRAS TAMBORIL 02/03/2007
02 TORRES TAMBORIL 16/05/2007

Tabela 1 — Comunidades Quilombolas no Ceara
Fonte: http://www.palmares.gov.br/?page id=88&estado=CE



http://www.palmares.gov.br/?page_id=88&estado=CE
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Imagem 1 - Foto do documento de reconhecimento da Comunidade Quilombola Alto Alegre
Fonte: Acervo ARQUA

Ap6s o reconhecimento, a Comunidade de Alto Alegre encontra-se na constituicdo de
um processo identitario. Processo que se caracteriza pela histéria de um povo que na sua
grande maioria é descendente de negro e trabalhadores rurais. S&8o pessoas que hoje
reivindicam seus direitos. Essa importancia do reconhecimento foi abordada em uma
entrevista como a mae do estudante Baoba, que é lider na comunidade e realiza um trabalho
na ARQUA, segue abaixo relatos da entrevista:
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Nasci na comunidade de Alto Alegre, sou mde de um estudante da escola Olimpio
Nogueira e venho acompanhando as mudancas que ocorreram na comunidade desde
o0 reconhecimento e posso dizer o quanto foi importante para todos nds que moramos
aqui. Com o reconhecimento veio cursos para as mulheres de corte e costura que
ajudaram muitas a conseguirem emprego e outras comecaram a fazer as bonecas,

que sdo uma atracdo na comunidade e que ajudam na renda familiar.

Foi uma realizagdo, um sonho. N&o imaginava que o reconhecimento pudesse dar
tanta visibilidade a comunidade. Estamos mais organizados através da associacgao e
hoje buscamos nossos direitos. Hoje a escola Olimpio Nogueira representa um

espaco de integracédo e educacdo para todos nds.

2.1 A COMUNIDADE DE ALTO ALEGRE E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A politica de promocéo da igualdade racial no Brasil € muito recente, s6 a partir dos Ulti-
mos governos vem assumindo novas dimensdes. Sensivel a essa politica de modo particular, o
municio de Horizonte, através da Secretaria de Desenvolvimento e Inclusdo Social, constituiu
o Nucleo de Promocéo das Politicas de Igualdade Racial (NUPPIrH), como fomento da histé-
ria e identidade quilombola de Horizonte.

Os Quilombos sdo de vital importancia na estruturacao da cultura brasileira. Sdo espaco
do cultivo da terra para a sobrevivéncia e também da continuidade de um modo de vida origi-
nal, rico e diverso, reconhecido mundialmente. Os artigos 215 e 216 da Constituicdo Federal
asseguram aos quilombolas o direito a preservacdo da propria cultura e do seu patrimonio
imaterial.

A garantia constitucional do reconhecimento de seus territdrios é, portanto, fundamental
para a manutencdo desta trajetoria de resisténcia. Acrescente- se, ainda, que o disposto no
artigo 68 do Ato das Disposicfes Constitucionais Transitdrias determina que cabe ao Estado
garantir a propriedade dos ocupantes das terras remanescentes dos quilombos. A CNBB, fun-
dada na norma constitucional, insiste no respeito a estes dispositivos legais que garantem a
tradicdo quilombola ligada a posse e a propriedade da terra. Os territorios quilombolas susten-
tam a memoria cultural, a identidade étnica e sdo o principio de uma existéncia cidada.

A comunidade de Alto Alegre pertence ao Distrito de Queimadas, situada ao lado do
atual canal do trabalhador e é formada por 820 familias, tendo aproximadamente 1.814 pesso-

as, que enfrentam diversos problemas sociais, dentre eles, o desemprego. As familias vivem



29

na maioria da agricultura. Outra atividade econdmica realizada atualmente pela comunidade é
a lavagem de sacos de plésticos utilizados para reciclagem.

Segundo relatam os moradores mais antigos da regiao, a histéria da comunidade surgiu
com a fuga do escravo Negro Cazuza de um navio ancorado na Barra do Cear, no final do
século XIX, seguindo em direcdo ao interior do Estado. Alguns dias depois, chegou a Alto
Alegre, onde firmou raizes. Seus descendentes foram, entdo, povoando a &rea e, atualmente,
as familias ja é a quinta geracdo de quilombolas vivendo na regiao.

Embora nédo se tenha uma data precisa de quando a comunidade passou a ser chamada de
Alto Alegre, segundo Ednaldo da Silva, morador da comunidade quilombola, o nome Alto
alegre deriva de festas que aconteciam na comunidade.

A luta dos moradores de Alto Alegre por seus direitos historicos é um exemplo da traje-
toria das comunidades quilombolas em todo o pais. Os quilombos eram as comunidades for-
madas por negros que fugiam da escraviddo durante a Colonia (15001822) e a monarquia
(18221889), ate finais do século XIX.

A Constituicdo de 1988, batizada como Constituicdo Cidadd, reconheceu o direito que
as comunidades remanescentes de quilombos tém sobre suas terras. A consagracdo oficial
desses direitos comega com o reconhecimento outorgado pela governamental Fundacdo Cul-
tural Palmares, que registrou 3.524 quilombos no Brasil, apesar de que algumas fontes indi-
cam que devem existir mais de 5.000 comunidades quilombolas no pais

A comunidade de Alto Alegre foi reconhecida definitivamente como area quilombola
no dia 15 de fevereiro de 2012 pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria
(INCRA), sete anos depois que a Fundacdo Cultural Palmares o fez. A partir do reconheci-
mento pelo INCRA, sera dado inicio ao processo de regularizacdo das terras. "Depois do re-
conhecimento, nos tornamos muito mais fortes. Todos estdo orgulhosos de sua origem”, afir-
ma Francisco Haroldo da Silva, presidente da Arqua. Marco importante para a aplicacdo de
politicas publicas afirmativas, entre elas a aplicacéo da lei 10.639/03.

Seu Cirino Agostinho da Silva, bisneto de Cazuza-homem que formou o quilombo
onde mora um dos moradores mais antigos da regido revelou que teve que esperar quase uma
vida inteira para se reconhecer como quilombola. Segundo 0 mesmo: “Antes e tinha medo de
falar com as pessoas de fora (da comunidade), tinha uma vergonha de mim.”. A mudanca,
segundo ele, veio quando descobriu o valor do negro, quando conseguiu enxergar nas criangas

quilombolas um sentimento de pertencimento ao local.
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De fato, a comunidade vive um periodo de grande efervescéncia, contando com o
apoio de diversos organismos. A nova sede da Associacdo foi inaugurada em 2011 com recur-
sos do estatal Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES). Com a
nova sede, reforcaram se as acdes sociais, educativas e culturais ha comunidade, contribuindo
para avancgar no resgate e na afirmagéo da identidade.

Como resultado da luta historica de seus habitantes por seus direitos, a comunidade de
Alto Alegre tornasse cada vez mais um reflexo da mobilizacdo do afrodescendentes no pais.
A preocupacao com a educacao, com o futuro das criancas e adolescentes € um dos eixos des-
sa mobilizacdo em Alto Alegre.

Um dos projetos em curso na comunidade na area educacional é a "Hora do Jogo”. O
projeto é patrocinado pelo Fundo Juntos pela Educacéo, formado pelo Instituto Arcor Brasil e
pelo Instituto C&A, coordenado pelo ndo governamental Instituto da Infancia, a Hora do Jogo
utiliza varios jogos como ferramenta de aprendizagem: o lidico como caminho para a cons-
trucdo do conhecimento.

Depois de participar no projeto, as criancas da comunidade de Alto Alegre viram sua
autoestima bem fortalecida, sdo mais desinibidos e se expressam com mais tranquilidade”,
conta a professora de Historia, Cicera Erlandia da Silva, coordenadora de Programas e Proje-
tos Educacionais da Secretaria Municipal de Educacédo. Para ilustrar essa afirmacéo, a profes-

sora ressalta:
As criangas e adolescentes de Alto Alegre passaram a apresentar programas na radio
comunitaria Raizes do Quilombo e na emissora de radio FM de Horizonte. "No di-
agnostico inicial sobre a comunidade, observou se a dificuldade de muitos jovens
em assumir sua propria identidade. Agora, com o reconhecimento do quilombo e
com os projetos na comunidade, como a Hora do Jogo, percebemos uma mudanca

muito positiva.

O envolvimento dos estudantes é muito significativo, eles esperam ansiosos pelo
momento de participacdo. O projeto representa uma oportunidade de afirmacéo da
identidade, de valorizacdo da cultura local. Perceber a autonomia dos estudantes nos
faz ter certeza de que estamos no caminho certo e que a¢Bes como esta devem ser

cada vez mais fomentada.
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Imagem 2 - Atividade do Projeto A Hora do Jogo
Fonte: Acervo da SMEH

R

Imagem 3 - Atividade realizada na ARQUA Imagem 4 - Coordenadora da ARQUA-Ché de memdrias
Fonte: Acervo da SMEH Fonte: Acervo da SMEH

Um icone do fortalecimento da identidade cultural local é a producdo artesanal da co-
munidade, especialmente de suas mulheres. As bonecas negras, confeccionadas pelas morado-
ras, sdo um dos principais produtos. Em agosto de 2015, as bonecas foram exibidas com des-
taque no Centro de Artesanato do Ceara (Ceart), o principal espaco de exibicdo e comerciali-

zacdo de produtos artesanais do Estado situados na capital, Fortaleza. "hoje, me sinto muito
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orgulhosa da comunidade, porque sei o valor que temos”, diz a mae do estudante Guandu,

uma das participantes na oficina de confeccdo de bonecas da Arqua.

e ' A
Imagem 5 - Bonequeira da comunidade de Alto Alegre
Fonte: Acervo da SMEH

Imagem 6 - Mulheres quilombolas- bonequeiras da Comunidade de Alto Alegre reunidas
Fonte: Acervo da SMEH

No decorrer das entrevistas que realizei com os pais dos estudantes que moram na co-
munidade pude também ouvi-los sobre seus relatos e o sobre o conhecimento de Lei 10
639/03, escutei atentamente a cada historia de vida, na realidade foram muitos aprendizados.
As vivéncias, as memorias resgatadas, as lendas, as tradi¢des, o desejo de respeito e igualda-
de, todos esses sentimentos juntos e misturados em um contexto real. Confesso que foi muito

mais que uma pesquisa, foi realmente uma vivéncia que me fez retomar a consciéncia da ri-
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queza guardada nas paisagens e nas memorias dos cidaddos de Alto Alegre, quilombo situado

no municipio de Horizonte, no Ceara.

2.2 A LEI No. 10.639/03 E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA OLIM-
PIO NOGUEIRA

Vivemos que um pais onde existe uma crenca profundamente arraigada de que por essas
terras ndo existe preconceito de cor, o esfor¢o de sensibilizacdo a respeito desse problema
social deve passar necessariamente por uma reflexdo a respeito dos entraves ideoldgicos que
nos impedem de ver aquilo que estd a nossa frente. Mesmo que pesquisas acerca da questdo
racial no Brasil demonstrem que estamos muito longe de vivenciarmos a nossa téo cultuada
democracia racial, ainda continuamos persistindo nessa imagem.

De acordo com Conceicédo (2008), a obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura afro-
brasileira e africana na educacdo basica, traz a tona uma ampla responsabilidade envolvendo
governos, instituices, formacgéo e planejamento educacional, tornando-se, assim, um impor-
tante passo na fomentacdo de politicas de ensino e curriculo, sendo possivel uma relevante
contribuicdo para um novo perfil da educacdo étnica no Brasil e, de modo mais preciso do

ensino de Historia.

Né&o se pode ignorar que embora a aprovacdo da lei ndo seja garantia de superacdo
de parte dessas questdes, é sim uma perspectiva relevante no enfrentamento da his-
torica realidade de silenciamento das politicas curriculares, em particular da historia
escolar, acerca da histdria do negro no Brasil e, de uma educacdo étnica. Contudo
algumas indagac6es precisam ser feitas. Entre elas, com que empenho os historiado-
res-professores contribuirdo com a construgdo de outra cultura de ensino de Histdria
no tocante a historiografia do negro? Em que medida esses profissionais estardo em
condigBes tedricas para resignificar o programa curricular e os conteidos historio-
gréficos no ambito do ensino-aprendizagem? (CONCEICAO, 2008, p.08)

Acerca dos PCN’s, acertadamente Souza (2001, p. 39-63) salienta que este texto legal
reconhece a “complexidade que envolve a problematica social, cultural e étnica”, sendo a
escola um espago fundamental para a formagéo de “identidades” e a “valorizacdo da alterida-
de como elemento constitutivo do Eu”, pois o espago escolar era (&) o lugar onde ocorre a
“convivéncia entre estudantes de origens diferentes, com costumes [culturais] e dogmas reli-

giosos diferentes”.
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Souza (2001) salienta também que, entre suas propostas educacionais, colocava-se a ne-
cessidade de “tratar do campo ético, de como desenvolver no cotidiano, atitudes e valores
voltados para formacdo de novos comportamentos”, para um determinado grupo social, ou
seja, “aqueles que historicamente foram alvos de injusticas”, a exemplo do que ocorreu (e
ocorre) com a populacdo negra.

Como exposto a partir das pautas colocadas ativamente pelos movimentos sociais negros
contemporaneos da década 80, passou a debater publicamente, destacando o padrdo hegemo-
nico europeu presente nas praticas escolares; e, também eram propostas mudancgas nos curri-
culos escolares, que foram inseridos nos dispositivos legais promulgados nos anos de 1980 e
1990, e que, de maneira limitada, contemplaram o tema das relac6es raciais na educacéo.

No inicio do século XXI, com a aprovacdo da Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatori-
edade da tematica da Educacio das Relacdes Etnico-raciais, da Histdria da Africa e da Cultu-
ra Afro-brasileira, a serem incluidas na Educacdo Bésica, visando efetivar as determinagdes
legais presentes no artigo 26 da LDB/1996. Todavia, ainda sdo muitos os desafios a serem
superados para que esta lei seja implementada com qualidade em todas as escolas brasileiras.

A implantacdo da lei 10.639/03 esta pautada em uma politica publica que se propde a
combater o racismo arraigado no seio de nosso pais que afeta diretamente a populagéo negra.
Tal politica publica surge da necessidade do Estado buscar medidas que combata o racismo e
toda e tipo de discriminacéo e seja capaz de gerar em ambito educacional condigdes de igual-
dade, respeito e valorizacdo do patrimonio histérico-cultural afro-brasileiro.

No dia 10 de margo de 2004, a fim de regulamentar a Lei, o Conselho Nacional de
Educacdao aprovou o Parecer 003/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relacbes Etnico raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. O Parecer prope uma série de acdes pedagogicas para 0 conjunto da escola, vi-
sando a implementacéo da Lei.

Um dos principais argumentos apresentado pelo Parecer esta relacionado & necessidade
da instituicdo de acOes, por parte do Estado e da sociedade, que visem a reparar 0s danos so-
fridos pelos afrodescendentes brasileiros em virtude da escraviddo. Percebe-se, no entanto,
que uma das principais justificativas a necessidade da nova legislagdo educacional, segundo o
parecer, é a necessidade de reconhecimento e valorizacdo da histdria, da cultura e da contri-
buicdo dos negros na sociedade brasileira, visando desconstruir 0 mito da democracia racial
brasileira.

Ensinar a Histdria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira, ndo é uma decisdo pessoal,

mas sim, uma questdo curricular de carater obrigatorio que envolve toda a comunidade esco-
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lar, ndo apenas como instrumento de orientacdo para o combate a discriminacdo, mas tam-
bém, como leis afirmativas, no sentido de que reconhecem a escola como um espago de for-
macao de cidadaos e afirmam a relevancia de que a escola deve promover a necessaria valori-
zacdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil um pais rico, multiplo e plural que somos.
Para avancar na direcdo da constituicdo de relages sociais justas e igualitarias, a educacéo,
necessariamente necessita desvelar e superar as ideologias de dominagdo fundadoras da reali-
dade brasileira, entre elas, a ideologia de superioridade racial. Nessa perspectiva, a maioria
dos professores, quando perguntados se a formacédo sobre a temaética étnico-racial contribuiu
para a implementagdo da Lei e como estratégia para capacitar os professores para lidar com a
diversidade presente nas salas de aula:

Professor Forga: Eu creio que sim. Acredito que é uma forma de disseminar tanto a
lei, quanto todo contelido. Fazer com que as pessoas tenham acesso a isso de uma
forma mais clara e sem duvida, foi essencial para que os professores pudessem con-

tribuir para a construgdo das matrizes curriculares.

Professor Negritude: Sim e ndo s na formacéao dos professores. A abordagem dessa
tematica ela deve seguir em toda a vida e em todo o periodo de formacédo do profes-
sor. Sem a formacdo teriamos muita dificuldade para colocar em pratica a disciplina

e desenvolver as a¢Bes propostas.

Professor Valor: Com certeza, por que os professores irdo trabalhar com os alunos
que séo provenientes de varias culturas, de varias racas e é importante ter essa for-
macéo pra que saiba valorizar isso em cada aluno e tornar as aulas mais dindmicas e

contextualizadas. Todos nds aprendemos nessa caminhada de oito anos.

E oportuno observar que os entrevistados demonstraram conhecer a lei e enxergar nela
uma forma de capacitar os futuros professores para uma educacéo, que com a globalizagéo, se
mostra cada vez mais multicultural, promovendo a insercdo desta cultura, que a muito se mos-
tra esquecida (TARDIF, 2008)

O preconceito e a discriminagdo existem tanto na sociedade quanto na escola, que por
sua vez sdo mascarados e naturalizados e um exemplo que pode ser destacado refere-se aos
livros didaticos, ao qual causam danos a imagem do negro ajudando a desconstruir a
identidade étnico-racial. Um dos temas mais discutidos na atualidade no que se refere a
questdo afro-brasileira é a inser¢do no curriculo escolar do estudo da Historia e cultura afro-

brasileira, através da Lei 10.639/2003, que determina a obrigatoriedade do ensino da Histéria
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e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos escolares, ja havendo também a alteracdo
desta pela lei 11.645/08 que também coloca o ensino da Historia e Cultura dos povos
originarios das Américas, erroneamente batizados de indigenas, nas escolas do pais, visando
ao resgate da autoestima, valorizacao e respeito a diversidade étnico-racial e cultural existente
em nosso pais, principalmente buscando diminuir uma divida historica de nosso pais para com
as populacdes marginalizadas ao longo do processo histérico de formagdo da sociedade
brasileira, ou seja, 0s povos negros e indigenas.

Considerando, a necessidade do multiculturalismo na educacdo, “e o conjunto de
documentos dos Temas Transversais, destacando a Pluralidade Cultural” (BRASIL, p. 44,
1997), temos como aspectos positivos trabalhar em diferentes disciplinas curriculares a
historia e a cultura Afro-brasileira e Africana, levando em consideracdo o que se destaca no

presente parecer:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das relagfes
étnico- raciais tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no cotidiano
das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como conteudo de disci-
plinas, particularmente, Educacéo Artistica, Literatura e Histdria do Brasil, sem pre-
juizo das demais, em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula, nos
laboratérios de ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura, biblioteca,

brinquedoteca, areas de recreacéo, quadra de esportes e outros ambientes escolares.

O Sistema de Ensino de Horizonte é composto por 14 centros de Educacdo Infantil e
29 escolas de Ensino Fundamental atendendo a 11.018 criangas e adolescentes e um Centro
de educacdo de Jovens e adultos atendendo a 205 estudantes. Das instituicdes citadas, 04 es-
tdo situadas em areas remanescentes de quilombo. O territério quilombola compreende as
comunidades de Cajueiro da Malhada, Alto Alegre, Alto da Boa Vista e Vila Nova, situados
no distrito de Queimadas.

A escola Olimpio Nogueira Lopes, situada numa &rea de Remanescentes de
Quilombolas, fica a 3 km da sede do municipio de Horizonte, na comunidade de Alto Alegre,
fundada em 31 de dezembro de 1996, na gestdo de Manoel Gomes de Farias Neto e no
governo Tasso Ribeiro Jereissati. Ela é beneficiada com uma associacdo (ARQUA), Centro
de Educacéo Infantil, Posto de Saude, Centro Cultural Quilombola, CRAS Quilombola.

A escola é responsavel pela oferta da Educacdo Basica, nos niveis Fundamental | e
Fundamental 11. Localizada na Rua Raimundo Nogueira Lopes, 1083 - no Bairro Alto Alegre.

Atende o Ensino Fundamental de 1° a 9° ano no periodo vespertino. Atualmente possui 460
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estudantes matriculados, oriundos predominantemente do Distrito de Queimadas, zona rural
do municipio de Horizonte, atendendo estudantes negros de remanescentes quilombolas e néo
negros.

Por ser um municipio industrializado, as ofertas de empregos acarretam migracfes de
pessoas de outros municipios e com isso outros valores, outros comportamentos e até
familiares que se desagregam. Essa dindmica familiar reflete na escola, colocando nossas
criancas e adolescente em situacdes de vulnerabilidade social.

Essa comunidade j& conviveu com muito preconceito por causa de suas origens.
Atualmente as pessoas da comunidade reivindicam seus direitos e lutam constantemente para
romper qualquer tipo de preconceito que ainda exista. Os estudantes ja se envolvem em
projetos como Hora do Jogo que trata da resiliéncia como meta importante a ser atingida.
Também participam dos programas oferecidos no Centro Culturais Quilombola, no CRAS

Quilombola, Banda Marcial, Banda Afroalegre, esporte e outros.

Imagem 7 - Banda Afroalegre
Fonte: Acervo ARQUA

A escola encontra-se inserida na zona rural. A economia é bastante diversificada: ainda
existem pequenos agricultores; pequenos comerciantes; a avicultura somente de subsisténcia,
alguns ainda se arriscam a pesca num agude desse mesmo distrito, mas a principal fonte de
renda vem dos empregos gerados pelas empresas como: Vulcabrés, Vicunha, Rigesa, Santana
Téxtil entre outras.

Diante da contextualizacdo realizada acima, a implementacdo da Lei 10.639/03 na
praxis educacional da EMEF Olimpio Nogueira representou uma possibilidade real de
rompimento de alguns paradigmas. A insercdo da disciplina Historia e Cultura Afro-brasileira

e Africana surge como uma resposta a um desejo que a comunidade do Alto Alegre almejava:
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uma possibilidade real do conhecimento cultural e historico refletido pelos estudantes e
fazendo parte do cotidiano da escola, possibilitando o direito a uma Educagdo que avance
para além do curriculo pré- estabelecido, capaz de dialogar com sua realidade e promover a
afirmacéo de sua identidade e combate ao preconceito racial.

De acordo com Soares:

A realidade cotidiana ¢ um mundo compartilhado com outros individuos. Nela, a
existéncia € marcada pela interacdo e comunicacdo com os outros. Embora suas

perspectivas ndo sejam idénticas (em termos de projetos, expectativas, experién-

cias), estes individuos habitam um mundo comum. (2002, p, 25),

No estudo de caso em questdo foi possivel perfazer o percurso de doze meses pelo uni-
verso plural da escola em que foi observada de forma processual a relacdo politico-
pedagdgica entre professores, estudantes, pais e gestdo escolar, como também o que 0s estu-
dantes pensam da questdo racial vivenciada no cotidiano escolar e suas implicacGes com 0s
outros sujeitos.

No processo de investigacdo da pesquisa realizada na Escola Olimpio Nogueira foi
possivel identificar que a instituicdo buscou desenvolver agdes articuladas, tanto no Projeto
Politico Pedagdgico quanto no coletivo de professores e comunidade escolar, as quais tradu-
zem uma aproximacao aos preceitos da lei.

As entrevistas foram realizadas no espaco da escola em horario combinado com os
entrevistados. Utilizei entrevista semiestruturada, tendo em vista uma abordagem que gerasse
profundidade para 0 nosso objeto de estudo. O roteiro abordou questes previamente elabora-
das, apresentando objetivos que puderam ser alcangados no decorrer das entrevistas.

Na ocasido da realizagcdo das entrevistas, as perguntas foram direcionadas a partir de
inquietacBes que pudessem me ajudar a responder e compreender como professores, estudan-
tes, pais e ndcleo gestor concebiam a Lei 10.639/03 e os desdobramentos da mesma na comu-
nidade escolar. Para tanto, elenquei um quantitativo de dez questbes que objetivaram explorar
elementos relacionados a nossa proposta de estudo.

A entrevista com o Nucleo Gestor significou a oportunidade de aprofundar as reflexdes
a respeito da educacéo das relagdes étnico-raciais, no que diz respeito a percepcao do educa-
dor com relagdo a esta tematica. Embora 0os mesmos se considerassem de pertencimento racial
negro, disse que isso nunca lhe causou problemas nas suas rela¢des sociais. Ainda que seus

maiores dilemas no cotidiano escolar digam respeito as relacdes afetivas e ndo raciais.
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Conforme o depoimento do nucleo gestor, no periodo em que estive acompanhando as
atividades da escola, percebi que realmente os mesmos desenvolvem um trabalho de gestédo
participativa e de coordenacdo com muita propriedade e interligada com a linha de trabalho
do PPP. A escola também busca envolver a comunidade em todas as atividades da escola,
sempre valorizando a cultura local. Com relagdo ao seu poder de articulagédo com os professo-
res pude presenciar que é intenso e constante. Acompanhei algumas reunides dirigidas pelos
mesmos e perceber que havia muita clareza e objetividade nos seus propdsitos.

Pude realizar observacgdes das aulas e perceber o envolvimento dos estudantes nas tema-
ticas abordadas pelos professores de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, as relacdes
e compreensdo entre os estudantes quilombolas e os ndo quilombolas e as préticas pedagdgi-
cas que foram se estabelecem no decorrer do processo de observacdo que estabeleci com a
escola.

Com esse procedimento me limitei a acompanhar a rotina da sala de aula sem interferén-
cia no trabalho do professor e a observar o cotidiano da escola principalmente na forma como
os docentes lidam com conceitos discriminatdrios. Percebi que professores e estudantes estao
em contato com os estudos sobre a Africa e o Brasil e que utilizam a Coletanea de Textos
(material elaborados pelos professores para nortear os conteidos da disciplina) e a constitui-
cao de seus povos e sua cultura, um novo curriculo, vivo embasado huma nova concepcéo de
educacdo, pautada no respeito e promocéo da igualdade étnica, cultural e racial. Pontuo algu-

mas falas dos estudantes sobre as atividades desenvolvidas;

A professora sempre traz um texto atual ou até de um livro que ela tem. Mas o me-
Ihor sdo as rodas de conversa depois, pois em equipes podemos falar um pouco so-
bre o que entendemos. A aula de hoje foi sobre a discriminacdo e excluséo dos afro-
descendentes. Eu nem entendia o que era afrodescendente. (Estudante Guandu)

Gosto das aulas, mas 0 que eu gosto mesmo é dos ensaios do teatro e quando tem
capoeira a tarde. Ai, sim. Eu ndo falto. Passo muito tempo na escola, moro perto.
Também acho legal estudar as musicas afro-brasileiras. Fizemos até alguns instru-
mentos e foi muito divertido. Acho que essas aulas me ajudam a gostar até de estu-
dar. (Estudante Café)
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Imagem 8 - Atividade de construgéo de instrumentos musicais Imagem 9 - Atividade em sala de aula
Fonte: Acervo da escola Fonte: Acervo da escola

Nas entrevistas realizadas com os professores de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana do Ensino Fundamental, pude extrair algumas percepcdes a partir das respostas obti-
das, entre elas que a implementacdo da Lei 10.639/03 vem ocorrendo de forma articulada em
integracdo com professores, estudantes e que apesar do aspecto positivo das a¢bes ainda ha
dificuldades apontadas pelos professores e pais, na compreensdo das funcdes realizadas por

cada grupo citado, para que possa haver uma unidade de trabalho. Segundo 0s mesmos:

Depois que iniciamos as formagGes e tivemos o apoio da Secretaria, podemos traba-
Ihar de forma para coerente e consciente e nossas praticas pedagdgicas comecaram a
mudar. Inclusive vérios elementos que muitas vezes eram discriminados, principal-
mente no que diz respeito a religiosidade, seja de matrizes africanas, indigenas ou
mistas, contudo muito ainda havia de ser realizado para desconstruir paradigmas

preconceituosos enraizados no imaginario da populagéo.

Apesar de fazer o possivel para colocar em pratica o que aprendo nas formacdes sei
que a luta é diaria, que cada um precisa fazer a sua parte ho combate ao racismo e
quanto algumas ag¢des de alguns estudantes ainda sdo preconceituosas, penso que as
reflexfes que estimulo nas aulas vai ajudando a melhorar.

Outro aspecto identificado é que a escola tem se preocupado em estudar e conhecer a Lei,
promovendo momentos de estudos e atualizacdo do seu corpo docente nos planejamentos co-
letivos. Sobre as mudancas ocorridas nas préaticas pedagdgicas dos professores da referida

escola, o nucleo gestor afirma:
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As transformagdes ja podem ser observadas. Podemos afirmar que essa transforma-
cao esta ocorrendo de maneira que as vezes nem 0 corpo docente percebe, porque
ele é fruto também da sociedade. A gente ndo pode esquecer, as vezes eu Mesmo es-
queco que nos, professores, somos fruto da sociedade la fora.

Até pouco tempo atras tinhamos aulas mais tradicionais, dentro do espaco da sala de
aula e que ndo alcancava diretamente os estudantes, digo com relagdo a cultura local
e habitos, pois até os professores ndo sabiam. Todo mundo precisa olhar para a co-

munidade de forma mais profunda e valoriza-las ainda mais.

As formagdes ajudaram muito. Hoje o municipio tem uma histdria no que diz respei-
to ao trabalho com a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. E claro que tam-
bém ajudou aos professores a planejarem aulas mais dindmicas, trazendo para a rea-
lidade dos estudantes.

Vale ressaltar que os professores participam de formacgdo continuada oferecida pela
secretaria municipal, onde os mesmos planejam debate e refletem sobre a tematica da Africa-
nidades. Em diversas falas dos mesmos, predomina a convicgdo de que a formagéo continua-
da foi e € relevante para o trabalho com a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

De acordo com Tardif s6 a partir da formacéo de professores capacitados a criar, le-
vantar possibilidades, inventar novas situacdes de aprendizagem em sala de aula, é que podera
ser desenvolvido um processo escolar de educacdo consoante com a realidade sociocultural
brasileira. (2001, p.45)

Nesse sentido, a fala da professora Liberdade afirma a ideia defendia pelo autor, se-
gundo a mesma as formacdes continuadas mudaram o seu olhar sobre a Africa e sobre as cul-

turas. O relato abaixo faz referéncia ao fato:

Antes, meu imaginario refletia a Africa totalmente distorcida, distante da realidade.
Descobri que aqueles povos tém muita riqueza de cultura e que muitas vezes cria-
mos falsas ilusBes por desconhecimento. No curso senti a necessidade de conhecer

mais de perto o Continente.

A formagdo para mim é momento de troca, de socializagdo. Ouvi como 0s outros
professores trabalham e as sugestdes que surgem na formacdo faz todo diferencial.
Né&o poderia ser diferente, pois mesmo que as orientacdes estejam nas Diretrizes, fi-
ca muito na teoria. Preciso muito da prética, de como tornar o contetdo algo proxi-

mo da realidade dos estudantes.
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As mudangas identificadas nos estudantes diz respeito a interacdo social, respeito as di-
ferencas e repudio as desigualdades e a posturas. Percebe-se que apds a implementacdo da Lei
10.639/03 os mesmos ja& tinham mudado um pouco suas concepgOes acerca da pluralidade
cultural, varios elementos que muitas vezes eram discriminados, principalmente no que diz
respeito a religiosidade, seja de matrizes africanas, indigenas ou mistas, contudo muito ainda
havia de ser realizado para desconstruir paradigmas preconceituosos enraizados no imaginario
da populacdo mediante uma educacdo europeizada que procurou justificar a escravizagéo e
exterminio de populacbes africanas e indigenas, educacao esta que se tornou secular e que
ainda prevalece em grande maioria das instituicdes de ensino do pais.

Enquanto isso, Gomes (2004) defende que:

A escola como espaco de sociabilidade constitui-se em um local privilegiado para a
superacdo dos conflitos e preconceitos raciais. Sendo assim, o trabalho com a litera-
tura infantil afro-brasileira pode ser um elemento potencializador das discussoes e

superacBes dos mitos raciais no &mbito escolar.

A autoestima dos estudantes comegou a melhorar quando a escola introduziu ativida-
des voltadas para a valorizacdo do negro nos aspectos culturais através da construcdo do al-
bum de identidade e promocéo das rodas de capoeira e inseri-los no universo da cultura afri-
cana. Com isso, os discentes comegaram a se valorizar mais e se reconhecer como negros/as,

como declara o estudante Guandu:

Ah, eu acho que o que é mais forte, € a autoestima. Tenho orgulho de ser, de estar
ali, de morar na comunidade de Alto Alegre. Eu acho que é isso. Quando comecei a
fazer a pesquisa para fazer o album, aprendi muito com os meus vizinhos, descobri
muita coisa interessante, como histérias de algum tempo atrds, como eles faziam as

comidas, a religido e alguns costumes. Hoje alguns costumes mudaram, sabe.
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e, 4

Imagem 10 - Construcéo do album de identidade Imagem 11 - Construcéo do album de identidade
Fonte: Acervo da SMEH Fonte: Acervo da SMEH

Os desdobramentos também séo evidentes nas familias da comunidade de Alto Alegre.
Estas estdo mais integradas a escola, participando das atividades e dos acompanhamentos dos
filhos. A aproximacéo se deu devido ao trabalho que a equipe gestora e professores desenvol-
veram junto a comunidade e as sensibilizacBes realizadas nas reunides de pais, conforme rela-

tos do ndcleo gestor:

Na escola a gente tem o ponto de integracdo, eu acho que a familia estd chegando
mais perto da escola, esta vindo, estd procurando saber [...]. Sempre que tem ativida-
de os pais estdo sempre presentes nas reunifes, nos eventos, nas palestras que sdo

propostas, eles estdo sempre, ndo € 100%, mas estdo presentes.

Com relacdo a familia, eu percebo uma satisfacdo em fazer parte da escola, a fazer
parte do processo de construcdo desse ambiente educativo. Como os estudantes mu-
daram a forma de reconhecessem, com sentimento de pertence, os pais também de-
monstraram significativas transformac6es no que diz respeito a escola, as relacfes de

respeito e valorizacdo da cultura local.

E notdrio que ha uma preocupagdo do ntcleo gestor em salientar a importancia de uma
parceria com a familia. Essa parceria é imprescindivel para o desempenho dos estudantes.
Com o apoio dos pais, 0 processo de autorreconhecimento e de autoestima pode ocorrer de
maneira mais tranquila. Nesse sentido, a direcdo da escola tem fomentado uma politica de
inclusdo dos familiares, o que tem ajudado na mudanca de mentalidade e do sentimento de
pertencimento.
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Nas entrevistas com os professores abordei a questdo do preconceito racial no cotidiano
escolar da escola e obtive as seguintes respostas:

Antes da implementacédo da lei e do trabalho com a disciplina de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana havia com mais frequéncia porque “ndo tinhamos conhe-
cimentos necessarios para refletir com os estudantes as tematicas relacionadas a cul-
tura afro-brasileira e africana e os conflitos que existiam eram minimizados através
de algumas conversas com 0s mesmos, mas em seguida outros surgiam. (Professora
Luz)

A Lei ja € uma realidade na EMEF Olimpio Nogueira. O depoimento do professor Luz
relata as mudancas que o trabalho com a disciplina de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana proporcionou aos estudantes:

Os estudantes ja mudaram significativamente suas concepg¢des acerca da pluralidade
cultural, véarios elementos que muitas vezes eram discriminados, principalmente no
que diz respeito a religiosidade. Luto para desconstruir paradigmas preconceituosos

que percebo em alguns estudantes.

Hoje esses meninos e meninas sao mais participativos, falam e expressam suas idei-
as. Defendem seus pontos de vista. Quando cheguei aqui, na escola, eles mal fala-
vam. Tive que tentar muitas atividades até conseguir envolvé-los. Tenho certeza que
as aulas mudaram um pouco o quadro de discriminacdo que antes existia com mais

intensidade, mas ainda é preciso fazer mais.

Nesse sentido, ao analisar a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola desta-
co que a tematica racial, a historia dos quilombos, culturas e questdes étnicas raciais estao
presentes e sao eixos tematicos na formacdo do curriculo aplicado na escola.

O combate ao racismo e a formacdo de uma consciéncia para o respeito a diversidade
étnico-racial e cultural, dialogam no PPP da escola a partir de acfes afirmativas no plano es-
colar, os contetidos sobre a diversidade étnica, o racismo e a afirmacéo da identidade negra e
ndo negra, estdo dispostos nos planos de aula, juntamente com os demais assuntos do curricu-
lo oficial, séo trabalhados também de forma interdisciplinar mediante as palestras, e reunides
aonde representantes da comunidade quilombola véo a escola, e debatem questdes sobre os
direitos das populagdes negras e quilombolas, sobre o respeito e afirmacéo da identidade étni-

ca, sobre o combate ao racismo e a discriminacdo religiosa, tais, debates servem com aulas
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sistematizadas para que os estudantes percebam, entendam e respeitem a identidade social de
ser negro, ser quilombola.

Faz-se necessario tracar um paralelo da escola antes e depois da implantacdo da Lei 10
639, visto que as falas dos estudantes demonstram situacdes preconceituosas que foram sendo
trabalhadas no espaco escolar através da reflexdo e acdo proposta pelos professores e que fo-
ram capazes de nos apresentar outro cenario dessas relacfes na atualidade. Segue abaixo al-

guns trechos das entrevistas com os estudantes:

Quando comecei a estudar aqui tinha vergonha do meu cabelo, sabe, ele é assim, to-
do alegre, mas antes eu ndo gostava dele, tinha vergonha, pois minhas colegas disse-
ram que eu tinha que fazer um alisamento. Para falar a verdade, cheguei em casa e
perturbei minha mée até que ela concordou. Hoje, depois de estudar e da atividades
que a professora fez em sala, como grupos de estudo, teatro e outras coisas, eu Vi
que quem deveria mudar eram as minhas colegas, que ndo conheciam nada, e ndo

eu. (Estudante Baobd)

Faco parte do grupo Afroalegre, antes ndo entendia muito o que significava fazer
parte de um grupo, principalmente um grupo da comunidade. Achava divertido, mas
ndo compreendia que o verdadeiro sentido. Hoje, nos apresentamos, em muitos lu-
gares, ndo s6 na escola, mas estudamos sobre nossa cultura, habitos e a danca. (Es-

tudante Espada de S&o Jorge)

Através da pesquisa documental foi possivel identificar uma preocupacdo em construir
uma educacdo que dialogasse com a realidade da comunidade local. Assim, o PPP da escola
Olimpio Nogueira busca assegurar uma pratica educativa que trabalhe o respeito a identidade
étnico e 0 combate ao racismo: pois, o0 espaco escolar era (€) o lugar onde ocorre a “convivén-
cia entre estudantes de origens diferentes, com costumes [culturas] e dogmas religiosos dife-
rentes” (SOUZA, 2001, apud ROCHA, p.313).

Com isso, foram criadas estratégias de enfrentamento ao racismo, por meio da insercao
do que esta estabelecido na Lei 10.639/03, colocando em seu curriculo temas como: Identida-
de étnica, diversidade étnico-racial e cultural, combate ao racismo e o preconceito religioso. A
escola torna-se pioneira na forma de interpretar a referida lei, porque, foi além do que estabe-
lecia a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas discipli-
nas de Historia, Portugués e Artes.

Em relacdo as mudancas ocorridas com os estudantes e a comunidade, o relato do pro-

fessor Pertencimento nos chamou atencgdo:
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As mudancas associadas a um processo de identificacdo, isto é, de autoreconheci-
mento a partir de atividades e a¢Bes desenvolvidas pela escola e com a participacdo
de todos, vem sendo fundamental para o processo de identificagdo. Considero que as
familias também contribuem para essa melhoria, algumas participam muito, princi-

palmente as da comunidade. (Professor Pertencimento)

As préticas que utilizo com meus estudantes tem também o objetivo de elevar a au-
toestima deles. A partir do momento que a escola ndo se vé& mais representada por
uma Unica historia, os estudantes se percebem como quilombolas e comegam a ques-

tionar os conteidos escolares e a propria realidade. (Professor Pertencimento)

A realizacdo de trabalhos coletivos e projetos interdisciplinares nas escolas para estimu-
lar o combate ao racismo e a discriminacdo sdo objetivos a serem alcancados e também deve-
rdo ser resultados da implementacéo da lei e das diretrizes (GOMES, 2008).

Dos professores entrevistados todos justificaram o porqué de consideraram relevante o
estudo do tema Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana para os estudantes. Segue abaixo

as transcri¢des das respostas a questdo aberta destacada:

QUADRO 1

Respostas dos professores a questao aberta quanto a importancia do estudo sobre a His-
toria da Africa e Cultura Afro-brasileira

Liberdade “E parte formadora da cultura brasileira e da propria histéria da humanida-
de.”

Luz “Pela extrema relevancia da cultura africana e negra no Brasil.”

Pertencimento | “Porque € a historia da formagao do povo brasileiro.”

Valor “Para compreender a importancia na nossa sociedade.”

Forca “E uma parte muito importante da historia dos brasileiros.”

Negritude “Esta na vivéncia do nosso cotidiano.”

Tabela 2 —Respostas dos profs. & questo aberta: a importancia do estudo sobre a Histdria da Africa e Cultura Afro-brasileira
Fonte: Dados da pesquisa

A partir das entrevistas, percebi que os professores identificam a escola como o berco
dos conflitos, dessa conversagdo que proporciona a troca de experiéncia e € nesta fase que
entra a discussdo da cultura afro-brasileira ja integrada ao curriculo escolar, demonstrando o

guanto o conhecimento e as reflexdes sobre as tematicas sdo necessarias no ambiente escolar
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e que a compreensdo dessa importancia, por parte dos professores, ¢ um aspecto fundamental
para o desenvolvimento de um bom trabalho com os estudantes.

Desta forma, “A sala de aula deixou de ser um espaco onde se transmite conhecimen-
tos, passando a ser um espaco onde se procura e onde se produz conhecimento”, ((Demo),
apud, Alarcdo, 2003.)

Vale ressaltar, que como citado acima, a formagdo docente é atualmente prioritéria para
a mudanca deste contexto. Preocupacdes com a melhor qualificacdo da formacéo de professo-
res e com suas condicdes de exercicio profissional devem ser levados em consideragdo no
momento de avaliar o trabalho realizado no tocante a Historia e da Cultura Afro-brasileira e
Africana na escola.

E importantissimo relatar que a ampliacdo da oferta e da existéncia de materiais que pro-
piciam o redimensionamento da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana na escola
Olimpio Nogueira, bem como o fomento a formacdo continuada de seus professores, repre-
sentou para os processos de implementacgéo e efetivacdo da disciplina desdobramentos signi-
ficativos no cotidiano escolar.

Segundo o professor Negritude:

Hoje, os estudantes sentem-se instigados a aprender mais e refletir sobre as temati-
cas abordadas e que o aprendizado € de todos e juntos aprendemos a ser mais tole-
rantes. Através das colocacOes citadas, pude compreender que os professores em

questdo reconhecem a importancia do estudo.

Assim, tornar a escola um espaco que valoriza a pluralidade de culturas é reconhecer as
diferengas de forma positiva. “Desierarquizar” as relagdes de ensino, os saberes o0s saberes
como construcdo é estar aberta aos modos de ser e viver dos atores sociais que estdo inseridos
na escola, é compreender as identidades e individualidades no contexto da diversidade.

A escola também é apontada como um lugar de incluséo, socializacdo, reconhecimento
identitario, enfim, de formacédo, conforme se pode observar nos depoimentos dos estudantes

abaixo:

Hoje percebo que a escola significa identificacdo, meu lugar. E nela que nos desco-
brimos. Identificamos 0 que nos agrada realmente e 0 que nos desagrada. Aprende-
mos a respeitar as diferencas, a valorizar o outro. Gosto demais de estudar no Olim-

pio e sei que aprendi muito e aprendo ainda. (Estudante Baobd)
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Construir o album de identidade me ajudou a entender um pouco da Africa, fizemos
pesquisas sobre o tema e fomos entrevistar moradores da comunidade. Ouvi tantas
histérias das dancas, de como a comunidade de Alto Alegre foi reconhecida. (Estu-
dante Café)

A escola tem papel central na busca do redimensionamento dos valores e das posturas,
ou seja, na reeducacdo das relacdes étnico raciais, e, portanto, precisa assumir seu papel trans-
formador, pautando sistematicamente questdes conflituosas e inegavelmente de dificil abor-
dagem, promovendo junto & sua comunidade escolar o caminho do didlogo e do debate aberto
e plural. Nesse sentido, segundo Alarcdo, 2001) a mudanca de que a escola precisa € uma
mudanca paradigmatica. Porém, para muda-la, é preciso mudar o pensamento sobre ela. E
preciso refletir sobre a vida que la se vive, em uma atitude de dialogo com os problemas e as
frustracdes, os sucessos e 0s fracassos, mas também em didlogo com o pensamento proprio e
o0 dos outros.

Tendo como referéncia as mudancas ocorridas na escola na perspectiva de quebra de
paradigmas, como defende Alarcdo, ocorreu através dos didlogos construidos entre os profes-
sores, estudantes e comunidade, ao longo dos anos. Assim relata o estudante Espada de Sao
Jorge:

A professora organiza os grupos de trabalho, geralmente cada grupo fica com uma
pergunta sobre o conteido estudado em sala e vamos ter que defender a nossa opini-
do. Por exemplo, o que meu grupo entende pelo filme “A cor da Cultura”, vamos
apresentar. E assim. Eu tinha vergonha no comeco, mas ela faz tanto esse trabalho

que acabei me acostumando. Alguns colegas ainda tem vergonha de falar, ai respei-
tamos.

O texto da lei € especifico que sdo os professores apoiados pela escola que fardo sentir
seus reflexos na sociedade, claro que € necessario que a Lei possa ser de conhecimento de
todos, para saber que existe um aparato legal que defende o aprendizado da cultura negra na
formacdo social brasileira. Assim, o trabalho precisa acontecer com o apoio de todos que
compdem a comunidade escolar, todos precisam entender e sentir que é possivel realizar uma
acao integradora para atingirmos o objetivo de tornar a temaética, verdadeiramente, viva no
ambiente escolar. O saber profissional dos professores é, portanto, no entendimento de Tardif,
uma construcdo de diferentes saberes, provenientes de varias fontes que séo elaborados, rela-
cionados e mobilizados pelos professores de acordo com as exigéncias de sua atividade pro-
fissional.

No tocante as respostas obtidas pelo nicleo gestor constatei que 0 mesmo percebe a

relevancia do estudo da Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira, o que é muito positivo,
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pois eles sdo os profissionais responsaveis pela orientagdo das atividades que ocorrem na es-
cola e na comunidade, tendo em vista que, na EMEF Olimpio Nogueira as a¢des tém a parti-
cipacdo direta da comunidade local. H4 uma atuacéo direta do nucleo gestor no apoio e dis-
seminacao das acOes realizadas pelos professores e estudantes, fortalecendo o sentimento de

pertence das pessoas da comunidade. Sao significativas as falas que representam tal fato:

E uma forma de conhecer a histéria e compreender os processos sociais e culturais.
E como a escola esté inserida na comunidade quilombola, a tematica contribui para
a valorizagdo da cultura, da historia e do sentimento de pertencimento ao local. E
um resgate necessario da cultura e histéria do nosso povo.” Dando énfase na igual-
dade e combate ao racismo. Podemos perceber claramente diante de uma analise do

que era antes e como esté hoje.

Fico feliz em perceber o quanto a equipe escolar caminha junto no desenvolvimento
das atividades, nas acfes das reunides escolares, nos projetos e principalmente no
cotidiano da escola. Sem o apoio dos professores ndo conseguiriamos. O planeja-
mento coletivo e individual é utilizado para que os professores vejam algumas ques-

tées mais pontuais.

Sl

im

Imagem 12 - Reunido de pais
Fonte: acervo da SMEH
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QUADRO 2

Respostas dos estudantes a questdo aberta quanto a importéancia do estudo sobre a His-

toria da Africa e Cultura Afro-brasileira

Estudante do 6°. Ano-Baoba “E parte formadora da cultura brasileira e da propria histo-
ria da humanidade.”

Estudante do 7°. Ano-Café “Pela extrema relevancia da cultura africana e negra no
Brasil.”

Estudante do 8°. Ano-Espada de | “Porque € a histdria da formacéo do povo brasileiro.”

Sdo Jorge

Estudante do 9°. Ano - Guandu | “Para compreender a importancia na nossa sociedade.”

Tabela 3 —Respostas dos estudantes & questdo aberta: a importancia do estudo sobre a Histdria da Africa e Cultura Afro-brasileira
Fonte: Dados da pesquisa

Portanto, ndo basta apenas dar as ferramentas para o trabalho, no caso uma educacao
de qualidade e sem discriminagdes, mas é preciso ensinar a usa-las, e no caso dos professores
o0 desafio e a responsabilidade se tornam ainda maiores, ja que a educacdo é a base para a
construcdo de uma sociedade mais justa e menos discriminatdria, para que, enfim, as diferen-
cas culturais sejam respeitadas.

Dos estudantes entrevistados, 8 (oito) sdo moradores de Alto Alegre e 4(quatro) moram
em localidades préximas. Assim, em relacdo as respostas e através das observacgdes in loco,
foi possivel identificar que as atividades propostas pelos professores e realizadas frequente-
mente pelos estudantes, como por exemplo: as Mostras de Literatura, as oficinas, palestras,
apresentacdes culturais, exposicdo de trabalhos dos estudantes, Semana da Consciéncia Ne-
gra, entre outras, tornaram possivel abrir caminhos para o trabalho com a disciplina de forma
contextualizada.

As falas de alguns estudantes demonstram que essa inclusdo nem sempre foi to positi-
va na escola e que o preconceito ainda faz parte de algumas situacGes e que se trata de um
processo de conquista, conhecimento e sensibilidade, pois também reconhecem que a escola
pode excluir & medida que discrimina, reproduz estereotipos em relacdo a determinados gru-
pos, ignora conflitos, silencia sobre a contribuicao histérica.

Nesse caso, o trabalho realizado pelos professores contribuiu para transformar esse cena-
rio t&o preconceituoso que pode estar carregado de simbologismo e que permeia em alguns
espacgos. A situacdo citada pelo estudante S&o Jorge nos diz um pouco desse contexto que

existia na escola.
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Lembro bem que no inicio da 62 série, na escola, meus colegas de sala zombavam
muito de mim por ser negro, magro e menor da turma. Também tinha poucas condi-
¢des, ndo tinha pai... as pessoas que conviviam comigo nem meu nome aprendia, s6
me falavam mal: neguim, ticdo. Hoje eu até dou risada, pensei que nunca fosse aca-

bar. (Estudante Espada de Sao Jorge)

Nas observacdes de sala foi possivel identificar como os professores conduzem as acoes
envolvendo a disciplina. Os temas sdo abordados em uma perspectiva ativa e coletiva, refle-
tindo sobre a realidade cultura local e buscando o envolvimento de todos. Em uma das ativi-
dades observadas percebi como as falas véo se construindo no contato do professor com 0s
estudantes, tornando-os aprendizes de todos os contetdos abordados na coletanea de textos.
Alguns estudantes ainda se surpreendem com as informacdes contidas na Apostila de Coletéa-

nea de textos, segundo falas dos estudantes.

Tem tanto assunto que eu nunca tinha visto continente, escraviddo, quilombo, nem
sabia que tinha tanta informacdo sobre os quilombos, principalmente que em um
texto falava da comunidade que eu moro no Alto Alegre, tem até a histdria do Nego
do Neco. (Estudante Café)

Eu estudei no més passado a geografia dos quilombos no Brasil € no Ceara e a co-
munidade quilombola de Horizonte. Achei interessante, mas ndo entendi muito bem.
A turma toda foi conversar com 0s moradores mais antigos da comunidade e tinha
que fazer um relatério sobre as informacfes e as memarias que eles tinham. (Estu-
dante Baobd)

O depoimento do professor Liberdade demonstra mais clareza no entendimento da reali-
dade social do negro, mas deixa claro a dificuldade que ainda tém de se identificar com essa

historia:

Atribuo a exclusdo do negro a uma série de fatores coloniais até culturais, desde o
periodo escravocrata e depois da escraviddo, a ndo insercdo do negro na politica
apos a abolicdo, o ndo direito a terra, a educacdo. Identifico-me um pouco com a

historia e cultura dos negros.

Em relacdo a comunidade, observei a presenca efetiva de membros externos ao corpo

de funcionarios e equipes discentes e docentes no cotidiano da escola em participacdo das
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atividades escolares, ajuda nas festas e comemoragdes, em reunides escolares, em culminan-
cias de projetos, entre outras.

Segundo depoimento dos pais, 80% consideram importante os filhos estudarem a disci-
plina de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e afirmam que as acdes que a escola
promove fortalece o resgate da cultura do povo quilombola, que antes vivia esquecida, o res-
tante diz ndo compreender a importancia e que ndo sabiam que a escola trabalhava com a dis-
ciplina. A mée do estudante Baoba, que mora desde a infancia na localidade, acredita que a
implantacdo da lei 10 639 veio como uma saida para que a historia do povo ndo morra e

acrescenta:

Sei que ainda h& preconceito e que ndo é facil, a luta é diéria, mas juntos podemos
conseguir. Meu filho mesmo j& chegou em casa chorando, vim até a escola reclamar.
Ja melhorou muito, mas é preciso todo dia explicar que todos nés somos iguais.

NO6s que moramos aqui sabemaos o quanto ja fomos esquecidos, hoje, muitas pessoas
querem conhecer a comunidade, a cultura, as bonequeiras. Mudou muito e a escola

faz toda a diferenga na comunidade. Faz os jovens pensarem em um futuro.

Sempre que posso estou na escola, acompanhando tudo de perto. Quero que meus fi-
Ihos e netos possam repassar nossa historia de geracdo em geracéo e acredito na es-
cola como lugar possivel de fazer acontecer. Como méae procuro estar sempre pre-

sente nas atividades, vou as apresentacdes e procuro saber como estédo as aulas.

Em contrapartida, alguns pais sequer tem conhecimento do trabalho realizado pela escola,
no tocante a Histdria e Cultura Afro-brasileira e africana, afirmam que pelo trabalho nédo tem
tempo para acompanhar e que os filhos ndo chegam em casa dizendo nada sobre a lei. Tais

falas comprovam:

N&o sei bem o que é trabalhado na escola, as vezes tem umas festas, mas eu nao te-
nho tempo, trabalho o dia todo. Vai convite para casa, mas eu até gostaria de parti-
cipar. Deve ser importante tratar das culturas, acho que o respeito deve ser trabalha-

do com esses jovens de hoje.

Néo vejo meu filho falando sobre Histdria, sei que tem pecas de teatro que ele parti-
cipa do desfile de 7 de setembro. E preciso & escola ter esse cuidado, meu filho
mesmo ja sofreu preconceito. No comeco ele até chorava porque alguns colegas ndo

queriam brincar com ele. Af eu conversava muito e ele melhorava.
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Acredito que as iniciativas desenvolvidas no chdo da escola deram visibilidade a meto-
dologias significativas e a sujeitos e a unidade escolar que, pela seriedade com que atua, ins-
pira outras acdes e nos permite perceber claramente as possibilidades concretas de implemen-
tacdo da Lei. Tais manifestacOes e praticas perpassam os livros escolares e o material didatico
utilizado, e se expressam nas relagdes entre os estudantes e inclusive nas relaces entre 0s

professores e estudantes e comunidade.
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3. AFORMACAO DOCENTE E AS PRATICAS PEDAGOGICAS COMO
HORIZONTE NO ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFROBRASI-
LEIRA E AFRICANA.

Tendo clareza da relevancia de organizar um curriculo capaz de atender as demandas
citadas, o municipio de Horizonte, iniciou um trabalho voltado ao respeito da lei 10.639/03,
que teve inicio em 2006 (ndo havia ocorrido ainda a promulgacao da lei 11.645, visto que a
mesma foi criada somente no ano de 2008). Com o objetivo de reconhecer e valorizar a in-
fluéncia do negro na sociedade brasileira e trabalhar a autoestima do povo afrodescendente
convencionou-se que o melhor caminho para atingir este objetivo e combater o racismo seria
através do conhecimento da historia e cultura afro-brasileira e suas origens africanas promo-
vendo uma releitura das mesmas desmitificando o carater de inferioridade e submisséo repas-
sado atraves de uma educacdo eurocéntrica a nossa sociedade ao longo da histéria de nosso

pais.
e Formacao Continuada e Reformulagéo curricular

A LDB 9.394/96, ao introduzir novos indicadores para a formacédo de profissionais para
a Educacéo Baésica, suscita outras discussdes e encaminhamentos. Contudo, é importante des-
tacar que muitas das proposicfes se encontram distanciadas dos anseios dos movimentos or-
ganizados e de entidades cientificas e académicas, em especial no tocante a formacdo dos
educadores. Especificamente no capitulo 6 — Dos profissionais da Educagdo — os artigos 61 a

65 vao explicitar como se daré a formagdo continuada dos profissionais da educacéo, a saber:

Artigo 61. A formac&o de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objeti-
vos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase
do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: | — a associacdo entre te-
orias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico; Il — aproveitamento da

formacéo e experiéncias anteriores em instituices de ensino e outras atividades.

Nessa mesma direcdo, Freire destaca que “[...] na formacdo permanente dos professores,
o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a

pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.” (1996, p. 44).
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Nesse sentido, a partir de 2006, o projeto politico pedagdgico das escolas municipais
passou a contemplar de modo mais significativo diagndsticos, metas e acGes relacionadas ao
combate as diversas formas de racismo e a abordagem e contedo que tratam as relacGes étni-
co-raciais e da historia e da cultura afro-brasileira e africana, estabelecendo articulagées com
as diversas areas do conhecimento que constituem o curriculo escolar através do desenvolvi-
mento de projetos pedagdgicos e a colocar em pratica um curriculo mais voltado para a Histo-
ria e Cultura Afro-brasileira e africana.

Em razdo do fato citado, os gestores da educacdo e os professores da rede municipal
avaliaram que era imperativo desenvolver um programa de formacdo docente que pudesse
oferecer suporte tedrico e metodoldgico para este novo desfio, ndo apenas proposto pela lei
10.639/2003, mas por ser antes de tudo uma divida historica e social para com os povos afri-
canos e afrodescendente brasileiro. Diante do exposto, varios outros passos foram dados, co-
mo por exemplo: 0s encontros e vivéncias de reflexdo com o intuito de rever e analisar o Pro-
jeto Politico Pedagogico das escolas através de participacdo democratica, procurando adequar
diagnosticos, metas e estratégias objetivando ao combate a discriminacdo e ao
re/conhecimento e a valorizagdo da histéria e cultura dos povos africanos e afrodescendentes.

Ap0s a revisdo do PPPs (2008) percebeu-se que ainda se fazia necessario dar inicio a
uma estratégia imprescindivel para tratar do tema da diversidade étnico-racial, a formacéo de
professores, com o intuito de possibilitar ao grupo contato e estudo da temaética, visto que o
conhecimento transmitido e debatido nas formacdes académicas de grande parte das universi-
dades e faculdades, ainda hoje, traz uma visao estereotipadas da histéria e cultura dos povos
do continente africano e dos escravizados trazidos ao Brasil, bem como o papel destes para a
formacdo do povo brasileiro e desenvolvimento do pais, visdo transmitida a partir de uma
visdo europeizada de educacdo e formacao historica do povo brasileiro.

A partir deste fato a Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Desporto do Muni-
cipio de Horizonte encaminhou uma proposta de formacdo inicial encaminhada a SECAD
(atual SECADI) para que houvesse uma capacitacdo tedrico metodologica para professores
em servico custeada com recursos do FNDE, contando com carga horéria de 120h/a tendo
como tema: Programa da Histdria Africana para a Formagdo dos Educadores. A proposta foi
aceita e o curso foi ministrado pelo Professor Dr. Henrique Cunha da Universidade Federal do
Ceard, curso este que contemplou 40(quarenta) professores da rede municipal lotados em va-
rias escolas do municipio, localizadas em territorio quilombola ou néo.

O curso tratou de temas diversos ligados a Africanidades e teve como objetivo pro-

porcionar aos professores das escolas do municipio condi¢Ges de desenvolver o estudo da
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Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, procurando resgatar a autoestima de alguns es-
tudantes que se sentiam inferiorizados devido a educacdo eurocéntrica repassada em nossa
sociedade e combater o preconceito racial que atinge a populacdo de forma geral, inferioriza-
¢do e discriminacdo estas que ndo se limitam somente aos territérios quilombolas do pais e do
mundo. Este trabalho passaria a ser realizado através do reconhecimento identitario e do co-
nhecimento destas historias e culturas de diferentes povos africanos e afrodescendentes em
todas as escolas que trabalhassem com as séries finais de ensino fundamental em Horizonte,
ou seja, de 6° ao 9° ano.

As experiéncias narradas pelos professores evidenciam que o preconceito ainda per-
siste no espaco escolar e que o curso foi fundamental para facilitar o inicio dos trabalhos com
as turmas.

O professor Valor reconhece que as tematicas trabalhadas em sala de aula tem bus-
cado minimizar preconceitos e desenvolver o respeito entre todos, que o conhecimento é rele-
vante nesse processo e que trabalhar com a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, em

uma comunidade quilombola, inicialmente, foi um desafio.”

Estou desde o inicio da inclusdo da disciplina, sei que muito ainda precisa ser feito,
mas podemos dizer que caminhamos e que 0 apoio que tivemos da secretaria de
educacdo foi importante para fortalecer o nosso fazer. Falar de tematicas étnico cul-

turais é delicado em alguns contextos.

Em contrapartida, o professor Pertencimento considera que os conhecimentos sobre o
estudo da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana e principalmente dos quilombos, abor-
dados nas formacdes ainda é muito superficial e precisa ter uma abordagem mais proxima da

realidade local. Sua fala evidencia a opiniéo:

E preciso ir além do tedrico, conhecer de fato quais os anseios da populagdo na
perspectiva da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e da comunidade de Al-
to Alegre. Abordar mais os costumes, a cultura e a religido, ndo com preconceito,

mas de forma mais aprofundada.

Com o término do curso de Formacdo Inicial, muitos professores estavam preocupa-
dos ainda com a forma que iriam utilizar para trabalhar os assuntos e as questdes levantadas
durante a formacéo inicial, pois as dificuldades ainda eram grandes como a escassez de mate-

rial didatico, a falta de uma matriz curricular, a inexperiéncia com o tema e a falta de apro-
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fundamento dos conteudos. Através de decisdo democratica entre os professores que haviam
sido trabalhados para debater pedagogicamente a educacgdo voltada as relagdes étnico raciais,
a maioria professores da area de ciéncias humanas e sociais, foi tomada a decisdo de que ha-
veria um aumento da carga horaria de Historia no municipio a partir do ano de 2007, que pas-
sou de duas horas aula para trés horas aula. Esta aula a mais seria 0 momento em que se traba-
Iharia a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Nas entrevistas indaguei sobre a opinido

dos professores participantes sobre o curso:

Foi um marco para 0 municipio e uma conquista para todos nos, professores. Havia
uma grande necessidade do trabalho mais direcionado com a questdo das relagoes
étnico raciais. Eu mesmo néo sabia como atuar diante de algumas demandas gritan-
tes que surgiam na escola, preconceitos, desconhecimento da cultura e até mesmo

nas relagdes entre os estudantes. (Professor Liberdade)

Avalio como fundamental a realizagdo do curso. Ndo tinha condigdes de trabalhar
conteldos relacionados a disciplina sem nenhum apoio. Creio que para cada um de
nés que participou da formacdo, consegui encontrar um eixo para o trabalho. (Pro-

fessora Luz)

Com a criacdo de uma aula para trabalhar com temas ligados as africanidades, perce-
beu-se a necessidade de manter uma formacédo continuada onde os professores teriam a opor-
tunidade de se aprofundarem mais nos conteudos, trocar experiéncias, analisar estratégias,
formular metodologias de abordagem dos diferentes temas e criar uma matriz curricular dire-
cionando os assuntos a serem debatidos nas turmas de ensino fundamental. Esse movimento
envolveu todos os professores e repercutiu na ressignificacdo das praticas pedagogias, pontua

o0 professor Negritude:

Sabia que com a criacdo de uma aula para trabalhar especificamente com as relagdes
raciais e o0 Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira, poderia atuar com mais ati-
tude nos espago da sala de aula e mesmo tendo dificuldades com relagdo as temati-

cas e a forma de abordagem via uma luz no fim do tunel. (Professor Negritude)

Assim, surge o programa de Formacgédo Continuada para a Educacédo das RelagOes Ra-
ciais e 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira, com carga horaria de 40 horas, realiza-
da mensalmente, que contempla professores que se encontram a frente da Educacdo pela

igualdade de direitos e respeito a diversidade cultural, formulada com o objetivo de promover
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0 estudo, a reflexdo, o debate e a mudanca de posturas pedagdgicas no que se refere as rela-
cOes étnico-raciais e ao conhecimento historico das sociedades africanas e dos afrodescenden-
tes no Brasil. No ano de 2008, o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana foi
desvinculado da disciplina de Historia e através de Parecer favoravel do Conselho Estadual de
Educagdo do Ceard (N° 0087/2008, de 25/02/2008), recebeu autorizacdo de ser ministrado

como uma disciplina da parte diversificada do curriculo.

GOVERNO po
EstADO po CEARA
CONSELHO ESTADUAL pE EDUCACAO
CAMARA DA EDUCAGAO BASICA

INTERESSADA: Secretaria de Educacéo, Cultura e Desporto, de Horizonte

EMENTA: Emite parecer positivo quanto ao acréscimo da disciplina Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo desenvolvido nas escolas
municipais de Horizonte.

RELATORA: Marta Cordeiro Fernandes Vieira

SPU N2 07318068-8 | PARECER N° 0087/2008 [ APROVADO EM: 25.02.2008

1 - RELATORIO

Maria Dione Soares Félix, Assessora de Planejamento Educacional do
Municipio de Horizonte, solicita deste Conselho Estadual de Educagdo parecer
sobre o acréscimo da disciplina Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, no
curriculo escolar.

Alega que, além de cumprir os marcos legais, a Secretaria de Educagéo,
Cultura e Desporto conseguiu financiamento federal para capacitar quarenta
docentes responsaveis pele area especifica.

Destarte, esses profissionais, coordenados por um GT de formagédo
continuada, perceberam a necessidade de acréscimo da disciplina, muito embora
“sem perder de vista o carater interdisciplinar, cuja pratica no municipio j& ocorre,
mediante projetos pedagdgicos desenvolvidos ao longo do ano letivo”.

Il - FUNDAMENTACAO LEGAL

Nobre iniciativa tem todo o aparato legal necessario manifestado através da
Lei n® 10.639/2003 e as Resolugdes n® 01/2004 — CEB/CNE e 416/2006 —
CEB/CEE.

- VOTO DA RELATORA

Em assim sendo, o voto da relatora segue no sentido de que se considere
perfeitamente coerente e absolutamente legal o acréscimo pretendido pela
Secretaria de Educacéo, Cultura e Desporto, de Horizonte, no mapa curricular
desenvolvido em sua rede de escolas.

E o Parecer, salvo melhor juizo.

IV — CONCLUSAO DA CAMARA

Processo aprovado pela Camara da Educagéo Basica do Conselho Estadual
de Educagao.

Sala das Sessbdes da Camara da Educagao Basica do Conselho de Estadual
de Educacéao, em Fortaleza, aos 25 de fevereiro de 2008.

MARTA CORDEIRO FERNANDES VIEIRA
Relatora e Presidente da Camara

EDGAR LINHARES LIMA
Presidente do CEE

Rua Napoleo Laureano, 500, Fatima , CEP.: 60.411-170 - Fortaleza - Ceara
PABX (85) 3101. 2009 — 3101. 2011/ FAX (85) 3101. 2004
SITE: http://www.cee.ce.gov.br E-MAIL: e.gov.br
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Imagem 13 - Parecer positivo quanto ao acréscimo da disciplina Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo
desenvolvido nas escolas municipais de Horizonte
Fonte: Acervo da SMEH



59

MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS - 6° AO 9° ANO

Carga Horaria | Carga Horaria
Semanal Semanal Carga Horiria
Area do Base Comum Parte Anual

Conhecimento Disciplinas Diversificada
ANO ANO ANO
HEEEEGEEREEE GRS
S|515]5
Siogua 200| 200 | 200 | 200
ortuguesa
Artes ARHRAE 40 | 40 | 40 | 40
Linguagense | Educagio 2] 2|22
§ Cédigos Fisiea 80 |0 |80 so0
§ Lingua
o Estrangeira
4 4
= Modema 11 111 ]40 0 0|40
2 (Inglés)
= | Ciéncias Histéria 212(2)2 80 | 80 |80 |80
Humanase  "Goooafa |2 222 $0 | 80 | 80 | 80
;‘:‘a:\olomas Histlcix s
. Cultura
Afrobrasileia 1|11 1]40 (40| 40|40
e Afnicana
Ciénciasda Matematica |4 |44 4 160 | 160 | 160 | 160
Naturezae 2| T2
Matemiticae Ciéncias 80 | 80 | 80 | 80
suas
Tecnologas
Carga Horaria 18] 18] 18] 18]92] 92 02] 02
Total Carga Horana Semanal - 20 800 | 800 | 800 | 800
horas / aulas

Imagem 14 - Matriz curricular do Ensino Fundamental Anos Finais (extrato)
Fonte: Acervo da SMEH.

Segundo Pinto (2004), a formacdo do professor para a diversidade étnico-racial deve
ser um processo de desestruturacdo dos mitos radicais. Essa formacéo precisa de uma maneira
radical nos valores e representacdes que o proprio sujeito tem a respeito do negro. Os valores
estdo imbuidos nas praticas que precisam ser revistas para que se possa construir novos faze-
res dentro da escola, fazeres que alcancem uma dimensdo mais democratica no que se refere
as diferencas raciais.

Nessa perspectiva, a estruturacdo das matrizes curriculares no ano anterior serviu para
nortear os contetidos a ser trabalhada nas turmas das séries finais do ensino fundamental, pos-
sibilitando que o tempo destinado a formacdo pudesse ser mais bem aproveitado para apro-
fundamento de conteldos ligados a tematica das africanidades, selecdo de material com pos-
sibilidade para abordar os contetdos em sala de aula e debate visando a formulacdo de meto-
dologias praticas que trouxessem resultados para o trabalho dos assuntos a serem abordados
em sala de aula. Nesse aspecto as entrevistas com o0s professores apontaram um norte desse

desdobramento como cita as falas abaixo:

Pensa no coletivo, contetdos para o trabalho com a disciplina, me pareceu no inicio,
quase que impossivel, pois ndo tinha muito conhecimento sobre o assunto, mas co-
mo realizamos estudos e nos baseamos nas Diretrizes, aos pouco, em cada encontro,

o documento ia sendo construido. (Professor Forca)
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Nao foi facil, pois na realidade fui lotada na disciplina, mas ndo sou da area de His-
toria nem Artes. Pensei até em desistir, mas comecei a entender que era um novo
aprendizado e resolvi dar uma chance para conhecer um pouco mais da Historia
Africana e hoje vejo que ndo poderia ser diferente aprendi e procurar passar para 0s
meus estudantes esses conhecimentos buscando ajudar a promover o respeito a di-

versidade cultural na escola. (Professora Luz)

Apos analise das matrizes curriculares elaboradas pelos professores de Historia e Cultura
afro-brasileira e africana do Municipio de Horizonte identifiquei que os conteudos relaciona-
dos estdo em coeréncia com as Diretrizes para o Ensino Fundamental anos finais como exem-
plos de assuntos tratados no 6°. Ano elenco: Uma introducgdo a educacdo das relag@es étnico
raciais e ao estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana, as Leis 10.639/03 e
11.645/08 e sua importancia para a promocdo da igualdade étnico racial na sociedade brasilei-
ra, o lugar da histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo da escola. , a escola e a
reproducdo das desigualdades étnico raciais, as origens da desigualdade social e racial no Bra-

sil, dentre outras.

e o
FORIZONTE
Pra Fazer Muito Mais
X PROPOSTA DE MATRIZ CURRICULAR
SERIE: 6 ANO __ - DISCIPLINA: HISTORIA E CULTURA AFROBRASILEIRA E AFRICANA - 1° BIMESTRE
Objetivos: Identificar o processo histérico de formaciio da sociedade brasileira levando em consideragiio o real papel das diferentes etnias objetivando o
e de preconceito e discriminagio.
EXP TIVAS DE CONTEUDOS
| APRENDIZAGEM
e Entender o processo historico
que produziu as desigualdades
raciais no Brasil.

[ METODOLOGIAS/RECURSOS | AVALIACAO
Realizagio de produgio textual: O ‘
papel da escola no combate as
desigualdades raciais e sociais;

Uma introdugio a educagio das e Exibigio de programa da série: .
relagbes étnicorraciais e ao estudo A Cor da Cultra; percepgio em

da histéria e cultura afrobrasileira e grupo;  exposi¢io  dialogada;
africana. leitura e compreensio de texto;

e Compreender o papel da escola

na construgio das relagdes
raciais, reconhecendo e
combatendo as situagdes de

preconceito e discriminagio.

e Compreender que a sociedade é
formada por pessoas que
pertencem a grupos sociais e
énicorraciais  diferentes, que
possuem cultura e
proprias, igualmente valiosas e

histéria

que, em conjunto, constituem a
nagdo brasileira.

e As Leis 10.639/03 ¢ 11.645/08 ¢
sua importincia para a promogio
da igualdade étnicorracial na
sociedade brasileira.

e O lugar da histéria e cultura
afrobrasileira e africana no

curriculo da escola.

e A escola e a reprodugio das
desigualdades étnicorraciais.

e As origens da desigualdade
social e racial no Brasil.

Leitura e interpretagio  de
imagens - pinturas de época;
leitura e compreensio textual e
iconogrifica; produgio textual;

Predigio de conhecimentos e
S
promogio de debates.

Participagdo proativa em debate a
respeito  das leis 10.639/03 ¢
11.645/08, sua importincia para a
promogiio da igualdade, o combate
a discriminagdo e ao preconceito;

Assiduidade e entrega de tarefas
nos prazos estipulados;

Realizagiio de pesquisa acerca das
origens da desigualdade social e
racial no Brasil;

Demonstragio de respeito para
com a diversidade étnica e a
multiculturalidade  presente  em
ambiente escolar e fora dele;

Avaliagio bimestral escrita.

Imagem 15 - Curriculo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (extrato)
Fonte: Acervo da SMEH

O envolvimento dos professores na “Semana da Consciéncia Negra”, momento em
que sdo apresentados trabalhos e mostras culturais nas escolas, em um polo por distrito com

encerramento no Centro Cultural Tasso Jereissati localizado na sede do municipio, momento
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em que sdo reunidas diversas pessoas da populacdo e autoridades locais para prestigiar um
espetaculo de reconhecimento e valorizacao da historia, arte e cultura afrodescendente presen-

te na sociedade. Percebe-se a relevancia do momento a partir da fala da professor Liberdade:

A nossa participacdo na “Semana da Consciéncia Negra” é sem ddvida uma oportu-
nidade de fomentar estudos e aprofundamento sobre o tema divulgando experiéncias
bem sucedidas nas unidades escolares, priorizando o legado ancestral africano como

linha de estudo e de pesquisa.

Imagem 16 - Apresentacéo no Centro Cultural Imagem 17 - Apresentacéo na escolar
Fonte: Acervo da SMEH Fonte: Acervo SMEH

Gomes e Silva (2002, p. 29-30) diz que o trato da diversidade ndo pode ficar a critério da
boa vontade ou da intuicdo de cada um. Ele deve ser uma competéncia politico-pedagdgica a
ser adquirida pelos profissionais da educacdo nos seus processos formadores, influenciando
de maneira positiva a relacdo desses sujeitos com 0s outros tanto na escola quanto na vida
cotidiana.

Nessa perspectiva, a professora Paz citou uma acgdo que desenvolveu a partir das forma-
¢des continuadas e afirmou que passou a planejar agdes mais dinamicas e envolventes para o

trabalho com a tematica, segundo a mesma:

Comecei a utilizar elementos motivadores para estimular o trabalho realizado em sa-
la e fora dela. Pensei na musica, nos instrumentos de origem africana e resolvi lan-
car a ideia para eles. No mesmo instante foi aquela euforia. Assim, planejei uma au-
la envolvida desde os materiais alternativos para a condi¢do dos instrumentos, histo-
ria do mesmo, a masica e o que ela representa. Resolvemos fazer uma exposicao dos
instrumentos confeccionados com explicacdo de cada um. Foi maravilhoso, 0s pais e
a comunidade gostaram muito. Claro, que todo esse trabalho levou um determinado

tempo, mas valeu a pena.
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Imagem 18 - Formacéo Continuada na SMEH Imagem 19 - Formagdo continuada - aula de campo
Formacéo Fonte: Acervo da SMEH Fonte: Acervo da SMEH

E interessante relatar a opinido dos estudantes entrevistados a respeito da atividade pro-
posta pela professora. Todos os estudantes relataram achar interessante, legal e/ou importante
0 projeto e as propostas apresentadas, principalmente porque o projeto trazia aspectos dos
géneros musicais que eles mais se familiarizavam.

Os depoimentos citados mostraram a relevancia da formagdo continuada na busca de
alternativas de melhoria no processo pedagdgico desenvolvido nas escolas, podendo trazer
resultados satisfatorios nesse sentido de acordo com a dindmica da implementacdo da Lei
10.639/2003. A formacdo continuada € um dos fatores essenciais para o éxito da implantacédo
da Lei 10.639/2003, sobretudo porque contribuiu para mudanca de atitudes e posturas, entre
outros, em virtude de os cursos ofertados, Projetos, Seminarios, Féruns, atendendo a necessi-

dade real de formacdao dos professores do Municipio de Horizonte.

e Praticas pedagobgicas

No que diz respeito a observacdo das praticas pedagogicas realizadas na escola Olim-
pio Nogueira, a partir da fundamentacao do texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, extraindo as orientacOes de carater nacional e legal que se referem ao aprofunda-
mento do contedo indicado no texto da Lei n.° 10.639/03. Considerou-se que as Diretrizes

inserem-se em um contexto politico-social mais amplo, portanto fazendo parte das “politicas
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de reparac0es, de reconhecimento e valorizacdo de ac¢des afirmativas” (BRASIL, 2004, p. 11)

e referindo-se ao novo processo vivido no &mbito da politica educacional.

[...] os sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo as
demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais ao
tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparacfes, reconhecimento e valoriza-
cao da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicdo de programas de ac6es
afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educacéo e de
formagao de cidaddos que explicitamente se esbocem nas relacdes pedagdgicas coti-
dianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino, esta-
belecimentos, processos de formacdo de professores, comunidade, professores, alu-
nos e pais. (BRASIL, 2004, p. 13).

Na escola pesquisada todos os professores de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana participaram e participam de formacdo para o trabalho com as questdes raciais, atri-
buindo assim, significado as préaticas pedagdgicas. Fato visivel na fala da professora Negritu-
de:

Utilizamos de todas as ferramentas possiveis para tornar o trabalho com a disciplina
algo mais préximo da realidade. Acredito que os professores e alunos passam a
construir, a partir dos estudos sobre a Africa e o Brasil, e a constituigio de seus po-
VOs e sua cultura, um novo curriculo, vivo embasado numa nova concepg¢do de edu-

cacdo, pautada no respeito e promocéo da igualdade étnica, cultural e racial.

Pimenta (1999, p. 19) diz que a pratica constrdi-se, também, pelo significado que
cada professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida de professor. Portanto, 0 que se quer nesse processo de mudanca de praticas
pedagogico a partir da formacdo continuada é que a histdria da realidade desses discentes a
sua relagdo de construgéo de saberes e identidades com outros discentes e docentes, dentro de
um contexto social a fim de buscar uma pratica mais reflexiva, contribuindo com os conheci-
mentos e metodologias educacionais.

Desta forma, percebo que a continuidade de ac¢les sistematicas promovidas pelos pro-
fessores sdo iniciativas de proporcionar aos estudantes autonomia, valorizagéo e participagéo
na construcdo de suas histdrias de vida, podemos elencar algumas agdes: escola: dar voz aos

grupos culturais e representativos dos/das estudantes e da comunidade por meio de reunides,
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projetos, visitacdo aos espacos historicos da comunidade, como Casa de Memorias, ARQUA,
NUPPIR, CRASS QUILOMBOLA, entre outros.

Assim, as atividades desenvolvidas na escola que objetivam o aprofundamento e/ou a
complementacdo de conhecimentos previstos pelo curriculo obrigatorio, sdo caracterizadas
como atividades complementares. Nesse caso, as atividades complementares definidas a se-
rem desenvolvidas com metodologias, estratégias e recursos didatico-pedagogicos especifi-
cos, com a ampliacdo de tempos, espacos e possibilidades de aprendizagem e a insercao de
atividades que tornem o curriculo mais dindmico, atendendo as expectativas dos estudantes e
as demandas da sociedade contemporéanea. Dentre elas estdo: capoeira danca teatro, entre ou-
tras.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

1. As atividades desenvolvidas na escola que objetivam o aprofundamento e/ou a

complementacio de conhecimentos previstos pelo curriculo obrigatdrio, sdo

caracterizadas como atividades complementares. Nesse caso, as atividades

complementares definidas a serem desenvolvidas com metodologias, estratégias e
recursos didético-pedagdgicos especificos, com a ampliacio de tempos, espacos e
possibilidades de aprendizagem e a insercdo de atividades que tornem o curriculo mais
dinimico, atendendo as expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade
contemporanea.

OFICINAS
Capoeira

CARGA HORARIA

3 horas (em cada turno)

Recreacio e Lazer/Brinquedoteca

3 horas (em cada turno)

Canto Coral

3 horas (em cada turno)

Campos do conhecimento

3 horas (em cada turno)

Orientacio de Estudos e Leitura

3 horas (em cada turno)

Percussio

3 horas (em cada turno)

Teatro 3 horas (em cada turno)
Esporte e Lazer 3 horas (em cada turno)
Radio Escolar 3 horas (em cada turno)
Fotografia 3 horas (em cada turno)
Desenho 3 horas (em cada turno)
Educac¢io em Direitos Humanos 3 horas (em cada turno)
Hip Hop 3 horas (em cada turno)
Pintura 3 horas (em cada turno)

Arte Corporal e som

3 horas (em cada turno)

Xadrez tradicional

3 horas (em cada turno)

Imagem 20 - Matriz curricular anos finais do Ensino Fundamental (extrato)
Fonte: Acervo da SMEH

As préticas citadas acima comungam com uma proposta de curriculo vivo, quando diz
respeito a escola pesquisada, pois busca valorizar 0s aspectos culturais e historicos presentes
na realidade, observando o curriculo oculto presente. “O curriculo oculto é constituido por
todos aqueles aspectos que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de

forma explicita, para aprendizagens sociais relevantes.” (SILVA, 2003:78)
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E not6rio que muitos professores tém o reconhecimento da importancia de atrelar ao
curriculo escolar, os estudos da cultura africana e assuntos correlatos como a desigualdade
racial, defesa dos direitos, o valor de cada cultura para a formacéo do nosso pais e da socieda-
de, historia da cultura indigena e ndo segregacao das culturas. Além do reconhecimento, mui-
tos professores ja tiveram oportunidades de atuar, ou seja, pér em pratica a tematica para de-
safiar o curriculo formal e avancar no curriculo praticado. Pontuo alguns resultados da pes-

quisa com os professores:

Entender um pouco de como ocorre na escola, no interior dos espacos, digo, o que
esta escondido nas falas e atitudes de alguns estudantes que ainda ndo respeitam os
outros, que tentam humilhar seus colegas através de apelidos pejorativo entre outro
atitudes de preconceito, me faz ter certeza que como professor preciso fazer algo,
devo fazer algo, para possibilitar o conhecimento e o valor de cada cultura e tentar

diminuir a segregacao que existe. (Professora Luz)

Em uma das atividades relacionadas com o contetdo sobre a Africa Ocidental, re-
solvi usar como metodologia de trabalho leitura e compreensdo de mapas e de tex-
tos; trabalho de pesquisa escolar; exibigdo e percepcdo de video-documentario; rea-
lizacdo e apresentacdo de resultados da pesquisa; producdo textual. Os estudantes
gostaram muito, tornei a aula mais dindAmica. Como objetivo do trabalho eles preci-
savam compreender as relacBes entre 0 homem e 0 meio ambiente africano na cons-
trucdo de organizagdes politicas, econdmicas e socioculturais diversas. (Professor

Pertencimento)

De acordo com SACRISTAN

Para a perspectiva critica, o que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmen-
te atitudes, comportamentos, valores e orientagbes que permitem que criancas e jo-
vens se ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas de funciona-
mento, consideradas injustas e antidemocréticas e, portanto, indesejaveis, da socie-
dade capitalista. Entre outras coisas o curriculo oculto ensina, em geral, o confor-
mismo [...] Numa perspectiva mais ampla, aprendem-se através do curriculo oculto,
atitudes e valores proprios de outras esferas sociais, como, por exemplo, aqueles li-
gados a nacionalidade. (2003:78-79)

Decidi observar as praticas pedagdgicas realizadas na escola Olimpio Nogueira, a
partir da fundamentacédo do texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das

Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
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extraindo as orientagdes de carater nacional e legal que se referem ao aprofundamento do con-
tetdo indicado no texto da Lei n.° 10.639/03. Considerou-se que as Diretrizes inserem-se em
um contexto politico-social mais amplo, portanto fazendo parte das “politicas de reparacoes,
de reconhecimento e valorizacdo de acdes afirmativas” (BRASIL, 2004, p. 11) e referindo-se

ao novo processo vivido no ambito da politica educacional.

[...] os sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo as
demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais ao
tomarem decisBes e iniciativas com vistas a reparac@es, reconhecimento e valoriza-
¢ao da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicdo de programas de acGes
afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educacdo e de
formacéo de cidaddos que explicitamente se esbocem nas relagdes pedagdgicas coti-
dianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino, esta-
belecimentos, processos de formacdo de professores, comunidade, professores, alu-
nos e pais. (BRASIL, 2004, p. 13).

Tomando como base a definicdo abordada no documento sobre praticas pedagdgicas
que as define como: Ac¢des por meio das quais todos os alunos negros e ndo negros, bem co-
mo seus professores (as), precisam sentir-se valorizados e apoiados. Dependem também de
maneira decisiva da reeducacdo das relacfes entre negros e brancos, o0 que se esta designando
como relagdes étnico-raciais e aos projetos empenhados na valorizacdo da histéria e cultura
dos afro-brasileiros e dos africanos, bem como comprometidos com a educacédo de relacGes
étnico-raciais positivas, a que tais conteldos devem conduzir. Valorizam e respeitam as pes-
soas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e sua historia.

As préticas pedagdgicas que levam a sério o conteido dessa lei ttm um compromisso
ético com o fortalecimento e a construcdo de identidades. Implicam a construcdo do olhar de
um grupo étnico-racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico-racial, sobre si

mesmaos, a partir da relagdo com o outro (GOMES, 2005).



67

Imagem 21 - Visitacdo a Casa de Memorias Imagem 22 - Desfile do 7 de setembro de 2015-
Fonte: Acervo da SMEH Apresentacéo da escola Olimpio Nogueira (na sede)
Fonte: acervo da SMEH

Assim, através das observacOes e das entrevistas com o0s sujeitos envolvidos na pesquisa,
identifiquei que as praticas pedagdgicas fomentadas pelos professores, no trabalho com a dis-
ciplina, busca insistentemente diminuir os preconceitos, estimular a autoestima positivas, em
que se promove a igualdade étnico-racial pela desconstrucdo das diferentes formas de exclu-
sdo, através do didlogo e reflexdo e de acdes realizadas no cotidiano escolar e nas aulas de

Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Imagem 23 - Desfile do 7 de setembro de 2015-Apresentacdo da escola Olimpio Nogueira (na comunidade)
Fonte: acervo da SMEH
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Imagem 24 - Apresentacdes culturais organizadas pela escola
Fonte: Acervo da SMEH

Préticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana

Imagem 25 - Construcéo do acordo de convivéncia Imagem 26 - Desfile da beleza Afro
Fonte: Acervo da escola Fonte: Acervo da escola

Importante destacar que os professores carregam consigo saberes pedagdgicos adquiri-
dos na época em que eram alunos, portanto, quando comegam sua experiéncia como docentes,

ja tém definidas algumas certezas em relacdo ao que é ser professor por meio daqueles que
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Ihes “ensinaram”, ao longo de suas trajetdrias de escolarizacdo (PIMENTA, 1996; TARDIF,
2005).

No relato da Professora Luz, identifiquei saberes que foram aflorando em cada fala, uma
preocupacdo com relacdo a contextualizacao socio - cultural, situando acontecimentos histori-

cos de outras épocas, enfatizando os manifestos sociais, assim como seus significados.

E necessario uma investigacao e pesquisa para atuar de maneira positiva no processo
de reconstrugdo da memdria social. Utilizando entrevistas, relatos, questionarios,
documentarios e outros; promover momentos de trocas de experiéncia entre profes-
sores/as para efetivacdo de projetos de trabalhos, atividades e procedimentos de in-

ser¢do da questdo racial.

FREIRE, (2001 p. 42-43) destaca que a préatica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Nessa pers-
pectiva os saberes dos professores, estudantes, ntcleo gestor e comunidade da Escola Olimpio
Nogueira estdo entrelacados e se constroem diariamente na busca de uma significacao entre o
fazer e o pensar, entre a teoria e a pratica, em busca da construcdo de novos paradigmas mais

igualitarios.
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CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar os desdobramentos das determina-
¢Oes da Lei no curriculo da escola Olimpio Nogueira e nas relagdes étnico-raciais da comuni-
dade quilombola (2008-2016.)

Apds analisar as respostas das entrevistas e 0s registros das observacdes que realizei
in loco, percebi que a implementacdo da Lei 10.639/2003 na escola revelou expressivo avan-
¢o para o reconhecimento da historia do/a negro/a e de sua cultura, bem como uma melhoria
consideravel no sentimento de pertence da comunidade de Alto Alegre, principalmente para
0s estudantes.

No tocante a formacdo continuada é possivel destacar a relevancia que a mesma teve e
tem para o processo de implantacdo da Lei e da continuidade do fortalecimento do grupo de
professores que participam da formagéo, tendo em vista que sistematicamente os professores
estudam, refletem e ressignificam as praticas pedagogicas que repercutem no chédo da escola.

Com relacdo as mudancas nas préaticas pedagogicas dos professores de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, pontuo as contribuigdes estabelecidas nos dialogos entre estudan-
tes, professores e comunidade, a partir das teméticas e vivéncias abordadas (teatro, aulas de
capoeira, grupo de danca, entre outros) que vem contribuindo significativamente para o com-
bate das praticas racistas na escola publica municipal Olimpio Nogueira, instituindo uma nova
ordem mais igualitaria e etnicamente plural.

Ainda ha de se fazer muito para que teoria e pratica possam dialogar respeitando as diver-
sidades de todos 0s seus atores sociais, mas é fato que muitos avancos foram possiveis, prin-
cipalmente no tocante ao respeito e sentimento de pertencimento a localidade de Alto Alegre.
As conclusdes preliminares apontam que a implantacdo da Lei 10.639/2003 na EMEF Olim-
pio Nogueira ocorreu de forma sistematizada e dialdgica, e hoje, esta consolidada no fazer dos
professores através das praticas pedagogicas embasadas na reflexao e no didlogo entre profes-
sores e estudantes, professores e professores, pais e funcionarios, com repercussfes positivas
na Comunidade do Alto Alegre.

Entretanto, uma analise mais cuidadosa destes aspectos (formacéo continuada e praticas
pedagogicas) faz-se necessaria, 0 que devera ser objeto de futuras investigagdes, ndo so para
que possa assegurar-me da validade da utilizagdo destes conceitos explicativos para os resul-

tados obtidos, mas também para que possa melhor compreender as possibilidades do emprego
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destas estratégias e expandi-las para novas situacdes interativas com professores, estudantes e
a comunidade de Alto Alegre.

Concluo, tendo a clareza que em virtude da amplitude do tema e do tempo disponivel que
tive para realizar a pesquisa, ingressei em um universo rico de possibilidade de reflexdo e
permeado de identidades e é certo que apenas iniciei a caminhada por esse universo, mas saio

temporariamente dele com muitas aprendizagens.
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APENDICE A

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA AO NUCLEO
GESTOR DA ESCOLA OLIMPIO NOGUEIRA

1.Dados de identificacdo geral: (nome, formacédo académica, cargo, tempo de servico)
2. Para vocé, o que representa a Escola Olimpio Nogueira?

3. Na sua percepcdo como gestor da escola,que significado a escola Olimpio Nogueira qui-
lombola tem para o corpo discente, docente, funcionario e a comunidade quilombola do en-

torno?

4. O que vocé sabe sobre a Lei Federal 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares que a regula-

menta?

5. Vocé ja participou se cursos de formacdo sobre a Lei 10.639/03? Se sim, quais? Destaque

0S pontos mais relevantes.

6. Quais sdo os desdobramentos da Lei 10.639/03 nesta unidade escolar? Ha algum destaque

segundo o que determina a Lei e as Diretrizes?

7.No caso da escola, o que pode ser considerado como elementos que possibilitem a efetiva-
cdo pratica da Lei 10.639/03?

8. Vocé identifica situacdes de preconceito no espaco escolar? Caso positivo, quais 0s tipos de

preconceito?
9. Que acdes a escola desenvolve em prol da participacdo da comunidade no espaco escolar?

10.Quais sdo os maiores desafios encontrados por esta gestdo no que se refere ao desenvolvi-
mento de um trabalho no sentido de promover uma educacdo antirracista e para a diversidade,

conforme a referida lei?
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APENDICE B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA AOS PROFESSORES
DA ESCOLA OLIMPIO NOGUEIRA

1.Dados de Identificacdo geral: (nome, formacdo académica, cargo, tempo de servicgo)
2. Para vocé, o que representa a escola Olimpio Nogueira?

3. Na sua percepcao, que significado a escola Olimpio Nogueira tem para o corpo gestor,

discente, docente, funcionério e a comunidade do entorno?
4. Houve alguma mudanga na sua préatica pedagdgica apés a implantacdo da Lei 10.639/03?

5. Quais mudancas vocé percebeu nos estudantes ap6s o trabalho com a disciplina de Histéria

e Cultura Afro-brasileira e africana?

6. Vocé ja participou de cursos de formacédo sobre a Lei 10.639/03? Se sim, quais? Destaque

0S pontos mais relevantes.

7. Quais sdo os desdobramentos da Lei 10.639/03 nesta unidade escolar? Ha algum destaque

segundo o que determina a Lei e as Diretrizes?
8. Em sua opinido, qual a importancia dessa Lei para a educacao?

9.0s conteldos e préaticas pedagogicas desenvolvidos em sua escola levam em consideragdo o
que determina a Lei 10.639/03?

10.Em relacdo a familia e & comunidade do entorno, quais mudangas foram percebidas?



76

APENDICE C

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA AOS ESTUDANTES
DA ESCOLA OLIMPIO NOGUEIRA

1.Dados de Identificacdo geral: (home, série,endereco)
2. Para vocé, o que representa estudar na escola Olimpio Nogueira?
3. Vocé conhece a Lei 10.639/03? Se sim,como?

4.Que conteudos sdo desenvolvidos em sua escola nas aulas da disciplina de Historia e Cul-

tura Afro-brasileira e africana?
5.Em sua opiniao ha algum tipo de preconceito por parte dos estudantes?
6.Vocé acha que as aulas de Historia e Cultura Afro-brasileira sdo importantes? Por qué?

7.Como sao realiadas as atividades que envolvem a disciplina de Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana?
8. Em sua opinido, qual a importancia dessa Lei para a educagao?

9.0s conteudos e praticas pedagdgicas desenvolvidos em sua escola levam em consideracdo o
que determina a Lei 10.639/03?

10.Sua familia participa das atividades da escola, quais ?
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APENDICE D

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA AOS PAIS DOS ES-
TUDANTES DA ESCOLA OLIMPIO NOGUEIRA

1.Dados de Identificagcdo geral: (home, série,endereco)

2. Para vocé, o que representa o seu filho estudar na escola Olimpio Nogueira?
3.Vocé participa das acdes que a escola promove? Como? Quais ?

4. Em sua opinido ha algum tipo de preconceito por parte dos estudantes?

5. Vocé sabe que seu filho tem aula de Histdria e Cultura Afro-brasileira?

6. Vocé considera importante seu filho estudar Historia e Cultura Afro-brasileira?

7. A escola Olimpio Nogueira vem influenciando nas mudancas ocorridas na comunidade de

Alto Alegre? Se sim, como?
8. Vocé acha que as atividades da escola contribuem para diminuir o preconceito?
9. Como vocé avalia a escola antes da implementacédo da Lei 10.639/03?

10. Quais sdo as atividades que sdo desenvolvidas pelos professores de Histéria e Cultura

Afro-brasileira e africana?



