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RESUMO

A pesquisa buscou identificar, a partir da concepg¢éo de professoras/as da Educacdo Infantil da
rede municipal do municipio de S&o Francisco do Conde/ BA, os desafios e perspectivas em
relacdo as praticas pedagdgicas destinadas a historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigena. Para isso, buscamos identificar qual o contato das docentes com o tema educacgdo
étnico-racial, as Leis e orientacBes preconizadas pelas Diretrizes Curriculares para uma
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais; compreender quais praticas pedagogicas sio realizadas
e como as educadores/as lidam com as questdes étnico-raciais na rotina da Educacéo Infantil e
identificar o tratamento dado pelas instituicdes de Educacdo Infantil nas quais as docentes
ministram aula e pela Secretaria de Educacdo do municipio em relacdo a valorizacao e respeito
a cultura africana, afro-brasileira e indigena. A pesquisa foi de carater qualitativo e o
instrumento metodoldgico utilizado foi o questionario virtual, constituido de questdes objetivas
e abertas roteirizadas a partir dos objetivos desenvolvidos no inicio da pesquisa. O referencial
teorico partiu das seguintes abordagens; 1) Breve histérico da Educacéo Infantil no Brasil; 2)
Relagdes etnico-raciais na Educacédo Infantil; 3) Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 na Educacéo
Infantil; 4) Praticas pedagogicas na Educacdo Infantil como ferramenta para a diversidade
étnico-racial. Os resultados revelaram que estamos em um processo de transformacdes quanto
as praticas pedagogicas para uma educacao étnico-racial, no entanto, é necessario politicas
publicas mais efetivas quanto ao ensino da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena
na Educacdo Infantil de maneira macro e em especifico pela Secretaria do municipio em

questéo.

Palavras-chave: educacdo - Sdo Francisco do Conde (BA) - relagdes étnico-raciais; educacéo
infantil - Sdo Francisco do Conde (BA) - relacBes étnicas; professores de educacdo infantil -

formacao.



ABSTRACT

The research sought to identify, from the conception of Early Childhood Education teachers in
the municipal network of the municipality of S&o Francisco do Conde/BA, the challenges and
perspectives in relation to pedagogical practices aimed at African, Afro-Brazilian and
indigenous history and culture. For this, we seek to identify the contact of the teachers with the
theme of ethnic-racial education, the laws and guidelines recommended by the Curriculum
Guidelines for an Education of Ethnic-Racial Relations; understand which pedagogical
practices are carried out and how educators deal with ethnic-racial issues in the routine of Early
Childhood Education and identify the treatment given by the institutions of Early Childhood
Education in which the teachers teach classes and by the Secretary of Education of the
municipality in relation to appreciation and respect for African, Afro-Brazilian and indigenous
culture. The research was qualitative and the methodological instrument used was the virtual
questionnaire, consisting of objective and open questions based on the objectives developed at
the beginning of the research. The theoretical framework departed from the following
approaches; 1) Brief history of Early Childhood Education in Brazil; 2) Ethnic-racial relations
in Early Childhood Education; 3) Laws 10.639/2003 and 11.645/2008 in Early Childhood
Education; 4) Pedagogical practices in Early Childhood Education as a tool for ethnic-racial
diversity. The results revealed that we are in a process of transformation regarding pedagogical
practices for an ethnic-racial education, however, more effective public policies are needed
regarding the teaching of African, Afro-Brazilian and indigenous history and culture in Early
Childhood Education in a macro way and specifically by the Secretariat of the municipality in

question.

Keywords: early childhood education - S&o Francisco do Conde (BA) - ethnic relations; early
childhood education teachers - training; education - S&o Francisco do Conde (BA) - ethnic-

racial relations.
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1 INTRODUCAO

O tema central deste estudo séo as praticas pedagdgicas e as relacbes étnico-raciais
na Educacéo Infantil, a partir de uma perspectiva de professoras da Educacéo Infantil da rede
municipal de S&o Francisco do Conde/BA.

Por meio de pesquisas voltadas as rela¢fes étnico-raciais em espacos de Educacao
Infantil, desde a década de 1990, tem sido possivel observar o racismo existente nas praticas
escolares, seja nos livros e materiais didaticos, nas praticas pedagdgicas e nos conteldos
trabalhados de forma estereotipada, bem como nas relagbes entre professoras/criancas e
criangas/criangas no dia a dia das creches e escolas, indicando a necessidade da insercdo da
cultura africana, afro-brasileira e indigena nos curriculos e préaticas pedagdgicas em escolas de
Educacao Infantil, e a necessidade de uma reeducacéo equitaria entre os diversos grupos étnicos
(GODOY, 1996; DIAS, 1997; CAVALLEIRO, 1998; OLIVEIRA, 2004; PINHEIRO,2018;
GAUDIO, 2013, SILVA e SOUZA, 2013).

Nesse contexto, a Lei 10.639/03, modificada pela lei 11.645/08, que objetiva a
obrigatoriedade da inclusdo da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no
curriculo da rede publica e privada, dos ensinos fundamental e médio de todo o pais, é sem
duvida um grande avanco para a superacdo da desigualdade racial na educacdo brasileira,
portanto, pesquisas apontam inameros fatores de dificuldades para uma implementacao da Lei
de forma efetiva nos espacos escolares, mesmo apos tanto anos de promulgacdo (GOMES,
2012). Quando falamos especificamente da Educacédo Infantil, no que diz respeito ao tema da
diversidade e das relacdes étnico-raciais, apenas em 2010 as Diretrizes Curriculares Nacionais
de Educacdo infantil (BRASIL, 2010, p.21) trouxeram como proposta “o reconhecimento, a
valorizacgéo, o respeito e a interacdo das criangas com as historias e as culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como o combate ao racismo ¢ a discriminagao”.

Partindo dessas consideracdes e também de um forte interesse em estudar os temas,
surge a pergunta de partida que deu origem a pesquisa realizada para a escrita desta monografia:
As docentes desenvolvem praticas pedagogicas promotoras de igualdade étnico-racial, do
reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena em
instituicdes de Educacédo Infantil de Sdo Francisco do Conde/BA?

A escolha por compreender essa questdo por uma perspectiva docente se da por
entender que o processo de ensino-aprendizagem perpassa pelos profissionais de educagéo, que

sdo agentes importantes na Educacdo Infantil e sobretudo na elaboracdo das praticas
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pedagogicas, bem como os desafios enfrentados para elaboragdo de praticas que contribuam
para uma diversidade étnico-racial e para implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no
cotidiano da Educacdo Infantil.

Para compreensdo de tal questionamento, foi proposto como objetivo geral:
Compreender os desafios e perspectivas de professoras da Educacdo Infantil da rede Municipal
em relacdo as praticas pedagogicas destinadas a historia e cultura africana, afro - brasileira e
indigena, para uma educacao étnico-racial; como objetivos especificos, temos: 1) Identificar
qual o contato das docentes com o tema educagdo étnico-racial, as Leis e orientacdes
preconizadas pelas Diretrizes Curriculares para uma Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais; 2)
Compreender quais préaticas pedagdgicas séo realizadas e como os educadores/as lidam com as
questdes étnico-raciais na rotina da Educacdo Infantil e 3) Identificar o tratamento dado pelas
instituicdes de Educagdo Infantil na qual as docentes ministram aula e pela Secretaria de
Educacdo do municipio em relacdo a valorizagéo e respeito a cultura africana, afro-brasileira e
indigena.

O tema deste trabalho foi determinado apds o ingresso na Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), em que tive contato com a
questdo racial; até entdo, este tema era inexistente para mim. Foi também na UNILAB que
percebi que, ao me formar como pedagoga, necessito dar importancia no trabalho a tematica
das relacbes étnico-raciais, sobretudo na Educacdo Infantil, etapa fundamental para a
construcao da identidade e do aprendizado humano.

O l6cus da pesquisa foi o municipio de Sdo Francisco do Conde, local onde a
UNILAB esté instalada; ela € a terceira maior cidade do Recdncavo Baiano, constituida por
uma populacdo estimada de 40.664 habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE, 2020). O municipio ainda possui uma das maiores populacdes
declaradas negras no Censo, a saber, aproximadamente 90% dos habitantes no ultimo censo.

Séo Francisco do Conde é uma cidade que guarda um grande patriménio construido
durante o Brasil Colonial, tendo sido uma das primeiras povoacdes coloniais da América
portuguesa, estabelecida na segunda metade do século XVI no @mbito dos esforcos da Coroa
de assegurar o controle do territrio no entorno da Baia de Todos os Santos. Originou-se em
1618 por ordem do Conde de Linhares, e no alto de um monte foram construidos um convento
e uma igreja, surgindo mais tarde, em 1968, a cidade de S&o Francisco do Conde. A cidade
pertenceu a Salvador até 1697, quando foi emancipada.

A regido onde a cidade esta localizada foi conquistada pelo império portugués a
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partir das lutas contra populac6es indigenas e negras que viviam as margens dos rios Paraguagu
e Jaguaribe. Essa diversidade de grupos étnico-raciais foi responsavel pela constituicdo da
populacdo e isso se reflete na arquitetura, na culinaria e nas diferentes herancas culturais. No
passado a riqueza da cidade se sustentava nas plantacdes de cana de agUcar, hoje a extragdo,
refino e processamento de petroleo séo as principais atividades econémicas do municipio.

Estima-se com essa pesquisa contribuir para a efetivacdo de uma educagéo
antirracista, além disso, podera ser um referencial para o fortalecimento e aperfeicoamento de
praticas pedagogicas voltadas a historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena na
Educacdo Infantil. Ademais, a pesquisa podera estimular a formulacdo de processos de
formagéo continuada de educadores, no intuito de aprenderem a trabalhar com as questdes
étnico-raciais em sala de aula, aprimorando, assim, suas praticas pedagdgicas, resultando em
uma educacdo igualitaria e promotora de uma nova visdo sobre cultura e historia da maior parte
das criangas pequenas, inseridas nos espagos escolares infantis, sobretudo do municipio.

Para desenvolver esse estudo, utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa
e como instrumento de pesquisa 0 questionario em formato digital, instrumento adaptado ao
cenario atipico da pandemia de COVID-19, momento em que ocorreu a pesquisa. O
questionario foi respondido por 12 (doze) professoras da educacédo infantil da rede municipal
de S&o Francisco do Conde (BA), entre fevereiro e outubro de 2021.

A ideia inicial da pesquisa era realizar observacdo em uma escola de Educacdo
Infantil do municipio; no entanto, o fechamento das escolas e a pausa nas atividades presenciais
ndo permitiu a continuacao do instrumento definido inicialmente. Nesse sentido, o questionario
virtual foi visto como uma possibilidade de continuidade da pesquisa. Entendemos as limitacGes
do questionario virtual, mas percebemos que, naquele momento, essa era a resposta mais
adequada para a continuidade da pesquisa.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos e a conclusdo. O primeiro capitulo
apresenta a definicdo de conceitos essenciais para 0 embasamento tedrico da pesquisa,
constituido de quatro subcapitulos que apresentam um breve historico da Educacédo infantil no
Brasil, as relacdes étnico-raciais na Educacdo Infantil. as Leis 10.639/03 e 11.645/08 na
Educacdo Infantil e, por fim, trata da importancia das préaticas pedagogicas como ferramenta
para uma educacao étnico-racial. O segundo capitulo constitui-se dos percursos metodoldgicos
apreendidos na pesquisa; o terceiro capitulo trata-se da analise e reflexdo dos dados coletados

e a concluséo apresenta as conclusdes acerca dos dados obtidos e analisados na pesquisa.
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2 CONTEXTO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta a definicdo de alguns conceitos necesséarios para a
compreensdo do caminho tedrico-metodolégico empreendido na pesquisa. Para isso, encontra-
se dividido em quatro secles: a primeira secdo apresenta um breve histérico da Educacéao
Infantil no Brasil; em seguida, abordaremos os fundamentos histéricos e politicos das relacdes
étnico-raciais na Educacdo Infantil; na terceira secdo, discutiremos as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 na perspectiva da Educacdo Infantil e no quarto e ultimo as discussdes serdo em
torno das préticas pedagdgicas na Educacdo Infantil e como essas préaticas podem ser utilizadas
como ferramenta para a diversidade étnico-racial na Educacao Infantil.

2.1 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: BREVE HISTORICO

Aqui no Brasil, de acordo com Miranda (2017, p.25) “o caminho percorrido pela
pré-escola foi muito parecido com o americano, que num primeiro momento foi vista como
“tabua de salvagdo” para os problemas sociais do pais”. Vital Didonet (2001, p. 12 apud
MIRANDA, 2017, p.25) “mostra que a crianca (pobre) comecou a ser vista pela sociedade
como um problema, “(...) E com um sentimento filantropico, caritativo, assistencial, ¢ que
comecou a ser atendida fora da familia.”

A partir dessas instituicdes filantropicas surgem orientacdes de assistir a primeira
infancia negra e foram criados espagos como o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia
do Brasil (Ipai) em 1899, que tinha como intuito atender criangcas pequenas e propunha a
elaboracdo de leis de protecdo para essas criancas (DIAS et al, 2021). No inicio do século XX,
com a industrializacdo e entrada das mulheres no mercado de trabalho, que aqui eram em sua
maioria empregadas domésticas e ndo operarias como na Europa (KUHLMAN, 1991, apud
MIRANDA, 2017, p. 2) surgiu a necessidade de ajuda extra familiar no cuidado das criancas.

Diante disso, surgem “as criadeiras” como aponta Oliveira:

Como a maioria da méo de obra masculina estava na lavoura, as fabricas criadas na
época tiveram de admitir grande ndmero de mulheres no trabalho. O problema do
cuidado de seus filhos enquanto trabalhavam ndo foi, todavia, considerado pelas
indUstrias que se estabeleciam, levando as maes operarias a encontrar solugdes
emergenciais em seus proprios nlcleos familiares ou em outras mulheres, que se
propunham a cuidar de criancas em troca de dinheiro. (OLIVEIRA, 2013, p.75)
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Com a crescente procura de espacos para deixar as criangas enquanto 0s pais
trabalhavam Santos (2012) reforca que houve a necessidade de abertura e expansdo de creches;
deste modo, surgiram, diferentes arranjos formalizados de servicos de atendimento as criancas,
organizados por mulheres da comunidade e entidades filantrdpicas, de cunho assistencialista e
higienista! que tinham como proposta cuidar, dar banho e alimentar criangas, as quais podemos
entender como as primeiras creches. Aqui, a creche enquanto modalidade educacional deixa
de estar atrelada a nocéo de caridade, palavra interpretada como o amor de Deus, e passa ser
substituida pela filantropia, termo definido como preocupacdo com a humanidade sem o
envolvimento com o divino, de acordo com Miranda (2017)

Esses espacos destinados aos cuidados das criangas, em sua grande maioria, ndo
possuiam boas condicdes de higiene e despreparo das pessoas que cuidavam das criangas, sobre
essa questdo, Rizzo (2003 apud SANTOS, 2012, p.11) ressalta que “ao mesmo tempo em que
se criou uma nova oferta de emprego para as mulheres, aumentaram os riscos de maus tratos as
criancas, ja que essas ficaram sob a responsabilidade de mulheres ndo preparadas para
exercerem a fun¢ao”.

Nas décadas seguintes, ateé meados de 1950, ocorre uma maior presenca das
instituicOes e poder publico, e certa preocupacdo com a educacdo fisica e higiénica das criancas,
considerando principalmente o seu desenvolvimento, desde entdo surgiram as primeiras
regulamentacfes ao atendimento das criancas em escolas maternais e jardins de infancia
(SANTOS, 2012).

Na segunda metade do século XX, momento em que houve um aumento das
mulheres no mercado de trabalho, segundo Oliveira (2013), ocorria de forma desintegrada na
sociedade brasileira o atendimento as criancas em creches, parques infantis, escolas maternais,
jardins de infancia e classes pré-primarias, que passaram a ser cada vez mais procurados nao sé
por operdrias e empregadas domésticas, mas também por trabalhadoras do comércio e
funcionarias publicas.

Para Bento (2012), essa expansdo da procura e oferta da educacéo extrafamiliar ndo
se explica somente pelo trabalho materno, pois um grande numero de criangas pequenas que

frequentavam creches e pré-escolas eram filhas de mées que ndo trabalhavam fora,

! Higienismo: Movimento de médicos e intelectuais, que teve inicio no Brasil, no final do século XIX e inicio do
século XX e objetivavam evitar e prevenir doencas e moléstias na populacdo, além de inserir costumes,
considerados higiénicos, desde a infancia, por acreditarem que grande parte dos problemas da nagéo estavam
relacionados as questdes sanitarias. Essa ideologia produziu um ideal de crianga, onde as criangas negras e pobres
ndo estavam inseridas, trazendo a essas uma sensacdo de fracasso de ndo pertencimento aos valores e hébitos
referenciados (AMORIM & SANTOS, 2017; MORUZZI, 2015).
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independente das classes sociais, diante disso, chega-se a conclusdo de que a expansdo da
Educacéo Infantil, principalmente da pré-escola, encontrasse também em razdo de uma nova

concepcao de pequena infancia que surgia.

Assim, uma movimentacao importante em torno da concepg¢éo de pequenas infancias
— de suas necessidades educativas e uma reavaliacdo de suas competéncias — pode
também ser observada na segunda metade do século XX que justificaria a procura de
outras instituicBes para enriquecer a socializagdo do (a) filho (a): “E de um novo
espaco de vida, compartilhado com outras pessoas — crian¢as e adultos — que as

criangas necessitam. A creche e a escola maternal fornecem os melhores exemplos”
(NORVEZ, 1990, p. 274). (BENTO, 2012, p.14)

Nesse contexto de expansdo dos espacos de atendimentos as criancas pequenas e
do surgimento de uma nova perspectiva de infancia, bem como a preocupacéo de certos grupos
sociais com a organizacao de instituicdes para evitar a marginalidade e a criminalidade de
vastos contingentes de criangas e jovens da populacdo mais carente (OLIVEIRA, 2013) ocorre
em 1961 a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/61)
mudanca significativa no ambito educacional que inseriu os jardins de infancia no sistema de
ensino (SANTOS, 2012). A respectiva Lei apresentava em seu Art.23° o seguinte texto: “A
educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e sera ministrada em escolas
maternais ou jardins-de-infancia” (BRASIL, 1961, p. 5).

Santos (2012) ainda aponta que na década de 70, houve uma alteracdo na forma
como era compreendida a educacdo nas instituicdes de atendimento a crianga, passando de um
carater assistencialista para um carater compensatorio, ou seja, um atendimento que deveria ter
como objetivo sanar as caréncias que afetavam as criangas pobres, tendo, assim, como principal
objetivo, a promocdo de oportunidades educacionais de carater social para as criancas de baixa
renda. Para a autora, na realidade, estes programas de educacdo compensatoria tém como
pressuposto de que a familia ndo consegue dar as criangas condi¢6es para seu bom desempenho
na escola. “Assim, as criangas sdo chamadas de carentes culturalmente, j4 que se parte do
principio que lhes faltam determinados requisitos basicos que Ihes garantam o sucesso nha
escola.” (SANTOS, 2012, p.12)

Em 1971 uma nova legislacao sobre o ensino foi formulada (Lei 5692) que dizia:
“Os sistemas velardo para que as criangas de idade inferior a 7 anos recebam educa¢do em
escolas maternais, jardins de infancia ou institui¢des equivalentes”.(OLIVEIRA, 2013, p. 85)
Sobre as leis de 1961 e 1971 Miranda declara que ambas ndo trouxeram mudangas importantes,
segundo a autora a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o s6 foi ser significativa em 1996, pois

foi nesse ano que a Educacgdo Infantil deixou de ser uma assisténcia e se tornou de fato uma
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educacdo, um direito da crianca e ndo favor a sua mae. Ainda na década de 70 Oliveira (2013)
aponta o processo de municipalizagdo da educagdo pré-escolar publica, decorrente do aumento
da procura por pré-escola, havendo em 1972 460 mil matriculas nas pré-escolas em todo o pais.

A partir da década de 1980 se iniciam as principais alteracdes e conquistas na area
da Educacédo Infantil, Santos (2012) aponta que nesse periodo os debates do poder publico,
sociedade civil e pesquisadores, visavam garantir a crian¢a uma educacdo de qualidade, deste
modo, em 1988 com a promulgacéao da constitui¢do federal, denominada constitui¢do cidada, a
Educacdo Infantil passa a ser reconhecida como instituicao publica no &mbito da educacdo, esta,
além de instaurar a ordem democratica, também concedeu direitos a setores sociais esquecidos,
como as mulheres, os/as negros/as, os/as indigenas, os/as portadores/as de necessidades
especiais, as idosas, as criancas e os adolescentes (BENTO, 2012; ROSEMBERG, 2012), apds
intensas lutas pela democratizagdo da escola publica, somadas a pressdes de movimentos
feministas e de movimentos sociais de lutas por creches (OLIVEIRA, 2013).

A educacéo passa entdo, a ser reconhecida como direito da crianca, uma opg¢éo da
familia e um dever do estado, vinculando a creche e as pré-escolas a area de educacéo,
concedendo a crianca o direito a uma educacéo de qualidade como mostra o artigo 208, inciso
IV: “Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: IV -
atendimento em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos de idade” (BRASIL, 1988, p.
95).

Em 1990 com a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que a
crianca tem seus direitos reconhecidos por meio da “Lei n°® 8.069/90 que considera que a crianga
é um sujeito de direitos, como ao afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de gostar,
direito de conhecer, direito de opinar e de sonhar” (SANTOS, 2012, p.13). Em 1996, com a
aprovacao da Lei De Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a Educacdo Infantil passa
a ser a primeira etapa da educacdo basica, ofertando vagas a criancas de 0 a 6 anos de idade, e
assegurando o seu desenvolvimento integral. A mesma deixa, entdo, de ser vinculada a
Secretaria de assisténcia social e passa a integrar a politica nacional da educacdo do Ministério
da Educacdo (MEC). Agora pela primeira vez no contexto educacional brasileiro foi formulada

uma politica nacional de Educacéo Infantil, decorrente da constituicdo de 1988.

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.
Art. 30°. A educagdo infantil serd oferecida em: | — Creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — Pré-escolas, para as criangas
de quatro a seis anos de idade. (BRASIL, 1996, p. 11)
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De acordo com Oliveira (2013), nos anos seguintes surgiram novas concepcoes
acerca do desenvolvimento da cognicdo e da linguagem das criangas, assim como a maneira
como as propostas pedagOgicas para a area eram pensadas. Diante disso, em 1999 um
Referencial Curricular Nacional foi formulado pelo MEC e Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Infantil (DCNEI) foram definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo. As
respectivas diretrizes traziam uma nova concepc¢éo de crianga, do cuidar e do educar, que agora
eram tratados como aspectos indissociaveis, a crianga agora era vista como um sujeito ativo e
que possuia o direito de viver sua infancia, onde o brincar era a forma de interacdo com o
mundo; “As diretrizes ainda apontaram a concep¢éo de avaliacdo, a formacéo dos professores
e gestores, a atencao multidisciplinar a crianca e a oferta de condicdes estruturais e conjunturais
para o trabalho pedagogico” (OLIVEIRA, 2013, p. 94).

Dez anos depois, em 2009, apos a realizacéo de pesquisas em instituicGes publicas
de Educacdo Infantil de diferentes regides do Brasil, percebe-se que a qualidade do trabalho
realizado ainda € insuficiente, ja que muitos locais ainda mantém uma educacao assistencialista,
ou a antecipacao de praticas de trabalho pedagogicas, copiadas de um referencial ja ultrapassado
de Ensino Fundamental, diante disso, é aprovada as novas diretrizes curriculares nacionais para
a Educacdo Infantil (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolugdo CNE/CEB n° 05/09), com o
intuito de orientar as praticas pedagogicas cotidianas das instituicbes de Educacdo Infantil,
agora tracando orientacGes ndao s6 apenas no territorio urbano, mas também nos territorios
indigenas, campo, ribeirinha, quilombolas, além de dar maior atencdo para a Educacéo
inclusiva, combate ao racismo e as discriminacdes de género, socioeconémicas, étnico-raciais,
de condicéo de desenvolvimento e religiosas.(OLIVEIRA, 2013).

Com a fixacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (DCNEI), agora com enfoque aos territorios antes esquecidos e as questdes sociais
antes nao designadas como importantes nessa etapa educacional, apresentaram-se novas
compreensdes e concepgdes de curriculo na Educacao Infantil (TRINIDAD, 2012) e legitimam
“as instituicbes de educacdo infantil como espacos de valorizacdo da identidade racial das
diferentes meninas e meninos de pouca idade” (GAUDIO e ROCHA, 2013, p.39). Vale
constatar, que as mudancas e alteracdes no ambito da Educacdo Infantil, incluindo em suas
diretrizes uma nova perspectiva em torno das questdes étnico-raciais provem das pressoes
sociais e embates do movimento negro brasileiro, além de inimeros estudos e pesquisas

voltadas a raga e infancias, que apresentaremos na se¢do seguinte.



20

2.2 RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO INFANTIL

Para discutirmos as relagdes étnico-raciais na Educacdo Infantil é essencial
abordarmos brevemente os conceitos chaves dessa discusséo, a saber, racga, racismo e relagoes
étnico-raciais, definicbes imprescindiveis para compreensdo da questdo racial no Brasil e da
constituicdo de politicas publicas e de pesquisas acerca das relacdes étnico-raciais no contexto
da Educacéo Infantil.

Baseado na perspectiva de Munanga (2003) o conceito de raca foi originalmente
utilizado pela ciéncia no século X1X e estava alicercado na ideia de ragas superiores e inferiores,
criando-se uma classificacdo com carater hierarquico, colocando-a numa escala de valor entre
as ragas, ou seja, mostrando que existe uma racga que € superior a outra, ainda segundo o autor,
0 conceito de raca é determinado pela estrutura global da sociedade e pelas relagdes de poder
gue a governam e, deste modo, 0 que denominamos negro, branco e mestico podem mudar de
acordo com o pais ou localidade. Quando introduzida na perspectiva das relagdes étnico-raciais,
0 conceito de raca é utilizado a partir de uma interpretacdo que se baseia na sua dimensao social
e politica, de uma forma ressignificada, partindo de contexto politico e identitario que é
construido com base na andlise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro, as suas
formas de superacdo, considerando as dimensdes histdricas e culturais a que esse processo
complexo nos remete (GOMES, 2011).

Sobre o racismo, Munanga (2003, p. 07) aponta: “criado por volta de 1920, o
racismo enquanto conceito e realidade ja foi objeto de diversas leituras e interpretacGes. Ja
recebeu varias definicdes que nem sempre dizem a mesma coisa, nem sempre tém um
denominador comum.” Munanga (2003) ainda pontua que o racismo geralmente é abordado a
partir da raca, sendo uma ideologia essencialista que divide a humanidade em grandes grupos
denominados ragas, a partir de suas caracteristicas fisicas. Para o autor o racismo é uma crenga
na qual existem racas hierarquizadas, onde o0s aspectos fisicos estdo intrinsecamente
relacionados aos aspectos morais, intelectuais e culturais de um grupo social.

Guimardes (1999) defende a importancia de compreender o racismo, sempre, nas
dimensbes de um conceito biolégico (racialismo), da concep¢do moral, ou seja, no sentido de
tratar pessoas de diferentes racas de formas diferentes, e da concepcdo estrutural, que determina
a desigualdade social entre ragas. Além disso, o autor pontua que o termo racismo deve ser

reservado aos casos em que o0 preconceito e a discriminacdo pressupdem ou se referem a ideia
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de raca de maneira central, mesmo quando seu nome ndo seja pronunciado (GUIMARAES,
1999)

No que concerne o termo “relacdes étnico-raciais”, Gomes (2011. n.p) “define
como relagBes imersas na alteridade, construidas historicamente nas condi¢des de poder e das
hierarquias raciais brasileiras”, onde a raga opera como forma de classificagdo social, divisdo
da diferenca e interpretacdo da politica e da identidade. Como tal, € uma relacdo construida em
processos historicos, sociais, politicos, econdmicos e culturais.

No Brasil os estudos sobre as relag@es raciais tiveram inicio nos anos 50, a partir da
ideia de um pais harménico entre racas, patrocinado pela Organizacdo das Nagfes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em parceria com a revista Anhembi de
Sé&o Paulo, entre os anos de 1950-1953, por acreditarem que o pais era local de interacdes
raciais bem sucedidas internamente e externamente (TRINIDAD, 2011), com intuito de
“Investigar a existéncia ou nao de conflitos e desigualdades baseados na raga” (DIAS, 2015,
p. 41); mas diferentemente do esperado pela UNESCO, os resultados das pesquisas
apresentam uma sociedade brasileira permeada pelo preconceito de raca/cor (DIAS, 2015).

Apesar dos resultados obtidos, apenas em 1968 foi assinado pelo entdo presidente
Costa e Silva, o decreto n°. 63.233 referentes a Luta Contra a Discriminacdo no Campo do

Ensino no Brasil (DIAS, 2015), que trazia em seu artigo V, o0 seguinte item:

Os Estados partes, na presente Convencdo, convém que: a) a educacdo deve visar ao
pleno desenvolvimento da personalidade humana e ao fortalecimento do respeito aos
direitos humanos e das liberdades fundamentais e que deve favorecer a compreensdo,
a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e a todos 0s grupos raciais ou religiosos,
assim como o desenvolvimento das atividades nas Nac¢es Unidas para a manutencdo
da paz.

Ap0s a assinatura do entdo decreto, presume-se o empreendido de politicas publicas
no campo educacional, mas de fato, o momento mais significativo s6 ocorreu na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de n°. 9394/96, onde em seu artigo 26, inciso
4°, determina que “o ensino de Historia do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia” (DIAS, 2015). Em 2003, é sancionada a Lei n° 10.639/03, outro marco
importante na area das relacBes étnico-raciais e no campo educacional, que instituiu a
obrigatoriedade da histdria e da cultura afro-brasileira e africana no ensino fundamental e

médio.
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No ano de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo aprova as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (DCNERER), que pressupde um conjunto de
praticas, conceitos e referenciais que pretendem formar nas instituicdes de ensino publico e
particular uma cultura de convivéncia respeitosa, solidaria e humana entre publicos de
diferentes origens e pertencimentos étnico-raciais. Em 2008, a Lei 10.639/03 € modificada pela
Lei 11.645/08, que inclui também no curriculo escolar o ensino da histéria indigena, Leis que
abordaremos com maior énfase na proxima segao.

E nesse contexto, que em 2009 surgem novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010, p. 21) trazendo como proposta: “O
reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criangcas com as historias e as
culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagdo;” e
orientagdes para “proporcionar uma relagdo viva com 0s conhecimentos, crengas, valores,
concepcoes de mundo e as memorias dos povos indigenas.”

Entre os/as primeiros/as pesquisadoras(es) no debate das relaces raciais e infancias
encontramos Virginia Leone Bicudo e Aniela Ginsberg, que realizaram duas pesquisas
pioneiras por volta de 1950-1953 dentro da ja& mencionada pesquisa patrocinada pela
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em parceria
com a revista Anhembi; essas pesquisas, apesar de ndo tratarem apenas das criangas pequenas,
foram essenciais para o campo das relaces raciais (NUNES; CORREA, 2016).

Pesquisas voltadas aos temas de educacao e raca comecaram a ser produzidas com
maior relevo a partir da década de 80, por pesquisadores como Luiz Alberto Gongalves (1985)
e Ana Célia da Silva (1988); na década seguinte, temos Luiz Claudio Barcelos (1993), Vera
Moreira Figueira e Rachel de Oliveira (1990), que trouxeram grandes contribuicdes para
compreensdo da discriminacdo racial vivenciada pelas criangas negras na escola e como a
discriminacdo racial afeta todos os componentes do processo educativo (DIAS, 2015).

No que concerne as relagdes étnico-raciais e a Educacdo Infantil, os primeiros
trabalhos ocorreram na década de 90, entre os pesquisadores que se dedicaram a essas reflexdes
temos Oliveira (1994); Godoy (1996) ; Dias (1997); Cavalleiro (1998); Na década seguinte
temos autores como: Oliveira (2004); Trinidad (2011); Bento (2012); Gaudio (2013); Nunes
(2017); Miranda (2017); Pinheiro (2018) entre outros exemplos de ricas e importantes pesquisas

sobre as relacfes étnico-raciais em espacgos de Educacéao Infantil.
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Voltadas as préticas pedagdgicas e educativas na Educacdo Infantil, Fabiana de
Oliveira (2004), em sua dissertacdo de mestrado, denominada Um estudo sobre a creche: O que
as praticas educativas produzem e revelam sobre a questdo racial, analisou as praticas
educativas que ocorriam nas creches com criangas de 0 a 3 anos e o tratamento dado as questdes
raciais, verificando o que essas préaticas revelam e produzem. Realizada em uma creche da rede
municipal de S&o Carlos (SP), a pesquisa aponta uma diferenga entre a relacdo das professoras
com criangas negras e brancas, onde as criancas negras acabavam sendo excluidas do contato
fisico e carinho das professoras.

Por sua vez, Nilzete Pinheiro, (2018) na sua dissertacdo, Estudos Sobre Relagdes
Etnico Raciais Entre Criancas e Praticas Pedagdgicas Na Educac&o Infantil, apresenta uma
pesquisa na Educacédo Infantil no Municipio de Mucurici — ES, sobre o racismo, preconceito e
discriminacao entre criancas de 3 a 5 anos, tendo como objetivo analisar as praticas pedagogicas
dos professores da Educacdo Infantil quanto a incluséo da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos escolares, encontrando desejo das criangcas em mudar de aparéncia,
auséncia de cartazes que enfatizem a presenca de criancas negras e despreparo e falta de
formacéo profissional para lidar com tematica étnico-racial.

Mariana Morato Miranda, em 2017 na dissertacdo Diversidade Etnico-racial Na
Educacéo Infantil: Entre Concepcdes E Praticas, buscou analisar e observar como tem sido
trabalhada a diversidade étnico-racial nessa primeira fase da educacéo basica no municipio de
Dourados-MS com a finalidade de levantar e analisar as estratégias pedagogicas utilizadas pela
instituicdo para construcdo de relagdes etnico-raciais sadias no ambiente escolar. Concluindo,
que a existéncia da tematica racial esta apenas nos documentos escolares, mas ndo ha disposicao
para trabalha-las, além disso, foi identificado preconceito referente as religides de matrizes
africanas, falta de interesse e despreparo docente para trabalhar a tematica étnico-racial.

A partir das pesquisas na area das relagbes étnico-raciais e infancias, podemos
considerar que é imprescindivel que préaticas pedagdgicas sejam efetivadas nas instituicbes de
Educacdo Infantil, visando educar as criangas para uma construcdo identitaria, eliminando as
construcdes até entdo preconceituosas adquiridas por elas, nas suas relaces sociais. Assim,
entre as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que iremos abordar posteriormente, como implementacdes
importantes no ambito da Educacdo Infantil, visando proporcionar as criancas o0
reconhecimento da cultura e historia africana e indigena, o respeito pela diversidade étnica e a

valorizacdo da identidade das criancas negras e indigenas.
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2.3 AS LEIS 10.639/2003 E 11.645/2008 NA EDUCACAO INFANTIL

A Lei 10.639/2003, um dos primeiros atos do primeiro governo do presidente Luiz
Inécio Lula da Silva, entrou em vigor no dia 09 de janeiro de 2003, alterando os artigos 26-A
e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996), instituindo a obrigatoriedade da histéria e da cultura afro-brasileira e africana no ensino
fundamental e ensino médio; ela foi promulgada apds as pressfes sociais, lutas e embates do
movimento negro brasileiro juntamente com os demais aliados da luta antirracista (GOMES &
JESUS, 2013). A respectiva Lei passou entdo a vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro- Brasileira.
§ 12 - O Conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil.

§ 22 - Os Conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historias Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”. (BRASIL, 2003)

A Lei estabelece obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira também determina, entre outras coisas, a revisdo dos curriculos a fim de
adequa-los a Lei, a qualificacdo dos/as professores/as e seu constante aperfeicoamento
pedagdgico, além de estabelecer que a implementacdo da Lei deve ficar a cargo do Poder
Executivo; ao que tudo indica portanto, a Lei considerou que era necessario ndo somente
introduzir o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nos ensinos fundamental e médio,
como também qualificar os/as professores/as para ministrar esse ensino (SANTOS, 2005).

Em de 10 de marco de 2008, ainda como presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a
Lei 11.645/2008 alterou a lei 10.639/2008, tornando obrigatdrio também o estudo da histéria e
cultura indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados, a
fim de contemplar também as populacdes indigenas. Aqui cabe enfatizar que as Leis 10.639/03
e 11.645/08 alteram e ndo anulam a LDB de 1996 que ja regulamenta, em seu artigo 26 no
paragrafo 4° que “o ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formacgdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas,
africanas e europeia.”

Apresentada as referidas leis, compreende-se que essas sdo marcos juridicos
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importantes para o reconhecimento da importancia cultural e historica dos negros e indigenas
no Brasil, podendo ser entendidas como uma medida de agéo afirmativa, ou seja, como uma
forma de superacéo de desigualdades que atingem historicamente determinados grupos sociais
historicamente excluidos (GOMES, 2001).

A introducdo das relacBes étnico-raciais, da histéria e cultura africana e afro-
brasileira e nesse contexto também indigena, na legislacdo, incentiva grandes mudancas na
educacdo basica brasileira, articulando o respeito e o reconhecimento a diversidade étnico-racial
com a qualidade social da educacéo, trazendo um ideal de mudancas no ensino de histéria nas
escolas, incluindo uma perspectiva da descoloniza¢do dos curriculos, construindo projetos
educativos emancipatorios e deixando explicito que o cumprimento da educacdo enquanto
direito social perpassa pelo atendimento democratico da diversidade étnico-racial e por um
posicionamento politico de superacéo do racismo e das desigualdades raciais.(GOMES, 2011;
2012).

Analisando a seara da Educacdo Infantil, e a proposta das Diretrizes curriculares
nacionais de Educacdo Infantil (DCNEI) no que diz respeito as diversidades e as relacfes
étnico-raciais de excluidos ( proporcionar o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a
interacdo das criancas com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagdo, considera-se de extrema importancia a aplicabilidade
das leis aqui mencionadas, uma vez que, essa € uma etapa escolar onde as criangas estdo em
processo de construcdo de suas identidades e personalidades, adquirindo valores e significados
através das relacdes vivenciadas tanto no seu ambito familiar, quanto nas relacdes externas e
no contato com outros sujeitos, € nesse sentido que Pinheiro (2018, p. 29) pontua que “para se
obter resultados positivos em relacdo as questdes étnico-raciais, os trabalhos precisam ser
iniciados na educacao infantil, a fim de se evitar cidaddos preconceituosos, ja que se parte da
premissa que o sujeito nao nasce racista, mas se torna”.

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI) é nas interac0es, relagdes e praticas cotidianas vivenciadas, que a crianca constréi sua
identidade pessoal e coletiva” (BRASIL, 2010, p 12), portanto, cabe ao espago escolar
oportunizar as criancas experiéncias pautadas no respeito por si e pelo outro, trazendo o
reconhecimento, a valorizacao e o respeito pelas culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas,
contribuindo, assim, para a diminui¢do do racismo no Brasil e uma autoafirmacéo identitaria.

Estudos sobre as relagOes raciais e a Educacdo Infantil confirmam situacdes de

racismo vivenciadas pelas criangas negras na Educacdo Infantil, onde estas enfrentam préticas
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racistas e estereotipadas sobre o0 seu proprio grupo social, bem como o tratamento diferenciado
que era dado as criancas negras na Educacdo Infantil, a inexperiéncia das professoras em lidar
com situagOes de preconceito na sala de aula, contelidos preconceituosos nos livros didaticos,
além da observacdo do desejo das criangas negras em se tornarem brancas e da reproducgdo de
praticas pedagdgicas que refletem uma sociedade racista e discriminatoria. (DIAS, 1996;
CAVALLEIRO, 1998; SOUZA, 2002; OLIVEIRA, 2004; GAUDIO, 2013).

Por sua vez, pesquisas como as de Cavalheiro e Costa (s/d) demonstram que a
temética indigena trabalhada no cotidiano das escolas ainda é carregada de estereotipos e
preconceitos e os livros didaticos possuem informac6es equivocadas e carregadas de uma visao
etnocéntrica. Dominico et al (2020) também apontam que, apesar das importantes conquistas
dos movimentos indigenas, como a Lei 11.645/08, “a inser¢ao da tematica nos curriculos
escolares encontra diversos desafios e impasses, como o racismo institucional que ocorre desde
o desconhecimento da referida Lei, ao descrédito com as a¢des que venham atender as suas
exigéncias” (Ibid. p.06); vé-se ainda, que muitas vezes a tematica estd restrita a datas
comemorativas. Nessa perspectiva, concordamos com Silva (2014, p. 29) ao indicar que a
efetivacdo da respectiva Lei ndo aconteceu, ja que as praticas pedagdgicas ainda se assentam
em uma imagem generalizada dos povos indigenas.

E nesse contexto, que compreende-se ser imprescindivel que as orientacdes
contidas nas Leis 10639/03 e 11645/08 facam parte do curriculo e das préaticas pedagogicas da
Educacédo Infantil, tornando a escola um espaco importante para a criacdo de dialogos acerca
ndo apenas da cultura negra, mas também da cultura indigena, proporcionando as criancas
situacbes que colaborem para uma construcao identitaria positiva, como aponta Cavalcante
(2019), assim como desenvolve novas atitudes em criangas brancas, como salienta Munanga
(2005):

O resgate da memoéria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra, interessa também os alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente brancas, pois ao receber uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. (MUNANGA,
2005, p.16)

Sob essa perspectiva, entende-se a necessidade do desenvolvimento de préticas
pedagdgicas inovadoras, educando e cuidando de forma indissociavel, resultando, entre outros
aspectos, na construcdo da identidade e na conquista da autonomia, por parte das criancas,
utilizando-as como ferramenta para uma educacdo que contemple a diversidade étnico-racial

na Educacdo Infantil.
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2.4 PRATICAS PEDAGOGICAS COMO FERRAMENTA PARA A DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL NA EDUCACAO INFANTIL

Essa sessdo abre caminhos para reflexdes sobre as préticas pedagdgicas na
Educacdo Infantil e como podemos utiliza-las como ferramenta para uma educacdo para a
diversidade étnico-racial, repensando novos fazeres pedagdgicos que promovam o0
reconhecimento e valorizacdo dos diversos grupos étnicos.

A categoria “praticas pedagogicas” tratada aqui, corresponde a agdes que sdo
desenvolvidas pelas professoras e que estdo conectadas com o dia a dia das criangas nas creches
e escolas, conferindo um sentido mais dindmico ao que acontece nas turmas de Educacéo
Infantil, diferentemente do ensino fundamental que s@o organizadas aulas expositivas e
direcionadas (NUNES, PINTO, 2022).

Segundo Souza (2004) é importante considerar a pratica pedagogica em duas
perspectivas: primeiro como parte de um processo social e de uma pratica social maior, que ndo
se restringe ao ambito escolar, mas também esta inserida nas dindmicas das relagdes sociais que
produzem aprendizagens; em segundo lugar, como expressdo das atividades desenvolvidas no
cotidiano da sala de aula, que podem ser planejadas com o intuito de transformar como também
de apenas depositar informacdes. Desta forma, segundo a autora, as escolas sdo socialmente as
instituicbes mais eficazes de conversdo social e reprodutoras das desigualdades existentes.
Portanto, o ambiente escolar e evidentemente as préaticas pedagdgicas estdo imersas nas relacdes
sociais que marcam a sociedade brasileira, a saber, as desigualdades sociais, as relacdes de
poder e de alienacdo (SOUZA, 2004).

Ha nesses espagos escolares “toda uma linguagem nao verbal expressa por meio
de comportamentos sociais e disposicdes — formas de tratamento, atitudes, gestos, tons de voz
e outros —, que transmite valores marcadamente preconceituosos e discriminatorios”
(CAVALLEIRO, 1998); € nesse contexto que Dias (2015) sinaliza ser impossivel ignorar que
as relacOes afetivas e psiquicas de negacdo e legitimacdo do racismo, que constituem a
sociedade brasileira, trazem sérias consequéncias para o pleno desenvolvimento das criangas
pequenas.

Nesse sentido, faz-se necessario a reformulacdo da praticas pedagogicas nos
espacos de Educacédo Infantil cumprindo ndo somente os quesitos cuidar e educar impostas nas
diretrizes da Educacdo Infantil, mas outros aspectos, como aquele defendidos por Gaudio

(2015) quando menciona que é importante uma educacdo pedagdgica que questiona as
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"verdades universais”, repensando 0s espacos escolares, reconhecendo e valorizando as
diferengas étnico-raciais, trazendo uma nova pedagogia que analisa e questiona criticamente
todas as formas de opressao sofridas, viabilizando, assim, novas maneiras de ser, viver e saber
que ndo sejam aquelas impostas historicamente pela colonizagcdo em nosso pais, e que nao s6
compreendam as diferencas com igualdade, dignidade, equidade e respeito, mas que buscam

criar outras formas de pensar, ser, estar, aprender e ensinar.

Oliveira (2011) corrobora essa ideia ao enfatizar que a organizacdo curricular deve
ser assegurada por praticas pedagdgicas que permitam as criancas explorar, brincar,
interagir e sentir-se seguras no ambiente educativo. Para tanto, as propostas
pedagogicas precisam valorizar a construgdo da identidade de cada crianca,
reconhecendo-a como participante ativa no processo social, o que implica
compreender que trabalhar com 0s pequenos exige do professor uma postura dindmica
e flexivel (DOMINICO et al, 2020, p.8)

E nesta perspectiva que o livro Na Escola se brinca! Brincadeiras das Criancas
Quilombolas na Educacdo Infantil?> foi produzido, trazendo préaticas pedagdgicas para a
Educacdo Infantil que colocam as criangas na centralidade da discussédo e como produtoras de
conhecimento, afirmando a brincadeira como um lugar de conhecimento e de grande
importancia para o desenvolvimento integral das criancas. As praticas foram desenvolvidas a
partir de brincadeiras cotidianas de criancas quilombolas, o que inclui os modos de brincar dos
povos africanos recriados na diaspora.

Apesar do livro ndo ter o intuito de ser um manual, abre caminhos para reflexdes
acerca dos modos de fazer, “pensando a educagdo como um espaco de socializagdo e ndo um
espaco destinado a alfabetizacdo e ao aprendizado de conteudo especificos de determinada
disciplina” (NUNES, 2017, p. 220). Além disso, nos permite pensar a pratica pedagdégica como
um fazer dindmico e flexivel que pode e deve ser elaborado a partir das vivéncias das criancas
e a partir de outros saberes ndo ocidentais.

Ainda nesse viés, o Catalogo de Jogos e Brincadeiras Africanas e Afro-brasileiras®

2 0 livro Na escola se brinca! Brincadeiras das Criancas Quilombolas na Educagdo Infantil é fruto de uma
pesquisa aplicada em duas escolas quilombolas de Educago Infantil situadas no Recdncavo Baiana a saber Santo
Amaro e Sdo Francisco do Conde, vinculada ao projeto N6 Bé Brinca, Vamos Brincar, Ahi Tlhangui? Catalogo de
Jogos e Brincadeiras africanas e afro-brasileiras, ganhador do edital Equidade Racial pelo Centro de Estudos das
Relages de Trabalho e Desigualdades (CEERT). O livro encontra-se  disponivel em:
https://www.editoracrv.com.br/produtos/detalhes/37286-na-escola-se-brinca-brincadeiras-das-criancas-
quilombolas-na-educacao-infantil. Acesso em: 20 de janeiro de 2023.

%o Catélogo de Jogos e Brincadeiras Africanas e Afro-brasileiras foi produzido a partir da escuta de mulheres e
homens do Brasil e dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOPSs), com idade entre 40 e 60 anos,
sobre 0s jogos e brincadeiras que conhecem. Também vinculado ao projeto N6 B& Brinca, Vamos Brincar, Ahi
Tlhangui? Catalogo de Jogos e Brincadeiras africanas e afro-brasileiras, ganhador do edital Equidade Racial pelo
Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT). O livro encontra-se disponivel em:
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compreende 0s jogos e brincadeiras como um lugar de aprendizagem de diélogos e
comparacOes sobre as préaticas e culturas infantis entre o Brasil e o continente Africano. O
catdlogo apresenta brincadeiras africanas e afro-brasileiras como ferramenta para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas pelos/as professores/as da rede publica de ensino,
compreendendo o0s jogos e brincadeiras como inseridos em um processo histérico e social, logo,
como uma prética cultural, que permite a troca e o desenvolvimento de um repertorio de saberes,
habilidades e expressdes. (CUNHA, 2022)

Segundo Rocha (2019 apud Nunes, 2017), para termos uma educacédo de qualidade
em nossas escolas, € necessario a insercdo de um curriculo e um discurso da diferenca,
sobretudo a partir de principios pautados na afrocentricidade que sdo: Integracdo,
Ancestralidade, Circularidade, Comunitarismo e Corporeidade. Nunes (2017) afirma “o
reconhecimento dessas praticas e assuncdo de uma postura que chamo de Eko-itoju, faria com
que nossas criancas pudessem continuar tendo contato, na escola, com uma educagdo que
incluisse a visdo de mundo de seu grupo racial e social”. (NUNES, 2017, p.221)

De acordo com Franco (2022, p.87), através das “brincadeiras, acionamos a memoria,
ancestralidade, circularidade, corporeidade, musicalidade e outros valores civilizatérios afro-
brasileiros que mostram que construimos outras formas de ser e de estar no mundo”. Portanto,
utilizar as brincadeiras para a elaboracdo de préaticas pedagogicas, inserindo o ludico como
estratégia para a diversidade étnico-racial ¢ “uma forma criativa e propositiva de fruir outras
relacBes sociais pautadas na reciprocidade, no respeito e na afirmacéo da diversidade e da
diferenca como direitos” (CUNHA, 2022, p. 6).

Se entendemos que o direito a diferenca é o que nos constitui enquanto seres humanos
e sociais,, podemos ver vermos a pedagogia como um espaco propicio para este aprendizado e,
para isso, o planejamento pedagdgico deve ser elaborado a partir, para e com a diferenca, tendo
como principio a diversidade humana (NUNES,2017), sendo, portanto, imprescindivel a
elaboracdo de préaticas pedagdgicas que promovam o respeito matuo e o reconhecimento as
diferencas, compreendendo a escola como um espaco de afirmacdo de identidades e de
pertencimento, formando para além da escola as familias e a comunidade e a diferenca como
um lugar de aprendizagem (CAVALLEIRO, 2015; NUNES, 2017) e, acima de tudo,
reconhecendo as criangas como produtoras de conhecimento, sendo portanto as préaticas

pedagdgicas elaboradas para e a partir delas.

https://azizaeditora.com.br/producto/e-book-catalogo-de-jogos-e-brincadeiras-africanas-e-afro-
brasileiras/.Acesso em: 20 de janeiro de 2023.
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3 CAMINHOS PERCORRIDOS

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, conceituada por Malhotra (2006
apud CHAER, DINIZ, RIBEIRO, 2011, p.257) como uma “metodologia de pesquisa nao-
estruturada e exploratdria, baseada em pequenas amostras que proporcionam percepcdes e
compreensdo do contexto do problema”. De acordo com Rees (2008) a pesquisa qualitativa
busca interpretar, de forma holistica, o significado das experiéncias de uma pessoa, de um
evento, ou de um grupo, sendo, portanto, considerada a subjetividade um fato integral de
qualquer pesquisa humana, uma vez que a realidade é dindmica e construida.

Para atingir os resultados e respostas acerca da problematizacdo apresentada neste
estudo, o instrumento metodologico utilizado foi o questionario virtual. Vale salientar que esse
ndo era o instrumento inicial da pesquisa, que tinha a intencdo de realizar uma pesquisa de
cunho etnogréafico e a realizacdo de entrevistas; 0 contexto atipico da pandemia de COVID-19,
todavia, nos fez desviar os rumos ja pre-estabelecidos e buscar outros instrumentos possiveis,
para dar continuidade a pesquisa.

O questionario, segundo Andrade (2009 apud OLIVEIRA et al. 2016, p.13) “é um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito € sem a presenca do entrevistador”. De acordo com Gil (1999, p.128
apud CHAER, DINIZ, RIBEIRO, 2011), o questionadrio tem como objetivo ter acesso a
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas e situacdes vivenciadas, desta forma, o
questionario é uma técnica que permitira coletar as informacoes da realidade, em questdes de
cunho empirico.

A utilizacdo do questionario como instrumento de pesquisa permite que a pesquisa
esteja exposta tanto as vantagens como as desvantagens que instrumento metodoldgico
apresenta, como os apontado por Gil (1999, p.128 apud CHAER, DINIZ, RIBEIRO, 2011) e
por Andrade (2009 apud OLIVEIRA et al 2016). Entre as vantagens temos: a) possibilidade de
atingir grande nimero de pessoas; b) ha maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato;
C) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente; d) ndo
expbe os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado; €)
obtencdo de respostas mais rapidas e precisas; quanto as desvantagens, 0s autores apontam a)
porcentagem pequena dos questionarios que voltam; b)grande nimero de perguntas sem
respostas; ¢) impede o auxilio ao informante quando este ndo entende corretamente as

instrucBes ou perguntas e d) impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido;
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Refletindo sobre estas vantagens e desvantagens para compreender como elas
poderiam surgir nos momentos de andlise, foi elaborado um questionério por meio digital,
através da ferramenta Google Forms, constituido por uma apresentacao inicial da pesquisa e 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido?, que tem por finalidade possibilitar aos sujeitos
da pesquisa, um maior esclarecimento sobre a investigacdo a ser realizada, seus riscos e
beneficios, para que a sua manifestacdo de participar ou ndo seja livre e consciente. A fim de
manter o0 anonimato dos/as respondentes, foi solicitado no questionario que cada respondente
definisse um nome ficticio ou ndo para que esse fosse utilizado na pesquisa.

O roteiro foi previamente elaborado e dividido em duas etapas, possuindo
inicialmente questbes objetivas para identificacdo dos/as respondentes, com o intuito de fazer
uma identificacdo pessoal e profissional de cada respondente, contendo questdes como nome,
idade, raca, formacdo, etapa escolar e escola em que trabalham; posteriormente, haviam ainda
questdes abertas, proporcionando respostas de maior profundidade e uma maior liberdade de
resposta. As questdes subjetivas, por sua vez, foram divididas em trés eixos. O primeiro eixo
continha perguntas para identificar o contato das professoras com a tematica étnico-racial e as
Leis 10.639/03 e 11.645/08; o segundo eixo foi pensado para compreender o tratamento dado
pelas instituicdes de ensino de Educacdo Infantil e pela rede de educacdo as tematicas raciais;
0 terceiro eixo objetivava identificar as praticas pedagogicas realizadas pelas professoras e
como lidam com as situag6es cotidianas que envolvem as questdes raciais na Educacao Infantil.

A abordagem se deu a partir do envio e compartilhamento do questionario para
professoras da Educacdo Infantil da rede municipal de S&o Francisco do Conde - BA, por e-
mail e Whatsapp, juntamente com uma apresentacéo inicial a fim de uma compreensao inicial
da finalidade da pesquisa, para maior adesdo. Algumas professoras foram contatadas e
abordadas a partir de colegas e pessoas conhecidas, outras responderam por livre escolha apds
compartilhamento do questionario por professoras que ja haviam respondido; além disso,
realizei a chamada do questionario através de grupos de Whatsapp da minha conta pessoal que
sabia que poderiam ter professoras da rede ou pessoas que as conhecessem.

Para a analise dos dados coletados, as respostas foram divididas em duas categorias:
Respostas Objetivas e Respostas Subjetivas. As respostas objetivas trazem os dados gerais da
pesquisa e a identificacdo dos/as participantes; as respostas subjetivas apresentam as

concepcdes das docentes referente as relagdes étnico-raciais nos espagos de Educacao Infantil,

4 Apesar dessa pesquisa ndo ter sido submetida a Plataforma Brasil, todos 0s passos descritos na resolugdo
466/2012 e 510/2016 foram seguidos.
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essas, para analise optamos por nos inspirarmos na técnica de anélise de conteido defendida
por Laurence Bardin (2011 apud SOUZA e SANTOS, 2020, p. 1397) que “objetiva analisar o
que foi dito em meio a uma investigagéo, construindo e apresentando concepgdes em torno de
um objeto de estudo”. Apesar de termos ciéncia de que a proposi¢cdo metodologica de Bardin
(2011) necessitaria de muito mais aprofundamento para uma real incorporacdo da técnica,
buscamos considerar em nossas analises as trés fases por ela apresentadas quando da elaboragédo
do método, a saber: “1) pré-analise; 2) exploracdo do material, categorizacdo e codificacdo; 3)
tratamento dos resultados, inferéncias ¢ interpretagdo” (p.1400). Nesse sentido, as respostas
subjetivas foram categorizadas a partir dos eixos previamente elaborados na roteirizacdo do
questionario, criados a partir dos objetivos desenvolvidos no inicio da pesquisa, estimando
atingir os resultados acerca da problematizacdo ao qual o estudo se debruca.

A escolha pelo instrumento de coleta aqui empregado, trouxe a pesquisa algumas
desvantagens, sendo as mais evidentes a) uma determinada quantidade de questdes sem resposta
e b) questbes sem aprofundamento; nesse sentido, fez-se necessario uma subcategorizacao das
respostas subjetivas de cada eixo, definidas como respostas breves e extensas permitindo uma

melhor organizacao e aprofundamento dos dados coletados.
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4 ENTRE PRATICAS DE EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS: O OLHAR DAS PROFESSORAS

4.1 AS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL: O QUE REVELAM?

Quadro 1 - Identificacdo das participantes da pesquisa

Nome Idade @ cor/raca Tempo no Etapa Curso de formagao
magistério Escolar
Jeane 40 Preta Sem resposta Creche Magistério e normal superior
Jan 36 Preta 5 & 10 anos Sem resposta Licenciatura em pedagogia
Lu 44 Preta Mais de 15 anos Pré-escola Magistério e licenciatura em
pedagogia
Fernanda 30 Branca 10 & 15 anos Creche Licenciatura em pedagogia
Daniela 43 Preta Mais de 15 anos Creche Licenciatura em pedagogia
Katia 28 Preta 145 anos Creche Licenciatura em pedagogia
Lana 43 Preta Mais de 15 anos Pré-escola Magistério
Sonia 51 Parda 54 10 anos Pré-escola Magistério e Licenciatura em
pedagogia
Rose 38 Preta 10 & 15 anos Creche Licenciatura em pedagogia
Sandra Leal 49 Preta Mais de 15 anos Pré-escola Licenciatura em pedagogia
Cristiana 39 Parda 1 45anos Pré-escola Licenciatura em pedagogia
Professora A 35 Preta 145 anos Creche Licenciatura em pedagogia

Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021).

Os dados aqui analisados foram coletados a partir das respostas de doze professoras
com idade entre 28 e 51 anos, todas da rede municipal de Educacdo Infantil do municipio de
Séo Francisco do Conde (BA), havendo 50% de creche e 42% de pré-escola, levando em conta
gue uma delas ndo respondeu qual é a etapa da Educacdo Infantil que trabalha. Cabe destacar
que os nomes das/dos participantes aqui apresentados, sdo nomes ficticios, previamente
definidos por elas, no momento de preenchimento do questionario (QUADRO 1).

Apesar de ndo ser o tema central desta pesquisa, a predominancia de mulheres na
Educacdo Infantil € uma discussdo que merece atencdo, considerando que 100% das professoras
que responderam ao questionario eram mulheres (QUADRO 1). Apesar do sexo ndo aparecer

como pergunta no questionario, a quantidade de mulheres foi inferida pelos nomes dos/as
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participantes que, em nossa sociedade, sdo nomes atribuidos a mulheres. A predominéncia de
mulheres nos espacos de Educacgéo Infantil envolve questfes sociais de género, que acabam
sendo reproduzidas nesses espagos escolares e refletidas nas préaticas pedagdgicas do cotidiano
da Educacdo Infantil. E importante considerar que as desigualdades existentes na sociedade
interferem diretamente no &mbito escolar e na formacéo das criancas, levando em conta que a
escola é um espaco de reproducdo das estruturas sociais (BOURDIEU, 2002) que legitimam as
desigualdades sociais, sejam elas de género, classe ou raca.

Diante disso, pensar as relagdes de género existentes nos espacos de Educagéo
Infantil permite compreender também as concepcdes do que € ser crianca, ser homem e ser
mulher perante a sociedade (NUNES, 2017). Nessa perspectiva, Hentges afirma: “as relagdes
de género que ocorrem no espaco escolar sdo centrais na construcdo das identidades das
criancas, assim como o/a professor/a tem papel fundamental na construcédo das significacfes do
que é ser homem e ser mulher.” (2015, p.11).

Dados da Unesco referentes ao ano de 2008 apontam que na maioria dos paises,
entre os graduados/as na area de educacdo, 70% sdo mulheres (ALTMANN, MONTEIRO,
2014); ainda segundo o censo de 2017, 96,6% dos profissionais de Educacao Infantil eram
mulheres enquanto apenas 3,4% eram do sexo masculino (MARTINS, SOUZA, MELLO,
2020). Tais dados reforcam a predominancia de mulheres no @mbito educacional assim como
na Educacdo Infantil e nos leva a questionar por quais motivos o espaco educacional, em
especifico na etapa da Educacao Infantil, ha uma quantidade tdo infima de homens.

Trazendo a trajetoria histérica do magistério, Telles (2019) salienta que
inicialmente o espaco docente, até mesmo por questbes ideoldgicas, era ocupado
exclusivamente pelo género masculino. O surgimento da mulher como educadora se deu por
volta do século XIX com a instalacdo da Corte Portuguesa no Brasil e atribui¢cdo da mulher a
responsabilidade pelo bem-estar fisico, moral e espiritual de suas familias e de sua patria. Além
disso, as guerras que ocorreram nesse periodo e o processo da revolucdo industrial,
contribuiram para a decrescente de homens na educacéo; de fato, a feminizacdo do magistério
foi consolidada com a inauguracéo da se¢do feminina da Escola Normal em S&o Paulo destinada
a jovens com poucos recursos e 0rfas que aos 18 anos ndo haviam se casado e ndo quisessem
se empregar como domésticas em casas de familia (ALMEIDA, 1996; CAMPOS, 2002 apud
NUNES, 2017) Nesse contexto, apos a inauguragéo da secdo feminina da Escola Normal, fazia-
se necessario tutores do mesmo sexo dos alunos, surgindo a necessidade de incorporar a mulher
a0 projeto educacional da nagcdo (RABELO E MARTINS, 2010).
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A docéncia, por sua vez, tornou-se uma profissao feminina socialmente aceita, por
estar, a priori, ligada a tarefa de cuidar de criangas, se configurando em um espaco onde as
mulheres poderiam trabalhar sem descaracterizar a sua principal fun¢do na sociedade: “aquela
que cuida” (TELLES et al, 2019, p.) Almeida (1996 apud HENTGES, 2015, p.12) reforga que
“ser professora representava a continuagdo das fun¢des domésticas fora do lar, era a maneira
de sobrevivéncia aceita pela sociedade, onde a conotacdo negativa do trabalho remunerado
feminino era ofuscada pela nobreza do magistério”. Diante disso, € levando em conta uma
sociedade patriarcal, segmentada por classes sociais, ndo era mais vantajoso para 0s homens,
permanecer inseridos no sistema educacional, trabalho que era desvalorizado pelo Poder
Publico, sendo inclusive desonroso para 0 homem, permanecer exercendo tal fungéo (TELLES
et al, 2019).

Deste modo, Telles (2019) afirma que “o processo de feminizagdo do magistério
ndo ocorreu somente por razdes econdémicas. Haviam aspectos sociais da condi¢do feminina e
das relagdes de género construidas historicamente” (p.44) Partindo desse pressuposto, podemos
compreender que a auséncia de homens nos espacos de Educacéo Infantil esta indubitavelmente
associado a um perspectiva de divisdo sexual do trabalho como apontam Monteiro e Altmann
(2014), onde as mulheres estdo relacionadas a esfera reprodutiva e os homens a esfera
produtiva, tornando a Educacgdo Infantil um espaco associado ao trabalho doméstico, sendo
assim, naturalizada como uma area de atuacao feminina.

Gongcalves e Faria (2015), partindo da perspectiva dos responsaveis por criangas
pequenas matriculadas em creches e pré-escolas, trazem outras questdes que envolvem a figura
masculina na Educacdo Infantil e que reforcam as crencgas, valores e representacdes
relacionadas ao género nos espagos de educacao, ressaltando “uma sociedade marcada por uma
visdo assistencialista de atendimento a crianga pequena”. (MONTENEGRO, 2005 apud
GONCALVES E FARIA, 2015). Entre os achados apresentados pelas autoras, temos a
estranheza, a falta de vocacdo para o cuidar e 0 medo da pedofilia. Nunes (2017) também
aponta, a partir de pesquisas, que 0s motivos que fazem os homens ndo estarem presentes nesses
espacos sdo as praticas de maternagem que ocorrem no interior da escola, que estdo
supostamente associadas as mulheres, a falta de motivacdo por conta de baixos salarios e a falta
de reconhecimento profissional.

A predominéncia de mulheres negras na Educac&o Infantil foi outro fator observado
na pesquisa, ja que das professoras participantes 92% eram negras, entre mulheres pretas e

pardas, como demonstrado no grafico (GRAFICO 1). E importante ressaltar que o termo
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negra/o aqui empregado, esta de acordo com a classificagéo do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), onde as categorias preta e parda se inserem enquanto um conjunto de

pessoas negras. Sobre essa questdo Osério (2003), justifica:

Graéfico 1 - Cor/raga das professoras participantes
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Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021).

A agregacdo de pretos e pardos e sua designacdo como negros justificam-se
duplamente. Estatisticamente, pela uniformidade de caracteristicas socioecondmicas
dos dois. Teoricamente, pelo fato de as discriminaces, potenciais ou efetivas, sofridas
por ambos 0s grupos serem da mesma natureza (OSORIO, 2003, p. 24).

Tal discussdo ndo pode deixar de ser ressaltada, uma vez que, “tal processo de
ingresso da mulher no magistério foi ainda mais complexo para a mulher negra, ja que
historicamente ela foi tolhida de ter acesso ao espago escolar” (TELLES, et al, 2019, p.45)
sendo a estas destinadas a condi¢do de ndo mulher (TRUTH, 2012).

Mighian Nunes em seu livro Historias de Ebano: professoras negras da Educac&o
infantil da cidade de S&o Paulo, fruto de sua dissertacdo de mestrado, citando Almeida (1998)
traz, com base na trajetoria das mulheres na educacéo brasileira, que para as mulheres negras a
oportunidade de entrar no magistério se tornou um espago almejado, por se tratar de um lugar
onde era possivel ascender, visto que, enquanto as mulheres brancas podiam se sustentar

financeiramente através do casamento ou fortuna familiar as mulheres negras, sem a
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possibilidade de casar, dependiam da boa vontade de amigos e parentes ou do trabalho
doméstico em casas ricas para sustento proprio. Referente a distin¢do de cor e utilizacdo dos
termos brancas e negras, Nunes (2017) salienta que Almeida (1998) néo o faz em seu livro, mas
d& indicios sobre a cor destas mulheres nas entrelinhas dos escritos.

Perante a isso, “para essas mulheres o magistério surgiu como alternativa possivel
e a ocupagdo desse espago profissional se deu quase sem transi¢do.” (ALMEIDA, 1998 apud
NUNES, 2017) Nunes (2017) em outra citacdo de Almeida (1998) pontua que para as mulheres
negras o estigma da escraviddo durou um longo periodo, havendo apenas opcdes de trabalhos
inferiores, além da total auséncia de instrucdes.

Partindo dos fatos ja aqui apresentados, em torno da trajetéria de ocupacdo do
espaco publico e do magistério para as mulheres negras, compreende-se que a presenca das

mulheres negras no espaco educacional € um ato de resisténcia, como afirma Gomes (1995):

Ser mulher negra e professora expressa uma outra maneira de ocupacdo do espacgo
publico. Ocupar profissionalmente esse espaco, que anteriormente era permitido s6
aos homens e aos brancos, significa muito mais que uma simples insercdo
profissional. E o rompimento com um dos Varios esteredtipos criados sobre 0 negro
brasileiro de que ele ndo € capaz intelectualmente. (GOMES, 1995, p.115 apud
NUNES, 2017, p.147)

Mulheres negras, ao se fazerem presentes nos espagos educacionais enguanto
docentes, "legitima, para alunos e alunas, o fato de que eles e elas podem e devem estar nesses
espacos, evidenciando a possibilidade de ascensao social” (NUNES E DUARTE, 2021, p. 206),
ja que ao se relacionar afetivamente com suas professoras, as criancas da Educacéo Infantil
tendem a ter o desejo de ser como elas, imitando-as em suas brincadeiras simbdélicas (NUNES,
2017). Além disso, segundo Nunes e Duarte (2021), quando conscientes do modelo de ensino
existente, que visa a manutencdo da inferioridade e exclusdo dos grupos considerados
minoritarios, essas professoras negras tendem a ser motivadas por a¢des educativas e praticas
pedagdgicas que vao de contra a educacao organizada curricularmente, a saber, hegemonica e
ocidental.

No gréfico anterior (GRAFICO 2), encontram-se os cursos de formacdo das
professoras participantes, sendo o numero de professoras que cursaram licenciatura em
pedagogia muito maior que 0s demais cursos, a saber 67% das participantes. Das respondentes,
ainda 17% disseram ter feito magistério e licenciatura, 8% magistério, e 8% magistério e normal

superior. Nenhuma fez apenas o normal superior.
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Gréfico 2 - Cursos de formagéo das professoras participantes
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Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021)

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996) aponte o curso de
licenciatura como exigéncia para professores/as da Educacéo Infantil, as escolas continuaram
admitindo profissionais com formacéo nos cursos normais de nivel médio como preparagédo
minima para o desempenho nos anos iniciais do ensino fundamental e na Educacdo Infantil
(SILVA, 2011). Em 2014, o Plano de Nacional de Educacdo® (PNE) (2014-2024) estabeleceu
como uma das suas metas universalizar até 2016 a Educacdo Infantil e ampliar a oferta de
Educacdo Infantil até o final de sua vigéncia. Para atender essa demanda tinha-se como
estratégia promover a formacao inicial e continuada de professores da Educacdo Infantil,
ficando estabelecido que no prazo de um ano de vigéncia do PNE todos/as os/as professores/as
da educacéo bésica possuiriam formacao de nivel superior em curso de licenciatura na area de
conhecimento que atuam (BRASIL, Lei 13.005/14). Ha ainda, portanto, varios sistemas de
ensino com um numero expressivo de profissionais sem sequer o curso normal, sendo esse um
dos desafios que precisam ser enfrentados para a melhoria da qualidade da educacdo diante do

aumento da oferta da educacéo basica nas ultimas décadas (SILVA, 2011).

® 0 Plano Nacional de Educacédo determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional de todo o
pais em todos os niveis (infantil, basico e superior) com vigéncia de 10 anos.
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Gréfico 3 - Tempo de magistério das professoras participantes
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Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021)

O grafico anterior (GRAFICO 3) nos apresenta os resultados acerca do tempo de
magistério das professoras participantes; Na qual 25% possuem de 1 a 5 anos, 17% de 5 a 10
anos, 17% de 10 a 15 anos, 33% possuem mais de 15 anos e 8% ndo responderam.

Os nUmeros obtidos podem se justificar, uma vez que, “alguns programas de
bonificacOes salariais dados as professoras por seu desempenho educacional, em muitas cidades
brasileiras levam em conta a permanéncia das mesmas nas escolas por mais de um ano”
(NUNES, 2017, p.81); no municipio da pesquisa, por exemplo, ha o plano de cargos e a
progressao horizontal que permite ao/a professor/a movimentacdo de uma referéncia salarial
para outra no mesmo nivel do cargo a que pertence ou de um nivel para outro, desde que
atendidos os pré-requisitos previstos e submetidos a avaliacdo de desempenho, aumentando
assim sua remuneracdo; esse plano de cargos exige que o profissional cumpra sua jornada de
trabalho em um Unico estabelecimento escolar por no minimo 3 anos de efetivo (DIARIO
OFICIAL DO MUNICIPIO DE SAO FRANCISCO DO CONDE, 2015)

Permanecer na escola pode significar o fortalecimento de lacos de trabalho que
colaboram com o andamento do trabalho realizado, bem como pode nos direcionar a reflexdo a
respeito de como o tempo de magistério pode influenciar na realizagdo das praticas

pedagdgicas, uma vez que com o passar do tempo de trabalho, o fazer docente se modifica,
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proporcionando o(a) professor(a) dominar de forma progressiva 0s saberes necessarios para
melhor realizacdo do fazer docente. (NUNES, 2017; TARDIF E RAYMOND, 2000).

4.2 PERCEPCOES DOCENTES SOBRE A EDUCAGCAO ETNICO-RACIAL NOS
ESPACOS DE EDUCAGAO INFANTIL

Para andlise das respostas subjetivas, essas foram inicialmente agrupadas em trés
eixos norteadores que sdo: 1) Identificar o contato das professoras com a temética étnico-racial
e as Leis 10.639/03 e 11.645/08; I1) Identificar as praticas pedagdgicas realizadas pelas
professoras e como lidam com as situagdes cotidianas que envolvem as questfes raciais na
Educacdo Infantil; I11) Compreender o tratamento dado pelas instituicdes de ensino de
Educacdo Infantil e pela rede de educacdo as tematicas raciais. Posteriormente, as respostas
foram subcategorizadas em respostas breves (respostas com ate 7 palavras) que estdo dispostas
nos apéndices, ja que essas ndo aparecem no corpo do texto (APENDICE B); e respostas
extensas (respostas com 8 ou mais palavras) que serdo apresentadas ao decorrer do texto. As
perguntas de cada eixo tematico do questionario foram transformadas em frases, para sintetizar
as ideias das perguntas e ndo perdemos a fluidez do texto aqui apresentado; neste material de
analise, chamamos estas frases de subeixos. Na tabela abaixo, temos 0s eixo0s, 0s subeixos

criados a partir das perguntas e as respostas categorizadas.



Tabela 1 - Categorizacdo metodolégica dos dados
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a) Tematica étnico-racial na

. 42% 58%
formacdo inicial
Contato das professoras com a | ) conhecimento das Leis 10.639/03
tematica étnico-racial e as Leis e)11.645/03 42% 50% 8%
10.639/03 e 11.645/08
gzn% g:; gi :iciucagao para as relacdes 8,3% 83.3% 8,3%
a) Inclusdo da tematica étnico-racial
nas praticas pedagogicas da 25% 75%
f: - Educacdo Infantil
Praticas pedagogicas
realizadas pelas professoras:
como elas lidam com as b) Realizacdo de atividades que 17% 83%
questdes raciais na rotina da | abordem a tematica étnico-racial
educacdo infantil?
c) Situacdes cotidianas que o
envolvem conflitos raciais Lt
a) Acdes voltadas a valorizagdo e
respeito as culturas africanas, afro- 8% 92%
brasileiras e indigenas
Trat N b) Disposicdo de materiais
ratamento aado pelas pedagdgicos voltados a historia e
instituicGes de ensino e pela | cyltura africana, afro-brasileira e 0 SR €8
rede de educacdo as tematicas indigena
raciais
¢) Curso de formacéo
continuada/atividade pedagdgica
que tenha abordado a tematica 42% 58%

racial.

Fonte: Respostas obtidas atraves do questionario elaborado para pesquisa (2021).

4.2.1 Contato das professoras com a tematica étnico-racial e as Leis 10.639/03 e 11.645/08

Compreendendo a importancia das Leis e diretrizes preconizadas para uma

Educagcéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER), no primeiro eixo foram abordadas as vertentes

da formacdo inicial, o conhecimento das Leis para uma educacao étnico-racial e a percepc¢ao

docente no que se refere & educacdo para as relac@es étnico-raciais. Este eixo foi subdividido
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da seguinte forma: a) Tematica étnico-racial na formacéo inicial; b) Conhecimento das Leis
10.639/03 e 11.645/08 e c¢) O que é educacao para as relagdes étnico-raciais.

Em se tratando da temaética étnico-racial do periodo de formacdo inicial, como ja
mencionado anteriormente, a sancdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 estabelece ndo apenas a
insercdo da Histdria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena, mas também, a partir das
Diretrizes Curriculares a elas vinculadas, temos a importancia de qualificar os/as professores/as
para ministrar esse ensino. Nesse sentido, cabe compreender em que medida a tematica foi
abordada nos cursos de graduacédo das professoras participantes. Das respostas obtidas, todas
as professoras disseram ter tido um contato com a tematica no periodo de formacdo, mas,
quando solicitadas a falar um pouco mais sobre o assunto, 42% delas ndo se aprofundaram
apresentando respostas breves, enquanto 58% apresentaram respostas extensas e mais
desenvolvidas.

As respostas breves indicam a presenca da tematica étnico-racial nos cursos de
formacéo inicial, cumprindo a resolugdo CNE/CP n° 01/2004 instituida nas DCNERER, que
estabelece que as instituicdes de ensino superior devem incluir nos contetidos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram a tematica da Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, entretanto, vemos que esse é um tema ainda pouco trabalhado nas instituices
de ensino superior e quando realizam tal acdo ou, quando fazem a incluséo, se restringem a
oferta de apenas uma disciplina.

As respostas extensas reforcam essa ideia, a partir de relatos como os da professora
Sandra e Katia que apontam a realizacdo de apenas uma disciplina no periodo de formacéo
inicial, assim como as respostas das professoras Fernanda e Jan que confirmam o contato com
a tematica na graduacdo, no entanto, a partir das respostas nao foi possivel apurar em que

medida o conteudo foi abordado pela instituicao.

Sim. Na disciplina de Antropologia, no | Semestre na Faculdade, no ano de 2004. Foi
proposto a leitura do livro de Eliane Cavalleiro " Do siléncio do lar, ao siléncio
escolar" e posteriormente um Seminario sobre a Lei 10.639/03, para a turma. A minha
equipe fez um estudo sobre a legislagdo. Na época, eu trabalhava na SMED/ Salvador,
fizemos um levantamento sobre a implementacdo da lei no municipio de Salvador.
Sobre a abordagem das relagdes étnico - raciais na Educagao na Faculdade, se resumiu
a essa disciplina no referido semestre. E na Especializagdo (2013) ndo houve
abordagem. (SANDRA, 2021)

Durante a minha formac&o cursei a disciplina Educacéo e relagfes étnico - raciais.
Nesta disciplina, foi abordado as questGes sobre a reorganizagdo curricular para
trabalhar esta tematica com os alunos, visando garantir uma educacdo que supere 0
racismo e as desigualdades. O trabalho com o reconhecimento também é um fator
muito importante, para que os alunos possam construir uma autoimagem positiva,
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respeitando e valorizando as ou diversidades. Realizei diversas atividades envolvendo
estudos com a literatura africana. (KATIA, 2021)

Sim. Sou professora especializada em Educacéo Especial e Inclusiva. (JAN, 2021)
Sim. Entrei no curso de Pedagogia no ano de implementagdo da lei e das cotas na
Universidade. (FERNANDA, 2021)

Ferreira (2018), em suas consideragdes a partir de um levantamento sobre as
producbes académicas entre 2004 a 2014 voltadas as questdes raciais nas universidades e nos
cursos de pedagogia aponta que o assunto é tratado nas licenciaturas por intermédio de
disciplinas eletivas e optativas, cumprindo com a obrigatoriedade legal de incluir 0 assunto no
curriculo da instituicdo; a autora questiona essa forma de abordagem, pois ao disponibilizar
essas disciplinas como optativas corre-se o risco dos/as estudantes optarem por nao cursa-la.
Ainda de acordo com a autora, alguns fatores como a falta de docentes nos quadros das
universidades e a prevaléncia das disciplinas obrigatorias na distribuicdo da carga didatica
impossibilitam recorrentemente a oferta de disciplinas optativas sobre a tematica racial. Deste
modo, a forma de lidar com a tematica € uma escolha politica a ser feita no ambito dos cursos
de formacéo de professores/as.

O fato das disciplinas que tratam das tematicas étnico-raciais ndo serem obrigatorias
coloca o assunto como algo irrelevante e de escolha do/s estudantes cursa-las ou nao, fazendo
com que muitos professores/as apds a formacgéo nao estejam aptos a lidar com questdes raciais
e indigenas no dia-a-dia da sala de aula, fazendo com que reproduzam ideias racistas e
higienistas no contexto escolar, mesmo sem pretensdo, aléem de préaticas pedagogicas que
abordam questdes raciais apenas em momentos pontuais e datas comemorativas, reproduzindo
praticas pedagogicas voltadas as culturas africanas, afro-brasileira e indigenas de forma
estigmatizada e folclorizadas. A obrigatoriedade de uma disciplina que trate das questfes
étnico-raciais nos cursos de pedagogia, portanto, ndo é suficiente para uma boa formacéo de
novos/as pedagogos/as. Mais do que isso, € necessario um novo arranjo curricular dos cursos,
ou seja, um curriculo interdisciplinar (FERREIRA, 2018).

As professoras Lana e Cristiana em suas respostas, apresentam a tematica racial
sempre presente na sua formacdo inicial, a professora Cristiana ainda pontua o quanto a
presenca de conteudos e debates sobre uma educacdo étnico-racial contribuiram para sua
formacdo como professora e cidadd e sugere a expansao da tematica para além dos muros

escolares.

Sim. Sempre tinha tema relacionado pois oriunda escola publica a todo momento
éramos provocados a pensar nesse contexto. (LANA, 2021)
Este tema sempre esteve presente na faculdade. Tivemos varios debates e estudos, que
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muito contribuiram para minha formagdo como pessoa, professora e cidada. Porém,
ao meu ver, esta tematica deveria expandir, sair dos muros da Universidade com mais
forca, chegando o mais longe possivel. A populagdo no geral tem pouco acesso a estes
debates, a grande midia se aproveita disso para distorcer a realidade, enfraquecendo
assim a construcdo da auto-identidade. As relacGes étnico-raciais estdo tendo avango
e precisa de mais, a comecar pela escola, 14 no comeco, na educacdo infantil.
(CRISTIANA, 2021)

Cardoso (2016) corrobora com essa reflexdo ao pontuar que a inser¢do da questao
étnico-racial em disciplinas do nucleo comum de formagéo profissional tedrica e em disciplinas
pedagogicas possibilita ao/a aluno/a realizar reflexdes e conexdes teoricas nas perspectivas
politicas, econdmicas, historicas e culturais, permitindo praticas embasadas e a consciéncia
acerca das armadilhas conceituais e historicos nelas envolvidas. A resposta da professora
Daniela confirma os argumentos aqui apresentados quando, enquanto docente que teve uma
formacéo inicial que abordasse a tematica racial, consegue identificar a importancia da

abordagem dos povos negros e indigenas no ambito escolar.

Ela fala da obrigatoriedade de se incluir o ensino sobre étnico racial dentro das
escolas, para fazer que nosso povo possa ser entendido como fundamental no processo
da formacdo humana e sua resisténcia diante de tantos descasos e sofrimentos a que
nossa gente foi acometida. (DANIELA, 2021)

Seguimos agora para 0 segundo subeixo, que intencionava identificar o
conhecimento das professoras no que tange as Leis 10.639/03 e 11.645/08, visto que,
compreender as relacGes étnico-raciais, sobretudo na educacdo, perpassa pelo conhecimento
das Leis preconizadas pelas DCNERER, além disso, as respectivas Leis sdo marcos importantes
para as relacOes étnico-raciais e a educacao, possibilitando o debate e inclusdo da historia e
cultura africana, afro-brasileira e indigena na Educacdo Infantil, através das DCNEIs (2010);
por esse motivo, foi questionado se as docentes conheciam as respectivas Leis, solicitando-as
a falar sobre elas.

Das respostas obtidas, 42% trouxeram respostas breves; 50% respostas extensas e
8% ndo responderam. Nas respostas breves, as professoras afirmam o conhecimento das Leis
10.639/03 e 11.645/03, porém, nenhuma delas explicam do que as Leis tratam. A auséncia de
respostas, bem como o indice de respostas sem explicacéo, pode nos revelar determinada falta
de conhecimento dessas Leis de modo efetivo.

Em pesquisa para entender como tem sido trabalhada a temética das relagGes étnico-
raciais na rede publica de Educacdo Infantil e do ensino fundamental Rodrigues, Oliveira e

Santos (2016) apontam que o principal obstaculo enfrentado para o0 avango da implementagao
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de uma educacdo étnico-racial € o desconhecimento dos/as professores/as sobre o contetido das
Leis e das diretrizes sobre a tematica, totalizando mais da metade dos/as professores/as
participantes, o que acaba dificultando sua inser¢do no planejamento pedagdgico.

As respostas extensas apresentam dois grupos de respostas. O primeiro grupo (33%)
apresenta informacdes contundentes que de fato trazem o conteudo das Leis, como a resposta
da professora Kétia e da professora S6nia, que apesar de ndo especificar em termos formais,
apresenta de forma bastante geral o contetdo das Leis:

A Lei 10.639/2003 ¢ a LDB que inclui o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e
africana, e a outra lei inclui o ensino da cultura indigena. Conheci essas Leis no
periodo de formag&o em Pedagogia. (KATIA, 2021)

Sim, trabalha as questdes étnico-raciais e a historia e cultura das diferentes matrizes
que formam a sociedade brasileira. (SONIA, 2021)

O segundo grupo (67%) apresenta respostas que trazem em partes o contetdo das
Leis, onde algumas respostas ndo apresentam a inclusdo da historia e cultura africana; outras
ndo fazem referéncia a historia e cultura indigena; ha ainda respostas de forma bastante
generica, revelando determinada dificuldade por parte das professoras em explicar as Leis,

como mostra as respostas das professoras abaixo.

Sim. A lei 10.639, sancionada em 2003 estabelece como obrigatério o ensino da
Histéria e cultura afro-brasileira no curriculo. Essa legislacdo resultou de uma
trajetoria de luta! A lei 11645/2008 da legislacdo modificou a lei 10.639/03 incluindo
a obrigatoriedade do ensino da Histéria e cultura afro-brasileira e indigena no
Curriculo. Essas leis sdo fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Mas, € preciso sua materializagdo!!!” (SANDRA, 2021)

Sim. Lei que estabelece obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira
dentro das disciplinas que fazem parte da grade curricular. (LU, 2021)

Sim, estabelece o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
(CRISTIANA, 2021)

Sim, leis que estabelecem as diretrizes e bases da educacéo. (JEANE, 2021)

De modo geral, percebe-se que algumas professoras de Educacdo Infantil, apesar
de conhecerem as Leis 10.639/03 e 11.645/08 ainda tém dificuldades em falar sobre elas, seja
por falta de abordagem desses contetdos na sua formacdo inicial, seja por falta de formacéo
continuada por parte das instituicdes onde trabalham ou por desinteresse pessoal, desinteresse
esse, que segundo Gomes (2012) ndo diz respeito apenas a questdo do racismo e demais formas
de discriminagdo, também envolve a forma como os/as professores/as “lidam com as questdes
gerais de ordem politica e pedagdgica, por exemplo, formas autoritarias de gestdo,

descompromisso com o publico, desestimulo a carreira e a condi¢do do(a) docente, bem como
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visdes politicas conservadoras” (Ibid.p.348). Nesse sentido, revela-se a necessidade da
formacdo continuada de professoras no que diz respeito a tematica étnico-racial e as Leis que a
regulamenta, considerando a falta de informac&o que ainda existe sobre o tema.

Sobre a compreenséo de uma Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais, 8,3% das
respondentes apresentaram respostas breves, 83,3% respostas extensas e 8,3% ndao
responderam. De um modo geral, as respostas breves indicam que, apesar da dificuldade por
parte de algumas professoras em falar sobre as Leis que regulamentam uma Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais, aqui manifesta-se certo conhecimento sobre a ERER, mesmo que
apresentadas de forma sintética. O que nos leva a compreender que as professoras podem nédo
ver uma relagdo direta entre as Leis promulgadas e que tratam da tematica com a politica para
uma Educacdo das relagBes Etnico-Raciais; esta compreensdo, no entanto, demanda mais
pesquisa para constatarmos as inferéncias aqui estabelecidas. Em todo caso, entende-se que
enfatizar essa relacdo, seja na formacéo inicial ou continuada, parece fundamental.

As respostas extensas, confirmam a anélise realizada nas respostas breves, dando
indicativos de avangos quanto ao conhecimento da tematica étnico-racial por parte das
professoras de Educacéo Infantil do municipio. Sobre o que seria uma educacdo das relagdes

étnico—raciais as professoras A, Lu, Rose e Jeane apresentaram as seguintes respostas:

E o reconhecimento e a valorizag&o do patriménio histérico cultural afro-brasileira e
indigena. (LU, 2021)

E uma acdo educacional de atendimento & demanda da populacdo afrodescendente,
por meio de politicas e acdes afirmativas e pedagogicas. (PROFESSORA A)

E Educacdo pautada na cultura dos nossos ancestrais, povos que contribuiram para
nossa formacdo ndo s6 os negros, como indigenas. (ROSE, 2021)

A relacdo que visa igualdade de direitos para a sociedade. (JEANE, 2021)

As respostas apresentadas acima, caminham em direcdo da proposta de uma

Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais que Carth (2018) conceitua como:

um conjunto de préticas, conceitos e referéncias implicitos e explicitos que pretende
formar no ambito das institui¢des de ensino publico e particular uma cultura de
convivéncia respeitosa, solidaria, humana entre pessoas de diferentes origens e
pertencimentos étnicos, presentes no Brasil e que se se encontram nos espacgos
coletivos de aprendizagem (escolas, faculdades, centros formativos). (p.01)

De acordo com Carth (2018), a ERER intenciona 0 combate ao racismo e a todos
os tipos de preconceitos e intolerancia que geram violéncias na sociedade e consequentemente
nos espagos educacionais. O autor ainda aponta que a conquista de uma politica para a Educacéo

das Relagbes Etnico-raciais é decorrente de demandas levantadas historicamente pelas ditas
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minorias, a saber mulheres, negros(as), homossexuais, indigenas, ciganos e entre outros
publicos, os movimentos de libertacdo, emancipacdo e Movimento Negro. Nesse sentido, a
resposta da professora Cristiana dialoga com a abordagem do autor e a complementa, apontando
a importancia da ERER para a conscientizacdo docente e 0s beneficios para as criancas.

E uma vitoria para a educacio, muitas lutas foram necessérias para que este tema de
extrema importancia, fosse implementado na rotina escolar. Trata da luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira na formagdo da
sociedade nacional. Permite que tenhamos com 0s nossos alunos a conscientizacéo
enquanto humanidade e conhecimento da verdadeira histéria brasileira. Com isso,
permitir que cada estudante tenha conhecimento de sua histéria e que desenvolva a
criticidade para que possa lutar por uma sociedade justa e igualitaria. (CRISTIANA,
2021)

Ainda sobre uma Educacio para as Rela¢@es Etnico-Raciais, a professora Daniela
trouxe a seguinte resposta: “Ja, ela estabelece diretrizes e bases da educacdao nacional para
incluir no curriculo da rede de ensino a obrigatoriedade do ensino da Historia e cultura afro-
brasileira e indigena.” A professora apresenta o artigo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 para
explicar a ERER, mas de fato, ndo ha como falar desta sem destacar as respectivas Leis, pois
como aponta Carth (2018, p.2), “uma politica educacional para fazer enfrentamento ao racismo
sO comeca realmente a ter forma com a promulgacao da Lei Federal 10.639/03”, estabelecendo
em 2004 por sua inducdo, contelidos para uma Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais;
posteriormente em 2008, a Lei 11.64/08 faz o seu complemento intervindo expressivamente na
formacéo de pedagogias da diversidade, que compreendam o contexto plural da sociedade.

Gomes e Jesus (2013) defendem que a tematica das relacdes étnico-raciais tem o
intuito de alertar, sensibilizar e informar as professoras sobre a dimenséo ética do racismo, do
preconceito e da discriminacdo. Validando a abordagem dos autores/as as professoras Katia,
Sandra e Fernanda, a partir de suas respostas, apresentam essa sensibilizacdo quando
compreendem a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais como importantes a valorizacéo das
minorias, para a superacdo do racismo, como um caminho para uma cultura antirracista e
compreendo a importancia dessa para uma construcao identitaria nas criancas e para o respeito

ao outro.

E uma educag&o que supere o racismo e as desigualdades, que possibilite o aluno a se
reconhecer e respeitar as diversidades existentes em nosso pais, além disso,
possibilitar a construcdo da identidade e de se perceber no mundo e perceber o outro.
A importancia de conhecer a histdria e o resgate da cultura afro-brasileira, africana e
indigena em nosso pais. (KATIA, 2021)

E o processo de desconstrucio da invisibilidade dos negros e da mentalidade racista.
Por meio da Educacdo para as relagGes étnico- raciais que é possivel formar para a
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valorizacdo da identidade, da cultura, da historia do negro. Acredito que a Educacao
para as relaces étnico-raciais é o caminho para a constru¢do de uma cultura
antirracista. (SANDRA, 2021)

Uma educacdo que traz para dentro das praticas sociais das instituicdes escolares a
cultura indigena e a cultura afro. Educar para o respeito as diferentes etnias e as
diferentes culturas que existem no espago e no mundo. E num pais tdo diverso
aprender e valorizar o diferente é dar voz ao que ndo é minoria e valorizar o que nos
constitui enquanto grupo. E estando hoje trabalhando em SFC, uma cidade preta, faz-
se importante ensinar as nossas criangas a conhecerem a cultura afro e se
reconhecerem nela. SFC tem o samba chula que carrega a viola machete e 0s passos
rastos do samba que sdo caracteristicos dessa danca local que pode ser reconhecido e
valorizado, mas tem a cultura da nega maluca que precisa ser repensada como
reprodugdo de uma visdo violenta contra um povo. (FERNANDA, 2021)

Gomes e Jesus (2013) ainda apontam que o0 carater emancipatorio da
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana e aqui também
indigena tem proporcionado o reconhecimento de préaticas pedagdgicas racistas existentes,
despertado a construcdo de novas praticas, trazendo uma maior atencdo em relacéo as praticas
racistas presentes nas escolas, portanto, o conhecimento e compreensdo da importancia de uma
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) por parte dos profissionais de Educacio
Infantil, possibilitam a construcdo de praticas e fazeres pedagdgicos que superem o racismo e
as desigualdades geradas por ele mas,, como apontam 0s autores, esse € um desafio para
todos/as os/as envolvidos/as no sistema educacional, ou seja, para a gestdo dos sistemas de
ensino, para as escolas, educadores, para a formacao inicial e continuada de professores/as e
para a politica educacional.

Passaremos agora ao segundo eixo e 0s respectivos subeixos que apontam as
praticas pedagdgicas realizadas pelas professoras e como as mesmas lidam com conflitos raciais

que ocorrem na rotina da Educacdo Infantil.

4.2.2 Préticas pedagdgicas realizadas pelas professoras: como elas lidam como as questdes

raciais na rotina da Educacéao Infantil?

Segundo Gomes e Jesus (2013), para avan¢o na compreensdo do desenvolvimento
da politica antirracista na educacéo, faz—se necessario mapear e analisar as praticas pedagogicas
que vém sendo realizadas e ouvir 0s principais sujeitos desse processo. Nessa perspectiva foi
definido o respectivo eixo norteador que objetiva compreender a partir das proprias docentes,
quais praticas sdo realizadas e como as professoras lidam com situacdes que envolvem as
questdes raciais nas rotinas da Educacdo Infantil, Foram designados os seguintes subeixos,

buscando identificar: a) a possibilidade de inclusdo da tematica étnico-racial nas praticas
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pedagogicas da Educacdo Infantil; b) realizacdo de atividades que abordem a tematica étnico-
racial e c) situagdes cotidianas que envolvem conflitos raciais.

A insercdo da tematica étnico-racial na Educacdo Infantil é indispensavel,
considerando que as criancas estdo em uma etapa da vida de construcdo de identidades,
aquisicdo de valores e significados através das relacGes vivenciadas tanto no seu ambito
familiar, quanto nas relagOes externas, sendo a Educagdo Infantil normalmente um dos
primeiros contatos dessas criangas com uma diversidade racial num espaco institucional como
aescola. Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) explicita como direito
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas da Educacédo Infantil “conhecer-se e construir
sua identidade pessoal, social e cultural constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento” (p. 38).

Com o intuito de compreender a relacdo das professoras com as praticas
pedagdgicas voltadas as questdes étnico-raciais na Educacdo Infantil, questionamos se era
possivel incluir a ERER nas préticas pedagogicas e educativas da Educacédo Infantil e como
isso poderia ser feito. Sobre essa questdo 25% das respostas recebidas foram breves e 75%
foram extensas.

Nas respostas breves, todas as professoras, disseram que sim, ha possibilidade de
realizacdo de atividades que abordem a tematica étnico-racial e valorizem as culturas africanas
e indigenas, porém, quando questionadas na mesma pergunta de que forma essa incluséo pode
ser realizada, ndo apresentam a resposta. De acordo Rodrigues, Oliveira e Santos (2016), a
falta de conhecimento das Leis e das diretrizes somadas a falta de contetdo ligados as relacdes
étnico-raciais contribui para que as professoras sintam-se pouco preparadas para incorpora-las
em sua pratica e, portanto, esse € um indicio de incentivo para promocao de contetdos sobre o
tema.

Nas respostas extensas, as professoras confirmam a possibilidade de inclusdo da
tematica racial nas praticas de Educacdo Infantil, surgindo trés tipos de respostas sobre o
assunto. As mais frequentes (50%) apresentaram a importancia da inclusdo da tematica étnico-
racial na Educacdo Infantil e da reflexdo critica do(a) professor(a); a segunda mais comum
(37%) traz como o contedo pode ser incluido na rotina da sala de aula e a terceira resposta
(13%) aponta o foco da temaética étnico-racial apenas em datas comemorativas.

Das respostas obtidas, em uma maior propor¢do apresentam-se a importancia de
incluir a temética étnico-racial na Educacdo Infantil e o papel das professoras de Educacédo

Infantil nesse processo, apontando que cabe a essa professora uma reflexdo critica da
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importancia de trabalhar a historia e cultura dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na
Educacdo Infantil e reelaborar suas propostas como mostram as respostas das professoras,

Sandra, Jeane, Lu e da professora A.

Sim. Nesse Segmento as criancas estdo em processo de construcdo da identidade,
logo, possibilita aos professores realizar intervengdes, pensar, repensar propostas
pedagégicas que abordem as questBes referentes as relagBes étnico-raciais,
procurando promover a igualdade racial, a tolerancia, o respeito a diversidade, a
cultura da paz!! (SANDRA, 2021)

Sim, acredito que podemos desde a educacéo infantil incutir nas praticas pedagogicas
nocdes de valores sociais. Precisamos construir e reconstruir novas praticas. (JEANE,
2021)

Sim. E de fundamental importancia para que desde os primeiros anos as criangas
construam uma autoimagem positiva, respeitando e valorizando as diversidades. (LU,
2021)

Sim, as relacGes étnico raciais precisam esta inserida na educacéo infantil a fim de
superarmos o racismo e as desigualdades. (PROFESSORA A, 2021)

Apesar de ndo apresentar como a tematica pode ser incluida na Educacéao Infantil,
a compreensdo das professoras da importancia da Educacio das RelagBes Etnico-Raciais nos
espacos de Educacdo Infantil e dos seus efeitos, bem como a necessidade de uma pratica
reflexiva por parte dos educadores € um ponto a ser destacado, considerando que de acordo
com Caprini e Becalli (2018), para uma educacdo multicultural comprometida é necessario
professores/as reflexivos e criticos que olhem para a realidade escolar e busque transforma-la,
sendo capazes de pensar diante das situacdes e de propor novas praticas.

O segundo tipo de resposta traz como a tematica étnico-racial pode ser incluida nas
praticas pedagogicas do cotidiano da sala de aula. Surgiram como exemplo, a literatura e
contacdo de historia, masicas, videos, desfiles, além de trazer a tematica a partir da realidade
das criangas, seus costumes e tradi¢6es locais, como mostram as respostas das professoras Rose,

Kétia e Sonia:

Sim. Existem varias formas através de literaturas, musicas, videos e outros. (ROSE,
2021)

Com certeza. A Educacéo Infantil é uma etapa de construcdo de valores, de identidade.
E necessario que as criancas se reconhecam, que construam sua propria identidade.
Nesta etapa trabalhamos muito com a contacgdo de histérias que envolvem a cultura
afro-brasileira, africana e indigena. Trabalhamos com musicas, com desfiles de moda,
de forma que a crianca possa se reconhecer e aceitar as suas origens. (Kétia, 2021)
Sim, no meu trabalho diario, e nos planejamentos, procuro trazer a vivéncia das
criancas e sua realidade e os costumes, tradicbes da comunidade local para que as
criancas possam desenvolver em habilidades que se tornem capazes de se relacionar
com as diversidades sem preconceito. E ajudar as criangas a reconhecer as diferengas
de cada um, proporcionar um aprendizado mais significativo, bem como um resgate
historico da nossa prépria cultura. (S6nia, 2021)
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Contribuindo com as respostas das professoras acima, Dias (2007, p. 253) menciona
que “o ludico é uma pratica importante no trabalho com a educacao das relagdes étnico-raciais”.
Na mesma dire¢do Kramer (2004 apud DIAS 2007), defende a utilizagdo de livros, historias,
filmes, arte, musicas, dancas e teatro para possibilitar que criancas e adultos se apropriem dos
conhecimentos basicos e da tradicdo cultural dos diferentes grupos étnicos que compdem a
sociedade brasileira. Trinidad (2012, p. 129) ainda salienta que “as culturas regionais e as
diferentes formas de se viver sdo importantes para que as criangas se reconhe¢cam como parte
de um pais diverso em culturas.”

O terceiro tipo de resposta apresenta uma critica relacionada a inclusdo das relagdes
étnico-raciais nas praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil, apontando a inclusdo do tema
apenas no dia 20 de novembro. A professora Fernanda afirma:

Sim. Vejo que elas ainda estdo muito focadas na semana do 20 de novembro, o que
precisa ser modificado nas escolas. Ou presas em praticas prontas que S&do
reproduzidas como um modelo pronto. Por exemplo: dia da beleza negra as criancas
tém seus cabelos enfeitados, vestem uma roupa diferente e desfilam na escola),
reprodugdo de mascaras africanas, leitura de historias como “Menina bonita do lago
de fita” ... (FERNANDA, 2021)

Para Gomes e Jesus (2013), as datas comemorativas ainda Sdo 0s recursos que as
docentes utilizam para realizar projetos interdisciplinares e trabalhos coletivos sobre a tematica
racial. Nessa perspectiva Giraldez (2020) ressalta que aplicar a Lei 10.639 em um unico més é
ineficiente para uma educacdo antirracista, ndo sendo possivel se opor de forma efetiva as
narrativas hegemonicas existentes ao qual somos subordinados e que alimentam o racismo
presente na Sociedade. Gomes (2012,) ainda ressalta a importancia do envolvimento do coletivo
de professores/as na elaboracéo de praticas ao invés de praticas individuais e isoladas, portanto,
€ necessario que a inclusdo da tematica seja feita no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
permitindo uma continuidade das atividades desenvolvidas, possibilitando a insercdo da
tematica no planejamento durante todo o ano e ndo apenas em uma data especifica.

Passamos aqui para o segundo subeixo do eixo “Praticas pedagdgicas realizadas
pelas professoras: como elas lidam como as questdes raciais na rotina da educacdo infantil?”,
que tinha como intuito identificar se as professoras de Educacdo Infantil realizam praticas
pedagdgicas que abordem a tematica étnico-racial e valorizem as culturas africanas e indigenas
e, se sim, de que forma, uma vez que como aponta Trinidad (2012), a partir de praticas
pedagogicas que formem um curriculo qualificado, a Educacdo Infantil fara a diferenca na

construgdo de identidade positiva das criancas; cabendo a professora, portanto, organizar,
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mediar e elaborar materiais, ambiente e atividades que permitam as criangas pequenas construir
outras formas de pensar, agir e sentir em relacéo a si e ao outro.

Das respostas obtidas sobre o tema, 17% foram respostas breves e 83% extensas.
As respostas breves apontam a realizacdo de praticas pedagdgicas que abordam a tematica
étnico-racial e valorizam as culturas africanas e indigenas. Entre as préaticas citadas sem muitos
detalhes, temos desfiles, leituras, teatro, contos e pinturas. Desse ponto de vista, as professoras
tém criado condicdes para as criancas vivenciarem a diversidade étnico-racial de forma ludica,
uma vez que utilizam diversas linguagens para elaboracéo de préaticas pedagdgicas. Guimardes
e Cordeiro (2019) abordam que, de forma colaborativa, cabe aos/as professores/as trabalharem
a diversidade de maneira criativa, ludica e dialdgica desde a Educacéo Infantil

As respostas extensas igualmente apresentam a realizacdo de praticas pedagogicas
sobre a questdo racial, apontando préaticas realizadas pelas professoras utilizando diversas
linguagens, entre elas atividades ludicas que envolvem contacdo de historia, jogos, filmes,
teatro, didlogos, masicas artes, desfiles, cantigas de roda, brincadeiras, artes visuais, culinéria,

instrumentos musicais e manifestacdes culturais locais, como vemos nas respostas abaixo

Sim, através de contos de histdria, jogos e dialogos pertinentes. (JEANE, 2021)

Sim. Com projetos que apontem filmes, modos de brincar, contracdo de histéria e
dramatizacdes. (LU, 2021)

Sim, apresentacdo, historias, atividades que envolvem musicas, movimentos, artes e
outros. (DANIELA, 2021)

S6 realizo essas atividades na escola que trabalho. AcOes através da contacdo de
historias, mésicas, brincadeiras, cantigas de rodas, etc.... (KATIA, 2021)

Sim. Trabalhamos releitura de obras relacionadas a cultura negra e indigena.
Atividades ludicas como jogos, brincadeiras. (LANA, 2021)

Sim. Atividades que apresentam musicas, instrumentos musicais, brincadeiras, dancas
da cultura afro-brasileira e indigena; exposicdo de imagens onde as criancgas se vejam
representadas; Contacdo e leitura de histérias; rodas de conversa (desconstrucdo das
imagens do indio e do negro como diminutos, incapazes, primitivos). (SANDRA,
2021)

Atividades, brincadeiras, musica, artes, jogos, histérias, culinaria. Temos um projeto
criado por nés, professoras que se chama Master-chef, onde fazemos varias receitas
tipicas relacionadas ao tema que estamos trabalhando. (CRISTIANA, 2021)

Sim, na linguagem oral e escrita palavras, leituras de histérias infantis, como o livro
que contam a cultura do municipio, videos, sobre as manifestaces culturais que
existem no municipio, poesias, poemas, musicas, brincadeiras, como a corrida de
canoa que € realizada todo ano videos, sobre la na ponta, artes visuais, entre outros.
(SONIA, 2021)

A Partir das respostas das professoras que indicam a utilizacdo das diversas
linguagens na elaboragéo de préaticas pedagdgicas para a diversidade racial, compreende-se que
elas tém desenvolvido praticas em conformidade com as orienta¢des nacionais para a Educacéo

Infantil, j& que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI) (2010),
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orientam que ““as propostas curriculares da Educacdo Infantil devem garantir que as criancas
tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no qual
estdo inseridas € amplamente marcado com por sons, falas e escritas” (BRASIL, 2010. p.14) O
artigo 9° das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica também indicam que as préaticas
pedagogicas da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagcdes e a

brincadeira, garantindo experiéncias que:

I — Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il — Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;

I11 — possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos;

IV — Recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientacBes espaco temporais. (BRASIL, 2013, p. 99)

Cunha (2016, p.14) aponta que “o ludico no cotidiano escolar permite vivéncias
transformadoras para professores e alunos, pelas experiéncias formativas que proporciona”, a
autora ainda aponta que a ludicidade africana e afro-brasileira € uma forma de vivenciar o ludico
nutrido por valores, historias e ritmos da cultura negra, permitindo uma afirmacdo do
protagonismo e sensibilidade da populacdo negra. Pesquisas como as de Trinidad (2012),
Bento, (2012, 2014) e Dias (2007) ainda apontam que a utilizacdo das diversas linguagens de
uma maneira ludica e criativa para trabalhar a cultura africana, afro-brasileira e indigena na
Educacéo Infantil garantird a formacédo de identidade das criancas e do grupo racial a qual ela
pertence, a partir de atividades que facam sentido para elas.

Entre as possibilidades de trabalhar a tematica étnico-racial temos os projetos e
sequéncias didaticas que apareceram na resposta da professora Rose, que aponta vivenciar uma
pratica afrocentrada: “Sim. Tenho uma pratica afrocentrada permeada por literaturas, videos e
filmes, musicas, e trabalho de forma ludica com projetos e sequéncias didaticas a cultura
africana, afro-brasileira e indigena.” (ROSE, 2021).

Para Bento (2014), a pedagogia de projetos se configura como uma metodologia
com possibilidades extremamente ricas para a educacdo desde que aborde as expectativas de
uma educacdo que se projete justa, equanime e igualitaria em todas as suas etapas, ou seja,
desde sua concepcéo inicial, até a execucdo e avaliagdo; ainda para Bento et al. (2012) a

sequéncia didatica, que se integram também nos projetos, promovem ganhos nas
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aprendizagens, pois sdo planejadas como um conjunto de agdes desenvolvidas em tempos
especificos, organizadas em ordem crescente de complexidade e finalizada com a
sistematizacéo das aprendizagens

A professora Fernanda em sua resposta sobre as praticas pedagogicas realizadas
afirma: “Eu trabalho com elaboragao de propostas pensadas a partir da curiosidade das criangas.
No caminhar do projeto vou incluindo a tematica.” (FERNANDA, 2021) Considerando a fala
da professora, Giraldez (2020) corrobora ao apontar a urgéncia de dar ouvidos as criangas,
sendo elas protagonistas das praticas pedagdgicas e das imagens que sdo produzidas, “pois ao
ecoarem suas vozes, ecoam formas de perceber, intervir, nomear e explicar existéncia,
evocando a pluralidade” (Ibid. p.2003). Se tratando das criancas negras ha uma urgéncia ainda

maior, tal e qual afirma Nunes (2016):

as criangas vivem numa sociedade que, por mais que ndo se queira ver racializadas,
mantém uma série de acGes e atividades que denotam que este marcador € utilizado
para definir lugares e espagos...pouco a pouco, porém percebem que esta participagido
que esta participacdo é cada vez mais restrita, de acordo com sua condicdo de raca,
classe e género. (p.408)

Estudos como o de Cavalleiro (1998, 2010) apresentam o siléncio e despreparo das
professoras para lidar com as diferencas étnicas e os conflitos que ocorrem no espaco escolar,
a falta de questionamento sobre a diversidade étnica por parte de toda a comunidade escolar,
sinalizando o despreparo e o desinteresse da escola para lidar com a questdo. Nesse sentido, o
terceiro subeixo foi elaborado no intuito de compreender se na Gtica das professoras ocorrem
situacOes cotidianas no espaco escolar envolvendo tanto criancas como adultos, relacionadas as
questdes raciais e como essas professoras lidam com elas.

Aqui, todas as respostas obtidas foram extensas e todas as professoras participantes
apresentaram a existéncia de conflitos referentes a questdes raciais tanto com criangas como
adultos nos espacos de Educacao Infantil, sendo em sua grande maioria conflitos entre criangas
e em menor teor entre adultos. Entre as ferramentas mais citadas para a resolucdo dos conflitos
entre criangas, surge com maior frequéncia o dialogo com as criancas, seguido do dialogo com
0s pais, e, por ultimo, realizacdo de atividades e intervengdes (ndo conseguimos capturar, via
questionario, o que a professora entendia de fato sobre a expressdo intervencdo). Sobre os
conflitos entre adultos, surgiram relatos sobre comentarios racistas sobre os cabelos dos/as

alunos/as e murais e imagens da escola que ndo contemplam a diversidade étnica.
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Grande parte das respostas apresentam a existéncia desses conflitos por parte das
criangas, onde as professoras apresentam o dialogo entre as criancas e 0s pais como uma forma

de lidar com essas questdes no cotidiano da Educagéo Infantil.

Sim, sempre acontecem, precisamos lidar da melhor forma possivel evitando
conflitos. (PROFESSORA A, 2021)

Sim, percebe-se com mais frequéncia entre as criangas. Por isso faz se necessario
dialogar com as questdes de respeito, momento esse em que as criangcas comegam a
se perceber no mundo e a perceber o outro. (JEANE, 2021)

Sim, utilizamos a cultura do respeito a diversidade em nosso cotidiano.” (JAN, 2021)
Sim, através do didlogo em sala de aula, conversar sobre as diferencas orientando
corretamente que precisamos respeitar as pessoas. (SONIA, 2021)

Sim, trazendo para eles a discussdo e como eles percebem e lidam com essa diferenca,
porque apesar de muitos pequenos eles sabem diferenciar e falar isso que sentem.
(DANIELA, 2021)

As vezes quando acontece, procuramos fazer algumas atividades que envolvam ambas
as partes, mostrando sempre que o adulto deve e tem que dar exemplos. (LU, 2021)
Sim. Sempre abrimos um bate papo e falamos a respeito com as criangas e seus pais.
(LANA, 2021)

Sim. Atuo através de didlogos, mostrando que as visdes que geram essas SituacOes
foram constituidas historicamente pelos dominadores, lhes explicou também o que
precisamos fazer para superar essa visdo. (ROSE, 2021)

Giraldez (2020, p.202) contribui com este debate ressaltando a importancia de
“ouvir os sujeitos pretos presentes nas escolas, ou seja, as criancas, suas familias, ouvir as vozes
que sempre existiram, mas sempre foram desprezadas”, criando assim espagos para trocas a
partir dos saberes e informacgtes das familias, desenvolvendo assim uma aproximacao entre
ambas e fortalecendo o conceito de aldeia pautada na pluralidade das narrativas e nos modos
de educar. (Ibid. 2020)

Em conformidade com as consideragcfes apresentadas acima, a professora Sandra
pontua o dialogo constante com 0s pais como uma estratégia, para compreendermos como se
constroem as relacdes nesses espacos. A professora ainda ressaltou que a existéncia de conflitos
envolvendo questdes raciais entre criancas envolvem geralmente a autoestima, apontando que
a forma como lida com a questdo é realizando intervencdes, onde € alterado o plano de aula

para tratar da tematica em sala de aula.

Sim. As vezes ocorre, geralmente entre as criangas e envolvendo autoestima. Realizo
intervencOes utilizando estratégias (a exemplo: mudanga no Plano de Aula) para a
desconstrucdo de esteredtipos que possibilitem as criangas construirem autoimagem
positiva. Essas intervencdes sdo extremamente importantes nessa faixa etéria para a
construcdo da identidade das criancas. Nessa fase, as criangas estdo percebendo o
mundo, se percebendo no mundo e percebendo o outro.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente assegura que a crianca deve ser salva de
qualquer forma de discriminagdo, e dentre outras coisas, deve ter também sua
identidade respeitada.
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Outra estratégia usada é estabelecer didlogo constante com a familia para perceber
como constroem relagOes e interagBes com o outro. Essa parceria é fundamental!
(SANDRA, 2021)

Em sua pesquisa, Cavalleiro (2010) supde que a formacdo de uma identidade
negativa e baixa autoestima nas criancas € uma consequéncia do siléncio da escola e das
familias em relacdo ao tema, seja por parte das familias brancas, pela posi¢do confortavel que
ocupam, seja pelas familias negras, como tentativa de protecdo do sofrimento, ja que 0s
conflitos e xingamentos estdo sempre relacionado ao corpo negro de forma negativa, onde as
criancas acabam ndo os externando por esse ndo ser um tema presente no ambiente familiar.

Deste ponto de vista, dialogar com as familias € fundamental, ja que de acordo com
Trinidad (2012, p. 131) “para trabalhar a diversidade étnico-racial com as criangas a familia é
primordial”; Bento (2012) ainda ressalta que sdo os pais, em geral, que socializam seus filhos
e 0s preparam para a vida seja na familia e nas interacdes externas, cabendo entdo a eles também
contribuir na construgdo de uma identidade positiva das criangas negras e na construcao de uma
relacdo de respeito pelo outro com as criancas brancas.

Trinidad (2012) também destaca que usualmente as escolas tendem a culpar as
familias pelo comportamento das criancas, nao esforcando-se em estabelecer uma relagdo com
essas familias. E necessario, segundo a autora, a construcdo de estratégias para um maior
didlogo e compartilhamento do cuidado e educacdo dos/as filhos/as com seus pais, tendo a
escola também um papel fundamental na mudanca de postura dos pais referente a valorizacao
das diferentes culturas e grupos étnicos.

Cavalleiro (1998; 2010) aponta a importancia da intervencdo por parte das
professoras no que diz respeito a situacGes de racismo que ocorrem entre as criangas nos
espacos escolares, uma vez que o silenciamento a respeito de tais praticas possibilitam a
internalizacdo e manutencdo do conceito de superioridade de racas; a autora afirma ainda que é
necessario os/as professores/as desenvolverem préaticas que promovam a inclusao das criangas
negras de forma positiva de toda a escola na “elaboragdo de um trabalho que promova um
respeito matuo, o reconhecimento das diferencas e a possibilidade de se falar sobre elas sem
receio e sem preconceito” (CAVALLEIRO, 2010, s.p); tal empreendimento inclui um
planejamento pedagdgico que proponham momentos de aprendizagem significativos,
vivenciados a partir de préaticas contextualizadas e que facam sentido para as criancas, buscando
uma cultura de respeito pelo outro e uma valorizagdo identitaria das populagcdes negras e

indigenas.
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Ainda falando sobre identidade e os efeitos do racismo na autoestima das criangas
a professora Kétia trouxe o relato de um aluno questionando a sua cor, relacionado a um familiar

branco

Tive um aluno de 3 anos que fez a relacdo da sua cor com a de um familiar seu. Relatou
que ele era preto e que alguém de sua familia era branco. Relatei para ele sobre as
nossas origens, que pertencemos a grupos familiares diferentes, que ha diversidade de
cores de pele e que somos parecidos com nossos pais. Diante desse contexto, ele
entendeu e relatou que sua cor era igual a de sua mée e de seu pai. (KATIA, 2021)

Essa fala afirma pesquisas como as de Godoy (1996), Cavalleiro (1997, 2010;)
Dias, (1997, 2007) e Trinidad (2011) que permitem concluir que criancas entre 3 e 5 anos ja
percebem a diferenca racial, interpretam e hierarquizam pessoas e eventos. Além disso, essas
pesquisas apontam que nessa idade as criancas ja possuem uma identidade racial; as criancas
negras, por sua vez, possuem uma imagem negativa de si, pois percebem rapidamente o
fenotipo mais bem aceito e o que ndo agrada, demonstrando em muitos casos o desejo de possuir
caracteristicas fisicas relacionadas as pessoas brancas, enquanto as criangas brancas se mostram
confortaveis em sua condicdo de brancas e raramente demonstram desejo de possuir
caracteristicas negras.

Algumas professoras trouxeram relatos de situacdes vivenciadas envolvendo
adultos que evidenciam situacdes de racismo nos espacos de Educacdo Infantil; as imagens
expostas nas escolas e falas racistas sobre o cabelo das criancas sdo exemplos delas, como

mostram os relatos abaixo:

Soube que tinham bonecos de EVA loiros, de olhos azuis nas portas do banheiro da
Creche e uma educadora questionou o estereétipo apresentado e a escola mudou.
Uma situacdo que vivenciei foi ouvir alguns funcionarios da Creche pedir que eu
prendesse o cabelo Black de uma aluna dizendo coisas como: “A mae dessa menina
nao penteou o cabelo dela nao, foi?”

A crianca chegou com um coque no cabelo, mas decidiu soltar enquanto brincava no
parque dizendo que era a Mana. Isso fez outras colegas fazerem o mesmo. Quando eu
sentei com a turma para almogar no refeitorio ouvi frases como a de cima- fazendo
referéncia ao cabelo solto das meninas.

Respondi que eu ndo iria prender. Falei que elas soltaram os cabelos querendo ser
igual a Mana e reafirmei para as criangas que elas estavam lindas daquele jeito- elas
sorriram. (FERNANDA, 2021)

Tem vérias, porém existem algumas que me incomodam. Pois é perceptivel a
desvalorizagdo da identidade. N&o julgo as pessoas que as cometem, pois, a0 meu Ver,
s80 pessoas que estdo condicionadas ao que a grande midia passa, como por exemplo
um "padrdo de beleza" e a imposi¢ao do mercado como no caso das princesas brancas.
Defendo que a tematica das relagdes étnico-raciais fosse mais debatida com a
sociedade em geral para que o povo tenha uma posicdo critica em relacdo a estas
questdes. (CRISTIANA, 2021)
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A exposicéo e circulacdo de imagens nas escolas € um aspecto fundamental para a
construcdo de uma identidade positiva e de uma educagdo para a diversidade. De acordo com
Bento et al. (2012) os espagos ndo sao neutros, eles expressam valores e atitudes que educam,
portanto, 0s aspectos estéticos e de decoracdo devem ser condizentes com a valorizagdo de uma
diversidade racial. Para Abramovich (1985 apud Bento et al. 2012) a forma como as escolas
séo decoradas revelam sobre as concepgOes das pessoas debatida envolvidas, desse ponto de
vista, uma escola com imagens com apenas personagens infantis brancos, aponta uma
concepcao de infancia europeia explicita, ndo contemplando a diversidade étnica existente.

Referente ao cabelo crespo, Duarte (2012) aponta que em nossa sociedade esse
ainda é visto como algo a ser domado, sendo um dos simbolos de inferioridade. Por sua vez,
Bento (2012) salienta que € por meio do toque, do olhar, dos gestos e da voz dos adultos que
essas criangas tomam consciéncia do seu corpo e do valor atribuido a ele, deste modo, ao a
crianca ouvir de um adulto que o seu cabelo precisa ser preso porque ele ndo se encaixa em um
determinado padrdo de beleza, afeta a imagem dessas criangas sobre o seu corpo e cabelo,
influenciando negativamente na construcao identitaria e autoestima dessas criangas negras.
Gomes (2002) contribui pontuando que na escola ndo s6 aprendemos a reproduzir as
representacdes negativas sobre o cabelo e corpo negro, mas podemos aprender também a
supera-las, e € justamente essa tentativa de superacéo que precisa ser revista.

Passaremos agora ao ultimo eixo e 0s respectivos subeixos relacionados as

tematicas trazidas no questionario respondido.

4.2.3 Tratamento dado pelas institui¢es de ensino e pela rede de educacgdo as tematicas

raciais

A fim de chegarmos a um dos objetivos propostos, qual seja, o de compreender 0s
desafios enfrentados pelas professoras de Educacdo Infantil na realizacdo de praticas
pedagdgicas destinadas a histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, foram elaboradas
questdes que permitissem ter uma dimensdo de qual tratamento é dado pelas instituicGes de
ensino e pela rede do municipio referente a tematica étnico-racial, uma vez que, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo da Relacbes Etnico-Raciais (DCNERER,
2004, p. 26) ¢ responsabilidade de todas as pessoas cumprirem, o que determina a Lei, ou seja,
ndo é um papel apenas do educador em sala de aula, mas de todo o sistema de ensino brasileiro.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI) também orientam que:
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As propostas pedagdgicas das Instituicbes de Educacao deverdo prever condi¢des para
o trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais que assegurem: 0O
reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criangas com as historias
e as culturas e culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo.
(BRASIL, 2010, p.21)

Nesse sentido, Trinidad (2011, p. 129) destaca que “no espaco de educagio Infantil,
o desenvolvimento dessas praticas pedagdgicas, voltadas para o respeito a diversidade étnico-
racial que caracteriza as criangas, deve ser compromisso de todos os envolvidos na educagéo."
Gomes e Jesus (2013) ressaltam a importancia da contribuicdo de toda a equipe pedagdgica,
como motivadores e comprometidos em superar o racismo.

Para realizar a analise indicada acima, foram definidos os seguintes subeixos: a)
Acdes voltadas a valorizacdo e respeito as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas; b)
Disposicdo de materiais pedagogicos voltados a histéria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena e ¢) Curso de formacdo continuada/atividade pedagogica que tenha abordado a
temaética racial.

Sobre as acOes voltadas a valorizacdo e respeito as culturas africanas, afro-
brasileiras e indigenas que as escolas realizam, todas as professoras confirmaram a realizacéo
de acdes voltadas a tematica racial nas escolas, havendo 8% de respostas breves e 92% de
respostas extensas.

As respostas breves, ddo indicios de acGes realizadas pela escola, no entanto, ndo
ha detalhes de quais seriam essas acdes. Nas respostas extensas em que podemos analisar com
maior aprofundamento, apresentaram-se quatro pontos importantes referentes as acOes
realizadas pelas instituicbes escolares. O primeiro ponto e que corresponde a maior parte das
respostas (64%), apresenta a realizacdo de acOes diarias e a utilizacao de diferentes linguagens
pelas escolas, que contemplam uma educacédo étnico-racial na Educacdo Infantil; o segundo
ponto (18%) apresenta a realizacdo de atividades formativas pela gestao; o terceiro ponto (9%)
fala sobre a tematica surgir apenas no dia 20 de novembro e o quarto ponto (9%) trata da
auséncia da tematica no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

O primeiro ponto apresenta respostas que afirmam acdes realizadas pelas escolas
do municipio no que tange a valorizacdo e respeito as culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas. Nos relatos apresentam-se a realizacdo de ac6es diarias sobre o tema, praticas que
abarcam diversas linguagens, bem como a realizacdo de projetos e uma prética pautada na

afrocentricidade. como apresentam as respostas das professoras na sequéncia:

Sim. De forma Criativa e inspiradora. Mostrando aos alunos variedades de pessoas,
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ambientes, alimentos, brincadeiras, cangdes, histdrias, brinquedos e etc. (LU, 2021).

Sim. Sempre trabalhamos com estas criancas para aprender a se valorizar e valoriza o
outro. Fazemos apresentacdes através de dancas, teatro, pintura e contos infantis
relacionados. (LANA, 2021)

Cristiana salienta: “Sim, fazemos atividades ao longo de cada ano com a tematica.
Atividades, brincadeiras, musica, artes, jogos, historias. A fim de reforcar a
autoestima, autovalorizagdo, conhecimento de historias, entre outras coisas
(CRISTIANA, 2021).

através da contacdo de histdrias, desfiles de moda, musicas, culinaria, dramatizagGes,
brincadeiras, dangas. Tudo isso envolvendo questes voltadas a valorizagdo, a
diversidade e respeito das culturas africanas, afro-brasileira e indigenas. (KATIA,
2021)

Sim, projeto que contemple, as diferentes linguagens e expressoes, verbais, dramatica,
plasticas, musicais, buscando atividades que envolvam a participacao e integragéo das
criangas, seja individual ou coletivamente, participam de brincadeiras resgatando a
sua cultura. (SONIA, 2021)

Sim. Realizamos um trabalho com educagdo afrocentrada, e cultura indigena.
Apresentamos tragos dos europeus, mas ndo dando tanta énfase pois essa foi uma
educacdo que ja se fez presente nos curriculos por muito tempo (ROSE, 2021)

Sim, trabalhamos cotidianamente, esta presente nas acdes diarias. (PROFESSORA A,
2021)

Dias (2007), aponta atividades como rodas de conversas, contagdo de historias,
videos e filmes, musicas, dancas, teatros artesanatos, culinaria, penteados, roupas como uma
possibilidades de proposta para a Educacéo Infantil, desde que seja um espaco de aprendizagem
para a pluralidade e diversidade cultural e ndo haja lugar para a discriminacao e preconceito; a
autora ainda compreende 0s projetos de trabalho na escola como uma estratégia de ensino que
dificulta a fragmentacao dos conteudos, pois envolve mais de uma area de conhecimento no seu
desenvolvimento. Vé-se, portanto, que as escolas tém desenvolvido maneiras para trabalhar a
diversidade étnico-racial trazendo os contetdos voltados as culturas africanas, afro-brasileiras
e indigenas de uma forma contextualizada, criativa e ludica.

O segundo ponto encontrado nas respostas da professora Jeane que diz: “Sim, por
meio de formagdo continuada, oficinas e reunides.” (JEANE, 2021); e da professora Jan que
pontua: “Sim. Desenvolvemos atividades de culturais, oficinas, etc.” (JAN, 2021), confirmam
a realizacdo de acOes formativas por parte das escolas, demonstrando que determinadas escolas
tém apresentado uma postura engajada sobre o debate de uma educacdo para a diversidade, ndo
se acomodando a espera de uma iniciativa do poder publico. Dentro dessa perspectiva Gomes
(2012) aponta:

Sabe-se que as escolas tém autonomia financeira e pedagogica para pensar a formacédo
em servico dos seus profissionais, de acordo com as suas possibilidades e realidade.
Para que isso aconteca, a discussdo coletiva do conjunto de profissionais e a
flexibilizacdo dos tempos e espacos se tornam medidas necessarias.
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Faz-se necessario, portanto, que a escola ofereca as/aos profissionais momentos de
preparacdo, ndo apenas com a formagdo complementar, mas tambeém reunides pedagdgicas,
oficinas e atividades culturais, instigando a construcao de novas préaticas antirracistas. (GOMES
& JESUS, 2013)

O terceiro ponto apresentado pelas professoras diz respeito a realizacdo de agdes
voltadas & historia e cultura africana e afro-brasileira apenas no dia 20 de novembro. A
professora Fernanda trouxe a seguinte perspectiva: “Sim, mas acredito que elas precisam ser
pensadas para 0 ano. Nao gosto do foco das atividades na semana do 20 de novembro. Estamos
no processo de compreender essa mudanca e pensar novas praticas” (FERNANDA, 2021).
Segundo Gomes e Jesus (2013), nota-se que a oficializacdo do dia 20 de novembro como o dia
Nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar tem transformado essa data em semana
da consciéncia negra em algumas escolas e outras estendem a data durante 0 més inteiro; estas
autoras defendem que essa € uma tematica que deve ser incluida no curriculo escolar e ser
trabalhada durante todo o ano letivo. Essa perspectiva é corroborada por Pinheiro (2018)

quando diz:

Neste sentido, a escola faz uma abordagem simplista, sem respaldo de uma teoria
concisa e sem uma articulacdo critica. Omite a cultura da etnia que compdem a
populagdo de nosso pais. Supervaloriza a Lei Aurea no processo da abolicdo da
escravatura, e o famoso 20 de novembro fica restrito, muitas vezes, como datas
comemorativas no calendario escolar. Tal posicionamento abre caminhos para o
surgimento de preconceitos que restringem o0 negro a uma identidade estereotipada.
(PINHEIRO, 2018, p.28)

E o quarto e ultimo ponto identificado a partir das respostas dadas, € a forma timida
como a tematica étnico-racial ainda é abordada na escola e auséncia do conteudo no Projeto

Politico Pedagogico da escola. Sobre essa questdo a professora Sandra afirma:

Timidamente. No PPP da Instituicdo ndo existe proposta para contemplar a Educacéo
para as relagdes étnico-raciais. E necessario pensar e realizar acdes que possibilitem
a valorizagdo das culturas africana e indigena. O siléncio ainda é grande dentro das
escolas quando o assunto sdo as relagBes étnico-raciais. O processo precisa ser
dialégico dentro das Secretarias, das Unidades Escolares! (SANDRA, 2021)

Dialogando com a resposta da professora acima, Gomes (2012) aponta que a
insercdo da tematica étnico-racial e das Leis e diretrizes que as compdem no curriculo e no
Projeto Politico Pedagogico Educacional sdo elementos fundamentais para o enraizamento da
temética na organizacdo do cotidiano escolar e para a sustentabilidade das praticas pedagdgicas

étnico-raciais, independente da acdo de um(a) professor(a) ou gestdo; estas acOes devem se
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tornar, portanto, um dos eixos da acdo pedagogica e estar estreitamente relacionada a outras
caracteristicas da instituicdo, da gestdo e do seu corpo docente, assim como a gestdo dos
sistemas de ensino. Na mesma direcdo, Cavalleiro (2010) pontua que a auséncia da tematica
nos curriculos e nos projetos pedagdgicos pode reforcar o racismo presente na sociedade e na
escola, além de trazer consequéncias graves para as criangas negras quanto a sua autoestima e
aprendizagem, ja desde a Educacao Infantil.

Partimos agora para o segundo subeixo deste eixo do questionario, que diz respeito
a disposicdo de materiais pedagdgicos voltados a histdria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena pelas institui¢des de Educagdo Infantil do municipio, uma vez que, de acordo com as
DCNERER (2004, p. 18) “cabera aos administradores dos sistemas de ensino e das
mantenedoras prover as escolas, professores e alunos de material bibliograficos e de outros
materiais didaticos”. No entanto, enfatizamos a importancia de que a compreensdo da/o
profissional de educacéo infantil sobre a diversidade étnico-racial esteja refletida na producéo
e uso dos materiais didaticos com os quais trabalha, uma vez que materiais produzidos por
terceiros nédo séo eficazes e ndo devem ser utilizados acriticamente na escola para um trabalho
com a tematica étnico-racial de qualidade. Sobre essa questdo, 8% apresentaram respostas
foram breves, 59% respostas extensas e 33% das professoras ndo responderam.

Das respostas breves obtidas, compreende-se que ha disponibilidade de livros em
algumas das instituicdes que as professoras respondentes trabalham, mas ndo temos como
realizar uma analise mais acurada, ja que a resposta ao questionario virtual nem sempre €
satisfatoria para analise. Em contrapartida, percebe-se um indice relevante de falta de respostas
sobre a questdo aqui apresentada, o que pode indicar uma auséncia desses materiais
pedagdgicos em algumas instituicGes de ensino, ja que pesquisas apontam esse como um dos
indicadores de dificuldade encontrado nas escolas para o trabalho com a cultura africana, afro-
brasileira e indigena (GOMES, 2012).

As respostas extensas, por sua vez, trazem indicativos de que as escolas dispdem
de materiais pedagogicos que abordem a tematica racial, apresentando-se duas perspectivas: de
um lado a presenga de “acervos de livros” e de outro a escassez, tanto de livros como de
materiais pedagogicos. Percebe-se que a existéncia de materiais concentra-se em sua grande
parte na aquisicdo de livros e em menor quantidade de CDs, DVDs e instrumentos musicais. A
existéncia de materiais do projeto “A Cor da Cultura” (2004) colabora com o aumento do
acervo. A partir dos relatos, as professoras indicam ainda “apresentagdes e outras formas de

trabalhar ao longo do planejamento” (a¢des e materiais que ndo foram possiveis de identificar
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via questionario, pela falta de precisdo), como mostram as respostas professoras Daniela e da

professora Kétia:

Sim, varios livros trazendo a tematica, até porque temos um publico muito
diversificado, além de muitos contos, apresentacdes e varias outras formas de
trabalhar que véo surgindo ao longo dos planejamentos. (DANIELA, 2021)

Temos acervos de livros de historias, cantigas de rodas, CD e DVD (filmes e musicas
que retratam a cultura indigena, africana e afro-brasileira), como também alguns
instrumentos musicais. (KATIA, 2021)

Como mencionado anteriormente, respostas como as das professoras Sandra, Lana
e Fernanda revelam a escassez de livros e materiais pedagdgicos nas escolas de Educacdo
Infantil em que trabalham; ja a professora Fernanda ainda apresenta o desejo de possuir mais
livros na escola para trabalhar a temaética-racial com as criancas e aponta a necessidade de

utilizacao de recursos proprios para a compra de materiais.

Pouquissimos! Possui um timido acervo literario e alguns instrumentos musicais
(SANDRA, 2021)

Sim. Temos alguns livros, construimos junto as criangas instrumentos indigenas e
africanos, trabalhamos cantigas relacionadas as culturas (LANA, 2021)

Sim, temos alguns poucos livros, gostaria que tivesse mais. Temos uma deficiéncia
de materiais como um todo. Muitas vezes usamos recursos proprios. (FERNANDA,
2021)

Entende-se, portanto, que a disposicdo de materiais pedagdgicos referente a
tematica Etnico-racial ndo é uma politica da Secretaria de Educac&o do municipio, deste modo,
a quantidade de materiais pedagogicos existente em cada instituicdo, depende muito do
interesse da gestdo escolar sobre o tema e de como utiliza os recursos disponibilizados, uma
vez que as escolas possuem autonomia financeira e pedagdgica para definirem qual a melhor
forma de utiliz&-los de acordo com a sua realidade.

Infelizmente a escassez de materiais pedagdgicos sobre a tematica étnico-racial é
algo presente nas escolas de todo o pais, pela auséncia de politicas publicas eficientes para uma
educacdo para a diversidade, sendo esse um forte argumento dos professores para o ndo
desenvolvimento das atividades em sala de aula sobre a temética. E inegavel que a falta de
materiais pedagogicos dificulta o desenvolvimento de atividades sobre o assunto, mas essa ndo
deve ser uma justificativa para ndo realiza-las, uma vez que essas atividades podem ser
repensadas a partir de algo novo ou a partir de propostas que ja existem (GOMES, 2012; DIAS,
2007). Bento (2014) ainda afirma que a producéo e distribuicdo de materiais pedagogicos que

promovam uma imagem positiva dos negros/as tem sido principal alvo de reivindicagdes do
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Movimento Negro, principalmente no que diz respeito ao fornecimento de bonecas negras, por
sua importancia na construcdo da identidade na etapa da Educacéo Infantil.

Apesar dessa auséncia de materiais, algumas escolas apresentam alguns poucos
materiais voltados a educacdo étnico-racial doados pelo MEC, como aponta a professora Rose
em sua fala: “Livros de literaturas e filmes do programa A Cor da Cultura”. O projeto “A cor
da Cultura®” teve inicio em 2004 com o intuito de contribuir com a implementacdo da Lei
10.639/03; ele dispde de um kit didatico com contetdo audiovisual e pedagdgico sobre o tema
das relagbes Etnico-raciais desde a Educagéo Infantil. Sobre o respectivo projeto, Gomes (2012)
destaca como umas das acdes de extrema importancia por parte do Ministério da Educacao e
Cultura (MEC) para a implementacdo da Lei 10.639/03, além de ser possivel perceber, em
pesquisa, a existéncia de livros, videos e CDs do kit “A cor da Cultura” nas bibliotecas das
escolas.

A presenca de livros sobre a tematica étnico-racial é bastante significativa, ja que a
literatura “¢ cada dia mais enfatizada como possibilidade de acao social” (DIAS, 2007, p.188).
Porém, como aponta Gomes (2005) é relevante destacar que praticas racistas podem manifestar-
se também nos livros, a partir de personagens negros/as com imagens estereotipadas e na
auséncia de historias positivas dessa populagio. E nesse sentido, e a partir de constantes criticas
tanto do Movimento Negro como de educadores (Bento, 2014) que as DCNERER (2004)
ressaltam a importancia da comunidade escolar na promocao de criticas acerca dos materiais
didaticos, intencionando a corre¢do e a renovacao dos mesmos.

Em sua resposta, a professora Sandra apresenta que na escola onde trabalha possui
um livro que apresenta as manifestacdes culturais e personagens do municipio de Sdo Francisco
do Conde a fim de trabalhar a cultura local com as criangas, fazendo menc¢ao a “nega maluca",
personagem vista como sendo parte da cultura local do municipio, reconhecida pela Lei

Municipal n® 07/2018 como Patriménio Imaterial da cidade de Sao Francisco do Conde:

Sim, mas agora ndo me recordo o nome existe um livro contando a histdria, cultura,
manifestagdes culturais da Era Colonial, entre elas o Bumba -meu- boi e a Nega
Maluca. personagens de S&o Francisco também existem as produgdes culturais como:
Capabode, Lindroamor, As Paparutas fica na Ilha do Paty, Meninos da Lama entre
outros. (SONIA, 2021)

A proposta do livro é de grande relevancia, ja que de acordo com o MEC os

® Mais informacgdes do projeto A cor da cultura, disponivel em: https://www.frm.org.br/conteudo/mobilizacao-
social/solucao/cor-da-cultura . Acesso em: 20 de janeiro de 2023.



https://www.frm.org.br/conteudo/mobilizacao-social/solucao/cor-da-cultura
https://www.frm.org.br/conteudo/mobilizacao-social/solucao/cor-da-cultura
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materiais didaticos devem ser adequados as realidades regionais e locais, abrindo possibilidade
para os professores e as Secretarias criarem os proprios materiais (GOMES, 2012; BRASIL,
2008). Ainda de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) as educadoras
tém como tarefa a inser¢do do contato com a cultura em toda a rotina escolar das criancgas, as
proporcionando, além do conhecimento de habitos, costumes e tradi¢bes locais, dialogos,
reflexdes e aprendizados com a diversidade.

No entanto, reforga-se a importancia da profissional de educacéo se atentar sobre
como se da a representacdo da populacdo negra nesses livros; Rodrigues e Rosa (2018)
corroboram com essa ideia quando dizem que é essencial que os/as professores/as saibam
analisar e escolher os textos que serdo utilizados, identificando como o(a) negro(a) esta sendo
apresentado nesse conteudo. A “Nega Maluca”, apesar de ser vista como parte da cultura local,
apresenta a mulher negra de maneira estigmatizada e violenta. Dentro dessa perspectiva,
percebe-se que a formacdo continuada é essencial para possibilitar a esses/as professores/as
uma preparacgdo critica e reflexiva para a utilizagdo dos materiais didaticos bem como para
elaboracao de préaticas pedagogicas. De acordo com Novoa (2002, p.60 apud DIAS, 2007, p.56)
“a formagao continuada deve ser concebida como um dos componentes da mudanga em
conexao estreita com outros setores e areas de intervencao, produzindo melhores percursos para

a transformacao da escola. Gomes e Silva (2002) pontuam que

o trato da diversidade ndo pode ficar a critério da boa vontade ou da instituicdo de
cada um, ele deve ser uma competéncia pedagdgica a ser adquirida pelos profissionais
da educacdo nos seus processos formadores, influenciando de maneira positiva a
relacdo desses sujeitos com os outros tanto na escola quanto na vida cotidiana. (p.29-
30)

Diante do exposto, a formacao de professores/as seja ela continuada ou inicial deve
incluir formar professores/as para atuar no combate ao racismo, ja que o desenvolvimento de
acOes sobre a diversidade étnico-racial colabora para a transformacdo da escola num espaco
mais inclusivo (DIAS, 2007); além disso, os/as professores/as ndo devem ser 0s Unicos
responsaveis pela auséncia das relac@es étnico-raciais nas praticas pedagogicas: afirmamos que
também € dever estado proporcionar a esses/as educadores/as uma preparacao para promogao
de uma educacao para a diversidade racial.

Dentro desse contexto, o terceiro subeixo tinha como intengcdo compreender se as
escolas e a Secretaria de Educagcdo do municipio estdo engajadas com a promocao de uma
educacdo para igualdade e para as relagdes étnico-raciais, buscando identificar em que medida

séo realizados cursos de formacdo continuada/atividade pedagogica que envolvam a tematica
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racial. Das respostas obtidas, 42% foram constituidas de respostas breves e 58% respostas
extensas.

Na subcategoria de respostas breves, cerca de 80% das professoras dizem que, sim,
ja participaram de cursos de formacgdo que envolvem a tematica racial. Em sua grande maioria
(40%), as professoras ressaltam que realizaram 0s cursos por outra instituicdo, mas as respostas
ndo trazem maiores detalhes sobre quais foram estas instituicdes; em menor nimero (20%), as
professoras apontam ter realizado curso de formacdo tanto pela Secretaria do municipio como
por outra instituicdo; outras respostas (20%) apenas confirmam a participacdo em cursos de
formagé&o continuada, mas ndo apontam onde o curso foi realizado. Apenas 20% dizem nao ter
participado do curso de formacdo referente a tematica racial.

Na categoria de respostas extensas surgiram igualmente trés grupos de respostas. O
primeiro grupo aponta as respostas de quem ja realizou curso de formacéo pela Secretaria de
Educacdo do municipio como tambeém por outra instituicdo. As professoras Jeane e Lu

informam:

Sim, ja participei de varios cursos com tematica racial, alguns promovidos pela
secretaria de educacdo do municipio e outros por entidade filantropica. (JEANE,
2021)

Sim. Pela Secretaria de Educacdo (empresa Imbradesc). Com o(a) formador(a)
trabalhamos com alguns autores importantes que defendem a tematica. (LU, 2021)

O segundo grupo apresenta em suas respostas a realizacdo de cursos de formacéo,
ndo pela Secretaria do municipio, mas sim pelas instituicdes de ensino superior na formacao
inicial ou a partir dos proprios recursos, como apresentam as respostas das professoras Daniela

e Kétia:

Sim, participei quando estava fazendo minha graduacdo em pedagogia, participamos
de varios seminarios abordando o tema e a diversdo importancia dessa tematica e
como ministrar em sala de aula. (DANIELA, 2021)

Ja participei de cursos e palestras que envolvem esta tematica durante o periodo de
graduacdo, promovido pela UNEB, onde estudava. No entanto, ainda ndo participei
de nenhum curso promovido pela secretaria do municipio que trabalho. (KATIA,
2021)

N&o tive nenhuma formagdo continuada promovido/apoiado pela secretaria de
educacdo. A formacdo que tenho foi buscada por meios préprios, pela Universidade
em que me formei e pela vivéncia na préatica. (CRISTIANA, 2021)

Por fim, ha o terceiro grupo de respostas extensas, que aponta em suas respostas a
ndo realizacdo de cursos de formac&o ou atividade que contemplem as relagdes étnico-raciais,

como afirmam as professoras Sandra e Fernanda:
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Ainda ndo. Do periodo que entrei até hoje ndo houve formacdo. Nés ganhamos em
2020 livros sobre o assunto. Gostei da agéo da secretaria. (FERNANDA, 2021)

N&o. Quando estive a frente da Coordenacéo da Educagdo Infantil em um municipio
do interior da Bahia, sugeri na Proposta de Formacdo Continuada para professores do
Segmento, a abordagem dessa tematica, com estudo da legislacdo. A Formagdo foi
realizada, mas infelizmente sem a materializacdo da abordagem proposta! Percebo o
despreparo dos professores para lidar com as questdes raciais dentro das Escolas. Os
professores precisam de formagcao especifica para lidar com as situagdes voltadas para
as relacGes étnico-raciais na Escola e de como pensar/ realizar acdes pedagogicas que
abordem a Educagdo para as relacbes étnico-raciais. As Secretarias de Educacao
precisam ofertar em suas FormacOes para profissionais da Educacdo, propostas
pedagdgicas que tratem das tematicas raciais e que de fato acompanhem o
desenvolvimento dessas praticas no interior das Escolas. (SANDRA, 2021)

A partir das respostas expostas acima, € possivel observar que apesar de um grande
grupo de professoras ja terem realizado curso de formacdo que contemplem a tematica étnico-
racial, a grande maioria realizou por outras instituicdes, recursos proprios ou apenas no periodo
de formacé&o inicial. Além disso, o relato da professora Sandra, revela o reconhecimento da
importancia da formacdo continuada para o planejamento da préatica pedagdgica, bem como
para lidar com situacdes cotidianas.

Apesar do surgimento da necessidade da formacdo continuada e inicial de
professores/as quanto a tematica étnico-racial, ap6s a aprovagdo da Lei 10.639/03, além de
outros documentos que norteiam a aplicabilidade da Lei apontando a necessidade de formacao
de professores/as, pesquisas como a de Gomes (2012) apontam 0 pouco investimento em
formacdo continuada de professores/as por parte dos sistemas de ensino, que como
consequéncia, dificultam a realizacdo de praticas efetivas para uma educacdo étnico-racial,
como suscita o texto legal. Silva (2004) ainda afirma que a formacéo continuada, quando se
reporta a tematica indigena tem sido de Escolas. (carater improvisado, onde € usual que a
populacdo indigena esteja atrelada a ignorancia e incivilizacao, confirmando assim, a urgéncia
da necessidade politicas de praticas e investimento de recursos publicos ndo apenas na formacéo
continuada, mas também na formacéo inicial. E imprescindivel afirmar que a concretizagdo da
formacdo continuada depende estreitamente do fortalecimento dos vinculos entre a escola e a
Secretaria de Educacao.

Gomes (2012) ainda aponta alguns limites e dilemas que dificultam a realizacdo de
formacdo continuada de professores, entre eles a organizacao de tempo e espaco para que 0s/as
profissionais possam participar dos cursos, a falta de recursos financeiros, seja pela escola ou
pelos/as professores/as, a disponibilidade de tempo do/a professor/a para se dedicar a formacéo
fora do seu horério de trabalho, o acimulo de trabalho por parte das docentes e 0 compromisso

e flexibilidade da gestdo e da coordenacdo da escola em reorganizar o trabalho pedagdgico nos
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periodos de auséncia das docentes em formacgdo. Nesse sentido, a autora abre uma reflex&o
sobre a possibilidade de cursos de formagdo continuada a distancia, porém tendo cuidado com

essa modalidade, uma vez que essa ndo deve substituir a formagéo presencial.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para elaboragdo desta se¢do, nos inspiramos no artigo de Nilma Lino Gomes e
Rodrigo Edmilson de Jesus (2013) para apresentacdo dos resultados, possibilitando uma
compreensdo geral e pratica dos resultados da pesquisa.

A aprendizagem das criancas perpassa pelos/as profissionais de educacdo, sendo
esses as/os agentes fundamentais na elaboracéo das préaticas pedagdgicas da Educacao Infantil;
assim, para elucidar as consideraces finais deste trabalho, resgatou-se o problema da pesquisa
que é “em que medida e como sdo desenvolvidas praticas pedagodgicas promotoras de igualdade
étnico-racial, do reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigena em instituicdes de Educacao Infantil, numa perspectiva docente?”.

Para chegarmos a tal resposta foi definido como objetivo geral: Compreender os
desafios e perspectivas de professoras da Educacdo Infantil da rede Municipal em relacéo as
praticas pedagogicas destinadas a histéria e cultura africana, afro - brasileira e indigena, para
uma educacao étnico-racial e como objetivos especificos: 1) Identificar qual o contato das
docentes com o tema educacdo étnico-racial, as leis e orientacdes preconizadas pelas Diretrizes
Curriculares para uma Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais; 2) Compreender quais praticas
pedagdgicas sdo realizadas e como os educadores/as lidam com as questdes étnico-raciais na
rotina da Educacdo Infantil e 3) Identificar o tratamento dado pelas instituicfes de Educacéo
Infantil na qual as docentes ministram aula e pela Secretaria de Educacdo do municipio em
relacdo a valorizacdo e respeito a cultura africana, afro-brasileira e indigena. A partir das

analises dos questionarios recebidos, chegamos aos seguintes resultados:

% As instituicdes de formacao inicial ainda demonstram auséncia da temética étnico-racial

em seus cursos de graduacdo ou se restringem apenas a uma disciplina optativa.

% As professoras de Educacédo Infantil demonstram em grande maioria desconhecimento
ou conhecimento superficial das Leis 10.639/03 e 11.645/08; inferimos isto pelo grande
numero de respostas sem explicacdo e incompletas (67%).

% Ainda que, haja indicios de pouco conhecimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08, no

que tange a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, percebe-se grandes avancos,

uma vez que as professoras apresentaram conhecimento no que diz respeito a temaética.

Inferindo que algumas professoras podem nédo fazer uma relacdo das Leis com a ERER,
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sendo necessario uma maior apuracdo sobre a questdo, intencionando futuros cursos e
acOes formativas para resolucdo do problema.

Apesar de poucas respostas sobre como a tematica étnico-racial pode ser incluida na
Educacdo Infantil, as professoras compreendem a importancia da temaética para as
criancas e a importancia da reflex@o critica dos/as professores/as.

Quando ha a realizagdo de préaticas pedagogicas voltadas a tematica da histéria e cultura
Africana, Afro-brasileira e Indigena na Educacdo Infantil, utiliza-se diversas linguagens
para a elaboracdo e praticas ludicas, demonstrando conformidade com as Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Infantil.

H& a existéncia de conflitos envolvendo questdes raciais entre criangas/criangas e
criancas/adultos relacionados, entre eles comentarios racistas por parte dos adultos
sobre os cabelos das criancas; entre as criancas ha ofensas relacionadas a autoestima e
guestionamentos sobre sua identidade racial.

Circulacdo e exposi¢cdo de imagens nos murais da escola que ndo contemplam uma

educacdo para a diversidade.

As principais estratégias das professoras para lidar com os conflitos raciais na rotina da
Educacdo Infantil sdo o dialogo com as criangas e com 0s pais e intervencfes
pedagdgicas.

Algumas escolas realizam ac¢des envolvendo atividades formativas como, formacéo
continuada, reunibes e oficinas, além de acGes que abrange as mais diferentes
linguagens, desde falar da histéria local a elaboracdo de projetos que trabalhem o
respeito e valorizacdo das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas; ainda assim,
ainda ha a auséncia da tematica étnico-racial no Projeto Politico Pedagogico das escolas;
Escolas e docentes ainda trabalham a tematica étnico-racial apenas em datas
comemorativas como o dia 20 de novembro;

Sobre a disposi¢cdo de materiais nas instituicdes escolares, obtivemos resultados
distintos, pois hd uma grande falta de respostas, dando indicios de auséncia de materiais
pedagdgicos que abordem a tematica étnico-racial em algumas instituicbes escolares,
bem como relatos de poucos materiais pedagogicos, onde as professoras utilizam
recursos proprios para a compra de materiais para trabalhar com as criangas. Outros
relatos indicam a disposi¢cdo de acervos de livros, CDs e DVDs e alguns poucos
instrumentos musicais que trabalham a diversidade étnico-racial nas instituicdes

escolares que trabalham. O que pode nos levar a compreender que essa questdo depende
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muito do interesse da gestdo escolar sobre o tema e de como utiliza os recursos
disponibilizados. H& ainda escolas que se encontram poucos livros, CDs e DVDs do
Projeto “A cor da Cultura” doados pelo MEC;

% Ha auséncia na promocédo de eventos e cursos de formagdo continuada por parte da
Secretaria de Educacdo do municipio. A grande maioria das professoras que possuem
cursos de formacgédo continuada foram realizadas por outra instituicdo e com recursos
préprios.

% Apesar de ndo ser o objetivo da pesquisa, outros resultados surgiram no trajeto, como,
a predominancia de mulheres negras na Educagdo Infantil e a presenga de alguns
profissionais sem o curso de licenciatura em Pedagogia, mesmo essa sendo uma

exigéncia da LDB (1996) para professores/as da Educacao Infantil.

Conclui-se, portanto, que estamos em um processo de transformacgdes quanto as
praticas pedagogicas para uma educacdo étnico-racial na Educacdo Infantil; apesar disso, 0s
relatos apontam escassez de materiais pedagogicos, auséncia de promocdo de cursos de
formacé&o continuada por parte das Secretarias de Educacéo e auséncia da tematica etnico-racial
nos cursos de formacéo inicial, ou, quando presente, a tematica restringe-se a apenas uma
disciplina, muitas vezes optativa’.

A partir da pesquisa, podemos afirmar que as professoras de Educacao Infantil tém
despertado e criado condicdes para as criangas vivenciarem a diversidade étnico-racial de forma
Iudica e criativa, utilizando as mais diversas linguagens e em concordancia com as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Infantil (2010). A partir da pesquisa, € possivel perceber que as
professoras de Educacao infantil tém buscado educar-se para relagdes étnico-raciais, por
meio das situacdes e vivéncias cotidianas, onde mesmo com os inumeros desafios enfrentados
e aqui diagnosticados, pouco a pouco, as suas praticas mostram um desejo de descolonizagdo
do pensamento e de um caminho para uma educacéo da diversidade.

Por hora, os dados revelam a necessidade de politicas pablicas mais efetivas quanto
ao ensino da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena na Educacdo Infantil de

maneira macro e em especifico pela Secretaria do municipio em questdo, na promocao de cursos

7 Cabe destacar que a licenciatura em Pedagogia da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB) possui a temética étnico-racial incluida no Projeto Politico Curricular do Curso, “estando
amparado e compromissado por um lado, em legislacdes brasileiras educacionais de carater obrigatério, e por
outro, por aportes legais que versam sobre as Finalidades da Educacdo e dos objetivos relativos & formacéo
descolonizadora e ndo racista de professores/as”. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA CAMPUS MALES, 2019, p.12) Acesso em: 20 de janeiro de 2023
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de formacdo continuada, acGes e disposi¢do de materiais pedagogicos quanto a valorizagao e
respeito das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, na insercéo da tematica étnico-racial
de forma interdisciplinar na educacéo bésica, o que contribuird para uma atuacéo coletiva das

escolas, projetando assim uma educacéo equitativa e antirracista.
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APENDICE A — Roteiro do questionario enviado aos/as professores/as

RELACOES ETNICO-RACIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL DE SAO FRANCISCO DO CONDE: UMA PERSPECTIVA DOCENTE.

ola!

Antes de tudo agradecemos pelo seu interesse em colaborar com nossa pesquisa.

Esta pesquisa tem como objetivo compreender os desafios e perspectivas de professoras(es) da
Educacdo Infantil da rede Municipal de S&o Francisco Conde em relagdo as préaticas educativas
destinadas a histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, para uma Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais.

N&o existe resposta certa ou errada, n0s queremos saber a sua perspectiva enquanto professora
de Educacéo Infantil.

Esta pesquisa serd apresentada em forma de monografia/artigo. A Gltima questdo reserva um
espaco para seu e-mail, caso queira receber uma copia dessas produgdes.

NAO USAREMOS OS NOMES REAIS DAS RESPONDENTES, TODOS OS NOMES
UTILIZADOS NA PESQUISA SERAO FICTICIOS. O NOME PODE SER ESCOLHIDO
POR VOCE!

Obrigada pela sua participacao!

Se precisar entrar em contato, meu telefone é (71) 98356-XXXX

Helen Santos Pinto - Aluna do curso de Pedagogia da Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira.

Professora Orientadora - Mighian Danae Ferreira Nunes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A senhora esta sendo convidada a participar do projeto de pesquisa “Rela¢des étnico-raciais e
praticas educativas na Educacdo Infantil de Séo Francisco do Conde: Uma perspectiva
docente”, submetido a Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB, Malés - BA) pela Estudante do curso de Pedagogia Helen Santos Pinto, tendo como

orientadora a pesquisadora e doutora Mighian Danae Ferreira Nunes.
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Este projeto de pesquisa busca compreender os desafios e perspectivas de professoras da
Educacdo Infantil da rede Municipal de S&o Francisco Conde em relacéo as praticas educativas
destinadas a histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, para uma Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais, a fim de proporcionar contribuicdes e reflexdes para uma sociedade
com equidade, e uma educacdo antirracista na Educacdo Infantil, especificamente no municipio
de Séo Francisco do Conde.

A senhora esta sendo convidada porque apresenta em sua trajetoria de vida aspectos que
sustentam a base central desse projeto de pesquisa; esses aspectos perpassam pelas experiéncias
enquanto docente da Educacdo Infantil da rede municipal da cidade de Sao Francisco do Conde.
Ressaltamos que a convidada ndo recebera nenhum pagamento ao participar da pesquisa.

A senhora tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento que recebe neste servico.
Caso aceite participar, sua participacdo consiste em responder um questionario trazendo sua
perspectiva sobre as relagdes étnico-raciais e praticas educativas na Educagdo Infantil
vivenciadas ao longo de sua trajetoria. Solicitamos também a sua autorizacdo para que o
material e informacOes obtidas possam ser publicados em aulas, seminarios, congressos,
palestras ou periodicos cientificos.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0S riscos
para a senhora sdo: constrangimento, desconforto, medo, vergonha, estresse, e cansago ao
responder as perguntas.

Esta pesquisa ndo traz nenhum beneficio imediato para os/as participantes, mas, ao participar,
elas/es contribuem para o conhecimento académico-cientifico nas areas da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais na Educacéo Infantil, além de contribuir para maior conhecimento e
reflexes sobre o processo de trabalho no qual estd inserido e sobre suas relagdes com o
processo salde-doenca de trabalhadores, que poderdo vir auxiliar a pesquisa e ao trabalho
profissional nesta area.

Asseguramos que as informac@es coletadas serdo usadas apenas para a realizacdo da pesquisa,
dispondo ao participante a qualquer momento acesso as informacdes sobre os procedimentos e
beneficios relacionados ao estudo. Também garantimos a Sr.? a manutencdo do sigilo e da
privacidade de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacéo
cientifica

A senhora pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel:

Helen Santos Pinto a qualquer tempo para informacgdes adicionais no endereco Rua A,
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Loteamento Zé Grosso, s/n - Centro, S&o Francisco do Conde - BA, 43900-000, Telefone: (71)
983560676.

Vocé aceita participar da pesquisa RELACOES ETNICO-RACIAS E PRATICAS
EDUCATIVAS NA EDUCAQAO INFANTIL DE SAO FRANCISCO DO CONDE: UMA
PERSPECTIVA DOCENTE?

( )SIM

( YNAO

Nome:

Nome que gostaria de ser chamada na monografia/artigo:
Idade:

Raca:

OPreta OParda OBranca OAmareIa Olndigena

Tempo no Magistério:

OMenos de um ano

01-5 anos
OS-lO anos
010-15 anos

OMais de 15 anos

Escola onde trabalha:

Etapa escola onde trabalha:

OCreche
OPré-escoIa

Qual(is) do(s) curso(s) abaixo listados vocé fez?
OMagistério

ONormaI Superior
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OLicenciatura em Pedagogia

OOutro

1.Vocé ouviu falar sobre educacdo para as relagdes étnico-raciais quando vocé estava em
formagéo? Fale um pouco sobre isso.

2. VVocé conhece a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008? Fale um pouco sobre elas.

3. Para vocé, o que é educacdo para as relagcdes étnico-raciais?

4.E possivel incluir uma Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais nas préticas pedagdgicas e
educativas da Educacédo Infantil? Como?

5. Vocé realiza atividades que abordem a tematica étnico-racial e valorizem as culturas
africanas e indigenas? Quais?

6. Vocé percebe que, na escola, ha situacbes cotidianas envolvendo criangas e adultos em que
a tematica das relacOes étnico-raciais aparece? Se sim, como vocé lida com elas?

7. Ainstituicdo escolar em que vocé trabalha atualmente realiza acGes voltadas a valorizagéo e
respeito as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas? Quais?

8. A escola que ministra aula, dispde de materiais voltados a historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena, para utilizacdo em sala de aula? Quais? (Exemplos: Livros, jogos,
brinquedos, instrumentos musicais)

9. Vocé ja participou de algum curso de formacdo continuada/atividade pedagogica que tenha
abordado a tematica racial? O curso/evento foi promovido/apoiado pela Secretaria de educacao

do municipio ou por outra instituicao
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APENDICE B — Respostas breves obtidas no questionario virtual

Quadro 2 - Respostas breves das professoras a questdo 1

1.Vocé ouviu falar sobre educacao para as relagdes étnico-raciais quando vocé estava
PROFESSORAS em formacédo? Fale um pouco sobre isso.
JEANE “Sim”
LU ‘Sim! Na graduacdo”
SONIA “Sim”
ROSE “Sim, pouquissimo"
PROFESSORA A “Sim, tive uma disciplina na universidade.”

Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021).

Quadro 3 - Respostas breves das professoras a questdo 2

PROEESSORAS 2. Voceé conhece a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008? Fale um pouco sobre elas.
JAN “Sim”
FERNANDA “Sim”
ROSE “Sim”
PROFESSORA A “Sim”
LANA “Sim”

Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021).

Quadro 4 - Respostas breves das professoras a questao 3

PROFESSORAS 3. Paravocé, o que é educacgdo para as relagdes étnico-raciais?

JAN “E educar para a diversidade.”
Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021).

Quadro 5 - Respostas breves das professoras & questdo 4

PROEESSORAS 4. E possivel mcItlm.' uma Educa_c_;ao das Relagogs Etnlco—_RaC|a|s nas praticas
pedagdgicas e educativas da Educacéo Infantil? Como?
JAN “Sim.”
DANIELA “Sim”
CRISTIANA “Sem duvida nenhuma”

Fonte: Respostas obtidas atraves do questionario elaborado para pesquisa (2021).

Quadro 6 - Respostas breves das professoras & questdo 5

PROFESSORAS 5. Vocé realiza atividades que ak_Jordem a tematica etnlcp—raual e valorizem as
culturas africanas e indigenas? Quais?
JAN “Sim. Desfiles, leituras, teatro, etc."
PROFESSORA A “Sim, através de contos, pinturas e etc.”

Fonte: Respostas obtidas atraves do questionario elaborado para pesquisa (2021).
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Quadro 7- Respostas breve das professoras a questao 7

PROFESSORAS

7. A instituicdo escolar em que vocé trabalha atualmente realiza agdes voltadas a
valorizagao e respeito as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas? Quais?

DANIELA

“Sim”’

Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021).

Quadro 8 - Respostas breves das professoras a questdo 8

8. A escola que ministra aula, dispde de materiais voltados & histéria e cultura

PROFESSORAS africana, afro-brasileira e indigena, para utilizacdo em sala de aula? Quais?
(Exemplos: Livros, jogos, brinquedos, instrumentos musicais)
PROFESSORA A “Sim, livros”

Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021).

Quadro 9 - Respostas breves das professoras a questdo 9

9. Vocé ja participou de algum curso de formacao continuada/atividade

PROFESSORAS pedagdgica que tenha abordado a tematica racial? O curso/evento foi
promovido/apoiado pela secretaria de educacéo do municipio ou por outra
instituicao?

LANA “Sim.”

SONIA “Sim, por outra institui¢do”

ROSE “Nao”

JAN “Sim. Em ambas.”

PROFESSORA A “Sim, por outra institui¢do.”’

Fonte: Respostas obtidas através do questionario elaborado para pesquisa (2021).



