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RESUMO

O questionamento da relevancia das ciéncias sociais nas Instituicdes de Ensino
Superior e a preocupagdo com a questdo da autonomia das universidades em
Mocambique, descrevem alguns dos principais topicos de discussdao entre 0s
cientistas sociais, no mundo no geral, e em Mocambique em particular. Por um lado,
este trabalho procura tomar parte desta discusséo e, por outro, mas em consequéncia
disso, propor uma outra formulagéo do problema prestando mais atencao no discurso
gue questiona a relevancia das ciéncias sociais no ensino superior. Esta proposta
sugere a compreensdo do contexto econbmico e politico que tornou possivel a
emergéncia deste discurso como forma de melhor tomar posi¢ées morais sobre ele.
Para esse feito, o trabalho foca-se na andlise do processo de institucionalizacdo do
Curso de Licenciatura em Sociologia na Universidade Eduardo Mondlane
considerando os diferentes contextos que determinaram a histéria do Ensino superior
em Mocambique. Para esse proposito, com base em Analise documental e
bibliogréfica, a luz da teoria de “campo social” de Bourdieu articulado com toda uma
abordagem tedrica que perpassa, entre outros, entre Michel Foucault e Carlos Serra
e chega até Martin Wight no campo das Relac6es Internacionais procura-se estudar
0 processo de institucionalizacdo do ensino do Curso de Licenciatura (graduacéo) em
Sociologia na Universidade Eduardo Mondlane de 1995 a 2012 no contexto dos
cinquenta anos do ensino superior em Mocambique. Pretendemos, a partir deste
estudo, refletir sobre a relevancia que € atribuido ao ensino das ciéncias sociais no
contexto contemporaneo mogambicano, considerando a discussao sobre a autonomia
das universidades num contexto politico e econémico neoliberal que o caracteriza.
Chegamos, entretanto, em algumas consideragcdes do resultado: o ensino de
Sociologia, enquanto Curso de Licenciatura, da-se em um contexto complexo de
relacbes de poder que se estrutura a partir de uma relacdo entre Mogambique com o

Sistema Capitalista Global sendo a subalternidade a sua posi¢céo neste sistema.

PALAVRAS-CHAVE: Autonomia. Contexto. Ensino superior.

Institucionalizacdo. Licenciatura em Sociologia.



ABSTRACT

The questioning of the relevance of the Social Science in Higher Education
institutions and the concern with the question of the autonomy of universities in
Mozambique describe some of the main topics of discussion among social scientists
in the world in general, and in Mozambique in particular. On the one hand, this paper
seeks to take part in this discussion and, on the Other, proposes another formulation
of the problem, paying more attention to the discourse that questions the relevance of
social sciences in higher education. This proposal suggests an understanding of the
economic and political context that made possible the emergence of this discourse as
a way to better take moral positions on it. For this purpose, the work focuses on the
analysis of the process of institutionalization of the “Curso de Licenciatura em
Sociologia” at Eduardo Mondlane University, considering different contexts that would
determine the history of higher education in Mozambique. For this purpose, based on
Documental and Bibliographic Analysis, making use of Bourdieu's “social field” theory
articulated with a whole theoretical approach that permeates, among others, between
Michel Foucault and Carlos Serra and even Martin Wight in the field of International
Relations seeks to study the process of institutionalization of the teaching of the
Licentiate (undergraduate) course in Sociology at Eduardo Mondlane University from
1995 to 2012 in the context of fifty years of Mozambican Higher Education. From this
study, we intend to reflect on the relevance which it is awarded to teaching of social
sciences in the contemporary context in Mozambique, considering the discussion on
the autonomy of universities in a neoliberal political and economic context that
characterizes contemporaneity in Mozambique. We reached, however, in some
considerations of the result: the teaching of Sociology, as a Licentiate Course, takes
place in a complex context of power relations that is structured from a relationship
between Mozambique and the Global Capitalist System, with subordination to your

position in this system.

KEY WORDS: Autonomy. Context. High Education. Institutionalization. Degree

in Sociology.
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1. INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado pretende se inserir em um debate que nos ultimos
dez ou quinze anos tem feito parte das preocupacfes dos cientistas sociais e
académicos mocambicanos, nomeadamente o estado das ciéncias sociais no
contexto do ensino superior mogcambicano. Em termos gerais, este debate insere-se
num contexto no qual as ciéncias sociais, neste nivel de ensino, em Mocambique ou
no Brasil, sdo atravessadas por frequentes ataques, principalmente a partir de
politicos, colocando em questéo a sua relevancia e, consequentemente, recuperando
o debate sobre ela no ensino superior?.

No contexto mogcambicano, o ataque contra as ciéncias sociais ganhou mais
primazia principalmente no circulo dos tomadores de decisfes politicas (MACAMO,
2016) levando os cientistas sociais ndo s6 a questionar a prépria autonomia das
universidades e, em virtude disso, a alertar para a banalizacdo das ciéncias sociais
(CRUZ E SILVA, 2012; LANGA, 2014; MENESES, 2016) como também a sugerirem
outras formas de olhar o problema. No que diz respeito a este Ultimo aspecto, Macamo
(op. cit.) sugere que, para além de nos preocuparmos com a relevancia do ensino das
ciéncias sociais na educacéo superior?, o que seria (til e operacional seria discutir
sobre a utilidade do préprio ensino superior em paises ndo desenvolvidos como é o
caso de Mogambique.

Entretanto, no espirito deste contexto de “ataque” e “manifestacdo”, porém a
partir de uma reflexdo sécio-histérica do ensino das ciéncias sociais no ensino
superior em Mogambique, pretendemos também nos colocar nesta discusséo que, a
nosso ver, ndo teve um desfecho. Mas, e se podemos assim nos expressar,
aparentemente um abandono por parte dos cientistas sociais*. Porém, para além de

repetirmos denuncias ja feitas sintetizadas em expressées como “crise das

2No caso de Brasil, instituig6es como ANPOCS ou Sociedade Brasileira de Sociologia (SBN) tém levado
importantes notas de repudio publicando manifestos. O exemplo disso sdo os diferentes manifestos
publicados no Portal das Ciéncias Sociais Brasileiras da ANPOCS, disponivel aqui
https://www.anpocs.com/index.php/ciencias-sociais/eventos-e-cursos-2. Acessado a 20 de junho de
2021.

8 Usamos a expressao “Educacao superior” em um dado momento, porém, no outro, usamos “Ensino
superior”. Sdo duas formas de dizer a mesma a coisa. A primeira € comum no Brasil e a segunda em
Mocambique (TAIMO, 2010; UETELA, 2013).

4Assim afirmamos a partir do comentario de Elisio Macamo no qual nos pareceu ver esta discussao
como se tivesse dado no passado (MACAMO, 2016). Tais debates houve e continua havendo.
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universidades” (CRUZ E SILVA, 2012; MENESES, 20016), “cerceamento da
autonomia cientifica pedagdgica” (CRUZ E SILVA, 2012) ou “comoditizagdo e
mercantilizagdo” do ensino superior mogambicano (LANGA, 2012), a nossa proposta
consiste na anélise do proprio processo de institucionalizagdo do ensino das ciéncias
sociais nas Instituicdes de Ensino superior (IES).

Entretanto, a referida proposta tem como antecedente objetivo® de,
primeiramente, analisar 0 momento e o contexto politico e econémico da histéria do
ensino superior mogambicano que determinaram a deciséo da criagdo dos cursos de
ensino de ciéncias sociais na Universidade Eduardo Mondlane; para, de seguida,
compreender o contexto politico e econdmico o qual determinou a emergéncia do
discurso que questiona a sua relevancia no contexto do mesmo nivel de ensino.

Assim procedendo, acreditamos, foi e é possivel participar diretamente na
discusséo sobre a autonomia das universidades (ou das IES no geral) vista como
estando em perigo por alguns cientistas sociais como Tereza Cruz e Silva (2012) ou
Maria Paula Meneses (2016). Como discutir sobre a autonomia das universidades e a
sua implicacdo na “banalizagdo das ciéncias sociais”, sem, antes, atentarmo-nos ao
processo de criacdo e desenvolvimento dos cursos dessas ciéncias oferecidos nestas
mesmas universidades?

Mas, evidentemente, ndo pretendemos estudar o ensino das ciéncias no geral,
nem em todas IES (como se isso fosse possivel uma vez que Mogcambique conta,
atualmente, com mais de 50 instituicdes, entre publicas e privadas). Pelo contréario, a
nossa pesquisa se focou no estudo da institucionalizacdo do ensino de Curso de
Licenciatura em Sociologia (CLS)® no contexto do ensino das ciéncias sociais na
Universidade Eduardo Mondlane, Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais (FLCS),
Departamento de Sociologia e Servigo Social da mesma universidade.

Como se pode depreender, “contexto” foi uma palavra central para a nossa
pesquisa (“contexto politico”, “contexto econémico”, “contexto do ensino das ciéncias
sociais”, etc.). De fato, ao analisarmos a histéria do CLS nessa universidade,
orientamo-nos para a proposta de uma “Imaginagao sociolédgica”, sugerida por Wright
Mills na obra com o mesmo titulo, publicado no final da primeira década da segunda

metade do século passado.

5 A perspectiva de colocacéo do antecedente do problema é inspirada no sociélogo Carlos Serra (2003).
Isto é, a condicdo anterior que me levou a formular o problema apresentado no presente trabalho.
6 A partir deste instante, identificaremos, com alguma frequéncia, o curso através dessa sigla.



Segundo esta proposta, 0os elementos constituintes de uma sociedade, mesmo
no contexto de producdo de conhecimento e de sentido, ndo devem ser vistos de
forma atomizada. Isto é, independentemente da histéria e do periodo no qual eles se
tornam possivel (MILLS, 1989). Assim, a histéria particular de ensino de uma disciplina
no nivel de ensino superior em Mocambique néo pode ser vista fora do contexto
historico deste nivel de ensino e este ndo pode ser visto fora da histéria politica e
social do proprio pais. E a relacdo entre todos esses elementos devem constar na
andlise. Eis a perspectiva hermenéutica adota como orientagcdo na presente reflexao.

Entretanto, a realidade  brasileira e a mocambicana diferem
consubstancialmente pelo menos no que diz respeito tanto a estrutura como a
nomenclatura dos varios elementos que constituem o ensino superior. A
“‘institucionalizagéo” das ciéncias sociais nos dois paises deram-se tardiamente sendo
em Mocambique um acontecimento ainda muito mais recente. Aparentemente, no
Brasil as ciéncias sociais tiveram influéncia das escolas da Franca, Inglaterra e dos
Estados Unidos. Enquanto em Mocambique a influéncia vem diretamente da sua
experiéncia colonial (idem) apesar de, se nos expressarmos a rigor, quaisquer
ciéncias sociais terem sobre elas um caracter imperial em qualquer lugar onde se
experimentou a colonizacédo (AKE, 2004).

A partir dai, entendemos que sera preciso esclarecer, inicialmente, o sentido
no qual usamos alguns termos. Nesse contexto, o termo institucionalizagdo é
particularmente complexo. Isto é, acaba tendo varios sentidos dependendo do
contexto e da perspectiva no qual é usado (por exemplo juridica ou sociolégica).
Segundo Sposito, Langa e Jacinto (2017)’, ao analisarem o processo de
institucionalizacdo da Geografia em Mocambique a partir de um marco oficial
(Decreto-Lei n° 44 530, de 20 de junho de 1969), tomam a institucionalizacdo nao
COmMo um processo, mas, antes, como um acontecimento dado numa data especifica
a partir de um marco oficial especifico.

Entretanto, em nossa perspectiva, 0 processo de institucionalizacdo néo se
limita apenas a oficializacdo. Mas, também, abrange um processo complexo
caracterizado por lutas e contradicbes, entre campos, ou dentro de um campo

especifico. Por outras palavras, a compreensao de um processo de institucionalizacédo

7 Trata-se de um artigo intitulado “Institucionalizagdo, Ensino e Investigagdo da Geografia em
Mogambique” no qual pretendiam, por uma via diferente da nossa em relacdo a Sociologia, refletir sobre
a institucionalizagdo da Geografia em Mogambique.



do ensino de uma area de conhecimento requer uma analise que articule, em termos
interpretativos, uma perspectiva historica e socioldgica, o geral e o particular, a historia
particular desta area e o contexto. Nesse sentido, por “institucionalizagao” entende-se
0 processo de formalizacdo e consolidagdo de um procedimento (SILVA, 2007) por
meio de um processo complexo de “agenciamento”. Este entendido o sentido proposto
por Asante (1980).

Na verdade, quando falamos de “institucionalizacdo do Curso de Licenciatura
em Sociologia”, referimo-nos a acdes de pessoas, mulheres, homens etc., no contexto
de estruturas estruturadas que funcionam como estruturas estruturantes de uma
realidade (Bourdieu, 1997). Nesse sentido, a expressao “institucionalizagdo do ensino
do Curso de Licenciatura em Sociologia na universidade Eduardo Mondlane” refere-
se ao processo histérico da sua criacao, formalizacdo e consolidacdo desse curso,
considerando as estratégias dos atores envolvidos, as lutas e contradi¢cdes inerentes
a este processo e o contexto no qual tudo isso se daé.

Os resultados da pesquisa aqui apresentada foram possiveis através de uma
pergunta orientadora: Como se deu 0 processo de institucionalizacdo do ensino do
curso de graduacdo em sociologia na Universidade Eduardo Mondlane no contexto
da necessidade de desenvolvimento econdmico do pais? O desenvolvimento aqui em
causa €, como apresentamos na secao seguinte, a ideia de desenvolvimento
econdmico como idealizados pelas instituicdbes que se constituem no que Macamo
(2008; 2016) tem designado por Industria de Desenvolvimento.

Todavia, a pesquisa partiu de uma hipotese nao confirmada nem refutada pelos
seus resultados. Mas alargada. Assim, com necessidade de se dar uma resposta
provisOria a uma pergunta particular aqui formulada, trabalhamos com a seguinte
hipotese: o processo da institucionalizacdo do ensino do curso de graduagdo em
sociologia se deu pela determinacdo do contexto politico e econémico caracterizado
pela necessidade de desenvolvimento do pais sob a luz das imposi¢ées de entidades

como o Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional ou a UNESCO?®.

8 De “lutas” nos referimos a relacdo entre gestores politicos, gestores académicos, acdes docentes e
todo “tipo sociolégico” que configura a realidade (ensino superior) no seio de um campo social
(cientifico, nesse caso).

J Organizac&o das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), do inglés “United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization”, € uma agéncia especializada das Nacdes
Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 16 de novembro de 1945 com o objetivo de contribuir
para a paz e seguranca no mundo mediante e através da ciéncia e da arte. (Fonte: wikipedia.org).
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
https://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1945

Assim, como forma de pensar a hipotese, organizamos a reflexdo aqui
desenvolvida em quatro seccdes que, num processo de afunilamento,
complementam-se. A primeira propde-se a descrever o0 processo metodoldgico
através do qual construimos o objeto. Entretanto, na segunda, desenvolvemos uma
discusséo tedrica sobre o0 ensino superior, portanto, sobre a UEM, dentro do contexto
da nocéo de relacdes de poder. Tratou-se de uma discussao que procura dialogar,
num empreendimento arriscado, mas conceitual e articulado, principalmente com
Pierre Bourdieu, Carlos Serra, Michel Foucault, Max Weber, Molefi Asante.

Todavia, a discussdo procurara sempre articular a proposta tedrica com
abordagens dos autores com reflexdes mais concretas e praticas sobre 0 ensino
superior em Mocambique ou em Africa. Por exemplo, como Patricio Langa, Maria
Paula Meneses, Teresa Cruz e Silva ou Thandika Mkandawere. Com isso pretendeu-
se trazer a questao das ciéncias sociais no ensino superior para o contexto especifico
de uma relacédo de poder. Na verdade, a decisédo de criar ou abolir um curso ou uma
IES faz parte, como a nossa pesquisa “demonstrou™®, da deliberacdo politica
(MACAMO, 2016).

Nesse sentido, cada fase de ensino superior é caracterizada por uma
determinada relacdo de poder que define o que € ou ndo é prioritario introduzir,
institucionalizar, cursar, ensinar, criar. E nesse contexto que na terceira seccdo, “Da
contextualizagdo do ensino superior em Mogambique: de 1962 a 1995”, propusemo-
nos a fazer uma contextualizacdo geral, e historica, do ensino superior desde a sua
criacao ainda no periodo colonial, até o ano de 1995 altura da formacéo da Unidade
de Formacéo e Investigagdo em Ciéncias Sociais (UFICS) na qual determinou, como
enfatizaremos mais adiante, a possibilidade de um curso de sociologia.

Entretanto, a partir da discussdo da terceira sec¢éo, a quarta, e a ultima, “A
constituicdo da Unidade de Formacdo e Investigacdo em Ciéncias Sociais e a
institucionalizacdo do Curso de Licenciatura em Sociologia na UEM: uma histéria do
contexto”, propusemo-nos a analisar este mesmo contexto cuja reflexdo nos levara a
prépria institucionalizacdo do ensino de sociologia, ele mesmo, nessa universidade.
Esta seccédo terminard com uma breve descricdo do contexto do ensino do Curso de

Licenciatura em Sociologia dentro da delimitacdo do tempo aqui definida.

10 Qu sera que devemos dizer apenas "constatou"?



Aqui nos concentraremos especificamente no préprio ensino da sociologia
através das transformacdes politicas e curriculares que o0 ensino superior
mogambicano sofreu. Porém, parece ser sensato esclarecer que primeiramente
pensamos em colocar esta discussdo numa sec¢do especifica. Mas o0s
constrangimentos da pesquisa, que apresentaremos a seguir, obrigou-nos a submeter
nesta e fazer dela a ultima. E isso por duas razdes:

A primeira € o fato de a execucao do trabalho especifico com o foco no proprio
CLS nao ser possivel de ser feito profundamente. A segunda razéo tem a ver com a
necessidade de deixar um espaco aberto para uma reflexdo futura determinado pela
necessidade de aprofundamento do problema aqui formulado. E que, na verdade, e
cabe-nos aqui confessar, correriamos o risco de inventar e ndo descrever de forma
academicamente responsavel.

Em sintese, inicialmente o trabalho apresenta a discussdo tedrica que nos
orienta na andlise de todo processo de ensino. Para, a partir dai, descrever
historicamente o ensino superior Mogambicano tendo como centro de reflexdo a
Universidade Eduardo Mondlane. Esta descricdo nos levara até a criacdo da UFICS
(incluindo a sua “extingdo” para dar lugar a uma FLCS) e, com base no processo de
transformacdo e reproducdo da instituicdo, chegariamos até a prépria historia do

ensino de sociologia.



SECAO 1: A CONTEXTUALIZACAO GERAL DO PROBLEMA E A TRAJETORIA
DO PESQUISADOR.

O ensino superior em Mogambique, segundo a Lei n® 27/2009, de 29 de
setembro, € um dos subsistemas do Sistema Nacional de Educagcdo Mogambicano
(SNE). Este foi introduzido, pela primeira vez, em 1983 por meio da Lei 04/83, de 23
de marco, e reajustada no inicio da década de noventa por meio da Lei 06/92, de 6 de
maio. Concretamente na sua versao de 1992, o Ensino superior é classificado em
Universidades, Institutos Superiores, Institutos Superiores Politécnicos, Academias e
Faculdades.

Assim, como é evidente ao escolhermos a UEM como campo de estudo
(MACAMO, 2016), limitamos o ensino superior na sua componente Universidade que,

no contexto juridico-legal mocambicano, é definida como

“Instituicdes que dispdem de capacidade humana e material para o ensino,
investigacao cientifica e extensdo em varios dominios do conhecimento,
proporcionando uma formacao tedrica e académica, estando autorizadas a

conferir graus e diplomas académicos” (MOCAMBIQUE, 2009, p.32).
Entretanto, segundo o catalogo dos cursos da Universidade Eduardo Mondlane
de 2016, esta IES é composta por 6 Escolas superiores e 11 Faculdades. No seu todo,
lecionam cerca de 77 cursos!! de graduacdo. Uma das Faculdades é a Faculdade de
Letras e Ciéncias Sociais (FLCS)*?, fruto da juncdo da antiga Faculdade de Letras e
da extinta UFICS. Assim, de a ordo com a lei que temos vindo a mencionar, tanto as
Escolas superiores, bem como as Faculdades, podem ou ndo estar filiadas as

universidades. Entretanto’?, as faculdades séo definidas pela lei como,

1A legislagdo mogambicana de ensino superior define Curso como “organizagao de matérias cientificas
e experiéncias de aprendizagem relacionadas e ministradas numa base regular e sistematica,
geralmente por um periodo de tempo previamente fixado ou de acordo com um sistema de créditos
académicos e conducentes a obtengdo de uma qualificagdo de nivel superior” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2012, p. 57)

12A FLCS é composta por sete departamentos, sendo um deles o Departamento de Sociologia e Servigco
Social que leciona dois cursos, o Curso de Licenciatura em Servico Social, aprovado em 2012 pelo
Conselho Universitarios e o Curso de Licenciatura em Sociologia, com uma duracéo de 4 anos e com
240 créditos sendo a aprovacédo do Projeto Curricular possivel ainda em 2012.

13 Repare-se que a lei, citada a seguir, define “faculdades” como unidades primarias de uma
universidade ou um instituto. Porém, e por outro lado, considera que elas podem ou nédo fazer parte de
uma instituicdo maior. Curioso.



“Unidades académicas primarias de uma universidade ou de um instituto
superior que se ocupam do ensino, investigacdo, extenséo e aprendizagem
num determinado ramo do saber, envolvendo a interacdo de varios
departamentos académicos e a provisdo de ensino conducente a obtencgéo

de um grau ou diploma” (MOCAMBIQUE, 2009, p. 32)

Todavia, a discussao sobre a institucionalizagdo do curso de sociologia na
UEM, e a sua relagdo com o contexto no qual foi possivel, ndo pode deixar de fora o
problema da autonomia das instituicbes responsaveis pela oferta do curso e as suas
respectivas implicacbes. Porque, no fundo, o que mais preocupa aos cientistas
sociais, como, por exemplo, Teresa Cruz e Silva, Maria Paula Meneses ou Patricio
Langa é o problema proposto por Bourdieu: qual é o grau de autonomia que as IES
“‘usufruem” perante as imposi¢cdes externas ao campo (BOURDIEU, 1997).

Porque o problema ndo pode ser se elas sdo autbnomas ou nao. Pelo fato de
as IES estarem em estrita relacdo com a gestdo politica e econdmica dos paises
(PINHEIRO, 2013) e a produgéo de conhecimento se encontrar intrinsecamente ligada
ao seu uso social (BOURDIEU, 1997), elas ndo sdo autbnomas até certa medida
dependendo da sua capacidade de refracdo (idem) ou seja, o seu reflexo em relacao
as pressodes externas ao campo.

Entretanto, apesar de ndo ser 0 nosso interesse aqui estudar este problema na
sua profundidade necessaria, entendemos que com o estudo da institucionalizacao
do ensino do curso de graduacdo em sociologia na UEM é possivel formular melhor o
problema sobre a autonomia. Ademais, o proprio ensino de sociologia precisa de ser
visto como parte de um campo especifico, nomeadamente o “campo cientifico” ou,
sendo, um subcampo.

Falando teoricamente, e a partir da perspectiva de Bourdieu, um campo
cientifico, embora relativamente auténomo, ja é, ele mesmo, um mundo social
(BOURDIEU, 1997). E, como tal, de um lado faz imposic¢des e solicitagdes, por outro,
sofre imposicbes ou solicitacbes externas, por exemplo, do campo politico ou
econdmico. Entretanto, € isso que justifica a sua relativa autonomia.

Portanto, estas imposi¢cdes externas acabam implicando nas estruturas
internas do proprio campo. O campo, para Bourdieu, e nas suas proprias palavras, €
“‘um espaco relativamente autbnomo, esse microcosmo que tem as suas leis proprias”
(BOURDIEU, 1997, p. 20). Porém, que esta em relagdo com 0 macrocosmo e que,
por isso, tem uma autonomia parcial (BOURDIEU, 1997). Essa parcialidade é



condicionada pelas forcas que atuam no macrocosmo e que exercem alguma
influéncia sobre ele (MONTEIRO, 2018)%4.

Entretanto, é nesse sentido que a Universidade Eduardo Mondlane é por nés
considerada como relativamente autbnoma perante as circunstancias e incidéncias do
contexto e 0 ambiente exterior a ela e que a partir das quais sofre imposicées. Isto €,
como um campo relativamente autbnomo, porém, que sofre pressdes de um
macrocosmo (composto pelos demais campos: Politico, Econdmico etc.). Segundo o
socidlogo Patricio Langa (2012), € no contexto de imposi¢cbes externas que as
ciéncias sociais vao sofrer severos ataques contra a sua relevancia.

Todavia, em nosso entender, uma afirmacdo como esta, embora plausivel,
parece ndo ser suficiente. Pois € preciso também demonstrar como isso ocorre, qual
€ o nivel de autonomia, como as universidades “retraduzem” as exigéncias exteriores
ao campo etc. Portanto, trata-se de um problema complexo. Todavia, ao nos
referirmos a autonomia no presente trabalho, fazemos com a simples pretensédo de
formular melhor o problema.

Mas o debate sobre a autonomia das universidades e os ataques contra o
ensino das ciéncias é, por assim dizer, “glocal’. Pois, ele é insistentemente trazido nédo
s6 pelos cientistas sociais a nivel nacional. Mas também, por exemplo, pela UNESCO
(que trés em trés anos apresenta um relatério mundial sobre as ciéncias sociais?®) e
pelo CODESRIA, Conselho para o Desenvolvimento da Pesquisa em Ciéncias Sociais
em Africa, que tem uma revista trimestral, “Africa Desenvolvimento” refletindo sobre o
papel das ciéncias no desenvolvimento de Africal®.

Neste contexto, o CODESRIA reconhece que em Africa as ciéncias sociais
seriam vistas a partir da sua utilidade funcionando como instrumento de engenharia
social (CODESRIA, 1998 apud GALA, 2016). Mais uma vez, a preocupacado dos
cientistas sociais € aqui identificada. Estas preocupacfes representam mais a
manifestagcdo do descontentamento em relacdo ao discurso que questiona a

relevancia delas do que o compreendem como sendo um problema complexo.

14 Que, na verdade, se estrutura por outros campos.

15 Ao que nos consta, o Ultimo Relatério Mundial sobre as Ciéncias Sociais foi lancado em 2016 com
enfoque sobre o problema das Desigualdades sociais. Se a nossa afirmacéo estiver correta, entao,
seria suposto que se lancasse o préximo ja em 2019. Algo que nos parece nao ter acontecido.

16 Estas organizaces trazem a ideia de que as ciéncias sociais, como uma &area de conhecimento Uil

para compreens&o dos desafios em Africa, auxiliam, ou devem auxiliar, o desenvolvimento dos paises
em vias de desenvolvimento como séo os paises africanos.
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Complexo na medida em que coloca em relagao distintos “campos sociais” que fazem
0 “espaco social”, no nosso caso, o campo cientifico, o econémico e o campo politico
cuja légica que os coloca em relacdo necessita, necessariamente, de ser entendida.
Uma das formas de compreender esta complexidade € estudando o proprio processo
de institucionalizacdo do ensino dessas ciéncias no contexto do ensino superior.
Portanto, a nosso ver, um objetivo tal que, por vezes, tem escapado do interesse dos
proprios cientistas sociais.

Na verdade, € pela intencdo de dar conta desse problema, complexo pelas
razdes que até aqui apresentamos e, para além disso, tendo como objeto de estudo
o Curso de Licenciatura em Sociologia na Universidade Eduardo Mondlane?’, que
formulamos a ja acima apresentada questéo de partida. Colocando o problema dessa
forma, ndo pretendemos dar conta de toda complexidade. Mas, pelo menos, criar a
possibilidade de vé-lo como complexo enveredando aqui algum esforco de trata-lo
parcialmente.

Entretanto, a pergunta orientadora encontra-se, defendemos, no cerne das
preocupacdes dos cientistas. E, ao mesmo tempo, ela nos permite desenvolver uma
analise transversal do ensino superior Mo¢cambicano, a partir do foco na Universidade
Eduardo Mondlane, compreendendo como a sociologia, ou as ciéncias sociais no
geral, foram consideradas em cada fase deste nivel de ensino. Porque, na verdade,
seja no periodo colonial, revolucionario ou contemporaneo (chamamos “neoliberal”,
mas isso desenvolvemos mais adiante) o que esta em causa € a necessidade de
desenvolvimento econdmico de Mogambique?8.

Alias, o ensino superior, hipoteticamente, ndo s6 se encontra entrelagcado com
a producao do conhecimento técnico cientifico. Mas, também, com o desenvolvimento
econdmico e as exigéncias de democratizacdo dos paises (MARTINS, 2012 apud
PINHEIRO, 2013). Para além disso, como ocorre também com a realidade Brasileira

(PINHEIRO, 2013), em qualquer sociedade a educacao superior apresenta, como a

17 Por uma questao de clareza cabe ressaltar que, em Mocambique, “Licenciatura” refere-se ao primeiro
grau do ensino superior o qual pouco tem necessariamente a ver com a formacéo de Professores.
Trata-se do primeiro grau (ou nivel) caterigorizados em trés: Licenciatura, Mestrado e Doutarorado
estabelecido desde que, em 2009, se aboliu, ofiacialmente, o nivel de bacharelado. Mas este € um
aspeto que voltaremos mais adiante. Diferentemente do Brasil no qual “Licenciatura” se refere a
formacdo de professores. Entretanto, por uma questdo de objetividade, achamos melhor deixar
exatamente como € o nome do curso no Programa Pedagdgico Curricular do Departamento de
Sociologia e Servigco Social: "Curso de Licenciatura em Sociologia".

18 Na segunda sec¢do apresentaremos as bases analiticas sobre as quais delimitamos historicamente
0 ensino superior desta forma. Por agora pedimos para que se retenha este primeiro impulso.
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nossa pesquisa também pude constatar, uma “estreita relagdo com os campos
politicos, econémicos, sociais e culturais” (PINHEIRO, 2013, p. 37).

Mas, no caso de Mocambique em concreto, esta relacdo é caracterizada por
estar nalgumas vezes em cooperacao e em outras em conflito dando sentido a estreita
luta que o campo social enfrenta na medida em que, por um lado, reclama a sua
autonomia e, por outro, desenvolve estratégias de captacdo de capital (econémico
principalmente)!®. Foi com este pressuposto (mas ndo so, evidentemente) que
trabalhamos com a j& mencionada hipétese do trabalho.

Assim, por hipétese, quanto mais as instituicdes do ensino superior procuram
responder as exigéncias deste contexto, e sob tais determinacdes, mais limitadas fica
a sua autonomia. Nesse sentido, a realidade que ela mesma (a hipdtese) procura
apreender constitui 0 contexto no qual o ensino das ciéncias sociais é avaliado sob o
prisma da mensurabilidade da sua relevancia em detrimento das areas mais técnicas.
Entretanto, o ensino da sociologia se encontrou determinado pelas diferentes
transformacdes do ensino no contexto da historia do pais.

Todavia, estas transformacgdes teriam em vista, pelo menos hipoteticamente, a
necessidade de desenvolvimento do pais, seja no periodo colonial, revolucionario ou
neoliberal. Em todas estas fases, defendemos, as decisfes politicas em relacdo a
estrutura organica e curricular do Ensino superior foram tomadas em funcdo de um
fim: o desenvolvimento econémico. Independentemente se no periodo colonial este
desenvolvimento tinha em vista a metropole. Portanto, determinado por elementos

exteriores nao sé ao campo cientifico como também exterior ao proprio pais.

1.1. COMO PROCEMOS TEORICO-METODOLOGICAMENTE A
PESQUISA?

A pesquisa foi fundamentalmente descritiva e histérica. Privilegiando analises de
decretos, leis e relatdrios e outros documentos oficiais. Portanto, baseada na analise
documental e consulta bibliografica. A analise de documentos oficiais relacionados
com o ensino superior mogambicano foi relevante na medida em que permitiu ndo so

constatar 0s pressupostos politicos e econémicos que determinaram a tomada de uma

19 De acordo com a nossa hipdtese, a estratégia do Departamento de Sociologia e Servigo Social encontra-se
intrinsecamente ligada a necessidade de garantir a sua reproducdo, ajustando-se ao contexto com estas, se nos
permitem a expressao, estratégias de reproducdo. Alids, como também procedem o Estado e a Universidade dentro
do mesmo contexto especifico.
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certa decisdo do ponto de vista oficial (como, por exemplo, a decisdo de se criar uma
UFICS e um CLS), como também as dinamicas internas da universidade ocorridas

num tempo concreto da histéria do ensino superior?.

Contudo, para uma forma pragméatica de dar conta, pelo menos parcialmente,
do complexo e, para além disso, pouco estudado problema que aqui formulamos, s6
a analise de documentos oficiais ndo foi suficiente uma vez que, de um lado, os
documentos, em termos gerais, apenas servem para dar um sustento politico as
decisbes tomadas internamente. Mas, por outro lado, as pessoas que tomam e
materializam as decisfes constituem, igual e complementarmente, fontes relevantes
pois elas estruturam a realidade do ensino.

Por isso trabalhamos, igualmente, com a analise de depoimentos de dois
professores e académicos mogcambicanos: Luis de Brito e Patricio Langa. Todos eles
pessoas intimamente ligadas a historia do ensino das ciéncias sociais. Logo, da
sociologia na Universidade Eduardo Mondlane. Os depoimentos foram dados no
contexto do projeto “Cientistas sociais de paises de lingua portuguesa”, por iniciativa
da Fundacdo Getulio Vargas, Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria
Contemporanea do Brasil (CPDOC/FGV)2L.

Trata-se de um projeto iniciado em 2007 tendo, em 2008, mudado a designacéo
para “Historia Audiovisual das Ciéncias Sociais nos paises da CPLP” e que contou
com parcerias dos paises Brasil, Mocambique e Portugal. Assim, duas entrevistas,
uma dada por Luis de Brito no dia 12 de agosto de 2008 e a outra de Patricio Langa
dada no dia 10 de agosto de 2011, foram por nds adquiridas. Entretanto, ja transcritas
e disponibilizadas no site da prépria fundagéo.

A escolha dos depoimentos néo foi aleatéria. Apesar de corrermos o risco de
termos depoimentos inacabados, isto €, no sentido de que apresentam informacoes
limitadas por ndo serem entrevistas por nés dirigidas, mas documentadas e
disponibilizadas por terceiros, e de ndo abarcar todos envolvidos no processo, 0s trés
entrevistados sdo, digamos, e numa expressao que nado nos pertence, ‘homens

representativos” para qualquer analise do processo de institucionalizacdo da

20 Esse é um aspecto que exploramos na pesquisa, porém, que ndo desenvolvemos com toda
profundidade. Alias, por uma questdo de rigor, cabe ressaltar que pesquisa levada a cabo nesse nivel
ndo teve intencdo alguma de ir fundo. Isso por varias razdes. Sendo uma delas o tempo e a
oportunidade.

21 Disponivel aqui: http://cpdoc.fgv.br/cientistassociais/, acessado 12 de setembro de 2020.
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sociologia em Mocambique. Seja no ambito do ensino dela (que é 0 n0sso caso) seja
no ambito da pesquisa e investigacao.

De fato, o professor Luis de Brito, agora professor aposentado da UEM e
investigador do Instituto de Estudos Sociais e Econémicos (IESE), foi membro da
primeira equipe de pesquisadores que integrou, em 1976, ao Centro de Estudos
Africanos da Universidade Eduardo Mondlane (CEA-UEM). E foi, também, professor
e o0 primeiro Diretor da Unidade de Formacgéo e Investigacdo em Ciéncias Sociais
(UFICS) em 1995. Portanto, atributos que fazem do académico, com a sua vivéncia
enquanto académico, uma figura imprescindivel na andlise da histéria das ciéncias
sociais em Mocambique.

O depoimento do socibélogo e professor dessa universidade, Patricio Langa, por
outro lado, justifica-se pelo fato de fazer parte do grupo dos primeiros graduados, em
2002, em licenciatura em sociologia pela Universidade Eduardo Mondlane,
concretamente na Unidade de Formacéao e Investigacdo em Ciéncias sociais. Vale
referir que este grupo ndo s6 foi o primeiro a graduar em sociologia pela referida
universidade, como também os estudantes participantes nele foram os primeiros
graduados em Mocambigue num curso de graduacdo em sociologia. Nesse sentido,
podemos considerar Patricio Langa, a par com Luis de Brito, como fazendo parte dos
‘homens representativos” no estudo sobre a institucionalizagdo do ensino de
sociologia no pais.

Assim, a articulagdo da andlise dos documentos oficiais, a pesquisa
bibliografica (aqui incluindo as entrevistas feitas pela Fundacao Getulio Vargas) e as
consultas complementares com professores e académicos proximos, isto €, que nos
séo de facil acesso e abertura, permitiu um conhecimento aproximado do objeto aqui
estudado. Procedendo assim, encontramo-nos em melhores condi¢cdes para, pelo
menos, ndo sé nos familiarizarmo-nos com 0 Nosso objeto, como também ter em vista
a formulagcé@o de problemas mais precisos ou hipoteses melhores pesquisaveis para
estudos posteriores (GIL, 2008). Nesse sentido em particular, o presente trabalho tem

uma intencao propedéutica.

1.2. ANALISE DOCUMENTAL E ESTRUTURA DO TRABALHO

Como afirmado, a pesquisa baseou-se em documentos como material

primordial, e fundamental, para o estudo histérico e descritivo do processo de
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formalizacdo e consolidacdo do ensino do Curso de Licenciatura em sociologia na
Universidade Eduardo Mondlane. Dai a necessidade de, por obrigacbes
metodologicas, apresentar o “processo de garimpagem” (PIMENTEL, 2001, p.2). Isto
€, 0 processo de recolha, selecao e filtracdo do material disponivel de acordo com a
nossa formulacéo do problema e da perspectiva teérica do trabalho.

Primeiro, parece-nos ser importante reiterar que a pesquisa documental
proposta neste trabalho teve como material principalmente documentos oficiais. As
fontes foram adquiridas ou a partir de exploracdo na internet em plataformas web?22
como “Arguivo Nacional Torre de Tombo da Dire¢cdo Geral do Livro, dos Arquivos e
das Bibliotecas (Portugal)”; “Arquivos da RTP (arquivos.rtp.pt)”; “Memérias de Africa
e do Oriente (Universidade de Aveiro)”; “Portal do Ministério da Ciéncia e Tecnologia,
Ensino superior e Técnico Profissional (MCTESTP) do Governo de Mogambique”; ou
na plataforma dos Estudos Mocambicanos disponiveis no “Mozambique History Net”.

Porém, todos materiais em formato digital. Nesse sentido, a filtragem dos
documentos foi determinada tanto pelo nosso recorte do objeto como pela
problematica adotada. No primeiro caso, selecionamos documentos oficiais das
diferentes fases da historia do ensino superior mogambicano aqui delimitado (Colonial,
Revolucionaria e Neoliberal) e literaturas que, ou fizeram um estudo do processo
histérico do ensino superior que perpassa todas essas fases ou que dedicaram ao
estudo de uma determinada fase do ensino superior.

Ou, entédo, literaturas que se dedicaram ao estudo de uma fase especifica do
ensino superior ele mesmo. Ciente de que a nossa intencéo nao €, a este nivel, ir ao
fundo como num procedimento arqueoldgico na analise de um periodo no qual nédo
havia sequer um curso de sociologia, acreditamos que a analise do periodo anterior a
este acontecimento se torna bastante necessaria para responder a preocupacao que
devemos ter com a nogéo de “contexto de institucionalizagao”.

Assim, um exemplo do primeiro caso é, entre outros, um trabalho relevante
sobre, e com o titulo, “Cinquenta anos de Legislagao e Politicas Publicas do Ensino
Superior em Mocambique: 1962 — 2012”, de autoria de Patricio Langa, Graciano

Francisco Cumaio e Duarte Patricio Rafael, dirigido pelo primeiro. Os autores

22 Abreviacao de “World Wide Web” e, para além disso, uma palavra inglesa que significa “teia”.
Informacdes disponivel aqui https://pt.wikipedia.org/wiki/World Wide Web e acessado em 20 de julho
de 2021.
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procuraram fazer uma descricdo interessante sobre a historia dos cinquenta anos do
ensino superior partindo da analise de documentos oficiais.

E o exemplo do segundo caso, pode ser, entre outros, o texto de Thiago
Henrique Mota, “Universidade Eduardo Mondlane no Projeto Pés-colonial de
Educacdo em Mocambique, 1976-1993”". Neste trabalho, o autor concentrou-se
apenas na analise de um periodo especifico, o qual chamamos aqui de
Revolucionario. Literaturas como estas permitiram criar condicbes para olharmos o
ensino das ciéncias sociais hum contexto especifico do ensino superior na historia do
pais.

Em termos gerais, o processo de “garimpo” obedeceu aos seguintes critérios:

% Relevancia do material (identificado a partir do “volume do capital” dos autores

o,

ou da profundidade de andlise feita por estes quando se trata de consulta
bibliografica e a partir do potencial de transformacéo estrutural do ensino
superior quando se trata de documentos oficiais. Para o primeiro caso, teses e
dissertacOes tornaram-se, igualmente, peca importante para as reflexdes do
presente trabalho);

% Marco historiografico (como é o caso, por exemplo, do Decreto-Lei n°. 44530
da criacdo da EGUM, a Lei do Ensino superior (Lei n°. 27/2009) ou mesmo,

como defendemos aqui, o Ato Colonial de 08 de julho de 1930);

% Intervengdes de “homens representativos” (como é o caso da Aula de
Sapiéncia do socidlogo Luis de Brito na Associacdo Mocambicana de
Sociologia (AMS) em 2011 ou a intervencdo do Veiga Simedo, Reitor da
EGUM, no Discurso Proferido na Sesséo Solene de Abertura do ano escolar
dos Estudos Gerais Universitarios de Mocambique no dia 8 de novembro de

1963 ou os depoimentos dados por Brito e Langa acima referidos);

Portanto, sdo estes critérios de filtragem que caracterizaram a selecédo do
material consultado. Porém, dada a natureza do nosso problema, que exige um
cuidado na andlise destes materiais, foi necessario articular esta analise documental
com a teoria de campo de Bourdieu por combinarmos documentos oficiais e nao
oficiais. Para Bourdieu, o campo €, no seu sentido estatico, um espaco de forcas e,

no seu sentido dinamico, um espaco de lutas (BOURDIEU, 1997).
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Neste trabalho damos mais primazia a no¢cdo de campo de Bourdieu, porém,
analisado a partir da relacdo funcional entre atores que ocupam uma posicdo em
campos diferentes: por exemplo, estabelecer uma relacéo entre o discurso de Veiga
Sim&o como Reitor da EGUM e o do entéo presidente de Portugal, Marcelo Caetano?®
sobre 0 mesmo acontecimento. A saber, a criacdo dos Estudos Gerais Universitario
de Mocambique.

Por outras palavras, foi necessario, por exemplo, estabelecer uma relagéo entre
o decreto que institucionalizou o ensino superior em Mogambique e a intervencao
publica do primeiro reitor da Universidade Eduardo Mondlane na fase colonial do
ensino superior mogcambicano e do Presidente da Republica dessa mesma fase. Ou,
falando concretamente, estabelecer a relacdo entre o instrumento legal que
institucionalizou, do ponto de vista de legislacdo, a UFICS na mesma universidade e
o depoimento publico de Luis de Brito, primeiro Diretor desta “unidade de ensino”, por
exemplo, como sociélogo?*.

Entretanto, para este ultimo exemplo, ndo fizemos uma relacéo tao direita entre
as duas categorias como a que fizemos com os discursos de Veiga Simdo. Como
apresentaremos, o0 contexto do depoimento de Luis de Brito aqui focado de forma
particular é posterior e especifico. De qualguer forma, uma analise documental feita a
partir deste procedimento hermenéutico permite compreender a institucionalizacao do
ensino de graduacdo de sociologia numa articulacdo entre o geral e o particular, a
histéria particular de um curso ofertado pela UEM e o contexto geral, politico e
econdmico do ensino superior.

Por outras palavras, o procedimento procurou compreender o objeto numa
articulacéao entre o Legal (decretos, leis e outros documentos oficiais), 0 sociolégico e
histoérico (o contexto politico e econémico). Sendo a histéria um elemento central
nesse processo. Dai a nossa recorréncia, entre outros, a Histéria de Mocambique
Volume I, de 1993 ou ao trabalho sociolégico de Carlos Serra, com uma base de
interpretacdo historica, denominado “Novos Combates Pela Mentalidade Sociologica

—Sociologia politica das relagdes de poder”, de 1997.

23 Estamos cientes das implicagcGes advindas desta forma de colocar a abordagem teérica. Na primeira
secao do trabalho almejamos explicar melhor esta colocacéo.

2“Note-se que “Diretor da UFICS” e “Socidlogo” sdo “papéis institucionais” ocupado por um mesmo ator,
Luis de Brito. O que aqui esta em causa € o estabelecimento da relacdo entre o seu discurso como
socidlogo e como Diretor (séo categorias sociais).
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1.3. O LUGAR, A TRAJETORIA DO PESQUISADOR E AS LIMITACOES DA
PESQUISA

“Quando nao souberes para onde ir, olha para tras e saiba pelo menos de onde
vens”. Segundo Adilbénia Machado (2019, p. 41), trata-se de um provérbio africano.
Seria bom procurar-se saber até que ponto um “provérbio africano” como esse €, de
fato, apenas africano. Mas este ndo é o espaco ideal para esse problema. O que a
autora buscava, acreditamos, era apenas apresentar a sua propria trajetoria para
direcionar a sua pesquisa e dar sentido ao problema por ela formulado.

E 0 que me proponho a fazer neste topico?. Mas ndo uma trajetéria da minha
vida. Porém, a trajetéria da minha relacdo com o objeto e com a pesquisa aqui levada
a acabo. Ai incluindo os constrangimentos, as limitacdes, as superacdes e as
angustias. Sera uma apresentacdo breve, mas, para nos, necessaria: é a revelacdo
da ndo neutralidade da pesquisa.

Fiz a minha graduac&o em Sociologia (2010 e 2015) na Universidade Eduardo
Mondlane, em Maputo, Mogambique. Mas o interesse pelas areas das letras, ciéncias
sociais e humanas surgiu desde o ensino basico quando, diante da escolha entre
exatas e sociais, ao ingressar no ensino médio, ja sabia exatamente o que queria
fazer. Nessa altura, e determinado pelo gosto e prazer que tenho de escrever prosas,
cronicas e poemas, decidi cursar Licenciatura em Linguistica. Feliz ou infelizmente,
ndo consegui aprovar na selecdo através do que, no contexto mocambicano,
denomina-se por exame de admissao (“vestibular’, no caso Brasileiro). Acontecimento
que, de certa forma, introduziu na familia alguma preocupacédo sobre o meu futuro
académico e Profissional.

Escrevi “Feliz ou infelizmente” por algum motivo. Feliz porque nao teria a
oportunidade de conhecer a Sociologia. Pois, esta, s6 a conheci no processo de
leitura. Infelizmente, porque estaria um ano atrasado na formagéo, somando trés pelas
duas reprovacfes, permitindo a possibilidade de a familia colocar sobre mim uma
agenda a qual seria contraria ao meu desejo, a minha vontade. Coisa que aconteceu,

mas resisti. Afirmei, na altura, que ndo queria trabalhar, ndo queria fazer qualquer

25 Pode parecer falta de coeréncia. Mas, neste tpico, nos identificaremos, também, na primeira pessoa
do singular por se tratar de uma experiéncia bastante pessoal. Note-se que o corpo do trabalho esta
escrito a partir da primeira pessoa do plural pelo respeito ao universalismo que, a N0osso ver, caracteriza
qualquer resultado de pesquisa enquanto contributo ao um debate. Este topico foi extraido, na sua
integralidade, do texto apresentado no contexto do exame de qualificacdo.
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curso de curta duracéo. Queria, isso sim, preparar-me durante o ano todo de modo a
nao falhar no ano seguinte. Assim fiz. Porém, tendo algum modesto rendimento
financeiro mensal dando aulas de inglés, doze horas por semana, numa organizacao
comunitéria.

Assim, nestes estudos preparativos ouvi (melhor, li) sobre sociologia. Achei
uma perspectiva de interpretacdo do social interessante. Porém, ainda nédo teria
conquistado em mim o interesse de cursar, pois 0 desejo de Literatura ainda
prevalecia. O interesse se deu pouco tempo depois. Quando ouvi sobre o delirio de
uma vizinha minha, na cidade de Quelimane, Zambézia. Ouvi que ela havia caido
epiléptica, estado que a acompanhava com alguma frequéncia. Curiosamente,
procurou-se a intervencdo, naquele instante, de pastores evangélicos e ndo de
médicos. Eu achei aquele acontecimento interessante porque a questdo de feiticaria
era a explicacdo imediata. Achei que a sociologia, a mesma que sobre ela li na
biblioteca municipal de Quelimane, ajudaria a desvendar o feiticeiro. Assim, optei pela
sociologia com propdsitos magicos e nao sociolégicos.

Foi a partir dai que me foquei nos estudos para ingressar no curso de
Sociologia oferecido, na altura, apenas pela Universidade Eduardo Mondlane (UEM).
Isso ocorreu no ano 2009. Para o ano seguinte, 2010, concorri e, finalmente, ingressei
no curso de licenciatura em Sociologia na UEM. Neste ano me inscrevi em trés
universidades e em quatro cursos diferentes: Portugués, Antropologia, Sociologia e
Direito. Fui admitido em todos eles (menos Antropologia, pois era a segunda opcéo
entre a Sociologia e Antropologia na UEM). Entretanto, o destino ja se havia decidido:
tornava-me, em 2010, um caloiro na UEM, no curso de Licenciatura em Sociologia.

Nesse contexto, recordo-me de um Professor de Historia de Mogambique
Contemporaneo perguntando, logo nos primeiros dias, sobre o que cada um pretendia
estudar no Curso de Licenciatura em Sociologia. A minha resposta foi imediata:
feiticaria. Entretanto, no primeiro ano, na disciplina de “Introdug¢ao a Ciéncias Sociais”,
ministrada por um professor, agora amigo, Orlando Nipassa, soube, por ele mesmo,
gue o que procuraria na sociologia era tudo, menos sociologico.

Foi um momento angustiante. Passei a ndo saber o que fazer com a sociologia
a ponto de pensar em voltar atras e me formar em Ensino de Portugués. Mas, pela
felicidade minha, ndo me precipitei e dei-me tempo. Durante o processo, com
conversas com colegas mais experientes (“Mazas”) e leituras e mais leituras,

principalmente com a leitura de uma combinacéo entre “Perspectivas socioldgicas -
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uma visao humanistica” de Peter Berger e “Combates pela mentalidade sociologica”
do Carlos Serra, apercebi-me de estar lidando com uma ciéncia que me permitiria
compreender a realidade que vivia e vivo que proporcionaria uma forma de estar na
sociedade.

Foi em 2012, no terceiro ano do curso, que decidi ser algum dia socidélogo. A
partir deste ano comecei investindo na escrita e pequenos exercicios de reflexao
afixados nas vitrines da residéncia universitaria da UEM e da Faculdade de Letras e
Ciéncias Sociais. Alids, atividade que j& vinha fazendo de forma timida logo no
primeiro ano. Alimentava, assim, uma “vontade de sociologia” a qual me acompanha
até hoje.

Terminei, como disse, a graduacdo em 2015. Mas desde 2014 que sabia, pelas
conversas que mantinha com os professores, que as areas das ciéncias sociais e
humanas seriam vistas pelo Governo como irrelevantes, como desperdicio de
investimento. A sociologia € uma ciéncia social. As ciéncias sociais sdo vistas como
irrelevantes pelos governantes. Eu escolhi fazer sociologia como instrumento de
satisfacdo de curiosidades e como “paixaéo” e “passatempo individual”, para usar as
palavras de Peter Berger. Tudo isso junto criou-me uma angustia.

Foi essa angustia que me levou a querer estudar o ensino das ciéncias sociais
com foco na sociologia. Primeiro quis estudar o seu papel no desenvolvimento. Apés
a primeira critica a minha pretensdo — na altura concorria para o Mestrado na
Universidade da Santa Catarina, Brasil, e a avaliacdo negativa do projeto baseou-se
apenas neste aspecto como o Unico problema nele — quis mudar para o estudo do
papel que |he é atribuido no desenvolvimento focando-me, assim, no estudo das
percepcdes. Mais tarde, principalmente no segundo semestre de 2018, dei-me conta
de que o problema ndo pode ser se as ciéncias sociais S4o0 ou nao relevantes, se
ajudam ou nado no desenvolvimento econémico de Mogcambique ou, entdo, qual era o
papel que Ihes sdo atribuidas.

Mas, pelo contrario, o problema consistiria em procurar entender o contexto
gue tornou possivel o discurso que questiona a relevancia do ensino delas no ensino
superior uma vez que, na minha opinido, a decisao de quais cursos ofertar no Ensino
superior € uma decisao politica. Porém, para compreender isso teria que compreender
também o que possibilitou a introducdo do ensino delas no ensino superior. Dai a
necessidade de estudar o processo de institucionalizacdo do ensino delas neste nivel

de ensino.
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Cabe ressaltar que esta mudanca de perspectiva na escolha do objeto de
estudo foi reforcada, também, quando depois de admitir para o Mestrado
Interdisciplinar em Humanidades, e ndo ter nem garantia de bolsa, nem dinheiro para
custear a passagem da viajem e nem para ter um visto, andei de um lado para outro
nas instituicdes governamentais (como Instituto de Bolsa e o Ministério de Ciéncia,
Tecnologia e Ensino superior) pedindo apoio e alguém me dissera que nao
conseguiria tal apoio pela area de estudo. Portanto, algo que j4 sabia como
possibilidade.

Portanto, € esta trajetéria que me levou ao estudo do objeto do presente
trabalho. Todavia, o processo de producdo de conhecimento é determinado pelo
contexto e situacdes nas quais se encontra o pesquisador. A vinda para a UNILAB, e
a experiéncia de ensino, a abertura de novos horizontes epistemoldgicos, novas
formas de leitura, colocou em causa a minha inicial intencdo levando-me para a
discusséo sobre elementos como a nogao de racismo, a subalternidade do negro e
uma virada de perspectiva no qual se casariam as perspectivas que trazia de
Mocambique com as novas perspectivas que adquiri através da UNILAB.

Este foi um dos principais constrangimentos da pesquisa. De repente,
encontrava-me eu querendo mudar a orientacao da problematica e, para além disso,
do objeto. Tudo na mente ficou confuso! Foi durante muito tempo com esta luta interna
que s6 se acalmou depois de muita leitura e bastante discussées com 0s meus
colegas e atuais novos amigos. A pandemia, em 2020, foi o segundo revés que,
juntamente com o primeiro, criou problemas sérios de pensamento e de atraso na
redacdo da pesquisa.

A pesquisa entrou ai no primeiro e segundo revés. Entdo, foi quando,
finalmente, no final de 2019 e inicio de 2020 dei-me conta de que poderia muito bem
continuar com a ideia inicial do projeto. Porém, agora, incluir novos elementos da
discuss&o. E assim que a segunda e a terceira secgéo trazem elementos que s6 pude
apreender a partir do meu encontro com a UNILAB. Apresentada pelo Elisio Macamo,
e num contexto de muita tristeza de espirito pelas dificuldades que colocavam em
causa as minhas convic¢des e vontade, a UNILAB aparece também como esta
oportunidade de abrir perspectiva, de negociar com tudo o quanto trazia na
experiéncia de Ensino e aprendizagem que construi a partir de Mogcambique.

Assim, a oportunidade de reler a “Imaginagao sociolégica”, e ler com um

propdsito, foi uma incrivel experiéncia a qual me deu condi¢cdes de pensar uma
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perspectiva interdisciplinar. Hoje, a minha pesquisa ganhou uma outra justificativa,
carregada por um certo “espirito decolonial” saudavel na medida em que coloca os
fendbmenos que ocorrem no pais dentro de uma conjetura internacional com
implicagdes locais, e conjecturas locais com implicagcdes nacionais.

— “Vocé esta mostrando uma mudancga de perspectiva” — disse-me, de certa
forma, um amigo, o guineense lanes Ca. A trajetdria do pesquisador € determinada
pelas suas relacdes situacionais que determinam a escolha do seu objeto. Revela,
apenas, que a neutralidade nas ciéncias é uma ilusdo. Mas, a objetividade é apenas

necessaria e que, para além disso, precisa de ser desejada. Frequentemente...
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SECCAO 2: ENSINO, PRODUCAO DE CONHECIMENTO E RELACOES DE
PODER.

O “poder”?¢, enquanto um fendmeno social, s6 pode ser compreendido a partir de uma
perspectiva relacional. Isto €, ele ndo se “possui’, mas se exerce (FOUCAULT, 2014).
E, por essa razao, qualquer exercicio de poder tem em vista ou, sendo, esta inscrito
na relacdo com outro. Nesse sentido, e no que diz respeito ao ensino superior, seja
no contexto de situagcdo colonial, seja no contexto da revolucdo ou no contexto
neoliberal, o saber, a sua producgao e transmissao precisam de ser compreendidos a
partir da relacdo de poder no qual eles se encontram estruturados.

Entretanto, estas relacdes, quando entendidas nos seus sentidos particulares,
e articulados ao contexto no qual se dao, tomam carateristicas diferentes e, para além
disso, 0s mecanismos do seu exercicio tornam-se, a esse respeito, igualmente
particulares. E nesse sentido que, como ocorre, por exemplo, em contexto de situa¢éo
colonial, sdo tomadas medidas politicas de controle, submissao e exploracdo do preto,
do colonizado, a partir de varios mecanismos de repressdo do espirito e, logo, do
corpo (FOUCAULT, 2014).

Entretanto, para o caso concreto de Mocambique, foi Carlos Serra quem
dissolveu sociologicamente a nocdo Foucaultiana de poder para descrever
sociologicamente um contexto especifico da relacdo social que, como defendemos
aqui, influenciou diretamente na institucionalizagdo do ensino superior em
Mocambique. Segundo Serra (1997), as relagcbes de poder no tempo colonial teriam,
também, uma orientacdo politica caraterizada por quatro poderes, ou melhor, quatro
mecanismos de poder.

Para o socidlogo, estes mecanismos estavam de tal forma articulados de modo
a serem exercidos sobre o colonizado nas suas diferentes dimensdes. A saber: o
poder exercido a partir do conhecimento sobre quem devia pagar (“fisco-poder”);
quem devia trabalhar (“corpo-poder”); como “racionalizar” (aspas do autor) e planificar

o futuro dos contribuintes e trabalhadores (“bio-poder”); e, finalmente, como

26 “Poder” & um termo polissémico. Na filosofia Nietzschiana, o poder aparece como esta capacidade
de se autoafirmar-se, de se superar a si mesmo (MOSE, 2018). Carlos Serra (1997), alargando o
conceito de poder de Weber, define como uma relacéo e Michel Foucault (2014) vé como um exercicio
sobre 0 outro. Neste trabalho, entendemos sobre “Poder” nesta linha de Carlos Serra (de base
Weberiana) e Michel Foucault.
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economizar e ao mesmo tempo garantir uma “disponibilidade psicolégica” do negro
para o trabalho (“psico-poder”).

Aqui o poder dissolve-se em varias dimensdes. Nesse sentido, o corpo e a alma
estariam “na mira” do poder. Mas a situacao colonial, apesar da ambivaléncia, isto é,
apesar de promover a liberdade e a humanidade dos homens de um lado, mas, por
outro, negar tais “valores” aos outros, portanto, aos negros (FANON, 2008) coloca,
numa perspectiva totalizante, numa situagao relacional o colonizador e o colonizado,
sendo o segundo recusado a possibilidade de agenciamento.

Na verdade, a ambivaléncia da situacdo colonial, que € condicionada pelo
delirio (MBEMBE, 2013), nega a emergéncia de um sujeito autbnomo na medida em
que recusa a diferenca e aceita a semelhanca numa acao completamente narcisica.
E esta postura de auto-engano e de uma percepcao fantasmagorica do mundo e dos
seres vivos, para usar as expressées de Mbembe, permitiu, por meio do delirio, que o
mundo europeu fizesse da Educacéo, de um lado, um privilégio de alguns (brancos
europeus, nesse caso) e, do outro, uma recusa e, para além disso, uma possibilidade
de dominacéo do corpo e do espirito dos negros colonizados.

Nesse ultimo aspeto, e a partir da experiéncia Mocambicana, a recusa de uma
educacdo superior e a disponibilidade tardia de uma Educacdo basica para o
“indigena” se fazer, por assim dizer, mais ou menos “portugués”, portanto, civilizado?’,
consistiu numa importante ferramenta de expropriacao cultural e de morte social do

negro. Porque, para o colonizador,

O negro, s6 o negro, pode fertilizar a Africa adusta, e, de uma raga que ainda
até hoje, no decurso de séculos sem conto, ndo produziu por esforgco seu
espontaneo um so6 rudimento da civilizagdo, nunca se tirardo legifes de
obreiros de progresso sendo actuando sobre ela com todos os incentivos e
todas as compulsfes de uma tutela, beneficentes nos intuitos, justiceira até
generosa nos actos, mas enérgica e fortes nos processos (Antdénio Enes,
1952 apud SERRA, 1997, p. 79)

O negro colonizado deixou, talvez parcialmente, de ser simples mercadoria
para se tornar um instrumento de trabalho. A criacdo, em 1963, dos Estudos Gerais
Universitarios de Mogambique né&o tinha como destino os negros (MENESES, 2012,
FERNANDES, 2013, LANGA, 2014). A estes caberia, nesse periodo da histéria de

Mocambique, apenas o trabalho e, no limite, uma educacao rudimentar que nao teria

27 Expressamo-nos aqui a partir do ponto de vista do colonizador.
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outra finalidade do que criar espiritos disponiveis para o trabalho explorado (SERRA,
1997). Porém, ja agora, ndo mais escravo, entretanto expropriado material e
culturalmente. Esta expropriagdo cultural fez do homem africano, portanto,
mocambicano, um “sub-homem”. Assim, negado a humanidade, o negro passa a ser,
ao mesmo tempo, e num primeiro momento, um “homem-coisa” € um “homem-
maquina” e, mais tarde, num contexto Neoliberal, “homem-cédigo” e “homem-fluxo”
(MBEMBE, 2013).

Mas o contexto neoliberal, prospectora do “homem-codigo”, pelo menos no que
diz respeito ao ensino superior em Mocambique, requer uma consideracao diferente
na definicdo do tipo de relacbes de poder que o caracteriza. Isso se justifica pelo fato
de ele envolver mais, e outros elementos, na relacdo. Assim, elementos como
“agentes econdmicos”, “parceiros sociais”, “sociedade civil’, etc. passaram a fazer
parte de uma nova configuracdo sociopolitica de Mogcambique, principalmente a partir
da década de noventa ou, sendo, bem nos finais da de oitenta.

Portanto, uma realidade no qual surgiram, nas palavras de Serra (1997), novos
rostos representacionais. Por isso, desenvolvemos este aspecto mais adiante. Por
agora, parece ser necessario referir que qualquer relacdo de poder nos obriga a olhar
para ela mesma, também, mas por meio de uma perspectiva funcionalista, a partir do
poder do Estado. Porque, se € verdade que existem, na sociedade, inUmeras relacdes
de poder (por exemplo, da Familia a Escola, da Saude a Educacao etc.), € verdade
também que elas sdo, largamente, induzidas ou comandada, direta ou indiretamente,
também pelo poder coercitivo do Estado (FOUCAULT, 1977).

Assim, deve ser a partir desta perspectiva que devemos entender as relagoes
politicas do poder, a ferramenta teodrica, portanto, analitica, a qual adotamos neste
trabalho. Nessa perspectiva, o poder se encontra em todas as rela¢cdes sociais.
Porém, tendo o Poder do Estado como um elemento central na forma como ele se
exerce em diferentes rela¢des sociais. Alias, tanto para Foucault como para Bourdieu,
o Estado tem uma patrticular influéncia nas relacées de poder, tendo 0 segundo dado
maior peso que o primeiro. Para Bourdieu, por exemplo, o Estado é “uma espécie de
deus obsconditus?® — da ordem social” (BOURDIEU, 2014, p. 34 apud MONTEIRO,
2018, p. 97). Isto &,

28 Traducao livre nossa: “Deus oculto”.
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O Estado, através dos agentes que ocupam os postos dominantes dentro do
campo do poder, tem o poder legitimo de modificar e criar as leis e os codigos,
de elevar ou baixar aliquotas de impostos, de definir se o ensino deve ser
publico ou privado, de definir recursos e disponibilizar créditos para
investimento e, por conseguinte, aquecer o setor imobiliario com programas
e linhas de créditos voltados para a habitacdo. (MONTEIRO, 2018, p. 97)

Nesse sentido, o Estado tem como fungdo constituir o mundo social e
determinar os principios de hierarquizagdo como, e entre outros, 0s sistemas de
valores, 0s quadros sociais de memoéria e, 0 que nos parece relevante para a nossa
reflexdo, a hierarquia das disciplinas (MONTEIRO, 2018). Como veremos mais
adiante, tanto o poder colonial e o poder revolucionario quanto, se nos permitirem a
expressao, o “poder neoliberal”, estruturaram e estruturam sobremaneira a educacao
mocambicana no geral e a superior em particular.

Em todas as fases da histéria do ensino superior no pais sempre estava em
causa a questao sobre quais disciplinas instituir nele e, no que diz respeito as ciéncias
sociais, e as humanidades no geral, quais seriam as necessarias num primeiro
momento. A nocdo de Estado como deus obsconditus sempre esteve na ordem da
histéria da educacao superior em Mog¢ambique. Porém, como veremos, com mais
forca no contexto da situacdo colonial e revolucionaria numa articulacdo entre o
contexto nacional e internacional.

Porém, em todo o caso, as relacdes de poder, qualguer quaisquer que sejam,
tem a resisténcia como contraparte. Para 0 nosso caso aqui em estudo, seja com a
colonizag&o e com a revolucdo seja com o neoliberalismo, as relacdes de poder séo,
evidentemente, também acompanhadas pelas resisténcias que tomam carateristicas

diferentes em cada contexto®®. Alias, segundo Foucault,

As relacdes de poder suscitam necessariamente, chamam a todo instante,
abrem a possibilidade de uma resisténcia, e isso porque ha a possibilidade
de resisténcia real, que o poder daquele que domina tenta manter-se com
tanta forca quanto possivel, quanto maior a asticia, maior a resisténcia. De
modo que é muito mais a luta perpétua e multiforme que eu tento mostrar do
gue a dominagdo morna e estavel de um aparelho uniformizador. Em todo
lugar se esta em luta... (FOUCAULT, 1977, 232)

Assim, a luta torna-se um elemento central nas relacdes de poder: colonizacao

versus resisténcia, Dominacdo versus Resisténcia e Imposicdo Externa versus

29 86 por uma questdo de ressalva: sempre que nos referimos a “relagdes de poder” temos em vista,
evidentemente, as “relac8es politicas de poder” como foi exposto acima a partir da articulacéo de Carlos
Serra e Michel Foucault.
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Resisténcia. Esta parece ser o que caracteriza toda a histéria do ensino superior em
Mocambique e na Africa no geral. No contexto colonial, por exemplo, Francis Fanon,
a esse respeito, concebe a situacdo colonial como uma situagdo ndo s6 de
apropriacdo colonial, mas também de revolta e resisténcia dos colonizados (FANON,
2008). Portanto, se é verdade que a situacao colonial foi pesada para os negros, €
verdade também que, apesar disso, estes ndo perderam o sentido de sujeitos ativos
reconquistado a partir da resisténcia, da luta, das formas variadas de enfrentamento
as astucias da colonizacdo (MBEMBE, 2013).

No caso da colonizacdo portuguesa em Mocambique, o governo colonial,
como uma tentativa de esconder a barbarie e a sua insisténcia em ndo conceber a
liberdade aos negros, camuflou a colonizacdo com o discurso do humanismo. Este €
um aspecto que discutiremos empiricamente na sec¢ao seguinte no qual defendemos
que a criacdo da EGUM teria, entre outras coisas, como resposta esta postura do
colono portugués (LANGA, 2014).

Por agora, parece ser importante ressaltar que, perante as resisténcias, reais
ou possiveis, os mecanismos ou, melhor, as estratégias e técnicas para se “manter
no poder” tomam formas variadas. Carlos Serra (1997), para o caso Mogambicano,
parece que ilustrou melhor com a nocao de Bens de Consumo. Esta diz respeito a
medidas politicas e sociais usadas pelos governos, coloniais, revolucionarios ou
“neoliberais”, que consistem na disponibilidade de bens que, na articulacdo entre eles,
ddao ao homem carenciado algum sentido de vida e de confianca a quem, por
intermédio de técnicas de legitimacao do seu “direito” de dominar, disponibiliza os tais
bens (SERRA, 1997, SERRA, 2003)%.

Todavia, é este aspecto “tipico” das relagdes de poder, que faz com que este
se caracterize por exercicio do poder, pela resisténcia ao poder e pelas técnicas para
manté-lo, que fazem desta relacdo uma empresa complexa. Mas, por outro lado, é
este aspeto que também faz dos individuos, principalmente os negros (ou 0S
colonizados, os africanos, portanto, oS mogambicanos) os agentes da sua historia e
do seu destino.

Entendemos, ai, por agente a partir da nocéo de Molefi Asante (2009). Segundo

este tedrico da afrocentricidade, o agente é um ser consciente da sua historicidade e

30 Na verdade, a expressao “Bens de consumo” é usada por Carlos Serra no seu sentido plural. Isto é,
os que de vestuario a educacao, de medicamentos a hospitais ou de aulas a escolas dao ao homem o
referido sentido (SERRA, 1997, SERRA, 2003).
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que, a partir desta consciéncia, € capaz de agir de “forma independente em funcao
dos seus interesses” (ASANTE, 2009, p. 94). Porém, considerar o africano como
agente da sua histéria e do seu destino implica, necessariamente, prestar atencao na
nocado de agéncia. Nesse sentido, a agéncia pode ser definida como sendo a
capacidade do individuo “de dispor dos recursos psicoldgicos e culturais necessarios
para o avancgo da liberdade humana” (idem).

Entretanto, assim entendidas as coisas, implicaria considerar a possibilidade
desta caracteristica no contexto de relacdes de poder que caracteriza todas as fases
da histéria de Mocambique. Segundo Asante, os africanos devem ser vistos como
agentes em gualquer dimensédo da condicdo humana. Isto €, dimensdes econbémica,
cultural, politica ou social. Mas o imperativo “deve” nos remete para uma abordagem
moralista do nosso problema. Porque, de qualquer forma, apesar da necessidade
politica e historica de se ver os africanos como agentes em todas as dimensfes da
condicdo humana, a verdade é que o carater de “desagéncia” 3! em relagdo a estes
sempre esteve presente, embora com caracteristicas diferentes, portanto, de acordo
com o contexto, em todas as relagdes poder?.

Mas, com relacdo a este aspecto, a propria histéria da criacdo e
desenvolvimento do ensino superior, visto a partir do contexto das relacdes de poder,
confirma a recusa do carater de agente aos africanos desde o tempo colonial,
passando pela revolugcdo e nos acompanhando até a contemporaneidade com o
neoliberalismo. Portanto, com a colonizagdo, mas também com as revolugdes (a partir
das independéncias) e com o neoliberalismo (sustentadas pelas negociacdes de Paz),
a necessidade de agenciamento e sua limitagdo pelo “desagenciamento” tornam-se
um elemento interessante para observar alguma “tensao”.

Assim entendido o raciocinio, e a partir de uma metamorfose das relagdes de
poder que permitiram a transformacéo do ensino superior em Mogambique, e da
Universidade Eduardo Mondlane em patrticular, ha que se pensar numa outra vertente
da histéria que se sustenta através da conquista das independéncias pelos paises

africanos, fruto das inumeras resisténcias ao poder colonial e do sentido de

31as aspas sao da nossa responsabilidade.
82 Segundo Asante (2009), o africano se encontra em “desagéncia” em qualquer situacdo na qual ele é
recusado o estatuto de “ator e protagonista do seu préprio mundo” (p.95).
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agenciamento que os africanos foram conquistando em diferentes areas, culturais,
filosoficos ou, possivelmente, militares.

Porque, no fundo, o colonialismo foi mais uma negacao da modernidade aos
africanos do que uma prerrogativa dos europeus de tirarem aqueles da tradicao
(MACAMO, 2004). A partir dai, apropriar-se da modernidade recusada e construir um
novo Estado sob a gest&o dos africanos tornou-se uma necessidade. E neste contexto
gue se introduz um Nacionalismo africano, portanto, mogambicano (NGOENHA, 1999)
e, com as independéncias, nacionaliza-se tudo que foi construido no contexto colonial.
Porém, pelos corpos negros escravizados e explorados®2.

Nesse sentido, no que diz respeito ao ensino superior mogambicano, a
Universidade de Lourengo Marques foi nacionalizada e transformada em Universidade
Eduardo Mondlane num contexto especifico da histéria do pais: o calor da revolugéo
(FERNANDES, 2013). Saidos de um periodo opressor, agora com a independéncia,
a palavra de ordem seria a transformacéo radical de tudo que havia passado ou, pelo
menos, assumido como sentido e discursado como tal.

No ambito intelectual, o panorama africano de produgéo de conhecimento nao
diferia (porque, talvez, necessariamente ndo deveria diferir) do projeto nacionalista
que consistia no que Mkandawire chamou, e com reservas®*, por “tarefas histéricas”
(MAKANDAWIRE, 1999, pp. 20-21). Estas tarefas consistiam em dois eixos
imprescindiveis para a fase aqui em consideragéo, a saber: o “Desenvolvimentismo”
e a “Construgdo das Nagdes™®. Portanto, eixos que atravessavam (e que, talvez,
atravessam3¢) o campo politico e, consequentemente, académico/cientifico.

Na verdade, segundo este investigador e cientista social malawiano, estas
tarefas se distribuiam em algumas tematicas centrais de investigacdo e gestdo.
Nomeadamente, a completa descolonizacdo, a Democratizacdo, a posicdo do
continente africano no panorama internacional e, logo, a cooperacéo regional. Seriam

estes 0s elementos do projeto nacionalista que configuravam os dois eixos centrais

33 Para uma explicacéo sobre a relacéo entre as ciéncias sociais e o Nacionalismo mogambicano sugiro
a assistir uma aula para a turma de “Nacionalismo e Pensamento Africano” ministrada pelo Professor
da UNILAB Segone Cossa. Esta disponivel no nosso canal do Youtube “Humanidades em Africa — Com
Alcides de Amaral” que pode ser acessado aqui https://youtu.be/VfrU4l5 spg.

34 A expressdo “tarefas historicas” encontra-se no texto ai referenciado exatamente como esta,
portanto, entre aspas. Por isso a nossa interpretagdo com reservas no uso do termo.

35 A tradugao foi nossa e foi literal dos termos “Developmentalism” e “Nation Building”;

36 O filosofo, em 1999, acreditava gue aqueles seriam 0s eixos centrais mesmo na fase neoliberal do
ensino superior.
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da preocupacéo politica e intelectual no periodo revolucionario do ensino superior.
Todavia, € verdade que as aliancas tematicas entre o campo intelectual e o campo
politico sdo normais e ndo € um elemento especifico do continente Africano. E preciso,
entretanto, identificar como esta relacdo se estabelece, como o proprio Ensino
superior se constrange e como 0 ensino (0 NOSSO interesse), a pesquisa e a
investigacdo em ciéncias sociais sao afetadas por ela.

Em resumo, é preciso olhar como se d& esta relacdo e as suas implicacdes
para pensar tanto na autonomia das universidades como na possibilidade de uma
pratica de ensino e pesquisa em ciéncias sociais que se escaparia de um imperialismo
gue caracteriza estas ciéncias (AKE, 2016). Carlos Serra (1997), a esse respeito, ja
denunciava a angustia que os cientistas sociais, principalmente os historiadores
africanos, enfrentam com o contexto revolucionario da histéria do ensino superior. Os
trabalhos daqueles precisam de ter em conta os contextos nacional e politico nos
guais eles se encontram e geralmente se deparam com duas seguintes e angustiantes
questdes: “o0 que se pode investigar e como se deve escrever” (SERRA, 1997, p. 32).

No caso de Mocambique, longe de ser um aspecto particular do periodo
revolucionario do Ensino superior, estas angustias ocorrem, defendemos nds, mesmo
em contexto neoliberal no qual nos encontramos, oficialmente, desde a constituicao
de 1990 (passando pela reforma de 2004) apesar de se estruturar por uma relacao de
poder relativamente®’ diferente.

Entretanto, se no periodo revoluciondrio os cientistas sociais se encontravam
na angustia de um duplo constrangimento contextual, o politico e o nacional, com o
neoliberalismo eles se encontram, defendemos, num outro duplo constrangimento,
porém, ja agora politico e econémico (mercado) arrastando-se num processo que leva
a privatizacbes e, como escreveu Elisio Macamo (2016), a uma abordagem dos
problemas que o pais enfrenta, principalmente com a descoberta de recursos naturais
a partir de 2005, ndo mais politica como foi grandemente privilegiado no periodo
revolucionario, mas sim técnica.

Nesse contexto, e de acordo com Tereza Cruz e Silva,

A reordenacéo capitalista provocou mudancas profundas que afetaram a
esfera publica e o papel tradicional do Estado, alimentando justificativamente

37 Dizemos “relativamente diferente” porque a fase Neoliberal apresenta caracteristicas diferentes e,
talvez, mais complexas na medida em que é constituida por diferentes elementos. Desenvolveremos
este aspecto la mais para a diante.
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os debates académicos em torno do publico e o privado, do estreitamento da
esfera publica e do papel do Estado. O dominio Neoliberal e a priorizagdo da
esfera privada regida pelo mercado tém impactos profundos sobre os
modelos de educacéo, produzindo altera¢des no papel social das instituicfes
do ensino superior no continente africano (CRUZ E SILVA, 2008, p. 3)

7

Na verdade, este é um argumento (mais do que isso, uma preocupacdo) que
atravessa toda classe académica e, em concreto, todos cientistas sociais, africanos
no geral, mas mocambicanos em concreto (CRUZ E SILVA, 2008, CRUZ E SILVA,
2012, LANGA, 2014, 2014, LANGA et al, 2014, MENESES, 2016, etc.). A tendéncia
para a “mercantilizacdo”, para usar uma expressao recorrente, e a expansao forcada
por meio de privatizagdo do ensino superior e as suas consequéncias tanto na
“‘genuina” produgdo de conhecimento feita pelos cientistas sociais quanto no
cerceamento académico e perca da autonomia das universidades (CRUZ E SILVA,
2012) fazem do ensino superior no contexto neoliberal uma das importantes tematicas
hoje em debate no continente.

Todavia, defendemos nds, e é este o ponto central da nossa reflexdo aqui, o
ultimo aspecto, autonomia das universidades, aparece como “mau olhado”® em
relacdo a fase neoliberal visto que, como defendemos, o problema de autonomia
atravessa todas as fases da histéria do Ensino superior, concretamente, no contexto
Mogambicano. Assim, as fases Colonial, Revolucionaria e Neoliberal sé&o
caracterizadas por especificas relacbes de poder que podem ser concebidas,
respectivamente, como Coloniza¢ao (Situacao colonial), Dominacdo (Samorismo) e
Imposicéo (Constrangimento). Sendo esta Ultima, a imposic¢ao, a carateristica fulcral
da fase Neoliberal cujo constrangimento se torna um elemento imprescindivel para a
descrever.

No tépico seguinte, desenvolvemos, concretamente, uma reflexdo sobre estes
conceitos mostrando/apresentando a pertinéncia operacional deles na anélise das
relacdes politicas de poder que caracterizam a histéria da Universidade Eduardo
Mondlane (e do ensino superior no geral).

Como forma de esclarecimento, cabe apenas ressaltar trés coisas: 0s conceitos

séo tomados como caracteristicas das proprias relacdes politicas de poder a partir do

38 A nogao de “mau olhado” é uma invengao que fago da ideia do filésofo alem&o Nietzsche num outro
contexto. Para este filésofo, a histéria chega a ser um exercicio de mau olhado quando traz para o
presente o sentimento de “arrependimento”. Mas isso € apenas uma explicagao para quem gosta de
curiosidade. Nada ha na expressao que seja relevante para a hipotese que pensamos aqui a ndo ser
uma banal intencéo de mostrar o sentimento de preocupacao dos cientistas sociais em relacdo ao que
eles consideram como sendo “perda de autonomia universitaria com o neoliberalismo”.
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Nosso pressuposto segundo o qual o ensino superior em Mogambique, quando
analisado historicamente, varia de acordo com as relacdes politicas de poder; os
conceitos abordam realidades que n&o s&o rigorosamente estanques porque sempre
h& continuidades e descontinuidades nestas relagdes de poder.

Porém, isso ndo retira a pertinéncia de serem as caracteristicas particulares de
cada uma das fases; e, finalmente, ha que reiterar que o nosso empreendimento aqui
visa colocar o ensino superior, € 0 ensino da sociologia, no contexto deste nivel de

ensino, numa perspectiva relacional e nédo fora desta®®.

2.1. COLONIZACAO, DOMINACAO E IMPOSICAO: CONCEITOS BASES
PARA A COMPREENSAO DO ENSINO SUPERIOR NA HISTORIA DE
MOCAMBIQUE.

Temos vindo a afirmar, e de certeza com uma certa insisténcia, de que as
ciéncias sociais, e concretamente a sociologia, concretamente a nivel do seu ensino
na Universidade Eduardo Mondlane, encontra-se articulado em diferentes relacbes
politicas de poder. Ao afirmarmos desta maneira, pretendemos colocar 0 nosso
problema no contexto destas relagdes. Assim procedendo, torna-se imprescindivel
identificar e descrever o que caracteriza, concretamente, estas relacées. Na verdade,
cada uma das fases, nomeadamente, a colonial, a revolucionaria e a neoliberal sdo
caraterizadas, principal e nomeadamente, pela colonizacdo, pela dominacéo e pela
Imposicao.

Nesse sentido, e por uma forma de compreenséo das relacdes politicas de
poder, algumas nocfes analiticas sdo por ndés adotadas de modo a torna-las
operacionais. A nogao de situagéo colonial e do colonialismo, principalmente a partir
da perspectiva de Georg Balandier e Carlos Serra, respectivamente, tornam-se uma
ferramenta conceitual importante para descrever a fase colonial do ensino superior.
Do mesmo modo, as no¢des de dominagao e “samorismo”, no sentido proposto por
Max Weber e Carlos Serra, respectivamente, tornam-se importantes na descricdo da

fase revolucionaria.

39 Estamos cientes de muitas repeticGes do nosso pressuposto e que eventualmente possa tornar a
leitura cansativa. Mas acredito que o que fazemos neste trabalho é um primeiro impulso no tratamento
deste problema em Mogambique. Pela “inovagéo”, pedimos que compreendam as repeticoes.
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Todavia, a fase neoliberal requer uma articulacéo conceitual mais complexa por
nao soO possibilitar, na superficie, uma forma de gestdo de Estado grandemente
diferente e diferenciada da gestéo colonial e revolucionaria. Como também porque a
intervencado externa ao e a gestao interna do Estado tornaram-se, no que concerne a
educacdo, praticamente visiveis pelas politicas publicas do Banco Mundial,
principalmente, mas também, pelo que podemos constatar, da Unido Europeia através
do que se chama, mais corretamente do que o termo que usamos aqui com alguma
frequéncia, por “Processo Bolonha” (Laita, 2014) 4°.

Nesse sentido, para 0 caso mocambicano, 0 ensino superior enfrenta, por
assim dizer, dupla imposicéo: primeiro do Programa Politico do Governo e, segundo,
do Programa de ajuda (pela conjectura) externas por meio do primeiro. Por isso, ou
também por isso, o conceito de “constrangimento” construido a partir de Carlos Serra
e, principalmente, articulado com a noc¢éo de Politica de Poder de Martin Wright, no
campo das Relacdes Internacionais, é por nés apropriado de modo a pensar sobre
esta complexidade.

Este empreendimento tem como fim uma aproximacdo a complexidade do
problema que procuramos compreender neste trabalho. Por causa da nossa hipétese
(segundo a qual a institucionalizacdo das ciéncias sociais na UEM so6 foi possivel
nesta fase), dedicaremos mais tempo na discussdo da possibilidade de
operacionalizacdo dos conceitos que nos ajudam a compreendé-la.

Entdo, comecemos de |14 atras. A tomada de “consciéncia africana” se deu, de
acordo com Macamo e Ngoenha (2008), com o encontro que os africanos tiveram com
0 colonizador europeu. Portanto, com a colonizacdo. Nesse sentido, a situagao
colonial, expositora da ambivaléncia colonial, passa a ser um instrumento conceitual
particularmente interessante para esse periodo porque € ele que nos auxilia na
compreensao do referido encontro. Ao nos referimos a relagdes de poder colonial,
elemento estruturante da fase colonial, temos em mente esta no¢cdo proposta por
Balandier (1963), recuperada e abrangida por Fanon (2008) e mais tarde apropriada
por Mbembe (2013) numa tentativa de compreensao do devir negro.

Todavia, de qualquer forma, e pela sua proposta fundamentalmente

socioldgica, é a partir da concepgéo basica de Balandier (1963) que colocamos o foco

40 Ao afirmarmos esta complexidade estamos cientes de que aqui ndo poderemos dar conta de toda
ela e nem se quer nos aproximarmos a ela. O exercicio que tentamos fazer é de criar possibilidades
para uma aproximacao a complexidade conceitual que a andlise da fase revolucionaria requer.
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da situacdo colonial sem descurar, evidentemente, as discussdes em torno dela. Na
verdade, a nocdo chama atencdo para uma complexa relagdo entre “colonizador-
colonizado” e “colonizado-colonizador” a partir do que Balandier chamou por
“Sociedade total”. Portanto, tendo a “colonia”™! o estatuto deste tipo de sociedade. O
convite feito por Balandier consiste numa tarefa ou, por que ndo, numa “tarefa
historica” (MAKANDAWIRE, 1999, pp. 20-21) de distanciamento (e ndo ruptura) de
abordagens unilaterais e, por isso, simplistas sobre um periodo que, se com
competéncia analisado, demonstra ser complexo.

Porém, duas coisas serdo importantes reter sobre a no¢éo de situacéo colonial.
A primeira diz respeito ao ambito da abrangéncia da nocéo. Isto é, ela ndo se limita
apenas a experiéncia africana com a colonizagéo. Pelo contrario, ela almeja dar conta
de toda a sociedade que tenha experimentado esta complexa relagdo entre uma
sociedade colonial e a outra colonizada. As sociedades como s&o as da Asia, da Africa
ou da Oceania, por serem absorvidas, politica, social e economicamente, pela Europa,
tornam-se o exemplo desta categoria de sociedade?.

Entretanto, de qualquer forma, e apesar da abrangéncia da situagéo colonial, a
experiéncia africana, pela clara violéncia contra 0s corpos negros, parece ser a mais
evidente para qualquer operacionalizacdo do conceito. Segundo Balandier, a partir
dos historiadores o socidlogo, na analise da situacao colonial, passa a saber que as
relacBes entre a Europa e a Africa, esta vista ndo s6 como colénia, mas também como
um lugar “estranho”, foram fundamentadas por apenas proposi¢des, principios e
imagens estereotipadas e doutrinas infundadas cujo suas carateristicas fundamentais
sdo animadas pelo que chamou de “doutrinas incertas” (p.110).

Assim, € com base nesta concepcdo que, mais tarde, Mbembe (2013), na
mesma esteira que Francis Fanon, vai se concentrar na analise da situag&o colonial
focando-se concretamente na experiéncia africana. Para Mbembe, a submissao e a

negacao da condigcdo humana aos negros foram possiveis, como dissemos la mais

41 Balandier chama atengao para a necessidade de ver a “situagao colonial” como um complexo, como
algo que deve ser encarado sob o prisma da totalidade. O destino da nossa imagina¢éo, embora cientes
de que por aqui ndo poderemos esgotar esta complexidade ou esta totalidade, almeja chegar até 1a. A
nossa hipétese sugere esta totalidade e complexidade.

42 A partir desta caracteristica abrangente da nocao de situacdo colonial, Balandier nos convida, em
nossa opiniao, e se é que devemos nos expressar assim, a abandonarmos a unilateralidade das nossas
abordagens sobre o contexto colonial do ensino superior Mogambicano e a pautarmos mais pela
“plurilateralidade” dos acontecimentos coloniais.
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para cima, pela graca de um preconceito, de uma imagem fantasmagorica propiciada
pelo delirio euro-americano.

Assim afirmando, Mbembe traz a no¢ao de situacéo colonial e a respectiva
ambivaléncia para o caso concreto africano. Procedendo desta forma, e colocando o
problema da situacdo colonial no cerne das preocupacfes com a posicdo do
continente no sistema capitalista mundial, o intelectual camaronés problematiza o
contexto colonial pela sua apeténcia ao delirio, a fase revolucionaria pela sua ma
interpretacdo das conquistas africanas e, finalmente, a fase neoliberal pela
reapropriacdo dos preceitos coloniais para, mais uma vez, subalternizar o negro, o
africano e, em concreto, o mogambicano.

Mas a segunda coisa a se ter em conta, em nossa perspectiva, da nogéo da
situacdo colonial é, justamente pela sua proposta dualista da realidade (“Sociedade
colonial” versus “Sociedade colonizada”), a sua possibilidade de diluicdo a cada
realidade. No caso Mogcambicano, foi Carlos Serra (1997) quem diluiu o termo para
descrever, numa perspectiva da sociologia politica, a fase colonial da histéria de
Mocambique.

Nesse sentido, a colonizacdo, entendida a partir da nocao de situacdo colonial,
€ compreendida pelo sociélogo enquanto “colonialismo” cujo seu fim permitiu,
também, o surgimento do “samorismo” como o seu contraponto*. Mas o colonialismo,
nesse contexto, seria um conjunto de crengas que estruturaram a gestdo do Estado
colonial e todo o processo que levou até ao controle dos processos e aparatos
administrativos por Portugal.

Todavia, esse processo nao foi unilateral e simplista. Foi um processo
complexo que envolveu, entre outros aspetos, ndo sO resisténcias, mas tambéem
cooperacdes. Na verdade, estes dois aspetos, importantes no que concerne a nogao
de situacéo colonial, ajudam-nos a libertarmo-nos, igualmente, de dois preconceitos
que tém tomado varios discursos e posicdes sobre a Africa e sobre os Africanos.

O primeiro é a ideia de que os problemas africanos séo intrinsecamente
africanos ou, para nos basearmos na critica de Carlos Serra, fazem parte da
especificidade “antropoldgica” [aspas do autor] dos africanos. Este preconceito se

encontra nagueles que, dia e noite, vivem procurando e anunciando a procura por

43 Desenvolveremos, |4 mais adiante, esse aspeto ao apresentarmos o conceito de dominacéao.
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uma “esséncia africana”. Nestes cabem tanto alguns africanos quanto, e
principalmente, muitos euro-americanos, para usar a designacao de Achile Mbembe.

Alids, Mbembe procura insistentemente afastar a Africa da perspectiva
essencialista, colocando-a na historia com as suas adversidades e profanagéo tanto
de um passado quanto de um futuro. Mas, o segundo preconceito, € a ideia segundo
a qual a colonizacdo deveria ser vista de forma unilateral colocando os africanos
somente em situacao de vitimas dos horrores da histéria (SERRA, 1997). Ter no¢éo
destes aspetos ndo simplistas da historia ajuda a compreender melhor diferentes
problemas construidos a partir da experiéncia colonial africana. Ai incluindo o contexto
da institucionalizacéo legal (e politica) do Ensino superior em Mogambique*4.

Todavia, com as resisténcias dos africanos, que culminou com a luta pelas suas
independéncias, novas formas de perspectivar o futuro de Mocambique se foi
consolidando. Assim, conquistada a independéncia, uma nova forma de gestéo, agora
com pretensdo enddgena, se instala e, a partir dela, a estrutura politica toma a forma
revoluciondria.

Neste momento, a “revolugcéo” passa a ser a Palavra de Ordem (SERRA, 1997,
DARCH e HEDGES, 2018). Na verdade, este € um periodo que exige uma nocao
diferente da situacdo colonial para poder o compreender. A nocdo weberiana de
Dominagao, necessariamente articulada com a nogao serrana de “samorismo”, torna-
se, entretanto, importante. No contexto da nossa pesquisa, entendemos por
dominacdo no seu sentido de “tipo ideal” weberiano. Ou seja, dominagdo como a
possibilidade de um mando encontrar aceitacao e obediéncia (WEBER, 2002).

Esta definicdo torna-se importante para nos porque permite diferir o contexto
revolucionario do contexto colonial a partir de uma perspectiva descritiva de relacdes
de poder. E a partir dai que entendemos que a nogdo weberiana de Dominagdo néo
é, defendemos, operacional para o contexto da experiéncia colonial mo¢cambicana e
africana no geral.

Por essa razdo, quanto a nés, expressbes como “‘dominagao colonial” ou

“dominacao europeia™®, recorrente em varios trabalhos de historiadores e nédo s6, sdo

44 Como veremos, foi também a manifestacdo dos mogcambicanos, em Frentes de Libertagdo, que
determinou a decisao de trazer para Mogcambique o Ensino superior.

45 O préprio Balandier, na obra que j& viemos citando, usa frequentemente este termo.
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entendidas por nés como forcosamente adotadas porque, defendemos?®, ndo captam
satisfatoriamente as relacdes sociologicas do poder no periodo colonial porque este
escapa, a nosso ver, de qualquer operacionalizagdo do conceito a partir de uma
definicdo da sociologia classica e ocidental.

Na verdade, relacdes de dominacdo ndo sdo, necessariamente, relacdes de
violéncia. E esta €, como comumente se aceita, um elemento central, mas ndo unico,
da colonizacdo (FANON, 2008, MBEMBE, 2013)*’. No caso da fase revolucionaria do
ensino superior, a nogao socioldgica de “dominagao”, quando entendida a partir da
analise feita por Carlos Serra (1997) do “samorismo”, podemos nos deparar com uma
duas situacdo ou momentos:

Num primeiro momento, a aceitacdo do mando é do tipo carismatico sobre a
figura de Samora Machel, primeiro presidente de Mogcambique e o emblema da gestéo
revolucionaria do Estado e, portanto, do ensino superior. Mas, num segundo
momento, essa aceitacdo encontrou um revés na materializacéo e isso implicou uma
postura politica que, no interior da qual, os instrumentos legais de gestédo teriam que
ser postos ao servico da lideranca*®.

Todavia, prestando atencdo nesta dupla situacdo apresentado por Serra,
podemos acompanhar a perspectiva weberiana dos trés fundamentos de legitimidade
que caracteriza a dominacao ai “perspectivamente” apropriados (WEBER, 2011).
Nomeadamente, o Carisméatico, o Tradicional e o “Legalista”. O primeiro consiste
numa dominacgéo a partir dos dons pessoais e percebidos como tais e extraordinarios
de um individuo.

Aqui, coadjuvado pela ideia de heroicidade, a autoridade do governo, vamos
dizer assim para simplificar, encontra-se na capacidade do governo de apresentar
uma “extra-ordinariedade” visto como peculiar. No fundamento da Tradicdo, em

contrapartida, a autoridade do governo tem a possibilidade de aceitagéo a partir dos

46 Estamos cientes de que necessitamos de um bom ensaio de modo a defendermos a permissa que
agui colocamos. Os conceitos séo, na verdade, uma forma de recuperar o mundo (MACAMO, 2016).
Sendo assim, qualquer afirmagédo requer uma clareza na exposi¢ao do que € afirmado.

47 E verdade gue apesar de ser central, ndo quer dizer ser Unico e independente. Na verdade, a
colonizagdo, como nos recordou Balandier (1963), estruturou a realidade a partir da combinacao de
trés elementos inter-relacionados, nomeadamente: a acdo econdmica, a administrativa e a missionaria.
Como veremos mais adiante, a colonizagdo em Mogambique primeiro foi militar, depois civil, porém
atravessado pelas ac¢des missionarias. Este Gltimo aspeto foi pouco (ou mesmo nada) desenvolvido no
presente trabalho.

48 Carlos Serra, apoiando-se em Weber, considerou este acontecimento como “rotinizacdo e
burocratizagédo do carisma” (SERRA, 1997, p. 107)
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costumes. O patriarcado (ou o senhor de terras) torna-se central numa autoridade
baseada no “poder tradicional” (WEBER, 2011, p. 68).

Entretanto, no terceiro fundamento, o da legitimidade, a “legalidade” consiste
numa forma da dominag&o que encontra obediéncia, especificamente, no contexto da
modernidade com as suas ambivaléncias, continuidades e descontinuidades. A
crenca, segundo Weber, encontra-se fundamentada nos preceitos legais.

A nossa pesquisa baseia-se mais na analise de documentos oficiais, por isso,
a partir dai pode-se entender em que contexto 0 nosso objeto se encontra: a
modernidade. Entretanto, um contexto determinado pelas dindmicas sécio-historicas
do pais. Por exemplo, a ideia de rotinizacao do carisma acima apresentado a partir de
Serra.

Mas, de qualquer forma, a nogdo de “samorismo” torna-se central para a
compreensao desta fase revolucionaria do ensino superior. De acordo com Serra,
entende-se por “samorismo” um conjunto de crengas utdpicas as quais o seu
fundamento se encontra menos nos atributos pessoais de Samora do que no

conjunto de expectativas (elas também utopianas), e de identificacdes
projetadas pelas pessoas em Samora. E nessa relagcdo que nasce e se
consolida o fendmeno carismatico samoriano, o carisma, ‘carisma intenso e

concentrado’ como diria Shills, € nessa relagdo que se criam e irradiam as
identidades utopiano-populares da revolugcédo (SERRA, 2003, p. 41).

Nesse sentido, € salutar pensar que o periodo revolucionario do Ensino
superior em Mocambique surge como uma mescla de ruptura e construcdo. Alias,
segundo Carlos Serra, 0 samorismo carrega consigo um signo de ruptura da maquina
colonial e a produg&o, vamos nos pronunciar assim, de um “fundo utépico soberano”
que almejaria criar, nos termos de Serra, 0 “uno” e o “novo” bem diferente do
pretensamente antigo aparato e mentalidade colonial.

A transformacéo, em 1976, da antiga Universidade de Lourengo Marques para
uma nova, a universidade Eduardo Mondlane foi, na verdade, um dos esforcos de
transformacao de todos os setores da sociedade para a aproximacao do que deveria
ser a novidade, a nova postura politica, econdmica e social, portanto, um novo projeto
de sociedade pelo menos desejado. E, para além disso, a Universidade estaria
estritamente ligada com este novo projeto idealizado e, se nos permitirem a
expressao, “utopizado”.

Assim, a ideia de possibilidade de um mando encontrar obediéncia pela via

carismatica com possibilidade de transformacao para uma obediéncia por vias legais,
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fazem da fase revolucionaria do ensino superior um fenémeno profundamente
enraizado pelo “samorismo”. Nao quer dizer, porém, que um pais inteiro e uma
sociedade inteira se encontravam rigidamente a mercé do primeiro presidente. N&o.

Porém, Samora, para nos expressarmos a maneira de Bourdieu, distorceu todo
0 espaco a sua volta em torno de si a ponto de qualquer desvio ser visto como “inimigo”
e, no limite, “alvo a abater”. De qualquer forma, segundo Carlos Serra, a prépria figura
de Samora apaga a representatividade até mesmo daqueles que se identificavam com
a figura do lider carismatico passando, assim, a se tornarem, talvez instintivamente, o
que Serra chamou por “homem médio” (SERRA, 2003, p. 39).

Em sintese, apesar do periodo colonial ser compreendido, pelo menos de um
ponto de vista socioldgico, a partir da nocdo da situacdo colonial, é possivel, por
hip6tese, e num certo sentido, que esta mesma nocao sirva para compreensado do
periodo revolucionario na medida em que o termo abrange qualquer sociedade que
tenha experimentado a colonizacéo. Porém, isso por um lado.

Por outro, segundo Carlos Serra (1997), ndo é que com a revolucdo o Estado
colonial tenha sido, como se queria, “escancarado”. Pelo contrario, ele foi
sobrevalorizado de acordo com, e em beneficio do, projeto nacionalista, sendo este,
a consequéncia das inumeras resisténcias enfrentado pelo projeto colonial.

Ademais, em termos analiticos, com base em uma pretensa construcao da
realidade distinta, o conceito da sociologia classica, Dominacédo, no caso concreto de
Mocambique, s6 pode ser operacional quando articulado com o conceito de
“samorismo” e o conceito de Situagao colonial s6 pode ser mais bem operacionalizado
quando articulado com a nogao de “colonialismo”.

Todavia, tal como ocorreu com o colonialismo, o “samorismo” em Mogambique
nao se encontrava livre de resisténcia, apesar do Presidente Samora Machel. Pelo
contrario, € exatamente por enfrentar resisténcias, algumas vezes timidas outras
vezes violentas, que se constroem contra projetos sociais através do qual o carisma
de Samora entraria em rotinizagédo (SERRA, 1997).

Nesse contexto, e como uma espécie de ilustracéo, € desencadeado, segundo
Carlos Serra, “um conjunto de estere6tipos, de estigmas e de bodes expiatérios, com
0S quais procura manter vivo o desenho, a pureza e a materialidade do futuro”
(SERRA, 2003, p. 43)%.

49 A esse aspecto ndo se pode esquecer da nocdo de “bandidos armados” fortemente adotada pela
lideranga de entdo em relacédo a forga rebelde que carregou o pais para uma guerra civil de quase
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Entretanto, este “contexto samoriano” se expande até a década de oitenta
guando o pais caiu numa crise social, politica e econbmica e obrigou 0 governo a
rever a sua politica interna e externa. Aqui, uma nova fase da historia do ensino
superior se constréi. Nomeadamente, o ensaio para uma gestdo neoliberal que foi
constituida oficialmente com a constituicdo de 1990, mas que, simbolicamente, foi
estabelecida com a morte do presidente da entdo Republica Popular de
Mogambique®°.

Porém, a transformacdo documental, pelo menos ao nivel do partido, foi
decidida em 1989 no V Congresso da FRELIMO. Este é um aspecto que
desenvolvemos nas secdes seguintes. Por agora, € necessario ressaltar que com esta
fase neoliberal uma nova proposta tedrica conceitual se faz necessaria adotar de
modo a se compreender melhor o problema que aqui formulamos. Estes conceitos, e
como ja fizemos mencdo, procuram recuperar a questdo da Imposicdo e
“Constrangimento” na fase contemporanea do Ensino superior.

O que entendemos por constrangimento? Embora estejamos cientes do risco
de nos aventurarmos numa definicdo forcosamente apropriada para o beneficio
préprio, entendemos por constrangimento, basicamente, a partir, de novo, da proposta
de Carlos Serra (1997). Constrangimento €, assim, um termo apropriado para
compreensao de um periodo complexo da fase neoliberal do Ensino superior

principalmente quando entendido como uma situacdo na qual,

O ator A, por exemplo, é capaz de conseguir que o ator B faca o que ele quer
gue ele faga. Para que o ator B faca o que o ator A quer que ele faga, varios
fendmenos podem ocorrer em simultdneo nesse sentido, a saber: meios de
constrangimentos fisicos, materiais, administrativos etc. (SERRA, 1997, p.
56).
Na verdade, ao vislumbrarmos o ensino superior nesta nova fase da historia de
Mocgambique, principalmente com analise que fazemos do papel fundamental das
instituicdes como Banco Mundial (ou, até, como a Unido Europeia por meio da

Declaracdo de Bolonha, mas este € um aspeto que teremos oportunidade de

dezesseis anos. Entre tantas outras categorias. Alias, a expressédo “Bandidos armados” seria também
usada pelo governo colonial para designar os guerrilheiros da Frente de Libertacdo de Mogambique no
contexto colonial.

50 patricio Lanha (2014), ao delimitar historiograficamente as fases do Ensino superior em Mogcambique,
coloca a morte do Presidente Samora como o fim simbdlico da fase revolucionéaria do Ensino superior.
Vamos retomar esse ponto, muito brevemente, mais adiante s6 por questao de clareza da delimitacédo
historiografica que tomamos aqui. E preciso reiterar que, a definicdo de “fase revolucionaria do ensino
superior”, no contexto do presente trabalho, € da nossa inteira responsabilidade.
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desenvolver mais a diante), encontramos, a luz do nosso quadro tedrico/analitico
neste trabalho, uma possibilidade de constrangimento tanto aos gestores
governamentais (nivel macro) quanto aos professores e gestores universitarios da
Universidade Eduardo Mondlane no contexto da atividade ensino/aprendizagem
(Nivel micro).

No contexto do presente trabalho, ndo aprofundaremos esta questéo. Para os
nossos propdsitos neste momento, basta afirmar que ao adotarmos a nogédo de
Constrangimento — ai compreendido no sentido basico uma vez que Serra a usa
também para pensar o periodo colonial e revolucionario — tomamo-la pensando numa
situacdo na qual Mocambique, ou Africa no geral, encontra-se, para nos apropriar de
uma expressao a qual usamos noutro contexto, “entre a cruz e a espada”. Ou seja,
num dilema, numa posicao na qual, de um lado o Estado reclama para si a autonomia
e a soberania, mas, por outro, vé-se econdmica e académica/cientificamente
dependente da ajuda externa (DE AMARAL, 2020).

Assim, em termos concretos, 0 constrangimento deve ser entendido no
contexto da relagdo Estado — Comunidade Internacional e Estado — Instituicdes do
ensino superior. No primeiro caso, tem-se em conta a posicdo e a condicdo de
Mocambique e da Africa no sistema capitalista global (DE AMARAL, 2020) e, no
segundo, tem-se em conta a forma de gestdo interna desta condicao.

Se assim entendermos, entdo a nossa andlise acaba se encostando,
necessariamente, a uma abordagem tedrica e conceitual com base nas teorias das
Relacfes Internacionais. Nesse contexto, a nocéo de Politica de Poder, cara a Martin
Wight (2002), torna-se, para nés, apropriada no auxilio interpretativo desta fase da
histéria do ensino superior peculiar em relacéo as duas fases anteriores.

Politica de Poder € um termo corrente (falamos da segunda metade do século
passado) que designa o que comumente se tem chamado por “Politica internacional”
(WIGHT, 2002, p. 1/53). Esta politica tem em vista, na verdade, relagdes entre estados
gue se baseiam basicamente em dois pressupostos, nomeadamente: 1) “Existem
unidades politicas independentes que nao reconhecem superior politico e que se
consideram ‘soberanas’; e 2) "Existem relagbes continuas e organizadas entre elas”
(idem).

Na verdade, segundo Wight, estes pressupostos constituem no que se chama
tecnicamente “Sistema de Estados Modernos”. Aqui se encontram entrelacados, de

um lado, termos como Estado, Paises ou Poténcia que surgem como “unidades
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independentes” e, do outro, expressdes como “Relagbdes politicas e econdmicas,
diplomaticas e comerciais” que sao tipificados, correntemente, por “Sistemas de
relagdes continuos altamente organizadas” (idem).

Todavia, a ideia de “Politica internacional” surgiu com a dissolugdo da
cristandade e, com ela, a construcdo dos Estados Modernos. Trazer estes aspectos
na discussao torna-se necessario porque muitos dos acontecimentos que ocorrem
internamente, pelo menos no contexto Mogcambicano (ou, de uma forma geral,
africano), depende muito da posicéo do pais no Sistema Capitalista Global.

Este sistema o coloca, quase como ocorria antes com o colonialismo, na
posicdo de subalternidade, de incapacidade de autogestdo e de necessidade de ajuda
externa (DE AMARAL, 2020). Mas, de qualquer forma, os Estados africanos nascidos
a partir da sua busca pela independéncia, maioritariamente na década de sessenta e
setenta, fazem parte, para o bem ou para o mal, da “expansao do sistema de Estados
para além do Europa” (WIGHT, 2012, p. 4/56)°2.

Mas esta € uma discussdo que ndo nos cabe desenvolver aqui com a
profundidade necesséria. O que nos importa ressaltar na apropriacdo que fazemos da
Politica de Poder de Wight, é a ideia segundo a qual o Poder de um Estado é feito por
muitos elementos, entre os mais evidentes (tamanho da populacdo, posi¢ao
estratégica e geografica etc.) e as mais necessarias (eficiéncia administrativa e
financeira, a coesdo moral e o aprimoramento educacional e tecnoldgico). Portanto,
elementos que caracterizam, em certa medida, o Estado moderno (WIGHT, 2012).

Assim, se olharmos para os paises africanos, concretamente Mocambique, é
facil notarmos que, pelo menos, alguns elementos, daqueles evidentes tais como a
posicdo geograficamente estratégica (o pais se encontra numa costa rica e, para além
disso, enorme e presenteada por terra e mar que por baixo delas encontram-se
inmeras riquezas naturais) e o tamanho da populagéo (o pais conta com mais de 30

milhdes de habitantes sendo a maioria jovem), ja fazem a parte “natural” do pais.

51 Talvez seja necessario argumentar que, no contexto desta passagem, Wight tenha em vista, na
verdade, a concepcdo Moderna, portanto, Ocidental, de Estado. Achamos melhor manter esta
concepcdo como forma de olharmos o nosso problema a partir da perspectiva oficial do Estado
Mocambicano. Distanciamo-nos, assim, do debate sobre “Estados Modernos” e a sua aplicabilidade na
construcdo das nacdes africanas. Para esta discussao, inUmeros trabalhos sdo desenvolvidos. Mas o
texto “Critica da Razado Negra” de Achile Mbembe, de 2013, a mesma que também utilizamos neste
trabalho, nos parece ser uma boa, e atual, referéncia para essa discussdo. Mas mais ha,
evidentemente.
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Todavia, os outros elementos dependem da condicdo histérica e, como defendemos,
da sua posicéo no sistema capitalista global.

Nesse contexto, elementos como “eficiéncia administrativa e financeira” e
“aprimoramento educacional e tecnologico” sdo elementos dependentes daqueles
altimos fatores. Foquemo-nos na condicao histérica e a posicdo do pais no sistema
capitalista. Esta é, na verdade, consequéncia daquela®. A histéria delegou aos
africanos a subalternidade e a incapacidade e isso ndo acabou com a fase neoliberal
gue caracteriza hoje o ensino superior mogcambicano.

Por essa razdo, mais uma vez, a nogdo de constrangimento, enquanto
articulada com a nocédo de Politica do poder, torna-se apropriada para descrever
aguela fase. Segundo Serra (1997), ela fundamenta-se em bases profundamente
histéricas que fazem da relacdo de poder uma caracteristica aproximada a relacao
“senhor-escravo”. Acreditamos que esta relacdo, embora com rosto representacional
diferente, e quando compreendida do ponto de vista fundamental, ainda caracteriza a
posicao dos paises africanos no sistema capitalista global.

Na verdade, o constrangimento € aplicado nas rela¢cBes politicas de poder
fundamentalmente como relagédo “Senhor/Escravo” cujo primeiro elemento, o senhor,
aparece como “forca potente” sobre o segundo. Este aparecendo, pela sua condi¢gao
vulneravel, como o elemento sobre a qual a forca € exercida em um primeiro
movimento. Portanto, como “forga resistente” (para nos expressarmos como 0S
fisicos).

Nesse sentido, para Carlos Serra, e segundo 0 nosso argumento aqui, o
constrangimento da fase neoliberal difere, necessariamente, da dominacdo que
caracteriza a revolucdo. O primeiro remete ao exercicio da forca por meio de
diferentes instrumentos e tipos de exercicios de poder necessarios para tal. E o
segundo, pelo contrario, tem em vista a possibilidade de uma “predisposicdo em
aceitar” um mando (SERRA, 1997, p. 59).

Em resumo, para uma melhor compreenséo do ensino das ciéncias sociais na
Universidade Eduardo Mondlane (ou, talvez, no Ensino superior Mogambicano em

geral) é preciso que se analise a partir das relagées de poder que caracterizaram esse

52 O estabelecimento desta relacdo é possivel e a colocamos exatamente como uma possibilidade
apesar do uso do verbo “ser” no presente do indicativo. Para uma breve explicacdo dessa possibilidade
confere, e apesar de superficial, 0 nosso texto sobre essa tematica (DE AMARAL, 2020).
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ensino na dinamica histérica da prépria universidade no contexto das diferentes fases
da historia de Mocambique.

Porém, ao se analisar estas relacdes, é preciso identificar o tipo de relagéo e
como ele pode ser compreendido a partir dos conceitos operacionalmente apropriados
para este empreendimento. Para nosso caso aqui, identificamos as diferentes fases
do Ensino superior (Colonial, Revolucionario e Neoliberal) cuja andlise é feita a partir
de uma perspectiva de “contatos interdisciplinares” no qual poderiamos considerar
como o primeiro empreendimento para uma busca de uma interdisciplinaridade
propriamente dita” (JAPIASSU, 1997, p. 21).

Porém, ao procedermos desta forma parece que nos encontramos ao nivel de
uma sociologia critica da producao de conhecimento (BRAGA, BURAWOY, 2009). Em
sintese, com a nocgéao de “Situacao colonial” e de “colonialismo” compreende-se a fase
colonial do Ensino Superior; com a nog¢ao de “Dominacao” e “Samorismo” a fase
revolucionaria; e, por fim, com a nog¢ao de “Politica de poder’ e “Constrangimento”
compreende-se a fase neoliberal.

Esta dltima é que permitiu, e essa € a nossa hipotese, a institucionaliza¢do do
curso de sociologia na UEM e que, no mesmo contexto, possibilitou a retomada, e de
forma clara e institucional, do discurso que questiona a propria relevancia do ensino
das ciéncias sociais em particular, mas das humanidades em geral, no nivel do ensino
ou educacéo superior pelas exigéncias proprias do seu caracter neoliberal. E a partir
deste angulo tedrico e conceitual que baseamos a nossa pesquisa.

Entretanto, para Patricio Langa (2014), a periodizacédo do Ensino superior em
Mocambique pode ser feita com base em trés fases: a Fase colonial (1962 a 1975)
marcada pela criagcdo dos Estudos Gerais Universitarios de Mocambique (EGUM); a
Fase pos-colonial que geralmente se tem dividido em duas subfases sendo uma delas,
a segunda, entendida como uma terceira fase. Assim, a primeira subfase da fase pos-
colonial parte de 1975 a 1987/1990 e a segunda subfase, portanto, parte de 1990 até
0 presente.

Todavia, cada uma dessas fases espelha um contexto especifico cuja
carateristicas devem acompanhar qualquer tentativa de periodizacdo do ensino
superior. Nesse sentido, no que diz respeito a periodizagdo das fases do ensino
superior (tendo, necessariamente, a UEM como crivo) cabe-nos apenas esclarecer
gue propomos uma periodizacao inspirando-nos na proposta apresentada por Langa,

porém, corroborada por diversos estudiosos da matéria (LANGA, 2014).
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Assim, 0 ensino superior é por nos periodizado da seguinte maneira: a Fase
Colonial de 1962 a 1975; a Fase Revolucionaria de 1975 a 1990 (Economia
centralizada e centralidade politica) e, finalmente, a fase Neoliberal de 1990 até a
contemporaneidade (Economia de mercado e pluralidade politica). Entendemos por
Neoliberalismo, no contexto da expressao “Fase neoliberal’, num sentido bastante
particular que procure apenas identificar um contexto e nao definir.

Por outras palavras, ndo vemos o neoliberalismo como um “monstro”, daqueles
que dispensam apresentacbes porque imediatamente aceite como o mal que
provocou e provoca a destruicdo em paises pobres como Mocambique (DE AMARAL,
2019). Mas apenas como um contexto, tal como o colonialismo ou a revolucao
(“samorismo”), que permite que a educacéao superior apare¢ca como desafio. Portanto,
neoliberalismo enquanto um contexto caracterizado por uma estruturacao baseada no
cilicio (MBEMBE, 2013), no qual as perspectivas dos Estados procuram se ajustar as
exigéncias globais do mundo e do discurso dominante que os constrange.

Nesse contexto especifico, o Neoliberalismo deve ser entendido como Discurso
(MACAMO, 2003). Portanto, discurso entendido como pratica com consequéncias.
Nesse sentido, o discurso Neoliberal seria, entdo, esta pretenséo totalizante que, a
partir da sua construgcdo em Chicago, ganharia forca com a concepg¢ao de que “a
regulacao social com base no ideal do ‘homo economicus’ constitui a Unica forma
legitima de intervengéo politica” (MACAMO, 2003, p. 246).

Assim, trata-se de um discurso que se aproxima a um pouco de tudo. Isto €&,
gue delimita conceitos, define areas de intervenc¢des, produz a narrativa sobre a qual
os Estados e os individuos orientariam as suas politicas por meio de, vamos dizer
assim, constrangimentos institucionais. E assim que ndo vemos o “neoliberalismo”
como algo que, com rotulagbes quase personificadas, destréi ou ergue Estados e
individuos. Mas, pelo contrario, como um discurso que estrutura e é estruturado pelo
contexto e, a partir desta estruturacdo, expde as agdes de governos em relacdo a este
mesmao discurso.

Fundamentalmente, a ideia de neoliberalismo que apresentamos tem em
vista a oportunidade de se olhar o pais dentro de uma relagdo complexa tanto interna
como externa®. Periodizando assim a histéria do ensino superior, identificamos as

trés fases propostas pela literatura e propomos o contexto politico e econémico no

53 VVoltaremos la mais a diante para falar mais sobre esta vertente concreta do neoliberalismo.
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qual caracteriza cada uma delas: colonial, revolucionario e Neoliberal, caracterizado
por uma economia de mercado e pela pluralidade politica. Em seguida, refletiremos
sobre cada uma das fases e pensando sempre sobre a situacdo do ensino das
ciéncias sociais com a intencédo de pensar sobre a situagédo do ensino da sociologia.
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SECCAO 3: DA CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO SUPERIOR EM
MOCAMBIQUE (1962 A 1995).

Na perspectiva do presente trabalho, ndo se pode compreender o contexto da
institucionaliza¢éo do ensino de sociologia na UEM fora de um contexto do ensino das
ciéncias sociais no contexto geral do ensino superior na historia de Mocambique.
Como foi afirmado mais acima, a historia da UEM é confundida com a propria historia
do ensino superior no pais.

Assim, cada fase do processo do seu desenvolvimento, ai incluindo as
diferentes relacbes de poder que a caracteriza, tanto do ponto de vista de pesquisa
guanto do ponto de vista de ensino, € fundamentalmente tipificado, pela hipétese
deste trabalho, por um contexto politico e econémico especifico da historia do pais e,
no interior deles, por diferentes formas de relacbes de poder sobre as quais
desenvolvemos na seccéo anterior.

Entretanto, de qualquer forma, isto €, tanto se focando na fase neoliberal e
revoluciondria quanto a colonial, o problema da autonomia das universidades, e do
ensino superior no geral, foi um marco transversal de toda historia. Segundo Langa et
al. (2014), desde a sua criacdo o0 ensino superior mo¢cambicano passou por varias
mudancas estruturais. Essas mudancas sdo caracterizadas por transformacdes, elas
também estruturais, do sistema politico e econbmico de Moc¢ambique durante o
processo histérico do pais®.

Nesse sentido, ndo s6 a criacdo da EGUM em 1962 deve ser vista num
determinado contexto politico e econémico. Mas também a sua transformacéo para
Universidade de Lourenco Marques, em 1968, ou para Universidade Eduardo
Mondlane, em 1976. Em todas elas, uma relacdo entre o politico, o académico e o
econdmico encontrava-se sempre em dialogo, concordando e colaborando na maior
parte dos casos, com implicagdes reais no Curso de Licenciatura em Sociologia nessa
universidade. O nosso trabalho foca-se mais na relagéo entre o politico e o académico.

Entretanto, esta transformacédo espaco-temporal do ensino superior se

encontra de acordo com “as exigéncias e desafios concretos de cada época do

54 Reiteramos, enfaticamente, que a andlise destas dindmicas se faz imprescindiveis para qualquer
analise da institucionalizacdo de ensino de qualquer area do saber cientifico, principalmente para o
caso das ciéncias sociais.
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sinuoso percurso evolutivo do Ensino Superior em Mogambique”, no geral, mas da
Universidade Eduardo Mondlane em particular (LANGA et al., 2014, p. 3). Nesse
sentido, a presente secao procura descrever, historicamente, o ensino superior,
enfocando-nos na Universidade Eduardo Mondlane enquanto crivo, através de uma
articulagao das transformacgdes e mudancgas que caracterizam este “sinuoso percurso”
com o contexto histérico que caracteriza a cada fase®®.

Por outras palavras, o que procuramos fazer €, por exemplo, analisar a criacao
da EGUM dentro de um contexto geral, mas especifico, da histéria de Mogambique
no qual foi possivel esta criacdo. Ao procedermos dessa forma, temos a intencao de,
a partir de uma andlise das relacdes politicas de poder especificas, e como tentativa
de olhar tais relacGes discutidas teoricamente a partir da analise empirica, criar
condi¢cbes para se pensar a situacao das ciéncias sociais em cada fase do ensino
superior de modo a nos permitir discutir sobre o contexto histérico que tornou possivel
a criacdo, em 1995, de uma Unidade de Formacéo e Investigacdo em Ciéncias Sociais

(UFICS) na primeira universidade mogambicana.

3.1. A CRIACAO DOS ESTUDOS UNIVERSITARIOS DE MOCAMBIQUE (EGUM)
E O CONTEXTO POLITICO E ECONOMICO DA SUA CRIACAO (1930-1968).

E comumente aceite, tanto pelas bibliografias relevantes consultadas (MOTA,
2008; TAIMO, 2010; CRUZ E SILVA, 2012; FERNADES, 2013; LANGA ET AL, 2014)
como pela legislagéo oficial sobre o Ensino superior em Mog¢ambique, que o0 marco
histérico da criacdo desse nivel de ensino no pais data do ano 1962, portanto, ainda
no periodo colonial.

Entretanto, apesar de ser possivel identificar este ano como o marco histérico
da criacdo do ensino superior no pais, a descricdo do processo da sua
institucionalizacdo, principalmente quando se procura entender o contexto no qual
essa criacao foi possivel, deve ser procurada mais atras. De qualquer forma, isto &,
tanto do ponto de vista de quem queira se ater ao ano 1962, como para quem queira

procurar os determinantes mais atras, o século XX, e 0os acontecimentos que por la

55 Tentamos, como dissemos, identificar a constante, mas sempre conflituosa, relacdo entre o politico
e 0 académico dentro do contexto especifico no qual a Universidade Eduardo Mondlane se encontra
ou se encontrou.
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ocorreram, torna-se um periodo importante para a compreenséao desse nivel de ensino
em Mocambique.

A hipétese deste trabalho sugere que ha um acontecimento na historia de
Mogambique colonial que, posteriormente, determinaria profundamente a criagdo dos
Estudos Gerais Universitarios nas col6nias portuguesas de Mocambique e Angola,
mas, pelo nosso interesse aqui, particularmente do primeiro: o “Ato colonial” de 1930.
Promulgado dentro de um contexto politico e econdmico portugués que se consolidou,
de 1933 a 1974, como “Estado Novo” (DAVID et al., 1993; TAIMO, 2010). Porém, este
marco s6 pode ser mais bem compreendido se contextualizarmos igualmente o
referido acontecimento. E o que pretendemos fazer logo a seguir.

Assim, antes de nos debrucarmos diretamente sobre a EGUM é importante, a
partir de uma analise feita do proprio documento que instituiu o Ato Colonial, publicado
no Diario do Governo, | Série, Numero 156, de 8 de julho de 1930 (Terca-feira), discutir
sobre este acontecimento. A intencdo € procurar mostrar como o Ato colonial constitui
um importante marco historico na criagdo dos Estudos Gerais Universitarios de
Mocambique. Entdo, o que é o Ato colonial e 0 que este documento contém que nos
permitiria pensar nos antecedentes histéricos da criagdo da EGUM? Séao estas duas
guestdes que orientardo a nossa reflexdo nesse tépico.

O Ato colonial é um dos véarios instrumentos legais que foram criados em
consequéncia do golpe militar de 1926 com a inteng¢do de criar condigdes de dar a
Portugal uma postura imperial no contexto internacional. Este golpe pds fim a Primeira
Republica Portuguesa dominada, de 1910 a 1926, pelo Partido Republicano de
Portugal (PRP). Portanto, implantando, desse modo, um cenario ditatorial e transitério
gue visava, primeiramente, acabar com a hegemonia do PRP e, em seguida, impor
um novo Regime: o Estado Novo (David et al., 1993, TAIMO, 2010, BAIOA, 2014).

Esse Estado, apesar de sair do golpe, destacou-se mais em 1930 e se
consolidou a partir de 1932 (DAVID et al., 1993) quando, Anténio de Oliveira Salazar,
uma figura importante na consolidacdo do mesmo, assumiu, sob a indicagdo dos
militares, o cargo de Ministro das financas em 1928 e, em 1932, o cargo de Presidente
do Conselho (DAVID et al., 1993, TAIMO, 2010). Assim, Salazar tornou-se o principal
ponto de referéncia numa gestdo denominada, inclusive, por “salazarismo”.

Segundo Jamisse Taimo, o Estado Novo é o efeito da crise financeira que
justificou o golpe militar e permitiu a ascensao de Salazar porque, durante dois anos

da administracao dos militares, a crise ainda persistia (TAIMO, 2010). Assim, Salazar
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era uma figura importante neste Estado por isso também determinante para a criacao
do Ensino superior em Mocambique. Todavia, apesar de ser um ponto que parece nao
ser tdo relevante aqui, pensamos ser necessario argumentar que a leitura que
fazemos do trabalho de Tese de Taimo parece mostrar uma enorme confusdo no que
concerne a identificacdo da data da implementacao do Estado Novo.

Por exemplo, segundo o autor, o0 ano de 1933 ¢ identificado como o0 ano no qual
foi instalado o Estado Novo (TAIMO, 2010). No nosso entender, uma colocacao fixa
como esta deixa de ver neste acontecimento um processo histérico que comeca a
partir do golpe militar e se consolida com Salazar como Presidente do Conselho de
Ministros. Portanto, impossivel, sendo dificil, de se determinar rigoprosamente um ano
especifico.

Ademais, a identificacéo do ano de 1933 como 0 ano que se instalou o Estado
Novo permite apenas a exclusdo de eventos tdo importantes da década de trinta®®
como foi o caso do proprio Ato Colonial. Curiosamente, no que se refere a este
documento, segundo Taimo, tratar-se-ia de um instrumento criado pelo Estado Novo.
Como? Se o Ato Colonial data de 1930 e que a sua institucionalizacéo foi possivel,
também, pela forte presenca de Salazar como um dos assinantes do documento na
qgualidade de Ministro das Financas! Este reparo, banal nas aparéncias, € importante
pelo que a nossa reflexdo procura expor. Compreender o Ensino superior,
principalmente quando nele se pretende pensar nas ciéncias sociais sob ponto de
vista do ensino, e ainda por meio da analise de relacdes de poder, implica olhar para
o final da década de vinte e o inicio da de 30 com a melhor clareza possivel.

De qualquer forma, o Estado Novo é um acontecimento que se consolida com
a Presidéncia de Salazar a partir de 1932, entretanto, que toma a implementacéo
rigorosa do Ato colonial como um dos importantes e basilares instrumentos legais (e
politicos) de reforma. Este periodo histérico parece ser tdo pertinente na histéria de
Portugal, logo para as suas coloniais, portanto, para Mogambique, que os autores da

Historia de Mocambique, volume 3, afirmam, e citamos longamente:

A década de 30 representou, de facto, um momento de transicdo, em que
algumas das bases do ‘"“pacionalismo econdémico” portugués se
estabeleceram seguramente em Mocambique. A expressdo real do
“nacionalismo econdmico” portugués manifestou-se no Ato Colonial e na
Carta Organica do Império Colonial Portugués de 1930, que desenvolveram

56 Os autores da Histéria de Mocambique identificam essa década por como “O reforgo do colonialismo”
(DAVID et al., 1993).
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rigorosamente os principios ja delineados em 1926. Essa legislacdo marcou
o fim da autonomia formal da provincia de Mogambique, que passou a
designar-se ‘“colénia”. Concretamente, o ‘nacionalismo econdmico™
centralizou os poderes legislativos e financeiros nas méos do Ministro das
Colbnias, e visava colocar Portugal a par das restantes poténcias
colonizadoras, nomeadamente, em termos de capacidade de dominar a
exploragdo dos territdrios ultramarinos (DAVID et al., 1993, p. 42)

Entretanto, ndo analisamos, aqui, a Carta Organica do Império Colonial mesmo
ciente de que constitui, também, um instrumento central para a politica imperial de
Portugal. Concentramo-nos no Ato Colonial. De qualquer forma, a partir da citacédo
acima €é possivel entender que o Estado Novo, com 0s seus instrumentos legais e
politicos, teriam, como defende David et al. (1993), como finalidade consolidar a
economia de Portugal e acabar com a crise que acompanhava o pais desde a
implantacdo da Primeira Republica. Porém, reforcando a Colonizacao e sujeitando as
suas colbénias ao mando direto da metrépole.

Assim, a partir disso é possivel resumir que o Estado Novo, e os instrumentos
legais criados no contexto dele (como € o caso, relevante para a nossa reflexdo aqui,
do Ato Colonial) teriam como finalidade, dentre outras, reforcar a colonizacéo e a
exploracdo dos territérios africanos sob a dominacao de Portugal. Nesse contexto, o
“Nacionalismo econémico” foi 1) um programa politico e (evidentemente) econémico
nacionalista; 2) que nasceu com o golpe militar a 28 de maio de 1926, porém, que se
consolidou na década de trinta, mais uma vez, com Anténio de Oliveira Salazar; e que
3) é baseado no protecionismo.

Assim, direcionando o nosso foco para as consequéncias locais destas
transformacdes nas colbnias portuguesas, portanto, em Moc¢ambique, ha que se
referir que o Estado Novo, e o consequente Nacionalismo econémico, tomaram forma
com a Reforma Ultramarina na qual, para além de sujeitar a administracéo local das
colénias a Metropole, reforcou a colonizagdo. Logo, reforcou a exploracdo do
campesinato mogambicano (pretos), principalmente na producdo de algodéao, para
alimentar a metropole.

Na verdade, o Estado Novo teve duas fases e cada uma delas, apesar da
complementaridade, deu-se num contexto econémico e politico diferente no Ocidente.
Na primeira fase, de 1932 a 1968, o Estado se encontrava sob a presidéncia de
Antonio de Oliveira Salazar e a segunda, de 1968 a 1974, com Marcelo Caetano
(TAIMO, 2010). Ndo é a nossa intencao aqui analisar diretamente estas duas fases.

Até aqui, ndo so6 tentamos explicar o que é o Ato Colonial, como também, para essa
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finalidade, procuramos brevemente descrever o contexto no qual foi possivel este
importante documento. Nos falta entdo uma segunda questdo que nos colocamos
acima, nomeadamente o que este documento contém gque nos permitiria pensar nos
antecedentes historicos da criacdo da EGUM? Para responder a esta questdo vamos
analisar o préprio documento com o intuito de ndo s6 responder a questdo como
também reforcar o contexto do documento a partir da analise direta dele.

O Ato Colonial € um documento que reflete, logo a partir do sumério, de um
lado um novo regime portugués que teria como finalidade reformar a constituigdo
politica da Republica instituida em 1911 e, do outro, colonizar efetivamente o0s
territérios africanos, como o de Mocambique, sob dominio portugués. O proéprio
documento j& apresenta, e delimita, trés poderes governamentais que fundamentam
o Estado Novo: o Ministério das Financas, o Ministério dos Negdcios Estrangeiros e 0
Ministério das Colbnias.

A partir dai garante-se que Portugal se imponha nas suas relacdes exteriores
(principalmente através da Secretaria Portuguesa da Sociedade das Nag6es), reforce
0 seu poder nas coldnias e, consequentemente, melhore as condi¢cdes financeiras
arrasadas pela crise que justificou o golpe de marco de 1926. Alias, o proprio decreto
namero 18:570, que institucionaliza o Ato colonial, estava encarregue, pela anélise
que fazemos do documento, ao ultimo, portanto, o Ministério das Colénias. Assim,
com este documento, escreve Taimo, “recria-se 0 Ministério das colénias com a
finalidade de manter claro os principios que ligam a Metropole e o ultramar” (TAIMO,
2010, p. 58).

Por outro lado, o Ato colonial ja apresenta todos os elementos que reforgcam
este novo “projeto politico”. O Artigo 2, do Titulo | (“Das garantias”), portanto, ja
estipula que “é da esséncia organica da Nagao Portuguesa desempenhar a fungao
histérica de possuir e colonizar dominios ultramarinos e de civilizar as populacdes
indigenas”.

A “Funcao histérica” ai referida diz respeito a época dos “descobrimentos” na
qual Portugal reclama o fato de ser o protagonista por isso com o direito histérico de
cuidar das populagbes indigenas nos territorios por ele dominado (TAIMO, 2010).
Alids, de acordo com Taimo (2010), a abertura do primeiro ano académico da EGUM,
que ocorreu no dia 08 de novembro de 1963, esse elemento de “descobrimento” (mas

também da crenca na necessidade de “civilizagao dos atrasados”) foi ressaltado tanto
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pelo entdo Reitor, o Professor Doutor Veiga Simeédo, como pelo Governador Geral, 0
representante de Lisboa na ceriménia.

Todavia, desenvolvemos melhor esse aspeto no topico seguinte. O que agora
interessa é a ressalva de que o espirito que caracterizou as intervenc¢des na cerimonia
de abertura do ano académico da EGUM (Civilizacdo e Direito histéricas) ja se
encontrava, trinta e trés anos antes desta cerimoénia, pasmado no proprio Ato Colonial.
Citamos, ainda no suméario do documento que institucionaliza este instrumento politico

e legal, uma passagem ilustrativa:

Portugal, diz-se ai, tém a fungéo histérica e essencial de possuir, civilizar e
colonizar dominios ultramarinos e de exercer a influéncia moral que lhe é
adstrita pelo Padroado do Oriente®’. Denominam-se coldnias estes dominios
e cada um deles € indivisivel, devendo manter a indispensavel unidade pela
existéncia de uma sé capital e de um sé Governo Geral ou de Colbnia,
contrariando-se a ideia de desmembramento (Ato colonial, 1930, p.1308).

Entretanto, o periodo histérico de 1930 a 1961, na perspectiva dos autores da
Historia de Mocambique, é considerado como o auge do colonialismo com forte
consequéncia em Mogambique enquanto Provincia do ultramar do Estado portugués
(DAVID et al., 1993). Entdo, as duas fases do Estado Novo apresentada por Taimo,
seja com Salazar seja com Caetano, refletiam apenas o aprofundamento do poder
colonial de Portugal na relagdo com as outras poténcias europeias e com as suas
colbnias.

Aliads, apesar de serem duas fases diferentes, a ideologia dominante era a
mesma tanto é que no discurso de tomada de posse de Caetano a ideia e o termo
‘continuidade” era nele patente (arquivos.rip.pt). Talvez seja por isso (o
aprofundamento do poder colonial nas provincias ultramarinas) que foi com o Ato
colonial que os territérios reclamados por Portugal passaram a ser considerados,
legalmente, por “Coloniais” formando assim um Império Colonial Portugués (Ato
colonial, Art. 3).

Mas em Mocambique residiam, por razdes histéricas jaA grandemente

trabalhada pelos historiadores (DAVID et al., 1993) dois grupos diferentes: “Colonos”

57 O “Padroado do Oriente” portugués foi a forma de dominagdo portuguesa no oriente, pelo direito
autoatribuido por Portugal no dominio da sua expanséo espiritual pelo oriente. A histéria deste
padroado € de disputas e reconciliagdo. No Ato Colonial, o Governo “Salarizarista” reforgou o direito e
a missao espiritual de Portugal neste seu dominio sobre oriente. Para uma explicacdo sobre esta
tematica confere um  texto de Manuel Goncalves Martins  disponivel  aqui
file://IC:/Users/cleid/OneDrive/Documentos/NeD53 ManuelGon%C3%A7alvesMartins.pdf. Acessado a
20 de marco de 2020.
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e “colonizados” sejam estes ultimos “assimilados” ou “indigenas”®®. Grupos que se
encontravam algumas vezes cooperando e muitas vezes conflitando. Entretanto,
estas configuracdes representacionais, as quais dao visibilidade a situacao colonial,
tornam a fase colonial muito mais complexa do que a simples identificacdo das
barbaries que a caracterizava (SERRA, 1997).

O aparelho colonial, mesmo até no contexto do Ato Colonial, j& havia colocado
formas de tratamento para cada um destes grupos e, para além disso, havia
construido, por meio deste tratamento, uma imagem que deveria ser de Portugal para
o resto do mundo ocidental. Assim, pode-se depreender que, se teoricamente o ensino
superior € um bem publico (PINHEIRO, 2013), na pratica este “publico” é selecionado
de acordo com o projeto de cada governo e o contexto das relagdes de poder que o
caracteriza.

Nesse sentido, é assim que, para o governo colonial, 0 ensino superior seria,
factualmente, apenas para as elites brancas portuguesas, residentes na provincia
ultramarina de Mogambique (FERNANDES, 2013; LANGA, 2014;). Isto porque, pelo
menos de a acordo com a perspectiva de Serra (1997), a preocupacao maior do
Governo Portugués girava em torno de trabalho, tarefa®® e impostos. Mas também a
educacdo. Entretanto, esta, principalmente em relacdo aos pretos, encontrava-se
voltada para a criacdo, como escreveu Serra citando Mondlane, de uma “mentalidade
de servo” e de uma forga de trabalho barata e abundante (SERRA, 1997).

Todavia, de acordo com Serra, ao analisar as relacdes politicas de poder do
periodo colonial (1890-1974), de 1890 a 1944 a gestdo do Estado Colonial centrava-
se na administracdo de corpos para o trabalho, de 1945 a 1974 o Governo colonial
empenhava-se naquilo, ou caracterizava-se por aquilo que o socidlogo chamou de
“gestdo de mentalidade através de bens de consumo” (SERRA, 1997, p. 78).

Este interessante quadro do colonialismo portugués esbocado por Serra nos
permite ndo so6 colocar a criagdo dos Estudos Gerais Universitarios de Mogambique
numa fase ou num contexto especifico do Estado Novo, nomeadamente o periodo de

“transicdo e ensaio de ‘Gestdo das mentalidades’ através de bens de consumo”

58 «“Assimilados” s&o figuras que passaram a ser ndo mais “indigenas” tornando-se, assim, portugueses
por cidadania. “Indigenas”, por seu turno, sdo populag¢des locais dos territdrios colonizados que ainda
ndo passaram do processo de “civilizagao”, € um termo pejorativo, por isso foi modificado legalmente
por “autéctones”, porém apenas legalmente (SERRA, 1997).

59 Termo usado no periodo colonial para designar trabalho a jornada (1997).
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(SERRA, 1997, p. 91), como também identificar a sua transformacdo para
Universidade de Lourenco Marques nesta mesma fase.

Nesse sentido, parece-nos ser importante descrevé-la e diferencia-la da
anterior. Portanto, procurar elementos que nos permitam relacionar, de forma direta,
a EGUM e a sua transformacdo para a universidade com as dinamicas politicas
vigentes no pais caracterizadas pela ja referida transformacédo. O exercicio que

pretendemos fazer a seguir € mesmo este.

3.2. DOS ESTUDOS GERAIS UNIVERSITARIOS DE MOGCAMBIQUE A
UNIVERSIDADE DE LOURENGO MARQUES: UMA DESCRICAO ANALITICA DO
CONTEXTO (1962-1974).

Afirmamos que foi ainda no tempo colonial que se institucionaliza a primeira
instituicdo do Ensino superior em Mocambique, porém, nos finais da primeira fase do
Estado Novo com Antonio de Oliveira Salazar e transformada em Universidade de
Lourengco Marques (ULM) no inicio da segunda fase com Marcelo Caetano. Na
verdade, tanto na primeira como na segunda, o0 projeto colonial era 0 mesmo apesar
de alguma moderacéo pelas raz6es que mais a frente explicaremos.

Por conseguinte, o colonialismo portugués em Mocambique ndo foi um
acontecimento simples onde se possa resumir apenas a “colonizador” e “colonizado”.
Mas que, para além disso, se deve considerar as suas dindmicas nas suas diferentes
fases, subfases e periodos. Dizemos que, de acordo com Carlos Serra, o periodo de
1890%° a 1944 o colonialismo era caracterizado por uma gestdo de musculos negros
destinados ao trabalho. Porém, mesmo neste periodo especifico em concreto,
observou-se realidades caracterizadas por dinamicas diferentes.

Segundo Serra (1997), até 1930, portanto, antes do Ato colonial, a colonizacao
baseava-se apenas numa ocupacdo militar em constante transformacgao
intrinsecamente ligada, tanto aos acontecimentos internos de Portugal (a crise

financeira e reajustamento econémico por meio de politicas nacionalistas), como aos

60 Qu, ca para nés, pode ser até que seja mesmo antes deste ano uma vez que o0 processo da ocupacao
geral da Europa no territdrio africano deu-se a partir de 1986 apds a conferéncia de Berlim. Apos esta
conferéncia foram tomadas decis6es em relacdo a ocupacdo europeia nos territérios africanos e em
Mocambique traduziu-se na delimitacdo de fronteiras e ocupacdo militar, administrativa
(posteriormente) e econdmica (DAVID et al, 1993).
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eventos internacionais como a eclosdo da segunda grande guerra na qual Portugal
teria que firmar aliancas (DAVID et al, 1993, SERRA, 1997, TAIMO, 2010).

Porém, depois de 1944, e no mesmo contexto de extensa legislagédo colonial a
favor da metrépole, a administracao colonial passou a ser cada vez mais civil e estatal,
no sentido de se encontrar inteiramente sob o dominio do Estado portugués e se
efetivando no territdrio mocambicano. Esta transicdo de formas de ocupacao € que
permitiu que se criasse condi¢cdes de transformagéo da designacgéo “colénias” para
posterior “Provincias ultramarinas” (SERRA, 1997).

Entdo, foi esta nova forma de administracdo que vai levar a efetivacdo do
destino dos negros como méo de obra, ndo mais escrava®l, porém barata, explorada
e nao escolarizada. Porém, mesmo que a escravatura tenha sido abolida, a sua
pratica, como se acredita também ser o caso no contexto brasileiro, ainda
permaneceria de forma clandestina por Portugal mesmo nos periodos finais a
segunda guerra.

Assim, de qualquer forma, o destino dos colonizados era a tarefa e o trabalho.
Era, para dizer as coisas cruamente como fazem os historiadores e soci6logos, a
necessidade de ver os pretos mogambicanos como ‘“instrumento de trabalho”

(SERRA, 1997). A esse respeito Carlos Serra escreve,

Tudo o que se passava em Mocambique gravitava em torno da colonizacao
das energias musculares dos negros, ainda que, como veremos, a situacao

seja ‘humanizada’ a partir dos anos 60 (Serra, 1997, p. 83).

A “situagdo humanizada” a partir da década de 60, referida na citacéo, diz
respeito a um conjunto de técnicas de busca de legitimacdo do poder colonial que,
confrontado com a resisténcia e pressao internacional, apareceria como preocupado
com o “indigena”, que o vé como humano e como tal deveria ser tratado (SERRA,
1997). Estamos, na verdade, na fase de transicdo para uma gestdo de mentalidades
para a conquista do espirito dos “indigenas” de modo a dominar e persuadir os

colonizados (idem).

61 A escravatura foi abolida legalmente em 1815 e reforcado em 1942 num acordo entre a Gra-Bretanha
e Portugal, mas que ndo imediatamente implementado por este pela sua deficiéncia econémica que
dependia muito desse “negocio” (TAIMO, 2010). De qualquer forma, a partir de 1960, Portugal
procurava “humanizar’ mais o trabalho do colonizado (SERRA, 1997)
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A esse respeito, 0s investigadores tém colocado a referida “humanizagao do
colonialismo”®? numa situacéo em que Portugal procurava responder tanto a pressao
da comunidade internacional na denuncia da forma de gestdo portuguesa, como ao
Movimento de resisténcia protagonizada pela FRELIMO que ia se formando no
mesmo periodo (DAVID et al, 1993; SERRA, 1997; TAIMO, 2010). A esse respeito,

mais uma vez Carlos Serra comenta, e n0s o citamos longamente, da seguinte forma,

A partir de 1944/1946 e, especialmente, dos anos 60, numa altura em que,
por um lado, se registrava na comunidade internacional uma crescente
hostilidade para com o colonialismo portugués e, por outro, a FRELIMO
aparecia no terreno a partir de 1962, a monitoriza¢do corporal modernizou-se
consideravelmente, e toda uma pandplia de técnicas legitimadoras foi posta
em cena, tendentes a apresentar o colonialismo como um estado natural e
redistribuidor, moral e historicamente superior ao que propunham ou que

poderiam vir a propor os ‘terroristas’ da FRELIMO (SERRA, 1997, p. 91).
Entretanto, é com este quadro politico-ideolégico montado pelo colonialismo
portugués que, apos a segunda maior guerra europeia (MACAMO, 2016), e
principalmente sob a gestdo de Marcelo Caetano, o governo colonial colocaria em
cena o que Carlos Serra chamou “bens de consumo de efeito imediato”®3 (SERRA,
1997, SERRA, 2003): Desde o aumento salarial, passando pela valorizacdo dos
régulos®*, até ao reforco da salde e educacdo (SERRA, 1997, TAIMO, 2010).
E, também, nesse contexto que se tem identificado a criacdo da EGUM em
1962 como resultado deste “constrangimento” do governo portugués determinado pela
pressdo na Europa e pelos acontecimentos protagonizados pelos “terroristas” na
colénia (TAIMO, 2010; LANGA et al., 2015). Todavia, a criacdo desta instituicdo de

62 Esta “‘Humanizagao” refere-se a diferentes formas que o colonizador adotou para transparecer que
a sua ocupacao nos territorios africanos por ele dominado era humana considerando os africanos como
seres humanos, como diferente e néo inferior. Dai a mudanca de designagcdes como “indigena” para
“Autéctone” etc. (SERRA, 1997)

63 Na verdade, Carlos Serra faz uma distingdo entre “Bens de Consumo de efeito retardado” e “Bens de consumo
de efeito imediato”. Assim, o primeiro consistiria naquilo que as pessoas ndo querem imediatamente numa
determinada situagdo cujo fornecimento implicaria insatisfacéo delas e o descrédito em relagdo ao poder. Ao passo
que a segundo diz respeito ao fornecimento daquilo que as pessoas sentiam imediatamente necessidade. Por
exemplo, o vestuério e o alimento seriam mais imediatos que a Educacdo e a Saude, e é isso que diferenciou, para
usar as palavras do autor, a “Gestao do Estado 17, portanto, com o colonialismo da “Gestdo do Estado 2” sob a
dominacdo da FRELIMO (SERRA, 1997) e permitiu que, algumas pessoas existissem, que olhassem o passado
como algo melhor.

64 Lideres africanos transformados em lideres locais que passaram a estar, a par com 0s sipaios (Uma espécie de
“Policia colonial”), ao servigo do governo colonial. Isto é, que representam a autoridade local em relacdo a
comunidade colonizada (DAVID et al, 1993; TAIMO, 2010). Com a FRELIMO no poder passou a ser considerado
como “Chefes tradicional” (SERRA, 1997).
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ensino superior teve, como referido, o intuito formar descendentes de portugueses
gue passaram a viver em Mocambique (TAIMO, 2010, FERNANDES, 2013).

Por essa razdo, € ilusorio pensar que a EGUM, mesmo com a sua
transformacdo para ULM, teria como objetivo a formacdo dos mogambicanos,
principalmente pretos da coldnia. Pelo contrario, o fim era formar uma elite branca
colonial e os seus filhos (TAIMO, 2010, LANGA et al., 2016). Alias, tanto os discursos
de Marcelo Caetano na tomada de posse como os de José Veiga Simao, enfatizam a
ideia de que seriam apenas uma nagdo portuguesa e 0S que viviam nos territorios
portugueses seriam portugueses ou com possibilidade de o serem com a assimilacao,
pois, tratava-se de uma uUnica nacdo fruto dos esfor¢cos da ocupacdo portuguesa
(Arquivo RTP; SIMAO, 1969).

Alias, é por esse motivo que pensamos ser necessario questionar a ideia de
Ensino superior, como bem publico na medida em que, pelo menos no que diz respeito

a Universidade Eduardo Mondlane, é preciso indagar-se até que ponto “um bem
publico” é publico. A propria histdria desse nivel de ensino em Mogambique deixa claro
€, pelo menos, uma convicgdo questionavel.

Alids, o préprio Ato colonial, em 1930, no que diz respeito ao tratamento dos
‘indigenas”, ja apresentava elementos que colocavam os pretos como criaturas a
serem civilizadas. O Titulo Il, por exemplo, no artigo 24, considerasse as missoes
religiosas do ultramar®®> como instrumentos de civilizacdo que funcionam como
instituicbes de ensino. Porém, o objetivo central destas instituicdes seria apenas a
criagédo de “assimilados” % (TAIMO, 2010).

Assim, os colonos “acreditavam” que ao procederem de tal forma, estariam
contribuindo na missao de fazer da “raga preta” pelo menos homens conscientes da
necessidade de trabalho para o progresso da humanidade, tanto para o bem dos
proprios pretos como, e, dizemos noés, principalmente para a Nacao Portuguesa (ATO
COLONIAL, 1930, SERRA, 1997).

65 Com o Ato colonial os territérios africanos dominados por Portugal passaram a ser “coloniais”, porém,
mais tarde, pelo contexto que aqui analisamos de mudanca da relagdo de Portugal com a sua coldnia,
passaram a ser consideradas como “provincias”, nesse caso, “Provincias do ultramar portugués”
(DAVID et al, (1993), SERRA, 1997)

66 Qu seja, um tipo de seres humanos que, para falar como Carlos Serra, seriam virgula entre
“indigenas” que nao poderiam ser, mas “assimilados”, portanto, “civilizados”, portanto, portugueses que
eram obrigados a ser, mas que, alguns dos quais, se recusavam. ISso ocorria no processo da efetivacao
da responsabilidade de Portugal, pela sua convic¢cado baseada “Padroado do Oriente”, para com os
“atrasados”.
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Mas, a esse respeito, mais uma hipétese € por nés considerada. Assim, para a
perspectiva do presente trabalho, tanto a criacdo de EGUM, em 1962, como a sua
transformacao, pela sua dinamica e sucesso (PEDRO, 2008) para a ULM, em 1968,
tinham como finalidade expandir e reforcar a dominagdo colonial portuguesa e
garantir, nas palavras do Reitor e um dos idealizadores da EGUM, José Veiga Siméo,
a expansao da “cultura portuguesa nesta parte do continente negro” (SIMAO, 1963).

Entretanto, embora Veiga Simé&o seja considerado como mais tecnocrata e
menos politico e, para além disso, como um académico e gestor comprometido com
a democratizacdo do ensino (PEDRO, 2008), parece ser mais ou menos evidente
pensar que, apesar das suas credenciais académicas e de gestéo, ele se encontrava,
se é gue nos devemos nos pronunciar assim, intimamente ligado aos ideais do regime
colonial.

Assim, e, para além disso, e a julgar pelos frequentes elogios nos seus
discursos, principalmente no discurso de atribuicdo do titulo de Doutor a Marcelo
Caetano, ele se mostrava aparentemente fiel aos ideais de Salazar e Caetano no que
diz respeito ao ensino superior nas provincias ultramarinas gerido e idealizado por ele
no contexto do projeto imperial e de exploracdo dos territorios sob o dominio
portugués.

Nesse contexto, a atribuicdo do titulo de Doutor Honoris Causa ao Presidente
Caetano pela Universidade de Lourengo Marques, a 18 de abril de 1969 (que o tornou
primeiro Doutor da Universidade); e os profundos sentidos de gratiddo de Siméo no
discurso do ato de Atribuicdo desse titulo; e a cordialidade na consideracao tanto ao
entdo Presidente Marcelo Caetano como a Anténio de Oliveira Salazar®’ revela, do
ponto de vista da nossa hipétese, essa forte ligacéo entre a Universidade e a Politica.

Nesse sentido, procurar saber o grau da autonomia que a Universidade de
Lourenco Marques (ULM) teria relativamente ao Estado portugués (BOURDIEU, 1997)
consistiria num importante exercicio de compreensao da reproducdo da EGUM e da
ULM no contexto de um Estado de ideia de nacionalista (DAVID et al., 1993).

67 “E aentrada, no Patio da Universidade, honram-se Homens que nossos amigos foram e a gratiddo
nos faz perpetuar. Entre eles, o Amigo de génio que entendeu fosse essa uma Universidade integral, e
a quem nos ndo ligam lacos da politica, mas sim do mais profundo afeto - o DOUTOR SALAZAR .... E,
a inaugurar tudo quanta neste momento, em sonho, vislumbramos, orgulhoso da sua e nossa Escola,
MARCELO CAETANO, o nosso primeiro Doutor! ...” (SIMAO, 1969, p. 205)
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Por hipétese, tanto a EGUM como a ULM, como campos cientificos, ndo eram
instituicbes de ensino superior relativamente autbnomas em relacdo ao campo
politico. Pelo contrario, ambas se encontravam profundamente determinadas pelas
imposic¢des politicas, por isso, incapazes de fazer imposicdes.

Segundo Bourdieu (1997), um campo cientifico, por ser um mundo social, faz
imposicdes e solicitacbes que sao relativamente independentes dos outros campos
do mundo social que o envolve. Porém, tudo isso parece depender muito do contexto
e das relacOes de poder que nele se estruturam porque a “relatividade da autonomia”
tanto da EGUM como da ULM é questionada pela forte alianga com o Projeto colonial
e Imperial de Portugal.

Entretanto, é por essa razdo que, no nosso ponto de vista, pode ser verdade
que o ensino superior, enquanto um campo cientifico, principalmente no seu sentido
dindmico, mantém relacbes complexas com o desenvolvimento econdémico dos paises
(MARTINS, 2012 apud PINHEIRO, 2013). Porém, é preciso considerar que esta é uma
carateristica relativa pois, no seu sentido estatico, ela goza de uma relativa autonomia
que, dependendo do contexto, muitas vezes néo Ihe é considerado pelas complexas
relacdes politicas de poder que caracterizam os campos®®.

Nesse sentido, para o caso da EGUM (ou até da ULM) parece tratar-se mais
de uma instituicdo de ensino que se queria autbnoma, porém, encontrava-se
profundamente ligada ndo sé a ideologia salazarista que a fundamentava porque
fundamentava igualmente o Estado Novo, como também aos esforcos de ocupacéo
portuguesa nos territorios africanos e ao cumprimento aparente de uma ideia de
civilizacdo aos povos desses mesmos territorios. Alguns reparos nos discursos, ou em

alguns trechos dos discursos de Veiga Siméo reforca esta possibilidade.

"...a criagdo de Universidades no Ultramar foi facto de incomensuravel
transcendéncia histérica e marca decisiva de uma lidima e criadora
ocupacéo. Por isso, construir uma verdadeira Universidade em Mocambique
€ obra que ndo admite dilagc&o. Vive o Pais o estado da Guerra total, em duas
frentes: uma, em que o lancaram e pela qual rega de sangue a terra quente
e bravia da Africa Portuguesa; outra, que a Si proprio se impds e entende

reforgar, na demanda de uma ansiada vida melhor” (SIMAO, 1969, p. 204).

68 Portanto, se esta colocagao for valida, pensamos que essa seria 0 caso da Universidade Eduardo
Mondlane no tempo colonial aqui trabalhado.
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Assim, a criacdo da universidade nos territorios colonizados se tornava uma
auténtica ocupacéo na referida “Africa portuguesa”. José Veiga Simao foi, em 1961,
Professor Catedratico da Universidade de Coimbra (Portugal), Doutorado, em 1957,
em Fisica Nuclear na Universidade de Cambridge (PEDRO, 2008). Foi uma figura
importantissima tanto para a consolidacdo do Estudos Gerais Universitarios
Mocambicanos como para a sua transformacéo para a Universidade de Lourenco de
Marques por meio do seu esforco na gestdo da instituicdo. Foi o responsavel pela
criacao e desenvolvimento da Instituicdo durante oito anos, de 1962 a 1970, altura em
gue assumiu, no dia 15 de janeiro de 1970 a 25 de abril de 1974 (com o golpe militar),
a pasta do Ministério da Educacédo Nacional (PEDRO, 2008; TAIMO, 2010).

Entretanto, a guerra referida na citagdo ndo € meramente metaférica. No
mesmo ano em que se criava, institucionalmente, a EGUM formava-se, também, a
FRELIMO®®, que aparecia nos discursos dos gestores coloniais (entre eles, Marcelo
Caetano no seu primeiro discurso da tomada de posse) como “terroristas” (SERRA,
1997).

Entretanto, um ano depois da abertura oficial do primeiro ano escolar da EGUM
(1963), comecava a luta armada levada a cabo pelo movimento em busca da
libertacao do pais do jugo colonial. Aqui o contexto do ensino superior parece mudar.
O contexto politico e, ja agora, militar, afeta sobremaneira os discursos dentro do
campo cientifico, principalmente nos gestores da Universidade de Lourenco Marques.

Assim, mais uma vez, a partir da analise do discurso de Simé&o (Reitor) e de
Marcelo Caetano (Presidente do Conselho de Ministros), é possivel notar uma
mudanca na forma de tratamento dos territérios portugueses do ultramar, para 0 Nosso
caso aqui, de Mogcambique.

Assim, uma primeira impresséo que se tem dos discursos é o fato de tomarem,
evidentemente, Mocambique como uma provincia de Portugal na qual, do ponto de
vista do campo cientifico, as lutas levadas pelas Forcas Armadas Portuguesas seriam
em defesa da soberania e contra os “terroristas”’?. Este aspeto pode ser ilustrado na
seguinte citacao do trecho extraido do discurso de Marcelo Caetano com duracao de

aproximadamente onze minutos e 24 segundos:

69 Frente de Libertacdo de Mogambique.

0 Termo usado por Carlos Serra “Terroristas’ da FRELIMO” (SERRA, 1997, p.91). Na verdade, uma
vez que Portugal via Mogambique como parte integrante da Nagao portuguesa, as “lutas de libertagéo”
s6 sdo assim vistas pelos préprios colonizados e ndo pelo governo colonial. Para estes, aquela luta era
apenas protagonizada por “terroristas” e “inimigos” da nagéo portuguesa.
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Pensei, particularmente, na necessidade de nao descurar um s6 momento a
defesa das provincias ultramarinas, desse ultramar a qual me ligam tantos e
tdo afetuosos lacos e cuja populagbes tenho presentes no coracao
(ARQUIVO RTP, DISCURSO DE TOMADA DE POSSE DE MARCELO
CAETANO, 03:20”)

E prossegue da seguinte forma,

Pensei nas Forgcas Armadas, que vigiam em todo vasto territério portugués e
nalgumas partes deles se batem lutando contra o inimigo insidioso em
legitima defesa da vida, da soberania, da seguranca e do labor de quantos ai

se acolhem & sombra da nossa bandeira (04’:07”)

E verdade que as citacbes nos mostram elementos que necessitariamos de
mais elementos e melhores instrumentos de analise. E a expressao “lutando (...) em
legitima defesa”, que é exemplo disso, revelaria muito mais do que uma simples
expressdo. De qualquer forma, estas duas citagdes apresentam elementos que nos
indicam a autoconsideracdo de Portugal como um territorio extensivo para além da
delimitacdo no solo do continente europeu.

A expressdo “Africa Portuguesa”, recorrentemente patente nos discursos do
Reitor da Universidade de Lourengo Marques, resume tal colocagéo. Ademais, a luta
das forcas armadas, pelo menos do ponto de vista bastante hipotético, ndo sdo lutas
de Portugal contra os outros paises europeus (a Segunda Grande Guerra terminou
em 1945), mas sim contra o “inimigo insidioso”, porém, pela soberania e pelo labor
dos que se encontram no territério portugués na sua extensdo ou que se “acolhem a
sombra da nossa bandeira”.

Mas a expressao “inimigos insidiosos” nao foi pronunciada, defendemos,
despropositadamente. Mas sim em referéncia aos “rebeldes” e “terroristas” da
FRELIMO (mas também do MPLA de Angola ou de PAIGC da Guiné Bissau) que
surgiriam apresentando-se ndo sé como uma necessidade, mas também como uma
proposta melhor do que até entdo era o Estado Colonial (SERRA, 1997).

Segundo Serra, a transigdo para uma colonizagéo “mais humanizada” do
colonialismo portugués a partir da década de sessenta, era caracterizada, entre
outros, por um Estado que se aparentava mais redistribuidor e por “evacuagao formal
de termos injuriosos (‘pretos’, ‘indigenas’, selvagens’) em favor de termos estratégicos
(‘autoctones’, ‘mogambicanos)”, porém, tudo isso induzido, também, pela” luta armada
da FRELIMO” (SERRA, 1997, p.91).
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Todavia, esta mudanca acabou, como nos referimos, influenciando também o
campo cientifico. Quando se analisa o discurso de José Veiga Simao, principalmente
no seu discurso de 1969, nota-se com alguma facilidade a reproducao do discurso
politico ora vigente. Diferentemente, em certa medida, do discurso referente a
abertura da aula inaugural da EGUM em 1963, ou da conferéncia que proferiu em
1962, o discurso de 1969 tomou as mesmas caracteristicas do discurso politico de
Marcelo Caetano, porém ajustado ou adaptado ao campo cientifico. A saber:
Mocambique como uma provincia portuguesa (apesar das particularidades);
mocambicanos como, na verdade, portugueses; A luta da FRELIMO como a luta
contra a soberania portuguesa; etc.”*.

Mas a ideia nacionalista e imperial do Reitor da Universidade de Lourenco
Marques, a qual fundamenta-se pela consideragdo de um territério e povo
Portugueses que nao se limitam s6 em Portugal (no sentido de um “pais europeu”), ja
0 acompanha mesmo no inicio dos Estudos Gerais Universitarios de Mocambique. O
seu discurso de abertura do ano escolar ja apresentava elementos que enfatizavam a
efetivacdo da ocupacao de Portugal mesmo através da introducdo de instituicbes de
ensino superior. Nota-se na seguinte citacdo de um trecho do discurso do Professor

Doutor Siméao:

Efetivamente, uma universidade atual ndo devera limitar-se apenas a formar
0s técnicos que o pais carece e os profissionais capazes de equacionar e
resolver os problemas econdmicos e sociais do nosso tempo. Tem de formar
homens cultos, no nosso caso, homens portugueses ao servico de Portugal,
0s quais, pela forca dessa cultura, mantenham uma completa independéncia
do espirito e cultivem o amor de verdade e da justica (SIMAO, 1963, p. 8)

Todavia, para aléem da citacdo acima chamar a atencdo para a questdo de
formacao de “homens portugueses”, portanto, sem distingdo entre mogambicanos e
portugueses, o discurso de 1969 ja apresentava uma outra forma de ver Mogambique.

Portanto, como provincia portuguesa, porém, com as suas especificidades:

Nos seus programas de acdo imp8e-se corresponder a maravilhosa
amalgama de etnias que povoam Mogambique — as suas riquezas potenciais
e posicao geografica e politica, onde confluem civiliza¢des. Por vocacéo e
dever histérico, no vértice de toda a nossa acdo, mas ndo se encontra do que
uma atitude generosamente lusiada. E que Mocambique e a dobragem do
Cabo e a certeza da chegada a india; € o imenso balc&o deitado para o indico
- estrada da Asia, da Malasia, da Oceania; e o centro da rosa-dos-ventos de

71 Uma ilustragdo desse aspecto pode se ver na citagao que fizemos mais para cima (Vide pagina 52).
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todos os povos e todas as culturas — ponto onde convergem o ocidental e o
exotico (SIMAO, 1969, p.205)

Ora, aqui Mocambique aparece como parte de Portugal com as suas
particularidades e adversidades. Quando diz “no seu programa de agao” refere-se ao
espirito de uma Universidade Portuguesa (principalmente a Universidade de
Coimbra), portanto, no territorio mogcambicano. Entretanto, tudo isso mostra, pelo
menos por hipdtese, a pouca independéncia da universidade, enquanto um campo
cientifico, em relacdo as imposicdes externas principalmente do campo politico
(BOURDIEU, 1997).

Assim, a Universidade Eduardo Mondlane, no periodo colonial, seja como
Estudos Gerais Universitarios Mocambicanos ou, mais tarde, Universidade de
Lourenco Marques, estava ligada ao projeto colonial portugués no contexto do Estado
Novo e do Nacionalismo Econémico. Por isso, e mais uma vez hipoteticamente, teria
como espirito a consolida¢do da ocupacdo portuguesa no territorio e a formacao de
uma elite de portugueses, porém com naturalidade mogcambicana.

Nesse contexto de dominacdo colonial, a Universidade Eduardo Mondlane
ofertava como ensino principalmente areas das ciéncias naturais/exatas e técnicas
com a justificativa de responder as necessidades diretas de Portugal. Até 1963, por
exemplo, matricularam-se 266 alunos,131 em ciéncias pedagogicas, 91 nas diferentes
areas de engenharia, 25 de Medicina, 13 em veterinaria e 6 em Agronomia (Simao,
1963)72. Todavia, o que nos é permitido imaginar, os Unicos cursos das humanas que
a ULM ofertava eram a Geografia, a Histéria e a Filologia Roméanica, oferecidos, como
dissemos, parcialmente em Mogambique com continuacdo na Metrépole
(FERNANDES, 2013, MOTA, 2016).

Assim, ndo se pode falar da existéncia de curso de graduacdo em ciéncias
sociais muito menos da sociologia. No tempo da EGUM, o curso mais proximo das
humanidades eram as ciéncias pedagodgicas que foi sobrevalorizado talvez com a
intencdo de garantir a formacdo qualificada no ensino médio pensando-se num
aumento de numero qualificado na nova universidade a surgir em Mocgambique,

nomeadamente a ULM.

72 Resta-nos saber, ainda no contexto da nossa agenda de pesquisa, os cursos ofertados na sua
totalidade na Universidade Eduardo Mondlane enquanto Universidade de Lourenco Marques.



64

Nesse contexto, as ciéncias sociais e humanas, podemos afirmar assim,
praticamente ndo existiam enquanto cursos de formacéo, bacharelado ou graduacéo,
oferecidos pela Instituicdo do ensino superior. Evidentemente, ndo existia, nem
materialmente nem em forma de projeto, o ensino de graduacdo em Sociologia na
Universidade Eduardo Mondlane colonial. Isso s6 se deu na fase seguinte, sobre a
qual refletiremos a seguir, na qual se cogitou um projeto de criagdo de um curso de

Sociologia.

3.3. DA UNIVERSIDADE DE LOURENCO MARQUES A UNIVERSIDADE
EDUARDO MONDLANE: UMA DESCRIGAO ANALITICA DO CONTEXTO (1975-
1990/95).

Recapitulando, a Universidade Eduardo Mondlane era a Unica instituicdo de
ensino superior em Mocambique no tempo colonial e tinha como finalidade formar a
elite portuguesa residente em Mocambique e, no mesmo contexto, afirmar-se como
instrumento de consolidacdo da ocupacdo e a expansdao do dominio colonial
portugueés.

Segundo Lourenco de Rosério, fundador e primeiro reitor de uma das
universidades privadas mocambicanas (a Universidade Politécnica), no contexto do
periodo colonial a UEM teria como espirito orientador, nas suas palavras, “a
manutencao do poder sobre os espacos coloniais diante das demais independéncias
africanas, mediante a cooptagdo das elites” (ROSARIO, 2012, p. 90 apud MOTA,
2016, p. 191). E por essa direcéo que a hipotese que defendemos no tépico anterior
procurou seguir.

Todavia, ndo s6 por causa disso, mas também pela pressdo externa sobre
Portugal e a conviccdo de uma ideia de Nagdo que ndo se limitava somente nas
delimitacbes geograficas portuguesas na Europa. Por extensdo, a criagdo da UEM
visava responder aos principios do Estado Novo com o seu, e este € um aspeto
importante para o que discutiremos a seguir, Nacionalismo Econdémico.

Nesse sentido, e mesmo com a transformacdo da EGUM em universidade
(ULM), esta ultima se encontrava, igualmente, totalmente dependente de Portugal
(Metrépole) a ponto de, mesmo sendo uma universidade portuguesa na provincia
ultramarina de Mocambique, muitos cursos eram ministrados de forma parcialmente

nas “colonias” (a parte geral e introdutdria) e o restante do curso teria continuidade
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nas universidades portuguesas, portanto, no centro-europeu a partir de apreensao de
matérias, todas elas, viradas para os problemas e realidades de Portugal (MOTA,
2016, BRITO, 2008).

Mas afirmamos que a ideia de que o0 aspeto relacionado com a perspectiva de
gue a UEM tenha sido criado no contexto do Nacionalismo Econémico do Estado Novo
Portugués seria um aspeto interessante por uma razdo. Na verdade, através da luta
armada de libertac&o do pais levada a cabo pela FRELIMO e, para além disso, através
da influéncia da queda do “Estado Novo salazarista” pelo golpe de estado de 25 de
Abril de 1974, o pais conquistou a independéncia a 25 de junho de 1975.

Assim, conquistada a independéncia, e pela euforia da revolucéo, inaugurou-
se em Mogambique um novo tipo de nacionalismo, nomeadamente “Nacionalismo
mogambicano” (MOTA, 2016, p.2). Nos encontramos, assim, na fase Revolucionaria
da histéria da Universidade Eduardo Mondlane.

Entretanto, com a independéncia, o setor da educacédo atravessou um forte
“abalo” (ou “crise”), causado pela saida massiva, e compulsoria, de Portugueses do
territério mogcambicano. Este abalo justifica-se pelo fato de muitos professores serem
portugueses e a educacédo, como dissemos, estava basica e fundamentalmente virada
para Portugal (MOTA, 2016). Por exemplo, entre 1975 e 1978, o numero de
estudantes decresceu de 2.433 para 740, enquanto os professores mogambicanos
eram abaixo de 10 professores (BEVERWIJK 2005, p.102 apud FERNANDES, 2013,
p. 13).

Porém, apesar disso, ocorriam na UEM reformas e ajustes de modo a dar a
Universidade uma nova dindmica mesmo antes da intervencdo direta do Estado.
Portanto, enquanto ainda Universidade de Lourenco Marques. Mencione-se, a titulo
de exemplo, documentos como Portaria 100/75 de 1 de novembro que introduz novas
formas de inscricdo, frequéncia e Funcionamento da universidade; o Decreto niUmero
30/75 de 23 de outubro que estabelece a integracdo do Instituto de Investigacao
Cientifica de Mogcambique na ULM ou o Decreto 19/75 de 9 de outubro que, entre
outras coisas, estabelece a integracdo do Instituto de Orientacdo Profissional na
estrutura administrativa da universidade.

Alias, com isso construia-se um alinhamento com Nacionalismo mogambicano.
A partir desde contexto, levou-se a cabo medidas de nacionalizacdo de todas
“‘infraestruturas” e “superestruturas” coloniais para o novo governo da FRELIMO,

autoproclamado, em 1977, um partido marxista-leninista, centralizador da economia e
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da administracdo e orientado para uma politica de Estado virado aos principios
socialistas (SERRA, 1997; TAIMO, 2010; FERNANDES, 2013, LANGA ET AL., 2014,
MOTA, 2016).

Porém, tudo isso era acompanhado pela pretensédo de se construir uma nova
“‘Nacao”, uma nova forma de Estado, um Estado que, segundo Carlos Serra (1997),
nNao mais geriria 0s corpos para o trabalho, mas, antes, geriria espiritos revolucionarios
gue alimentaria a revolugcéo entdao desencadeada. Nesse sentido, a FRELIMO, com a
Proclamacdo da Independéncia, toma medidas politicas que levariam a este
propésito.

Desse modo, e conforme decretado em setembro de 1975, nacionaliza-se
todas as instituicdes de ensino e se cria, pela primeira vez, o Ministério da Educacéo
e Cultura que comecou a funcionar em 1976 (PIEPIORKA, 2020). No ano seguinte,
no seu terceiro congresso, a FRELIMO deixa de ser um movimento de libertacéo e se
declara “partido de vanguarda”, de orientagdo marxista-leninista, que funda um pais
de partido Unico e centralizador (TAIMO, 2010, LANGA, 2014, MOTA, 2016,
PIEPIORKA, 2020).

Tudo e todos deveriam estar alinhados com esta posi¢do ideologica e a
educacao, principalmente a Educacao superior, que ainda era caracterizada por uma
Gnica Instituicdo de Ensino Superior (a UEM), desempenharia um grande papel
estando obrigada a formar, ndo s6 mentes revolucionérias e comprometidas com a
edificagdo do projeto socialista da FRELIMO — pois, tratava-se de uma “Educacao
para o socialismo” (CROSS, 2011, p. 76 apud PIEPIORKA, 2020, p. 300); como
também pessoas que pudessem ser técnicos e cientistas que correspondam as
demandas do estado, da economia e da sociedade na sua vertente politica,
econOmica e ideoldgica (PIEPIORKA, 2020).

Nesse sentido, ndo admira que o Decreto n.° 19, de 18 de maio de 1976, no

que diz respeito as obrigacdes dos estudantes, estabelece, logo no preambulo, que,

Na fase da Reconstrucdo Nacional em que se encontra o Pais, toma
particular importancia a formacdo de quadros, capazes politica e
tecnicamente de assegurar um desenvolvimento sdo e harmonioso das
nossas forcas produtivas. Ao serem definidos novos rumos na educacao e
ensino, através de uma ruptura deliberada e consciente com o passado
colonial e burgués, a Universidade, parte integrante do sistema educacional
no nosso Pais, deve tomar como ponto de referéncia basico as tradigbes e
as experiéncias revolucionarias adquiridas durante a guerra popular de
libertagdo e, identificando-se com os operarios e camponeses e
representando-os efetivamente, tornar-se uma arma de combate eficaz para
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a emancipacao econdmica e social do nosso pais, para a consolidacéo e
fortalecimento do nosso Estado operario-camponés (LANGA ET AL.; 2014,
p.33; MOTA, 2016, p.193)

Esta citacdo resume a fase revolucionaria do ensino superior em Mogambique
e o papel que era esperado da Universidade de Lourenco Marques ou, melhor, dos
estudantes desta Universidade, agora Universidade Eduardo Mondlane, desde maio
de 1976. Anunciada, pela primeira vez, pelo Presidente da Republica Popular de
Mocambique, Samora Moisés Machel, no seu discurso na UEM no dia 1 de maio
daquele ano, aquando das comemoracdes do Dia dos Trabalhadores.

Curiosamente, ao que tudo indica, parece que a oficializacdo (documentacao
legislativa) desta mudanca de designacdo, vamos adiantar agora, so foi possivel na
outra fase da histéria da UEM. Por agora, a oficializacdo era apenas limitada a
Proclamacdo pelo Governo Central. De qualquer forma, a formacédo baseada na
tradicdo e nas experiéncias revolucionarias da guerra seriam, nesse sentido, um dos
principais elementos na formacéo dos estudantes na Universidade e de toda estrutura
politica e administrativa que a configuraram tanto do ponto de vista de pesquisa
guanto do ponto de vista do ensino.

Entretanto, como todas as vertentes da vida das pessoas, as instituicoes
também deveriam estar alinhadas a uma nova politica revolucionaria da FRELIMO.
Agora, a distincdo ja ndo é entre “colono” e “colonizado”. Mas, antes, “homens
revolucionarios” e “homens nao revolucionarios” ou, se preferirmos, “traidores da
revolucao” (SERRA, 1997).

Este aspeto parece ser tdo evidente que o sociélogo mocambicano Carlos
Serra afirmara que, sob ponto de vista da estrutura organica, nédo € que o colonialismo
tenha desaparecido, ele apenas foi sobrevalorizado e tomou uma nova forma
(SERRA, 1997), com novas configuragdes sociais, hovas crengas, nova interpretagcao
dos fendbmenos. Se com o colonialismo “ser mogambicano” significava, inicialmente,
ser atrasado e preguicoso (FEIJO, 2014), agora, com o “samorismo”, significa ser
naturalmente, porém, historicamente, revolucionario.

Nesse sentido, todas medidas tomadas pelo governo da FRELIMO, pelo menos
no primeiro quinquénio da sua governagdo, condicionaram, pelo menos
hipoteticamente, a promulgacéo, em 1983, do primeiro documento importante para a
regulamentacdo de uma educacao superior que se oriente para a proposta politica do

governo, nomeadamente o Sistema Nacional de Educacéo (SNE).
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Criada na base da Lei 4/83, de 23 de marco, esta lei determinava os principios
da educacdo para um momento revolucionario que caracteriza esta fase da historia
da Universidade Eduardo Mondlane. Logo no artigo primeiro, sobre os principios
gerais, jA se denunciavam, ou, melhor, anunciavam esta nova postura politica.

Apresentamos a alinea b deste artigo:

b) A Educacdo reforca o papel dirigente da classe operaria e a alianca
operario-camponesa, garante a apropriacdo da ciéncia, da técnica e da
cultura pelas classes trabalhadoras, e constitui um fator impulsionador do
desenvolvimento econdémico, social e cultural do pais (MOCAMBIQUE,

1983, p. 24-(14))

E a alinea ¢ do mesmo artigo:

¢) A Educacéao é o instrumento principal da criagdo do Homem Novo, homem
liberto de toda a carga ideoldgica e politica da formacéo colonial e dos valores
negativos da formagéo tradicional capaz de assimilar e utilizar a ciéncia e a

técnica ao servico da revolugido (MOCAMBIQUE, 1983, p. 24-(14))

E, por ultimo, porém, resumidor das anteriores, a alinea e:

A Educacéo é dirigida, planificada e controlada pelo Estado, que garante a
sua universalidade e laicidade no quadro da realizagcdo dos objetivos

fundamentais consagrados na constituicio (MOCAMBIQUE, 1983, p.
24-(14))

As trés citacfes acima apresentam elementos que demonstram esta submisséo
da universidade as posicdes ideoldgicas e politicas do, vamos provocar assim,
“Estado Novo pds-colonial”. Porém, nada do que se encontra ai oficializado difere, no
seu fundamento, nem do que se expressa no Discurso de Samora nem do que se
encontra apresentado nos discursos de Fernando Ganhéao, o primeiro reitor, perdoem-
nos pela expressao, da “Universidade revolucionaria”.

A ideia da “Educagéao como refor¢co do papel dirigente da classe operaria”; da
“Educagao como instrumento de criagdo do Homem Novo”; ou do “papel do Estado
planificador, centralizador e dirigente da educacédo” dao a entender como o Governo
da FRELIMO, concretamente a ideologia defendida, pretendia se impor em todos 0s
setores da sociedade incluindo, até, e principalmente, na Educacgéo, concretamente a

superior.
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A ideia segundo a qual a apropriacao da ciéncia teria funcéo fundamental, e até
exclusiva, de estar ao servigo da Revolugao (em vernaculo: ao servigo do “Estado-
Partido FRELIMO” e a sua ideologia, por assim dizer), apenas reforca a hipotese de
que estamos perante a fase revolucionéria do ensino superior em Mogambique. A fase
na qual a palavra “Revolugao” era imperativa e, ao lado dela, a palavra “Reacionario”
e “inimigo da revolugao”.

Entretanto, € verdade que a FRELIMO massificou a educacéo e revolucionou,
em termos desta massificacdo, a Universidade Eduardo Mondlane. Pensar o contrario
seria como se quiséssemos “empurrar’ os fatos ao nosso favor. A demonstracéo disso
€ o “fato” de até 1970, em Mocambique, 98% da populagéo era “naturalmente” das
regibes mogambicanas.

Entretanto, até 1975 apenas 1 a 2 por cento dos estudantes da Universidade
Eduardo Mondlane eram “naturalmente mocambicanos” no sentido de terem nascido
nesta regido (PIEPIORKA, 2020). Todavia, com a independéncia, e pelos esforcos do
governo, o numero de mogambicanos na universidade, como nos referimos, aumentou
consideravelmente. Mas tratava-se, e € esse 0 nosso ponto, de uma educacgéo que
caminhava no sentido de se alinhar a ideologia do Estado, portanto, do Partido,
portanto, da FRELIMO.

Nesse contexto, na década de 80, séo criadas mais duas faculdades na UEM:
uma exclusivamente virada para 0 novo estado marxista-leninista e a outra destinada
a qualificacdo explicita de alunos de formacdo camponesa-operaria (PIEPIORKA,
2020). O exemplo desta dltima € Faculdade dos Antigos Combatentes e
Trabalhadores da Vanguarda (FACOTRAV), criada, em 1983, e que esteve
encarregada de formar ex-combatentes da FRELIMO e trabalhadores experientes que
nao tinham qualificacées para entrar numa universidade (PIEPIORKA, 2020).

Entretanto, tudo isso era acompanhado e enfatizado pelos discursos do
Presidente Samora Machel, primeiro presidente de Moc¢ambique, principalmente
aguando da sua visita, pela primeira vez em 1976, a Universidade de Lourenco
Marques (TAIMO, 2010) fazendo do socialismo, mas também de uma perspectiva
marxista de producao de conhecimento na universidade, um elemento importante na
consolidagéo deste “novo Estado novo”, por assim dizer.

Para além disso, e numa outra linha interpretativa, a nova ordem ideoldgica
seria 0 exemplo de uma ruptura total com o “capitalismo colonial” (MACHEL, 1976).

Isso parece ser tdo verdade que Langa (2014) considerou a morte de Samora como
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o ato simbolico do fim desta fase revolucionaria do ensino superior. Porém, este € um
aspeto que vamos desenvolver um pouco mais para frente.

Por agora, parece ser necessario desenvolver um outro lado deste problema.
A saber: como é que esta nova fase politica e econémica refletia na Universidade
Eduardo Mondlane e como era a situacao do ensino das ciéncias sociais nesse nivel
ensino? Construimos, a seguir, algumas linhas de possibilidades.

A nossa hip6tese sugere que, tanto no periodo colonial quanto no periodo
revoluciondrio, aqui e agora em analise, a universidade esteve sempre incrustada ao
poder politico chamando, mais uma vez, tanto com Salazar e Caetano como com
Machel, a necessidade de reflexdo sobre a autonomia da universidade, portanto, do
campo cientifico, em relagcdo ao poder ora em vigor. Portanto, campo politico. As
proprias intervencBes do reitor da “pOs independente da Universidade Eduardo
Mondlane”, Fernando Ganh&o, o primeiro reitor da “UEM pds-colonial”’, nos
demonstram a possibilidade de uma relativa falta de autonomia da universidade.

Alias, o presidente Samora Machel, na cerimbnia de abertura simbdlica da
Universidade Eduardo Mondlane em 1976, onde era homenageado Eduardo
Mondlane, o primeiro presidente da FRELIMO, morto em 1969, deixou bem claro a
sua visdo de autonomia da Universidade.

Assim, diferentemente do que hoje pensam académicas como Maria Paula
Meneses ou Teresa Cruz e Silva sobre a ideia de autonomia das universidades estar
em causa com o Neoliberalismo, a verdade parece ser que mesmo no periodo
Revolucionario, esta autonomia era oficialmente negada ou, sendo, dependente da
“‘boa vontade” e da “crenca” das liderangas politicas da época, no geral, mas de
Samora em concreto.

A esse respeito, uma passagem do discurso do primeiro presidente de

Mocambique nos ajuda a ter alguma ilustragéo:

Ao nivel da universidade, pois, podemos ter a tendéncia de perder a nossa
experiéncia, de considerar que a experiéncia acumulada, sendo valida para
os setores ‘democratizados’ € inaplicavel ao nivel que sdo mais complexos.
Tal logica conduziria a universidade a procurar, por si prépria, a sua via
revolucionaria. [continua...] “E preciso chamar atencdo para o erro desta
tendéncia e recordar que ela € uma sequela de falso conceito de autonomia

com que a burguesia envolveu a universidade (MACHEL, 1976, p. 17)

O que aqui encontramos € uma construcdo logica que possa justificar a

necessidade de a Universidade, esta nova universidade, estar intimamente
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relacionada, alias, talvez, submissa as ordens do “poder revolucionario”. A Revolugao
estaria, teria que estar umbilicalmente ligada & universidade e, esta, ao Partido Unico
mais ou menos como ocorria, nos seus fundamentos, com a EGUM ou ULM.

Na verdade, como nos recordou Serra (1997), o “uno” teria que abarcar tudo,
incluindo a producéo cientifica em ciéncias sécias e, consequentemente, 0 ensino
destas neste nivel de ensino. Assim, para Samora, “uma universidade autbnoma é
uma universidade divorciada da realidade revolucionaria. Uma universidade separada
do povo € um bastido da ideologia burguesa e contra-revolucionaria” (MACHEL, 1976,
p. 17).

Assim, a universidade seria, entdo, uma universidade nova, que surgiu ou,
alids, que deve ou devia surgir a partir da experiéncia de luta, da guerra do povo.
Nesta universidade, entretanto, a ciéncia que dela seria produzida deveria ser uma
ciéncia ndo mais burguesa, mas proletaria. Uma ciéncia que, enfim, refletiria a
experiéncia da guerra, portanto, tal como o marxismo-leninismo que se assumiria
como consequéncia da mesma experiéncia.

Nesse sentido, ndo admiraria que esta crenca numa universidade radicalmente
oposta a da colonial, teria que estar em consonancia com toda historia contada a partir
de uma “problematica teleolégica” (MACAMO, 2012). A Universidade Eduardo
Mondlane, no discurso de Samora, apareceria como consequéncia direta da luta de
libertacdo (MACHEL, 1976). Enquanto, pelo contrario, e como ja demonstramos no
presente trabalho, esta relacdo luta é apenas parcial poque a criacdo da UEM era
também determinada pela necessidade imperial de Portugal e pelas pressodes
externas a este.

Mas, de qualquer forma, a nog¢ao do papel de uma “universidade revolucionaria”
a servico da revolucéao, era corroborada, pelo menos no que diz respeito a ideia de
orientacdo ideologica pela experiéncia da luta, também pela gestdo da UEM. Assim,
em agosto de 1982, Fernando Ganhao, referindo-se as ciéncias sociais na sua
Comunicacéao Inaugural da Reunido dos Peritos sobre os Problemas na Formacgéo em
Ciéncias Sociais na Africa Austral, organizado pela UNESCO e pelo CEA, mostrou

elementos que nos levaria a pensar nessa possibilidade:

No que respeita ao papel das universidades e das suas Ciéncias sociais, ndo
pretendo dar conselho ou apresentar como modelo a nossa forma de encarar
as questbes e resolver problemas. Tentamos apenas encontrar solucdo de
trabalho nas condi¢cBes prevalecentes do nosso pais, e situar-nos no contexto
das nossas préprias condi¢des, atuar em conformidade com as nossas
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necessidades, 0s nossos objetivos e a nossa linha politica (GANHAO, 1982,
p. 12)

Entretanto, alguns elementos da citacdo nos mostram, hipoteticamente, que
muito do que a Universidade Eduardo Mondlane teria como principio ndo diferia dos
principios apresentados nos documentos oficiais ou, ja agora, nos discursos politicos
da lideranca politica de Mocambique neste contexto de calor da revolucéo,
principalmente no discurso de Samora Machel, figura central neste periodo (SERRA,
1997, DARCH e HEDGES, 2018).

Fernando Ganhao aponta que a forma como se gere a UEM nédo sO se
articularia com as condi¢des sociais e econémicas consequentes da colonizacéo e da
ruptura em relagdo a esta (PIEPIORKA, 2020) como também se articula com os
objetivos e linhas politicas adotadas pelo Governo da FRELIMO referente a educacao,
no geral, e a Educacéo superior em particular: “Uma educagao para o socialismo”,
como apontamos |4 mais para cima.

E nesse sentido que, na mesma comunicacdo, Ganh&o afirmara que, numa
universidade mocambicana, deveria ser eliminada qualquer distincdo entre Ciéncias
sociais e marxismo. Assim, 0 ensino daquelas, portanto, deveria ter uma identidade,
ndo s6 com uma pratica pedagogica diferente, mas também com uma abordagem
igualmente diferente.

Esta abordagem, a rigor, teria que estar, deveria estar alinhada com a linha
ideologica da FREIMO. O que se depreende € que o0 que se pretendia era o “uno”
(SERRA, 1997), portanto, o socialismo. Todavia, de qualquer forma, a universidade
estava ao servico do Estado. Era, de acordo com a Lei do Sistema nacional de
Educacdo numero 4/83, regido e planificado pelo Estado. Este que era, ja dissemos,
mas repetimos, centralizador e com profunda falta de simpatia em relagéo a qualquer
ideia de pluralidade de opinido’3.

Todavia, apesar de tudo, 0 contexto para o ensino das ciéncias sociais estava
mais estruturado a partir desta fase. Se no periodo colonial o ensino das ciéncias
sociais resumia-se em Histéria, Geografia portuguesa e uma Filologia romantica,
agora, no periodo revolucionario, segundo Carlos Fernandes (2013), ele permaneceu

relativamente o mesmo, tendo o curso de graduacao em Histéria sido criado somente

73 Procuramos ao maximo controlar os nossos juizos de valor, as nossas crengas, 0s nossos palpites.
Este trabalho €, na verdade, uma proposta de teste do nosso palpite. Entretanto, tais colocacgées ja ha
muito se escreve e pouco se fala. Mas a histdria nos persegue, com chicotes e tudo.
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em 1989 e os cursos de graduacdo em Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica
aparecendo, pelo menos no que diz respeito ao curso de graduacdo em Sociologia,
como um projeto falhado neste tempo revolucionério porém, materializando-se mais
tarde numa outra fase do ensino superior’.

Mas o falhanco da criacdo de um curso de em Sociologia na Universidade
Eduardo Mondlane, ainda no contexto logo apds a independéncia — as aulas na UEM
iniciaram em 1976 (FERNADES, 2013) — tem sido “justificado” (mas, na nossa
opinido, ndo “explicado”) pela falta de estudantes e/logo pela falta de condigbes
econdmico-financeiras para tal. Este aspeto foi ressaltado pelo sociélogo Luis de Brito
numa das suas intervencdes referente a questdo da ideia de criacdo da UFICS. E

citamo-lo longamente:

La para 78, penso, houve uma tentativa de criar um curso de Sociologia. Na
altura, o reitor Fernando Ganh&o pediu a um professor, que era o Adolfo
Casal, para preparar uma proposta de curriculo para um curso de Sociologia.
O que chegou a ser feito. A proposta chegou a ser elaborada, mas, que eu
saiba, ndo chegou sequer a ser discutida. Porque como havia muito poucos
estudantes nos cursos universitarios, praticamente a Faculdade de Letras
ficou fechada e passaram, portanto, s6 a lecionar cursos de formacéo de
professores durante alguns anos e 0s cursos de bacharelado fecharam.
Entdo, por um lado, se queria abrir um curso de Sociologia, mas, por outro
lado, ndo havia um potencial de estudantes para frequentar, portanto, aquilo
ficou parado e acabou ficando esquecido. (BRITO, 2008, p.6)

Assim, a falta de estudantes, condicionada por um contexto de falta de recursos
sociais e econdbmicos herdada do periodo colonial, que aparecem como elementos
que se constituem como “antecedentes mais remotos” da criacdo da UFICS (BRITO,
2008, p. 6), aparece como sendo a justificativa.

Todavia, considerando o modelo de analise que aqui tomamos, isto €,
considerando o contexto dos acontecimentos, ndo s6 as condi¢des sociais (falta de
estudantes) e econémicos e financeiros (0 pais estava, tanto financeiramente como
economicamente, numa condi¢do de vulnerabilidade que teve o seu auge na crise de
1983), determinaram a ndo implementacéo dos cursos de sociologia (ou Antropologia
e Ciéncia Politica) como também a pouca abertura que caracterizou uma politica e
uma economia centralizadas nas méos da FRELIMO como partido Unico.

A expressao “que eu saiba, ndo chegou sequer a ser discutida”, antes mesmo

da justificagdo a seguir “porque....”, nos leva a pensar nessa hipétese. Ademais, como

74 \/oltaremos a esta discuti¢cao la mais adiante.
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observou Carlos Fernandes (2013), nos primeiros dois anos da fase revolucionaria da
UEM, o ensino das ciéncias sociais nesta universidade era relativamente os mesmos
do que se ensinava na fase colonial a qual, pelo menos no que diz respeito a estrutura
sociopolitica do periodo da revolucdo, praticamente pouco diferia, segundo Serra
(1997), da do periodo revolucionario.

Entretanto, de qualquer forma, como ressaltou Fernandes (2013), a ideia de
criacdo de um curso de sociologia, entre outras ciéncias sociais, teria que esperar
mais vinte anos, portanto, agora como UFICS, num outro contexto especifico da
histéria do ensino superior caracterizado por uma abertura a pluralidade politica e por
uma economia do mercado.

Portanto, uma fase n&o mais colonial, ndo mais revoluciondria, mas,
delimitamos aqui, neoliberal. Entretanto, é esta fase que nos propusemos a analisar
na seccao seguinte. O exercicio a ser feito sera 0 mesmo que até agora tentamos
fazer em relacdo as outras duas fases anteriores. Uma articulagcdo do ensino de
graduacéo em sociologia, no contexto do ensino das ciéncias sociais no contexto geral
do ensino superior que estrutura aquilo que chamamos fase neoliberal. Mas, antes,
precisamos de refletir sobre o contexto de transformacédo ou, melhor, de transicédo do

contexto revolucionario ao contexto neoliberal da Universidade Eduardo Mondlane.

3.4. DA REVOLUCAO A NEOLIBERALIZACAO POLITICA E ECONOMICA: O
CONTEXTO DA CRIACAO DA UFICS.

Como afirmamos aquando da nossa discusséo anterior sobre o conceito de
relacbes de poder, estas relagbes pressupdem, por assim, uma correlagao entre agao
e reacdo. Ou seja, ela pressupbe ndo s6 a colonizacdo, a revolucdo ou o
neoliberalismo, mas também as suas contrapartes: a resisténcia. No que diz respeito
ao ensino superior em Mocambique, mas a Universidade Eduardo Mondlane em
concreto, elas se encontram, como defendemos aqui, intrinsecamente articulados com
a histéria politica, econdmica e social do préprio pais. N6s nos focamos nas duas
primeiras.

O nosso exercicio neste topico € de descrever a transicdo da fase
revoluciondria da Universidade Eduardo Mondlane para a fase neoliberal. O motivo
pelo qual decidimos reservar uma discussdo em um tdpico especifico se cinge ao fato

de ser exatamente no contexto neoliberal que € e foi possivel a institucionalizacdo do
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ensino do curso de licenciatura em Sociologia, em particular, e, no geral, das ciéncias
sociais na UEM no sentido de constituicdo de uma instituicdo especifica, e organica,
ou uma “unidade de ensino”, para tal: a Unidade de Formacado e Investigacdo em
Ciéncias Sociais (UFICS).

Segundo Serra (1997), as relacdes de poder colonial e revolucionario possuem
uma caracteristica comum no momento terminal do seu dominio quando confrontados
com a resisténcia. E assim que, no primeiro caso, a resisténcia da FRELIMO,
enguanto um movimento de libertagéo, fez, entre outros fatores, com que o Governo
colonial portugués tomasse medidas “mais humanas” e uma predisposi¢cdo de
fornecimento de bens consumo na medida em que ia tomando espaco o0 que Serra
chamou “Frelimizacdo do social’ (SERRA, 1997, p. 93), delimitado entre 1962-19747°.

Ao passo que, no segundo caso, as “relagdes de poder revolucionarias”, por
assim dizer, confrontadas com a resisténcia, mas também de caréncia generalizada,
fez com que o carisma do lider “herdi da guerra” fosse se diluindo abrindo espaco,
quase em sintonia, para uma “renamizac¢ao do social” (SERRA, 1997, p. 111). Este
caracterizava, no entanto, a complexa situagao da “sociedade Mogambique”’® tomada
pelo “terror multifacético” das relagdes de violéncia (p.112).

Por conseguinte, a partir deste contexto de terror e de caréncia, a histéria do
pais muda de perspectiva revolucionaria para uma direcdo mais para o mercado. Para
o que definimos, aqui, como neoliberalismo’’. Um dos principais indicios deste
acontecimento foi a visita, inédita, em 1985, do presidente Samora Machel aos
Estados Unidos da América para um encontro com o entdo presidente Ronald
Reagan, a quem considera como “meu amigo Reagan”

Neste encontro se discutiu, pela interpretacdo do discurso oficial de Samora
Machel ao fim do encontro’, sobre a questdo do Apartheid da Africa do Sul e das

75 Ou seja, a possibilidade de “libertagdo do povo”, seja esta possibilidade uma crenga ou uma
necessidade e uma luta.

76 Sociologicamente falando, as coloca¢bes de grandezas, como “Sociedade mogambicana”, procuram
por ordenacdes categoricas que nos permitem, muitas vezes, a perdermos de vista as pessoas — com
elas, muitas as arvores acabam se perdendo na floresta. Em todo o caso, ao nos referirmos a
"sociedade mogambicana” temos em mente uma complexa relagéo social entre os individuos. E esta a
linha de Carlos Serra e Elisio Macamo.

77 Segundo Macamao, constituinte da banca examinadora, e aquando da sua avaliagédo ao trabalho como
examinador externo, chamou atencéo a possibilidade de nado se tratar exatamente do neoliberalismo.
Nas investiga¢Oes futuras pretendemos definir e aprofundar melhor este aspecto. Por agora, e pelas
razBes que nos parecem claras, tipificamos como neoliberal enquanto discurso, este enquanto pratica.
Portanto, enquanto um contexto especifico de pratica social.

8 paravera reportagem desta inédita visita confere https://youtu.be/fe8eRckDOQE. A ideia do caracter
simbdlico da expressdo “Meu amigo, Reagan”, e a possibilidade desta mudanga revelada por ela,
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potencialidades do pais para o desenvolvimento. Todavia, para 0S N0SS0S propasitos,
este evento sO nos é relevante pelos seus propdsitos. Na verdade, Mocambique havia
saido de uma profunda crise econdmica e social, encontrava-se numa devastadora
guerra entre a Resisténcia Nacional de Mocambique (RENAMO) e as Forgas
Governamentais e a fome era cadtica e devastadora (SERRA, 2003, TAIMO, 2010).

Nesse sentido, o pais, alids, o governo, era obrigado a transformar a sua
economia e sua politica de uma perspectiva centralizadora para uma perspectiva mais
de mercado, mais voltada para a pluralidade e para um contexto mais global e
capitalista possibilitando, desse modo, a emergéncia de sectores privados e a
valorizacéo destes (TAIMO, 2010).

Assim, sob ponto de vista econémico e politico, chamou-se este periodo de
Neoliberalismo (DE AMARAL, 2019). Segundo Achile Mbembe (2013), como
afirmamos antes, o neoliberalismo pode ser entendido num sentido de dominacéo de
silicio no qual os homens séo transformados em grandezas e algoritmos. Assim, a
pobreza, o “bem-estar” ou, o que é a expressdo mais comum neste contexto, o
“desenvolvimento” (MACAMO, 2008; MACAMO, 2016), sdo mais mostrados por meio
de nimeros, de tabelas, de cédigos do que pela qualidade “em si"’°,

Nesse sentido, Carlos Serra acaba por dar ao neoliberalismo, entendido quase
como um ser personificado, e associado a calamidades naturais e a guerra, a causa
de muitos dos problemas do pais principalmente a partir de 1990 quando Mo¢ambique
adotou uma nova constituicdo da Republica orientado para a pluralidade e para o
mercado neoliberal.

Na verdade, se a morte de Samora Machel, em 1986, constituiu, como ja
fizemos mencéo, o fim simbolico da fase revolucionaria do ensino superior, a adocéo,
em 1990, de uma nova constituicdo, constitui-se como um decisivo marco institucional
e oficial que confirma o novo contexto. A referida constituigédo, logo no seu preambulo,

ja chama atencéo para a nova fase,

Conquistada a Independéncia Nacional em 25 de junho de 1975, devolveram-
se ao povo mocambicano os direitos e as liberdades fundamentais. A
Constituicdo de 1990 introduziu o Estado de Direito Democrético, alicer¢cado

tivemos com a aula da disciplina de Tépicos Especiais de Estudos Africanos ofertada no Mestrado
Interdisciplinar em Humanidades e ministrada pelo professor Carlos Subuhana.

79 Por exemplo, a pobreza, nesse caso, perde-se nas relagdes sociais cotidianas das pessoas para se
transformar, por exemplo, em um indice (SERRA, 2003).
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na separacao e interdependéncia dos poderes e no pluralismo, lancando os
parametros estruturais da modernizacgédo, contribuindo de forma decisiva para
a instauracdo de um clima democratico que levou o pais a realizacdo das
primeiras eleigbes multipartidarias. A presente Constituicdo reafirma,
desenvolve e aprofunda os principios fundamentais do Estado mogambicano,
consagra o caracter soberano do Estado de Direito Democratico, baseado no
pluralismo de expressao, organizagdo partidaria e no respeito e garantia dos
direitos e liberdades fundamentais dos cidadédos. (MOCAMBIQUE, 1990).

Este enredo historico que parte da devolucéo dos direitos e das liberdades ao
‘povo” e vai até a introdugéo do Estado de Direito Democratico, aponta apenas para
uma mudanca de perspectiva politica e econdmica como consequéncia, direta ou
indireta, em menor ou maior grau, da guerra civil, das micro resisténcias ao poder e
da forte presséo e intervencédo da comunidade internacional coma a forte influéncia, e
este € um elemento importante para o que defenderemos na sec¢do seguinte, dos
Estados Unidos de América (TAIMO, 2010, CONCEICAO, 2015).

A ideia de os principios da nova Republica, agora Republica de Mogcambique e
ndo mais Republica Popular como era na fase revolucionaria, basearem-se “nas
forcas do mercado” ou na “coexisténcia do sector publico, do sector privado e do
sector cooperativo e social”, pasmados, respectivamente, nas alineas b e ¢ do artigo
97, revelam apenas uma nova fase, agora, para usar a expressao de Serra (1997),
com novas configuracdes representacionais.

Neste primeiro impulso, podemos até notar alguma mescla entre o
revoluciondrio e o neoliberal coisa que, em nossa perspectiva, parece ter
desaparecido apés a revisdo deste documento. Em contrapartida, a Constituicdo de
2004, como se mostra logo no preambulo, veio apenas reforcar, reafirmar e
aprofundar os valores e os principios do Estado de Direito Democratico e definir o
novo contexto.

Na verdade, ela procurou ser mais clara no que diz respeito a consolidacao de
novos principios de gestdo do estado, dai a modificacdo em termos de estrutura e
organizacdo documental. Por exemplo, no que diz respeito a Educacdo no Geral e,
em particular, o Ensino superior, enquanto na constituicdo de 1990 a primeira (a
educacao no geral) estava apenas difusa, na constituicdo de 2004, em contrapartida,
ela se encontra especificamente definida e tipificada como “Direito a Educagao” (artigo
88) e especificada a partir do artigo 118 (“Educagao”).

Por outro lado, no que diz respeito ao Ensino superior, praticamente nada foi
mudado estando ainda instituidos, tanto na constituicdo de 1990 quanto de 2004, no

artigo 114 e definidos em quatro pontos, nomeadamente:
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1. O acesso as instituices publicas do ensino superior deve garantir a
igualdade e equidade de oportunidades e a democratizacao do ensino, tendo
em conta as Necessidades em quadros qualificados e elevacdo do nivel
educativo e cientifico no pais.

2. As instituigbes publicas do ensino superior séo pessoas coletivas de direito
publico, tém personalidade juridica e gozam de autonomia cientifica,
pedagdgica, financeira e administrativa, sem prejuizo de adequada avaliagao
da qualidade do ensino, nos termos da lei.

3. O Estado reconhece e fiscaliza o ensino privado e cooperativo, nos termos
da lei. (MOACMBIQUE, 1990, 2004)

Evidentemente que tudo isso difere do periodo da Revolucado. De fato, sendo
um Estado que ainda estava nascendo em 1975, compreende-se a ndo existéncia, a
esta altura, de um tépico sobre Educacao superior em particular e sobre a Educacéao
no geral. Na altura, esta aparecia apenas como um direito e um dever, junto a ela, o
trabalho (Constituicdo da Republica Popular de Mogambique, art. 28).

Todavia, o contexto politico e econdmico era caracteristico: “O Estado promove
a planificagdo da economia” (Art. 9); “Na Republica Popular de Mogambique o sector
econdbmico do Estado é o elemento dirigente e impulsionador da economia nacional”
(Art. 10), etc. Nao que a “propriedade privada” estava evacuada da Constituicao de
1975. Ela se encontrava estabelecida nos artigos 12 e 13, mas que a sua existéncia
dependia das definicbes do Estado, este funcionando como fiscal, patrono e
regulador®.

Portanto, expressdes como “pluralidade”, “pluralismo de opiniao”, “liberdades
fundamentais” sdo partes de uma perspectiva de gestdo de Estado mais virada para
o mercado e, por assim dizer, a “desplanificacdo”’. E uma fase de fundamento
Neoliberal. Aqui, como dissemos, instituicbes como Banco Mundial (BM) e Fundo
Monetario Internacional (FMI) tornam-se entidades centrais no apoio, financiamento,
fiscalizacéo e orientacéo da gestédo do Estado Mocambicano.

Alias, o BM, criado em 1844, ao final da segunda grande guerra é, na verdade,
uma instituicdo que se quer dominante em diferentes vertentes e sectores estatais.
Segundo Pereira (2010), ele se apresenta como um ator politico, intelectual e
financeiro. Assim, trata-se de um Banco que se interfere nas politicas governamentais
dos “Estados-clientes”, vende projetos financiaveis para estes e, por fim, financia os

mesmos em forma de empréstimos (idem).

80 Portanto, mais ou menos como viria a ocorrer com as instituicées como Banco Mundial no periodo
neoliberal seguinte.
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Todavia, o BM entrou em operacéo apenas dois anos mais tarde, em 1846, um

ano depois do fim da guerra. Na verdade, ele surgiu como um braco do tesouro norte-

americano (PEREIRA, 2010) e, a partir dos finais da década de sessenta, sob a gestao

de Robert McNamara, o Banco passou a tomar propor¢gdes mais imperial expandido

o seu nivel de influéncia para diferentes paises num sentido de Sistemas de Relacdes

Internacionais (idem).

Para o caso de Mocambique, e a partir da analise que fazemos da tabela a

seguir, desde a sua criacdo até a primeira metade da década de oitenta, este pais nao

fazia parte do rolo de influéncia, direta ou indireta, do Banco pela politica interna de

Mocambique que se propunha, no seu fundamento, e por base da institucionalizacao

de uma “Universidade Nova” que se deseja ser a UEM, ser caracterizada pela

‘extirpagao” da sociedade velha. Portanto, capitalista colonial (MACHEL, 1976).

TABELA 1 — Empréstimos do Banco Mundial de 1961-1982 em Milhdes de Doélares.

Anos 1961-69 Anos 1969-82
Faixa | Paises N°de | Total | Paises N°de | Total
de Cliente Cliente
Rend s S
a
Total 93 114 90.42
9.436 1

Rend | Japao, Taiwan, | 16 Bahamas, Chipre, | 11 1.581
a Espanha, Finlandia, 1.659 | Finlandia,
alta Nova Zelandia, Grécia, Islandia,

Australia, Italia, Irlanda, Israel, Nova

Cingapura, Israel, Zelandia,

Africa do Sul, Cingapura,

Dinamarca, Noruega, Espanha e Taiwan

Islandia, Irlanda,

Grécia e Austria
Rend | Afeganistéo, 43 Argélia, Argentina, | 55 54.74
a Argentina, Argélia, 4.467 | Barbados, 7

Bolivia, Botsuana, Bolivia, Bosnia-
média | Brasil, Camaroes, Herzegovina,

Chile, Chipre, Botsuana, Brasil,

Colémbia, Congo, Camaroes,

Costa do Marfm, Costa Chile, Colébmbia,

Rica, Coreia do Sul, El Congo, Costa Rica,

Salvador, Equador, Croéacia, Djibuti,

Filipinas, Gabao, Dominica,

Guatemala, Ird, Iraque, Republica
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lugoslavia, Jamaica,

Jordania, Malasia,
Malta, Marrocos,
Mauricio, México,

Panama, Papua Nova-
Guiné, Paraguai, Peru,

Portugal, Senegal,
Siria, Suazilandia,
Tailandia, Trinidad e
Tobago, Tunisia,

Turquia, Uruguai e
Venezuela

Dominicana,
Equador, El
Salvador, Fiji,
Gabao,

Guatemala,
Indonésia, Ird,
Iraque, Jamaica,
Jordéania, Coreia do
Sul, Libano,
Macedobnia,

Malasia, Maldivas,
Mauricio, México,

Marrocos, Ooma,
Panama, Papua
Nova Guiné,
Paraguai, Peru,

Filipinas, Portugal,
Roménia, Senegal,
Eslovénia, llhas
Saloméo,

Suazilandia, Siria,
Tailandia,

Trinidad e Tobago,
Tunisia, Turquia,
Uruguai, Venezuela,
Samoa Oeste e
lugoslavia.
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Rend | Benin, Burquina
a Fasso, Burundi,
baixa | Chade, Etiopia, Gana,
Guiana,
Guiné, Haiti,
Honduras, india,
Indonésia, Lesoto,
Libéria,
Madagascar, Malaui,
Mali, Mauritania,
Nicaragua, Niger,
Nigéria, Paquistéo,
Quénia, Republica

Central Africana, Serra
Leoa, Somadlia, Sri

Lanka, Sudao,
Tanzania, Togo,
Uganda, Zaire, Zambia
e Zimbabue

34

3.309

Afeganistao,

Bangladesh, Benin,
Burquina Fasso,
Burundi, Republica
Central Africana,
Chade, China,
Comores, Costa do
Marfim, Egito, Guiné
Equatorial, Etidpia,

Gambia, Gana,
Guiné, Guiné-
Bissau, Guiana,
Haiti, Honduras,
india, Quénia, Laos,
Lesoto, Libéria,
Madagascar,
Malaui, Mali,
Mauritania,
Mianmar, Nepal,

Nicardgua, Niger,
Nigéria, Paquistao,

Ruanda, Serra
Leoa, Somalia, Sri
Lanka, Sudao,
Tanzania, Togo,
Uganda, Vietna,
Iémen, Zaire,

Zambia e Zimbabue

48

34.09

Fonte: Kapur et al., 1997, p. 140 e 234 apud Pereira, 2010, p. 263

Nota-se, a partir do quadro, a auséncia de Mogambique no rolo de influéncias

do Banco Mundial no periodo de 1962 a 1982 e a explicacdo esta, para usar uma

expressao de Carlos Serra, na propria metamorfose do tipo de “Gestdo do Estado 2”

da sociologia politica em Mog¢ambique, portanto, “frelimiano/samoriano”.
Nesse sentido, do ponto de vista de Cahen (2006 apud CONCEICAOQ, 2015),

esta metamorfose sustentar-se-ia pela ideia segundo a qual entre 1962 e 1969 a

FRELIMO, gestora do Estado pos independéncia, era nacionalista e, de 1968 a 1969

tornou-se nacionalista revolucionaria e entre 1975-1977 transformou-se em um partido

marxista-leninista e, finalmente, em 1989, aquando do V congresso do partido, fez-se

Nacional liberal.

Entretanto, apesar de poder advir dai uma discussdo mais interessante, este

nao € um aspecto necessariamente fulcral para a nossa reflexdo aqui na medida em
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que, pela delimitacdo historiogréafica ja aqui proposta, apenas dificultaria, em termos
de caminhos ou de procedimento, uma forma concreta de situar o ensino superior na
histéria de Mocambique. De qualquer forma, para 0s nossos propositos, 0 mais
importante a considerar € o fato de que de 1975 a, aproximadamente, 1982-3
Mocambique ainda se encontrava no “calor da revolugao”.

A crenca na necessidade de se construir um Mocambique socialista, de
economia planificada, imaginada como justificada pela crenga num determinismo
histérico teleoldgico, era ainda profunda. Todavia, confrontado pelos acontecimentos
reais do pais (guerra, fome, crise etc.), o Governo viu-se na necessidade de abertura
de perspectiva enveredando, desse modo, em medidas como a firmacdo de um
acordo com o Governo Sul-africano (“Acordo de Nkomati”8') em 1984 e, no mesmo
ano, junta-se ao Banco Mundial e ao Fundo Monetario Internacional (FMI) e assina
convencgdes que jamais se desejaria, pelo menos, no contexto do “calor da revolugao”.

Na verdade, esta situacdo de “gestdo samoriana”, por assim dizer,
caracterizada pelo que Serra (1997) denominou por “rotinizacdo do carisma de
Samora”, confrontada, ndo sé pela resisténcia, mas também por todo infortinio da
Natureza (por exemplo, calamidades naturais), da economia (por exemplo, recessao
econbmica) e da politica (por exemplo, guerra civil ou “guerra dos dezesseis anos”,
para falar de forma neutra) consolidado pela morte de Samora Machel em 1986 e pela
virada “definitiva”, em 1989 (tomamos aqui as decisbes saidas do V Congresso da
FRELIMO), para uma economia de mercado é justificada, segundo Joaquim Chissano,
primeiro presidente de “Mogambique Neoliberal” (CASTIANO, 2018), pelo fato de, em
suas palavras, aquela questdo do marxismo comecar “a trazer problemas a FRELIMO”
(CONCEICAO, 2015, p. 64)82,

Nesse contexto, e por meio da Lei n°® 1/93, de 24 de junho (Lei do Ensino
Superior, que regula o Ensino Superior Publico e Privado), foi aberto o mercado de
Ensino Superior permitindo o surgimento de instituicbes privadas de ensino como
consequéncia da massificacdo do ensino em Mocambique e de uma politica de matriz
neoliberal que, desde 1989, instituiu-se no pais (TAIMO, 2010, CONCEICAO, 2013).

81 Assinado pelo entdo governo de Mogambique, liderado pelo entdo Presidente da Republica
Popular de Mogambique, Samora Machel, e pelo entéo Presidente da Africa do Sul, Pieter Willem
Botha com intencéo principal de pdr termo a guerra civil em Mocambique (o chamado também
“Acordo da Boa vizinhanga”).

82 Assim, tudo isso veio a culminar com a institucionalizacdo da constituicdo de 1990 e reforcada com
a de 2004 a qual nos referimos anteriormente.
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Em geral, estamos agora na fase caracterizada, de um lado, por uma
‘economia de matriz neoliberal” (Meneses, 2016, p. 341), de principios ou de
tendéncias capitalistas® e, por outro, como dissemos, pelo pluralismo politico e
juridico®. E esse contexto o qual o Ministério de Ciéncia e Tecnologia clarifica da

seguinte forma:

E neste quadro que se cria 0 espaco legal que permite a intervencédo do sector
privado no Ensino Superior, através da Lei n°® 1/93, de 24 de Junho — Lei do
Ensino Superior — que regula o Ensino Superior Publico e Privado, iniciando-
se deste modo o processo de criagdo das primeiras Instituicdes Privadas do
Ensino Superior, designadamente, a Universidade Catdlica de Mogcambique
(UCM) pelo Decreto 43/95, o Instituto Superior Politécnico e Universitario
(ISPU) pelo Decreto 44/95, cujas atividades se iniciaram em Agosto de 1996.
Em 1997 entra em funcionamento o Instituto Superior de Ciéncias e
Tecnologia de Mocambique (ISCTEM), criado pelo Decreto 46/96
(MINISTERIO DE CIENCIA E TECNOLOGIA, 2014, p. 4).

No entanto, 0 que, para 0S n0sSsS0S propositos, € importante, € o fato de com
esta abertura para o mercado, ao pluralismo politico e juridico ou, para nos
expressarmos a partir da nossa hipétese, a forma neoliberal de gestdo de Estado,
fosse possivel a constituicdo de instituicdes integradas, ou seja, unidades de ensino
especificas de oferta de cursos de Ciéncias sociais nas universidades publicas.

A Universidade Pedagdgica, criada em 1985, como Instituto Superior
Pedagdgico, porém sendo transformada em Universidade em 1995, foi a primeira a
criar uma Faculdade de Ciéncias Sociais em 1991, talvez como um alargamento da
perspectiva de ensino dessas ciéncias, a partir da antiga Faculdade de Historia e
Geografia criada a 5 de agosto de 1996. Na verdade, atualmente esta é a “unidade de
ensino” da Universidade Pedagodgica (UP) responsavel por ofertar os cursos das
disciplinas de ciéncias sociais a qual, em 2014, passou a designar-se Faculdade de

Ciéncias Sociais e Filosoficas®®.

83 A nossa reserva em identificar esta fase categoricamente capitalista é na base da desconfianca de
algumas ilustres figuras, entre economistas e historiadores, que desconfiam o fato de nos encontrar
num periodo possivel de ser caraterizado como capitalista. Para um comentario nesse sentido sugeriria
o0 texto do economista mogambicano Anténio Francisco....

84 Essa carateristica do contexto do ensino superior, pluralismo politico e juridico, geralmente ndo é
evidenciado nas literaturas sobre o assunto. Mas para o0s propositos da nossa pesquisa ela é
fundamental porque, de uma ou de outra forma, constitui também uma oportunidade para a criagéo do
ensino da sociologia.

85 Estas informacdes foram retiradas no site https://www.up.ac.mz/ da Universidade Pedagogica em
Maputo, Mocambique, acessado no dia 05/04/2021.
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De qualquer forma, o importante para nds € o fato de ser nesse contexto que
também é criada, em 1995, na UEM, a Unidade de Formacao e Investigacdo em
Ciéncias Sociais (TAIMO, 2010, FERNANDES, 2013, BRITO, 2011). Porém, a historia
de criacdo desta instituicdo difere da experiéncia da Universidade Pedagodgica na
medida em que, se a Faculdade de Ciéncias Sociais da UP teve como base a
Faculdade de Histéria e Geografia, na UEM, pelo contrario, a UFICS teve como base
(ou influéncia, ou impulso, ou fundamento etc.?), o curso de Desenvolvimento
oferecido pelo Centro de Estudos Africanos da mesma universidade (MACAMO,
2012).

Entretanto, € a breve histéria desta Unidade que nos ocuparemos na secao
seguinte, e a seguir, neste trabalho. A discussédo que nos propusemos a fazer nos
permitir4 criar condigbes para pensar sobre como foi possivel a introdugdo de um
curso de graduacdo em sociologia no contexto desta unidade de ensino da

Universidade Eduardo Mondlane.
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SECCAO 4: A CONSTITUICAO DA UFICS E A INSTITUCIONALIZACAO DO
CURSO DE SOCIOLOGIA: UMA HISTORIA DO CONTEXTO (1995-2012).

Com a abertura da economia para o0 mercado e uma proposta de gestédo de
Estado que paute pela pluralidade de pensamento, opinides e preferéncia politico-
partidaria, a UEM passou a oferecer, também, Curso de Licenciatura em Sociologia a
partir da Unidade de Formacéo e Investigacdo em Ciéncias Sociais (UFICS).

Todavia, pela particularidade, e pelo papel que esta instituicdo teve na
consolidacéo de ensino das ciéncias sociais na UEM, uma analise da sua constitui¢do,
por mais breve que seja, precisa de ser feita. Mas, qualquer analise sobre ela ndo
pode deixar de fora, e isso justifica-se pelo seu impacto na pesquisa social e formacao
(FERNANDES, 2013), a influéncia e o papel do Centro de Estudo Africanos (CEA) na
possibilidade da sua criagéo.

Nesse sentido, defendemos que a constituicdo da UFICS na UEM foi a
materializacdo de uma vontade, ou de um projeto, jA pensado mesmo a partir do
periodo revolucionario da histéria da Universidade Eduardo Mondlane. Assim,
procurar fazer uma descricdo sécio-histérica, considerando, evidentemente, estes
elementos cruciais para a vertente de ensino, € o nosso objetivo nesta sensacao.

Defendemos que a institucionalizacdo do ensino de sociologia, junto a ela, da
Antropologia e da Ciéncia Politica, ndo pode ser vista fora da proposta do que a UFICS
apresentava e representava apesar de, consequentemente, também ser possibilitada
pela abertura da economia e da politica mo¢cambicana.

Segundo Macamo (2012), em uma opinido corroborada também por Fernandes
(2013) e por n6s mesmos, a perspectiva ansiada pelo Curso de Desenvolvido
oferecido pelo CEA, caracterizada por uma apeténcia de uma visdo geral das ciéncias
sociais, influenciou o “modelo” que se fez particularmente caracteristico na Unidade
de Formacéao e Investigacdo em Ciéncias Sociais na UEM.

Nesse sentido, ha um equivoco que geralmente ocorre, principalmente em
intervencgdes corriqueiras, de se considerar a atual Faculdade de Letras e Ciéncias

Sociais (FLCS) como uma UFICS transformada. Por conseguinte, esta era uma outra
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instituicdo que, segundo Luis de Brito, “desapareceu muito jovem, poderiamos mesmo
dizer que foi ‘apagada” (BRITO, 2011, p. 15)86.

Alias, algumas, mas consideraveis, pessoas do corpo idealizador e fundador
desta Unidade de Formacgéo e Investigacdo, atualmente ainda vivos e exercendo
ainda atividades relacionados a producdo do conhecimento social ou militncia,
compactuam com a ideia de que a UFICS seria um outro projeto, uma outra instituicao
que, como um acontecimento infeliz, “desapareceu” e deu lugar a uma FLCS?®. De
fato, € o que a nossa reflexdo aqui também constata.

De qualquer forma, a UFICS era mesmo uma antiga instituicdo idealizada a
partir da experiéncia do curso de Desenvolvimento oferecido pelo CEA. Isso de um
lado. Mas, por outro, trata-se de uma instituicdo que consistia numa ideia de
interdisciplinaridade que aparece como uma caracteristica de uma producao de
conhecimento a partir de um angulo marxista de organizacdo curricular em ciéncias
sociais.

Assim, apesar de Fernando Ganhao deixar a Reitoria da Universidade em
1986, e depois dele tomarem a gestao universitaria, em ordem ascendente, Rui
Baltazar dos Santos Alves (1986-1990), Narciso Matos (1990-1995), Brazdo Mazula
(1995-2007), Filipe Couto (2007-2010) e, atualmente, Orlando Quilambo®, e a UFICS
ser criada em 1995, a nocdo de uma organizacao dos cursos a partir de uma visao
global que se considerava interdisciplinar, estava profundamente ligada ao primeiro
reitor da universidade de Mogambique independente.

Nesse contexto, € possivel afirmar que, na verdade, a UFICS era um projeto
possivel, de um lado, apenas em contextos de abertura politica e econdmica, portanto,
neoliberal. Mas, por outro, que se encontrava profundamente marcada, como uma
espécie de elementos de continuidade, pela heranca da fase revolucionaria da

Universidade Eduardo Mondlane.

86\/oltaremos a este ponto mais adiante.

87 Em uma conversa, breve, por e-mail, com um membro do grupo que projetou a UFICS, cujo ndo
podemos, por ética, revela, disse-nos o seguinte: “Nos ndo queriamos que se transformasse em
Faculdade”. Nos préximos projetos almejamos estudar profundamente este processo da constituicao
da UFICS. O contato que tivemos, até com o Professor Luis de Brito (que nos informou que,
infelizmente, teria perdido os documentos relacionados a UFICS), pretendia aprofundar melhor o
problema que trabalhamos aqui. Infelizmente foi um empreendimento falhado, por enquanto, porque
procuraremos fazer nas préximas oportunidades.

88 Informacédo obtida aqui https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade Eduardo Mondlane. Acessado a
05/06/2021.
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Mas, para um melhor entendimento desta possibilidade, as seguintes palavras

de Fernando Ganh&o escritas em 1982 podem ajudar:

Na maioria das universidades, a organizacdo convencional das Ciéncias
Sociais tem correspondido a uma pratica tedrica que isola o econdmico do
politico, do social, do cultural e do histérico. Este desdobramento é
completamente alheio as tradicbes de metodologia marxista, mas &
infelizmente demasiado facil, em termos de organizacdo departamental,
separar teoricamente, para objetivos de ensino, matérias que na pratica estao
unidas. Porém, o desmembramento nao € inevitavel, e a preservacdo de uma
unidade de andlise, ndo impede a separacdo organizacional das diversas
especializacdes no ambito das Ciéncias Sociais (GANHAO, 1982, p. 15)

Nesse contexto, podemos considerar que a UFICS era uma manifestacdo de
um modelo de organizacgédo curricular que via na ideia de “unidade de ensino” ou, do
ponto de investigacdo, de “unidade de analise”, virada ainda para uma orientagao
marxista de organizacao universitaria com a crenca de que a abordagem consistiria
numa alternativa para dar conta dos problemas reais de Mo¢cambique com a sua
particularidade histérica.

Alias, é nesse sentido que a UFICS tem esse nome, “Unidade de Formacéo e
Investigacao”, para dar a entender uma proposta de organizac&o universitaria para
oferecimento de cursos de ciéncias sociais através de uma visao global do que séo e
devem ser as ciéncias sociais. Alias, foi mesmo este espirito que caracterizou o CEA,
principalmente com a proposta de trabalho de Aquino de Braganca (MACAMO, 2012)
pelo menos no que diz respeito a vertente de pesquisa nesta instituicao.

Alids, esta ideia de uma formacgao e investigagcao (ou “pesquisa” e “ensino”), ja
fazia parte da vontade dos gestores universitarios ainda no contexto da revolucao
porque se acreditava que “num pais como 0 nosso, a investigagdo ndo pode ser
considerada como uma atividade adicional num programa de estudos pesado; a
investigacao ¢ parte do processo de ensino-aprendizagem” (GANHAO, 1982, p. 13).

E verdade que esta perspectiva ndo nem particular nem especifica tanto da
UFICS como do CEA, em particular, e muito menos apenas da UEM no computo geral.
Tomamos aqui como um elemento importante apenas para entendermos a
continuidade de alguns elementos caracteristicos da “UEM-Revolucionaria” para a
“‘“UEM-Neoliberal” no que diz respeito ao oferecimento de cursos virados para as
ciéncias sociais.

Alias, a visdo global de ciéncias sociais referido por Macamo (2012) dizia

respeito a esta pretensao de interdisciplinaridade entendido por Serra como “anti-
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disciplinaridade” (SERRA, 2013, p. 12) e nés, num outro trabalho, caracterizamos
como interdisciplinaridade enquanto possibilidade em Mocambique (DE AMARAL e
PINHEIRO, 2021).

Ademais, a UFICS torna-se assim, para os objetivos da nossa agenda de
investigacdo, um elemento imprescindivel para compreender a institucionalizacédo do
ensino de sociologia na UEM e, consequentemente, nas restantes instituicdes de
ensino superior por ser aquela a primeira a ofertar um curso de graduagdo em
Sociologia em Mogambique.

O desaparecimento da UFICS e, com ela, a criacdo de uma Faculdade de
Letras e Ciéncias Sociais, em 2003, configura-se, explicitamente, num contexto
Neoliberal de relagbes de poder o qual Teresa Cruz e Silva (2012) e Maria Paula
Meneses (2011) consideram-no, numa formulagdo compreensivel, porém, pouco
explicativa, como um contexto de “crise de identidade da universidade” ou de "perda
de autonomia”.

Na verdade, pelo menos no que a nossa pesquisa nos permite infirmar sobre
esta formulagéo, ndo se trata necessariamente de crise da Universidade nem de perda
de autonomia. Isso por duas razdes. A primeira é a nocao de identidades como sendo
aguela que é afetada pelo “sopro do tempo”, porque afetadas pela dindmica da histoéria
a qual torna possivel contextos diferentes e configuracdes representacionais tambéem
diferentes (SERRA, 1997, MBEMBE, 2013).

O mesmo também ocorre com relacdo a questdo da ndo autonomia das
universidades. Defendemos que esta toma formas de tratamento de acordo com as
relacbes de poder vigente tal como vimos a partir do exemplo do discurso de Samora
Machel acima apresentado. Segundo Machel (1976), o problema da autonomia fez
parte da fase colonial do ensino superior sob a cor capitalista que mais nada seria do
que uma falsa autonomia da universidade (MACHEL, 1976). Porém, com a revolugdo
ela, autonomia, teria que estar intrinsecamente ligada aos “anseios do povo”. Portanto,
do Estado. Portanto, do Partido unico.

Entdo, de que se trata? Trata-se apenas de uma outra fase, com novos padrdes
institucionais e constitucionais e, para além disso, novas configuracdes
representacionais na qual a questdo da autonomia seria novamente recuperada.
Porém, a partir de dominio de uma perspectiva capitalista de gestao universitaria
virada, como discutiremos, muito brevemente, a seguir, ao modelo bolonha e no

contexto de intervengdes, como nos referimos, de dois polos de constrangimentos.
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Esta fase comecou timidamente com a introducéo da UFICS em 1990. Porém,
torna-se mais evidente com a exclusao desta unidade de formacéo e investigacao e,
no seu lugar, a criacdo de uma nova instituicdo, nomeadamente a FLCS. Na verdade,
a FLCS surge como uma juncdo concebida a partir da necessidade de gestao
universitaria em termos financeiros, e da possibilidade de dissolucdo da UFICS e da
antiga Faculdade Letras em uma Unica unidade tendo em vista, nesse sentido, uma
forma de gestao curricular ajustado ao “modelo Bolonha”.

Nesse sentido, em que consiste este “modelo™? Bom, inicialmente, cabe antes
referir que o “modelo de Bolonha” € um acontecimento interessante que, mais ou
menos como a vontade de expansédo colonial portuguesa por meio da expanséo da
universidade, procurou ter uma influéncia universal a partir da Europa para o Mundo
num contexto em que as IES da Asia e as dos Estados Unidos, principalmente deste,
foram crescendo em diferentes vertentes (BIANCHITTE E MAGALHAES, 2015).

Assim, o desejo de recolocar a Europa ainda no centro do mundo, posi¢cdo que
deixou de ocupar principalmente neste novo milénio (MBEMBE, 2013), estaria por
base dos objetivos mais profundos dos seus idealizadores. Alias, esta vontade de
dominar as concepcdes de universidade encontra-se explicita na prépria Declaracdo

de Bolonha como mostra a seguinte citacao:

Em especial, deve-se ter em conta o objectivo de elevar a competitividade
internacional do sistema europeu do Ensino Superior. A vitalidade e a
eficiéncia de qualquer civilizacdo podem medir-se pela atraccdo que a sua
cultura exerce sobre os outros paises. Precisamos de assegurar que o
sistema europeu do Ensino Superior consiga adquirir um grau de atracgao
mundial semelhante ao das nossas extraordinarias tradi¢cdes cultural e
cientifica. (DECLARACAO DE BOLONHA, 19 DE JUNHO DE 1999)

N&o é dificil relacionar, em termos fundamentais, esta pretensdo com o que
apresentamos na fase colonial do ensino superior em Mogcambique. Embora néo seja
a nossa intencdo estabelecer algum paralelo, em termos de fundamento, entre o
Modelo Bolonha e a expansao da universidade portuguesa em Mog¢ambique colonial,
este paralelismo pode ser feito.

Alias, a Declaracdo de Bolonha, e a consequente tentativa de implementacéo
do seu modelo curricular e de gestado universitaria, surge no contexto de dominacgao
expansionista dos Estados Unidos de América (como o caso do Banco Mundial que

discutimos acima) e de uma gestao universitaria estadunidense virada para o mercado



90

(BIANCHITTE E MAGALHAES, 2015). No fundo, o que esta em causa ¢ a ideia de
como ser dominante neste mundo estruturado num sistema capitalista global?

Nesse sentido, e no que diz respeito aos impactos nos paises africanos,
portanto, em Mocambique, aquela declaracdo surge em momento marcado por
diferentes acontecimentos que ocorreram no final da década de oitenta, na década de
noventa e neste novo milénio.

Assim, em 1988 assinou-se e publicou-se a Magna Charta Universitatum. E,
dez anos mais tarde, em 1998, assina-se e promulga-se a Declaracéo de Sarbone e,
um ano depois, em 1999, assina-se a Declaracdo Bolonha. Neste mesmo periodo,
Mocambique adere ao Banco Mundial e ao FMI e na Europa nasce uma a “Uniao
Europeia” estando esta, talvez, intrinsecamente relacionada com as transformacoes
gue se pretendia nas IES europeias.

Todavia, no ano de 2000, ja no novo milénio, assina-se e promulga-se o
“Tratado de Lisboa” no qual previa-se que até 2010 o modelo de Bolonha seria uma
realidade nos paises europeus com uma possibilidade de expansédo e dominio pelo
resto do mundo como forma de afirmar a Europa, por assim dizer, no “mercado
internacional de conhecimento”. Assim, colocar-se-ia 0 continente em vantagem
competitiva neste mercado (BIANCHITTE E MAGALHAES, 2015).

Nesse sentido, e nesse todo imbrdoglio de acontecimentos, os paises africanos
passavam por uma profunda transformacdo e, consequentemente, no caso de
Mocgambique, a ideia de Universidade deveria também ter em conta essa expansao
europeia através da consolidacdo de um ideal europeu que se fundamentou, em 1992,
com a criagao da Unido Europeia (UE).

Porém, a UE estaria, na sua relacdo com Mogambique, num polo conjunto, mas
outro, com os Estados Unidos de América (BIANCHITTE E MAGALHAES, 2015).
Nesse contexto, o Ensino Superior no pais se encontrava, por assim dizer, em duplo
constrangimento: um a partir dos EUA e outro vindo da EU, sendo o primeiro um
elemento que distorceu o espac¢o nas Relacdes Internacionais pelo seu peso.

Assim, para os idealizadores da “Declaragdo de Bolonha”, a questdo da
autonomia da universidade dependeria, e isso interpretamos nos, da sua relacdo com
o mercado, mas, concretamente, e sendo fiel ao documento, com as transformacdes
gue o mundo enfrenta. Na verdade, defendemos que estas transformacfes nao sé

sao colocadas pelo mercado, pelo capitalismo e por uma forma de organizagao social
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e econOmica estruturada por uma relacdo de poder de caracteristicas neoliberais,
como também € mesmo isso que determina as transformacoes.

Alidas, para o caso de Mocambique, portanto, da Universidade Eduardo
Mondlane, esta forma de organizagcdo curricular e de gestdo universitaria, esteve,
hipoteticamente, virada, por assim dizer, para uma concepcdo “bolonhaiana” de
universidade. Muito do que sustenta a nova Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais
desde a sua criagdo em 2003, que € relativamente diferentemente do que sustentava
a UFICS (ja dissemos que teve como caracteristicas a continuidade e influéncia da
fase revolucionaria do Ensino superior em Moc¢ambique), teve como fundamento,
também, os principios estipulados na Declaracdo de Bolonha. O que alistamos no

quadro a seguir sdo as recomendacdes que constam neste documento:

QUADRO 2 — Declaracdo conjunta dos Ministros da Educacdo Europeus

reunidos em Bolonha a 19 de junho de 1999

» Adopgao de um sistema de graus de acessivel leitura e comparagéo;

* Estabelecimento de um sistema de créditos - como, por exemplo, no
sistema ECTS

* Promocéao da mobilidade, ultrapassando obstaculos ao efetivo exercicio
da livre mobilidade, com particular atengéo:

* Promocgao da cooperacgao europeia na avaliacdo da qualidade, com vista
a desenvolver critérios e metodologias comparaveis;

* Promocgéao das necessarias dimensodes europeias do Ensino Superior,

Fonte: Producéo autoral.

O quadro acima aponta para alguns pontos centrais da Declaracao de Bolonha
que foram diretamente adoptadas pelo Sistema Nacional da Educacdo em
Mogambique no que diz respeito ao subsistema de Ensino Superior e para o contexto
que determinou a adopg¢ao deste modelo: a expansao do “modelo” europeu de
concepcgao de universidade em particular.

Por exemplo, com o Regulamento do Quadro Nacional de Qualificacdes do
Ensino Superior - QUANQES (Decreto n. 30/2010 de 18 de agosto) instituido em 2010,
passou-se a determinar o Ensino superior em trés niveis de formacéo,

nomeadamente: Licenciatura, Mestrado e Doutorado excluindo-se o Bacharelato em
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Ciéncias Sociais oferecido, principalmente, pela “desaparecida” UFICS (TAIMO, 2010,
LAITA, 2014, LANGA ET AL, 2014).

No mesmo ano, estabeleceu-se, pelo Decreto n. 32/2010, de 30 agosto, 0
Sistema de Acumulacao e Transferéncia de Créditos Académicos SNATCA. Portanto,
emendas e novos instrumentos oficiais que estariam que estar diretamente
relacionado com o “‘modelo” expansionista pasmado na Declaragdo de Bolonha
portanto, segundo o Projeto Curricular Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Sociologia da UEM, como forma de diversificacdo de fontes financiamento.

Na verdade, segundo Chilundo (2013) foi a partir de 2010 que o Ensino
Superior Mocambicano passou a ser gerido, do ponto de vista de administracéo, por
meio de Planos Estratégicos (“planejamentos”, como se pronuncia no Brasil)
desenhados pelo Governo recolocando, como se apresenta na tabela seguinte, o
papel dos governos na gestdo do Ensino superior.

Porém, isso ndo excluiria, pelo menos completamente, a autonomia das
proprias universidades de fazerem os seus proprios Planos. Porque, mesmo antes de
se iniciar uma gestdo governamental central a partir de Planos Estratégicos, a UEM
ja havia criado, para o periodo de 1998 a 2003, o seu Primeiro Plano Estratégico sob
a direcao de Arlindo Chilundo, portanto, o0 mesmo que foi coordenador do primeiro
Plano Estratégico do Ensino Superior (PEES 2000-2010) em Mocambique.

Por conseguinte, é este primeiro Plano o qual nos concentramos aqui pela
delimitacdo temporal da nossa pesquisa no sentido de que o segundo (PEES 2012-
2020) extrapola o espaco temporal o qual adotamos no presente trabalho. Todavia,
segundo Chilundo (2013), na entrevista concedida a Professora Fernanda de Céassia
Rodrigues Pimenta da Universidade de Sao Paulo, o PEES 2000-2010 se assentava
nos principios sobre os quais refletiremos, muito brevemente, a seguir e 0s quais sao

apresentados no quadro seguinte.

QUADRO 2 — Elementos que estruturam o PEES 2000-2010

» Garantia de acesso e equidade ao ensino superior, independentemente da zona
de origem, sexo e condi¢ao social e econémica;

* Relevancia e flexibilidade dos cursos oferecidos;

* Eficiéncia na gestao dos recursos e diversificagao das fontes de financiamento;

* Diversificagao do tipo de instituicoes, de oportunidades de formacgao e formas de
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ensino;
* Melhoramento da garantia de qualidade;
* Redefinicdo do papel do governo na gestéo e no financiamento do subsistema do

ensino superior.

Fonte: Producéo Autoral

Porém, de acordo com Chilundo, ainda segundo a entrevista mencionada, a
implementacédo do PEES 2000-2010 foi dividida em duas fases e em cada uma delas
foi estabelecida uma questdo norteadora da intervencédo do Governo no Subsistema
do Ensino Superior a partir de ferramentas oficiais complementares.

Na primeira (2000-2006), com a criacdo da Lei n. 5/2003, de 21 de janeiro (nova
Lei de Ensino Superior Lei em substituicdo da primeira Lei de Ensino superior de 1992)
na qual a ideia de “garantia de qualidade e acreditacdo” e de “acumulacéo e
transferéncias de créditos” (p. 334), tudo isso organizado em forma de “sistema”,
tornaram-se elementos oficiais imprescindiveis para a aproximagédo ao exigido pelo
novo contexto®.

Por outro lado, para a segunda fase, um plano especifico foi criado de modo a
servir como ponto de partida para a implementacdo dela. Nas palavras de Chilundo,
a segunda fase do PEES 2000-2010,

se deu por meio do Plano Operacional 2006-2010 e baseou-se numa
avaliacdo dos resultados e do papel do ensino superior em relacdo aos
resultados obtidos na primeira fase da implementacdo do PEES, bem como

nos objetivos de desenvolvimento do governo (CHILUNDO, 2013, p.
334)
Todavia, um marco importante da fase foi a ja referida implementacgéo da Lei
no 27/2009, de 29 de setembro (a nova Lei do Ensino Superior que veio substituir a
da 2003) que consagrou definitivamente o fim do bacharelato, o elemento central da
antiga UFICS. Porém, banida no contexto da transformagéo que levou até a criacao
da FLCS.
De qualquer forma, muito do que estes instrumentos oficiais carregavam

consigo era mais a necessidade de ajuste a Declaracdo Bolonha e de defini¢cao politica

89 Na verdade, estes sistemas aparecem apenas como passos iniciais porque, no primeiro caso, trata-
se de inicio do processo para introducdo do sistema da referida garantia e, no segundo, trata-se de
iniciar o proprio sistema de acumulacéo de créditos.



94

expansionista do Banco Mundial do que uma profunda discusséo e debate sobre os
mesmos e dos destinos e desafios do subsistema de Ensino superior em
Mocgambique. No que diz respeito a necessidade de ajuste a Declaragdo de Bolonha,
Martins Laita comenta da seguinte forma:

Importa referir que, numa andlise minuciosa da Lei no 27/2009, de 29 de
setembro e dos decretos abaixo, se pode reconhecer um conjunto de
pressupostos e terminologias inscritos nas linhas orientadoras do PB. Por
exemplo, as questBes relativas a ciclos de formagéo e respetiva duragéo,
aprendizagem centrada no estudante e no desenvolvimento de
competéncias, créditos, acreditacdo, garantia de qualidade entre outras
refletem o vocébulo e os principios do PB (LAITA, 2014, p. 86)

Alias, ndo s6 a lei 27/2009 se encontra alinhado ou, melhor, apresenta
elementos inscritos na Declaragdo Bolonha (ou “Processo Bolonha” como mais
corretamente é usado por Laita) como também todo um conjunto de medidas, ou de
instrumentos politicos e legais que surgiram no contexto do PEES 2000-2010, teriam
essa mesma caracteristica fundamental.

Alias, o proprio PEES ja se apresenta dessa forma. O quadro anterior, que
ilustra os principios que embasam o PEES 2000-2010, mostra elementos como
Relevancia de curso, Qualidade, Redefinicdo de Papel do Governo etc. Em relacdo a
este Ultimo aspeto, o Decreto n. 63/2007, Regulamento de Inspecédo as Instituicées do
Ensino Superior, reforga o papel do Governo de reformar o Ensino Superior de acordo
com as pressfes e 0s padrdes determinados pela posicdo do pais no Sistema
Capitalista (DE AMARAL, 2020). Portanto, do contexto internacional. E apenas nesse

sentido que concordamos com Laita no seguinte:

O quadro legal mogcambicano obriga as instituic6es do ensino superior a fazer
alteracdes profundas. Estas altera¢des implicam uma mudanca de paradigma
de ensino e aprendizagem, que implica uma nova missdo para a
universidade, novas maneiras de organizar situagbes de aprendizagem,
novas maneiras de aprender, de pensar e novos papéis para o corpo diretivo,
para os professores, para pessoal administrativo e auxiliar e para os
estudantes (LAITA, 2013, p. 88).

",

Assim, o frequente termo “novo” patente na citagdo (“novas maneiras”; “nova
missao” ou “novos papéis”) apenas diz respeito a esta, como dissemos anteriormente,
nova fase do Ensino superior onde o “Constrangimento" e a “Politica do Poder”
caracterizam fundamentalmente o contexto.

Curiosamente, € nesta mesma fase da histéria do pais, porém, que se reflete

diretamente no Ensino Superior, na qual sdo tomados importantes decisdes no que
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diz respeito a esse nivel de ensino e, consequentemente, dai se dao grandes
acontecimentos. Para além da liberalizacdo da economia e a pluralidade da politica
que permitiu abertura de outras Instituicdes e a consolidacdo do ensino do ensino das
ciéncias sociais, no geral, portanto, da sociologia em particular, foi também nesta fase
gue se cria e se aprova os Estatutos da Universidade Eduardo Mondlane que, entre
outros, define pela primeira vez, em termos oficiais, a transformacao da Universidade
de Lourengo Marques para Universidade Eduardo Mondlane (Decreto n. 12/96 de 25
de Abril).

Na verdade, este Decreto, posteriormente retificado através de um outro
(Decreto n° 37/98 de 25 de Abril) pelo menos dois artigos atinentes a “Composicao de
Conselho universitario” e “Competéncia de Reitor” (artigos 17 e 20, respectivamente),
surge neste contexto de influéncia de Banco Mundial e da politica expansionista da
Declaracédo de Bolonha, sendo esta ultima fruto de um Processo de pouco mais de
uma década (LAITA, 2014)porque, segundo Laita, o Processo Bolonha foi ou é fruto
de discussdes que tiveram lugar entre 1998 e 2009.

De qualquer forma, o Decreto mencionado encontra-se no contexto da
transformacdo por necessidade de ajustamento internacional, pois, tem em vista
ajustar-se, como o documento expressa, ao funcionamento e gestdo da UEM. O
préprio decreto revela tudo isso logo na sua introdu¢cdo numa passagem que, mais

uma vez, citamos longamente:

Havendo necessidade de adequar a organizacao, funcionamento e gestao da
Universidade Eduardo Mondlane ao momento atual e ao abrigo do disposto
no artigo 9, conjugado com o artigo 32 da Lei n. 1/93, de 24 de junho, e ouvido
0 Conselho Nacional do Ensino Superior, o Conselho de Ministros decreta:
Ao abrigo do disposto no artigo 9, conjugado com o artigo 32 da Lei n® 1/93,
de 24 de junho, ouvido o Conselho Nacional do Ensino Superior, o Conselho
de Ministros decreta: Artigo 1. E alterada a designacdo da Universidade de
Lourenco Marques para Universidade Eduardo Mondlane, abreviadamente
designada por UFM com efeitos a partir de 1 de maio de 1976. Art. 2. Sdo
aprovados os Estatutos da Universidade Eduardo Mondlane, em anexo ao
presente decreto sendo dele parte integrante. Art. 3. E revogada toda a
legislacdo que contrarie o disposto no presente decreto (MOCAMBIQUE,
1995)

Nesse sentido, o contexto que determina este “momento atual” é o que
procuramos apresentar nesta secao para mostrar que, de fato, e usando as palavras
de Luis de Brito, “a UFICS nasce ja em uma outra fase da Histéria completamente
diferente” (Depoimento de Luis de Brito, 2008, p. 7). Trata-se, de fato, de um novo

momento, uma nova fase, no qual o contexto permitiu uma nova geragdo que, nas

palavras de patricio Langa, “ja havia superado aquela fase ou aquela experiéncia que
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ocorreu no socialismo, em que o0 governo, em que o Estado € que definia quais sao
as areas de formacao” (Depoimento de Patricio Langa, 2011, n.p).

Portanto, uma fase de abertura ao neoliberalismo e ao pluralismo politico.
Porém, uma fase com as suas particularidades, com uma outra no¢ao de autonomia
e de forma de gestdo da universidade diferente. Porém, como afirmamos, e com
relativa frequéncia, é também nesta fase que se torna possivel um curso de graduacgao
em Sociologia na Universidade Eduardo Mondlane no contexto da UFICS, como uma
das trés alternativas (Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia) apés o bacharelado
em ciéncias sociais.

Todavia, depois deste periodo, no qual o chamado “tronco comum” torna-se a
imagem emblematica da UFICS, o curso de sociologia aparece, agora com a FLCS,
como um curso de graduacdo com duracdo de quatro anos. Medido em créditos.
Portanto, com 240 créditos a acumular para se fazer licenciado em Sociologia pela
Universidade Eduardo Mondlane.

No tépico seguinte, portanto, a Ultimo, nos propusemos a contar, muito
concreta, provisoria e brevemente, a histéria deste curso na Universidade Eduardo
Mondlane. Mais uma vez, tal como nos referimos anteriormente, reforcAmos que uma
analise da UFICS como uma unidade de investiga¢éo e formacéo na UEM (ai incluindo
a sua extincdo e a criagdo da FLCS cujo contexto acabamos de refletir) é
imprescindivel para a compreensdo da institucionalizacdo do curso de sociologia
nesta universidade.

(Eis a razdo de, mesmo no tépico seguinte, voltarmos novamente a tecermos

alguns comentérios especificos sobre esta instituicao).

4.1. O CURSO DE LICENCIATURA EM SOCIOLOGIA NA UNIVERSIDADE
EDUARDO MONDLANE NO CONTEXTO DA TRANSFORMACAO DA

UFICS A FLCS.
“A formacgao para obtencéo do grau académico em Sociologia teve inicio na UEM, em
1995, com a criagéo da Unidade de Formagéo em Ciéncias Sociais (UFICS)”. E assim
gue o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do Curso de Licenciatura em Sociologia,
Departamento de sociologia e Servico Social da UEM, contextualiza o processo da
sua institucionalizacdo. A UFICS €, como dissemos, a base pela qual tal o curso se

fez possivel. Segundo o referenciado PPC, a introducdo de uma Licenciatura em
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Sociologia foi consolidada em 2000 como uma possibilidade de continuacdo dos
estudos apods o bacharelado em Ciéncias Sociais.

Nesta secdo, também pretendemos descrever historicamente o processo de
consolidagéo deste curso dentro do contexto das dindmicas no seio da unidade
organica no qual € oferecido tendo como base de analise, basicamente, o Projeto
Pedagogico Curricular (PPC) do Curso de Licenciatura em Sociologia do
Departamento de Sociologia e Servigo Social®.

Na verdade, este documento foi aprovado apenas em 2012, apesar da pratica
as quais ele regulariza acontecerem mesmo antes da sua aprovacao®!. Alias, um fato
curioso, apresentado por Patricio Langa (2011), € que mesmo o curso de licenciatura
em Sociologia oferecido a primeira turma, em 2000, na “desaparecida” UFICS,
funcionava de forma pouco oficial na medida em que ainda n&o teria uma
regularizacdo ou, para sermos sinceros com o depoimento, um reconhecimento oficial
da Universidade.

Para Langa, haveria muita possibilidade deste acontecimento estar na base
fundamental de inimeros problemas®?. De qualquer forma, isto €, com ou sem
reconhecimento, queremos defender ou, entdo, reiterar a nossa tese segundo a qual
a consolidacao do curso de licenciatura em Sociologia precisa de ser visto dentro do
contexto especifico que expusemos na secao anterior e que consistiu no argumento
central da nossa pesquisa. Portanto, o contexto neoliberal determinado pelo tipo de
relacdes politicas de poder que lhe é caracteristico.

Todavia, € preciso ressaltar que, tanto a necessidade de uma UFICS, assim
como a criacdo de um curso de sociologia ja se encontrava em uma ideia de projeto
ainda no periodo revolucionario. Mais uma vez, o contexto revolucionario do ensino
superior tornar-se-ia determinante para o curso de sociologia.

Ora, se a UFICS foi um projeto desejado ainda na revolugéo e se o ensino de

sociologia foi possivel no contexto da UFICS, entdo, parece néo ser arriscado aceitar

% Obtivemos este documento de forma indireta ou, melhor, ndo com propdsitos de pesquisa. No
processo de validagdo do nosso diploma para Brasil o Projeto Pedagogico Curricular era um dos
documentos solicitados. Aproveitdmos entdo o documento. Quero aproveitar, ja agora, agradecer ao
Professor Baltazar, Chefe de Departamento de Sociologia e Servico Social da UEM, por ser agil na
facilitacdo dos documentos exigidos... feliz ou infelizmente serviu para também sustentar a nossa
reflexdo aqui.

91 Permitam-nos confessar que este € um aspecto que ndo desenvolveremos muito neste trabalho por
nos falar elementos que nos permitiriam fundamentar tal, por assim dizer, “acusagao”.

92 A incluindo uma famosa greve levada a cabo pelos estudantes da UFICS. Precisamos de confessar
que nos é impossivel, aqui e agora, discutir parcial ou exaustivamente sobre este aspeto. E um
elemento que pretendemos desenvolver melhor em pesquisas posteriores.
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qgue ela foi também uma vontade dos gestores da UEM como ja foi reforcado pelo
depoimento de Luis de Brito ja anteriormente apresentado (vide a pagina 73).

Segundo este depoimento, como dissemos, o projeto ja havia sido elaborado.
Porém, nao foi sequer discutido, sendo isso possivel (a discussédo e a materializacao)
apenas com o fim da revolucdo. Na verdade, a falta de estudante pode explicar, pela
hipétese e o modelo de anélise que desenvolvemos aqui, sO parcialmente e, talvez,
superficialmente. Porque o proprio contexto precisa de ser levado em consideracéo e
a hipétese que procuramos analisar neste trabalho ja nos permite pensar por esse
caminho.

Alids, se com a revolucdo tal projeto nao foi “sequer discutido”, com o
neoliberalismo o curso de sociologia foi discutido, talvez, a partir da discussao sobre
a criacdo da UFICS, e implementado, em 2000, como curso de graduacao tendo, ao
nivel de licenciatura, os seus estudantes formados em 2002. Portanto, dois anos
depois da concluséo do bacharelado em ciéncias sociais.

Todavia, o proprio curso de graduacgéo esteve, também, bastante afetado pela
dindmica do contexto neoliberal e as suas implica¢cées na universidade. Segundo o
Projeto Pedagogico Curricular, a transformacéo da UFICS para FLCS fez com que a
formacdo em Sociologia também se transformasse.

E assim que, em 2006, realiza-se uma revis&o curricular como “resultado da
necessidade de reformulagcédo dos curriculos de Bacharelato e de licenciatura com
vista a harmoniza-las com os demais cursos da FLCS” e, para além disso, “enquadra-
los na reforma curricular em curso na UEM”. Em que contexto esta reforma se deu?
Jéa discutimos isso, pelo menos suficientemente, na se¢ao anterior.

Entretanto, o que é, para 0 nosso caso nesta sec¢ao, imediatamente importante
ressaltar € a ideia de que, pelo menos a partir de 2009, o Departamento inicia um
processo de reforma que visava, inicialmente, ajustar-se ao processo que ocorre em
guase todo o contexto neoliberal, mas principalmente com as propostas do Processo
Bolonha apesar de, em termos gerais, ndo encontrar consenso da maior parte da
comunidade académica de uma ou outra forma ligada ao Departamento.

Assim, de acordo com o PPC, a justificativa de tal reforma consistia no fato de

o Departamento ter entendido ser oportuno, nas suas palavras,

... rever o curriculo de Sociologia como mais uma oportunidade para melhorar
a qualificacdo dos seus graduados e, também, como um estimulo as novas
formas de cooperacéo cientifica-profissional ao nivel nacional e internacional.
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Desta forma, o Curriculo estruturou-se com uma formacao inicial de 3 anos
e, posteriormente, deveria ser seguido de duas formacgdes de pés-graduacao;
o mestrado, com duracdo de dois anos e doutoramento, de trés anos (PPC,
2012, n.p).

Nesta fase da historia do ensino de sociologia se pretendia, sem sombra de
duvidas, ajustar-se ao “modelo europeu” que se pretendia imperial. Lembremos que,
como dissemos la mais para cima, a partir de 2000 o Processo Bolonha almejava
consolidar o seu modelo de Ensino Superior dentro de quase uma década e expandir-
se, 0 maximo possivel, para os outros cantos do mundo;

Lembremos também que, apesar de a UEM passar a se orientar a partir de
Plano Estratégico antes mesmo do Governo de Mogcambique proceder desta maneira,
as profundas transformacGes do ensino de sociologia estiveram baseadas em
diretrizes estabelecidas através dos Planos, principalmente a partir do ano 2000
quando o Governo passou a trabalhar com base no PEE (2000-2010).

Na verdade, ao procedermos a nossa analise desta forma, ndo pretendemos
com isso transparecer a ideia de que estes acontecimentos estariam em relacdo entre
eles. Isso seria um procedimento um tanto quanto magico-mitolégico (SERRA, 2003).
O que pretendemos com isso €é trazer elementos que pelo menos sustente (mesmo
gue nao demonstre!) a hipotese segundo a qual ndo é coincidéncia o fato de tudo isso
ocorrer no mesmo contexto de relagées politicas de poder®.

Assim, é nesse sentido que parece ser seguro afirmar que a revisao curricular
que ocorreu em 2006 e teria determinado, de acordo com o Projeto Curricular
Pedagogico, a consolidacdo de duas linhas de orientacdo, nomeadamente o
estabelecimento de um Curso de Licenciatura em Sociologia com duracao de quatro
anos e eliminacdo do Bacharelato, encontra-se em consonancia com todo

acontecimento internacional e nacional que apresentamos.

Entdo, expressdes como “melhorar a qualificagdo dos seus graduados” ou “um
estimulo as novas formas de cooperacédo cientifica-profissional ao nivel nacional e
internacional” sdo, na verdade, reflexos desse estado de coisas. Porque, como

escreveram Laita (2014) e Taimo (2010), com a Lei 27/2009 de 29 de setembro,

principalmente a partir dela, o Ensino superior em Mocgambique, portanto, a

% Pode, eventualmente, haver alguma relacdo indireta entre eles. Mas ha uma relacao direta entre eles
e o contexto no qual eles se ddo — neoliberal
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Universidade Eduardo Mondlane em particular, estava orientado, mas, para nos,
determinado, pelo que eles chamam de Processo Bolonha.

Alias, a citacdo apresentada mais acima refere-se as reformulagdes ocorridas
em 2009. Portanto, 0 mesmo ano no qual foi implementada a Lei no 27/2009, de 29
de setembro que determinava uma nova organizacao curricular, porém, no contexto
das transformacdes gerais que ocorriam no Sistema nacional de Educacéo e,
concretamente, no subsistema Ensino superior para a vertente do mercado e da ideia
de integracao internacional ou, sendo, regional.

Todavia, tal exercicio de poder ndo deixou e ndo deixa de encontrar
resisténcias. Por exemplo, e retirando toda a critica que justifica a existéncia do nosso
trabalho, em virtude das reformulagbes possibilitadas pela lei de 2009, em 2011 o
Departamento de Sociologia procedeu uma reflexdo com estudantes e docentes de
modo a encontrar possibilidades de implementacao do que ficou chamado de “Modelo
Bolonha” (curriculo de trés anos de graduacé&o) por meio da deliberacdo através de
auscultacao.

Entretanto, a proposta de reformulag&o curricular encontrou uma recusa ou,
sendo, um pedido de ponderacédo da comunidade. A seguinte passagem do Projeto
Pedagogico Curricular esclarece como este processo ocorreu enfatizando a ideia de

que,

Esta reflexdo culminou com a elaboragédo de um relatério no qual, de forma geral,
0s estudantes consideraram que embora o curriculo de trés anos fosse satisfatério
0 mesmo carecia de ajustamento de alguns contetidos programéticos com vista a
aprofundar certas matérias (...) Quanto a participacao dos docentes (...) acerca do
curriculo de trés anos, foi feita, fundamentalmente através duma reunido
extraordinaria organizada pelo Departamento de Sociologia (...) Desse encontro,
os docentes sugeriram que fosse acrescido mais um ano letivo ao curriculo de trés
anos (PPC, n.p).

Assim, 0 ensino de licenciatura passou a ser de quatro anos, e nao mais de
dois como era na UFICs nem de trés como se quer no Processo Bolonha. Na verdade,
a ponderacdo dos docentes em relacdo ao curriculo de trés anos aparece, talvez,
como forma de garantir um ajuste ao contexto sem prejudicar, no entanto, as questoes
particulares, mas também pelo receio de uma transformacéo radical e, eventualmente,
problematica em relacdo ao curriculo vigente.

Porém, tudo se faz no contexto de expansdo e constrangimento a partir do

centro ou, para usar a expressao de Mbembe (2013), do mundo euro americano. Mas,
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de qualquer forma, a partir das reflexdes ja mencionadas, o curriculo da Licenciatura
passou a ter em vista construir no estudante um perfil que pudesse responder (ou
corresponder), ao mesmo tempo, a constru¢do do conhecimento sociologico (saber),
as exigéncias do mercado determinadas pela nocdo de capacidade do estudante
(saber-fazer) e a gestdo emocional do estudante perante os acontecimentos e as
situacdes nas quais ele se encontra (ser).

Assim, por hipotese, o Departamento de Sociologia pretendia criar um perfil de
estudante que dominaria ndo sé a ciéncia (em termos de producdo fundamental de
conhecimento) mas também as exigéncias que o mercado de emprego faz as
pessoas. Nao admira, porém, que o Processo Bolonha, pelo menos da forma como
ela surge a partir da Europa, tenha alguma influéncia nisso uma vez que termos como
“‘mercado”, “emprego”, “capacidade”, “qualidade” fazem parte dos elementos que
estruturam a propria Declaracao.

E nesse sentido, e pelo menos no que diz respeito aos dois primeiros (“saber”
e “saber-fazer”), que as disciplinas oferecidas no curso partiam (e partem) de
disciplinas como “Teorias socioldgicas” (Classicas (I e 1) e Contemporaneas (I e 1)
abarcando, igualmente, as “Tendéncias socioldgicas atuais”) até “Planeamento,
Gestao e Avaliacado de Projetos”. Entdo, ao fim do curso, almeja-se que o estudante

seja capaz do que vai alistado no Quadro seguinte de acordo com o PPC:

QUADRO 4 — PPC do Curso de Graduacédo em Sociologia

e Realizar estudos sociolégicos para instituicbes especificas, como gabinetes

ministeriais de estudos e planificacéo, organizacbes nao-governamentais, sector
associativo, empresas publicas e privadas;
e Realizar estudos setoriais (comunidades rurais; populagdes vulneraveis; grupos
étnicos, linguisticos, politicos etc.);
e Desenhar, monitorar e avaliar projetos e/ou programas de intervengéo social,
tanto em termos da sua eficiéncia e eficacia, quanto ao seu impacto social e sua
sustentabilidade;
e |dentificar areas de intervengao social,
e Analisar e avaliar o impacto social de politicas publicas;
e Realizar inquéritos e sondagens de opiniao;

Fonte: Deliberagdo n® 5/CUN/2012
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Entretanto, é preciso esclarecer que o Plano de Ajustamento Curricular do Curso de
Licenciatura em Sociologia aqui analisado (que chamamos, para ajustar a concepc¢ao do Brasil,
de “Projeto Pedagogico Curricular do Curso Licenciatura em Sociologia”) faz parte da segunda
reformulag&o curricular que entrou em vigor em 2012 e, para além disso, foi aprovado no
mesmo ano.

Todavia, como podemos notar, 0 documento traz profundas informacdes sobre a
histéria deste curso na UEM e revela muito da dindmica do contexto no qual o curso de
Licenciatura em Sociologia foi instituido como, por exemplo, a eliminagdo do Bacharelato, a
medicdo do peso das disciplinas por meio de créditos, a ideia de integracdo curricular a nivel
regional etc.

Entretanto, é preciso considerar o curso dentro de uma dindmica entre a Lei 1/93 de
24 de junho que estabelece, portanto, um regime de quatro niveis (Artigo 17) e que, por isso,
sustenta o Projeto Curricular que orientou a UFICS (Bacharelato, Licenciatura, Mestre e Doutor)
e a Lei 27/2009 de 29 de setembro que extingue o Bacharelato e estabelece definitivamente o
sistema de crédito.

Entretanto, entre estas duas leis, ha inUmera legislacdo que dao substancia a este contexto
da Universidade Eduardo Mondlane. Aqui cabe ressaltar que a Lei 5/2003 de 21 de janeiro,
reguladora da atividade de ensino superior, privadas ou publicas, apesar do nivel de
bacharelato estar ainda nela determinado, mostra-se muito mais aberta aos “ventos da
mudanga” (internacionalizacdo e regionalizagdo) do que a lei de 1/93. Aquela por visar, pela
primeira vez, a nogao de “Qualidade” (PREMUGY, 2012).

Nesse contexto, é preciso ressaltar que o curso de Sociologia ha UFICS, assim como
ocorria com 0s outros cursos como a Antropologia, por exemplo, ndo tinha como “medida de
peso das disciplinas” o “crédito” (apesar de, eventualmente, ter outros mecanismos particulares
de avaliacdo). Esta comeca surgindo a partir da ja mencionada lei. Isso reforca, até certo modo,
a ideia de que a UFICS seria, em comparagdao com a FLCS, uma outra instituicdo bastante
préxima, e ja apresentamos a possibilidade, do periodo revolucionario da histéria da
Universidade Eduardo Mondlane.

Todavia, o Departamento de Sociologia, ao seguir as transformac¢des que ocorriam na
universidade, determinadas, mais uma vez, embora com caracteristicas diferentes, e isso ainda
€ uma hipétese, por um forte contexto internacional, estava intrinsecamente ajustado a estas
dindmicas. Assim, as reflexdes que culminaram com o Projeto Pedagdgico Curricular tomado

agui como instrumento base de analise, foram feitas neste contexto apesar de a sua
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materializacdo oficial, ocorrer mais tarde, porém, no mesmo momento de constrangimento
internacional.

Alias, é preciso ter em conta que os primeiros estudantes de Sociologia entraram no
ano 2000, de forma ainda desregular em termos institucionais na UEM (LANGA, 2011). Estes
concluiram a graduacéo em 2002 ainda no contexto da Lei 1/93. Isto é, um ano antes de uma
nova Lei de regulamentacdo do Ensino superior e um ano antes do processo que levou a
transformacdo da UFICS em Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais (FLCS) que, segundo o
que acabamos de apresentar, representa o estdgio mais avancado do constrangimento.

Assim, um trabalho interessante, no entanto, seria concentrar-se na dinamica do Curso de
Licenciatura em Sociologia rastreado a partir de diferentes grupos formados na UFICS, mas
gue fariam parte de entradas diferentes. De qualquer forma, a dindmica de ensino desse curso
ndo estava, como o proprio PPC demonstra, alheio as dindmicas gerais determinadas
profundamente pelo constrangimento internacional sobre Mocambique tanto no contexto
interno da universidade guanto no contexto nacional e internacional. Tudo faz parte de um

mesmo contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discusséao sobre 0 Ensino superior, no contexto da nossa pesquisa, torna-se relevante na
medida em que nos permite pensar sobre a producdo de conhecimento em ciéncias sociais e
as relacdes de poder que a elas constrange, domina ou exclui. Eis a raz&o de partirmos a nossa
discusséo do periodo colonial mesmo que 0 Nosso interesse estivesse, basicamente, a partir
de 1995.

Entendemos que a partir do conhecimento sobre o ensino das ciéncias sociais, aqui a
Licenciatura em Sociologia tomada como objeto, principalmente no Ensino superior, pelo menos
no caso de Mocambigue onde o Ensino e a Pesquisa praticamente andam juntos, nos permitiria
pensar como aquelas relacdes sdo possiveis e como as ciéncias sociais acabam por serem
afetadas por elas. Em termos de vontade de um projeto futuro, o presente trabalho deve ser
compreendido também por esse caminho.

Porém, em concreto, 0 que pretendiamos neste trabalho era compreender, por uma
preocupacao (ou inquietacdo) bastante pessoal, o discurso que coloca em causa a relevancia
das ciéncias sociais como area de ensino no nivel superior. Entretanto, para compreender isso
alguns procedimentos deveriam ser feitos. E assim que, partindo de uma discuss&o do contexto
do Ensino superior no periodo colonial, prestando atencdo na relacdo de poder que lhe é
caracteristico, chegamos até na discussao do contexto contemporaneo deste nivel de ensino a
qual denominamos neoliberal entendendo este termo num sentido bastante particular que
refletia exatamente o contexto e ndo as suas consequéncias.

Evidentemente que teriamos que passar pelo periodo logo apés a independéncia na qual
a revolucdo seria a caracteristica principal. Porém, nestas consideracdes finais, parece ser
necessario esclarecer alguns aspetos do presente trabalho e sustentar alguns resultados que
nos permitiram vislumbrar ou, pelo menos, pensar sobre a hipotese na qual aqui nos baseamos
como orientagéo.

O primeiro aspecto séo as frequentes expressdes, de carater hipotético, que amorteciam a
certeza de qualquer afirmacao que nos vimos na necessidade de expor. Expressdes como, por
exemplo, “talvez”, “hipoteticamente”, “pelo menos...”, “segundo a nossa hipotese”, “pela
perspectiva do presente trabalho”, “em nossa opiniao” que, de certeza, ocorriam com muita
frequéncia durante a nossa exposi¢ao, apenas revelam o cuidado e 0 compromisso que temos

com a prépria producao e, por isso, com a constru¢do do conhecimento em ciéncias sociais.
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Porém, é claro que ha no trabalho relacbes estabelecidas que devem ser mais
fundamentadas ou argumentos que precisam ser mais demonstrados empiricamente. Cientes
disso, tomamos e gostariamos que tomassem a nossa reflexdo aqui como uma ousada hipétese
bem ao estilo do j& falecido socidlogo Carlos Serra cujo a perspectiva baseou muito a nossa
reflexdo neste trabalho.

De qualquer forma, algumas consideracdes, com algum peso conclusivo, sdo possiveis de
serem feitas. Na verdade, a discussao sobre “autonomia das universidades” que preocupa
bastante os cientistas sociais mogambicanos ou, no geral, africanos, € um problema que a
resposta ndo pode ser procurada na concepgao de “neoliberalismo” pelo menos ndo no sentido
do conceito no qual a nossa pesquisa adotou.

Como parece termos, pelo menos, revelado, este problema atravessa toda histéria de
ensino superior em Mogambique tomando formas diferentes de acordo com as relagdes de
poder que caracteriza cada contexto. Assim, com o colonialismo a autonomia era apenas, e
disso o Presidente Samora estava mais proximo de ter todas as razdes, algo que dependeria
da metrépole. Esta dependéncia ndo seria apenas em relacdo ao poder politico, mas também
com as proprias instituicdes superiores em Portugal.

Assim, a EGUM seria um braco da Universidade de Coimbra e a ULM, apesar de autbnoma
em termos de designhacado (ndo mais estudos superiores, mas sim Universidade!), o seu espaco
de atuacdo se encontrava intimamente dependente de Portugal. Mas nao foi sobre esse angulo
gue levamos a nossa reflexao.

No presente trabalho, concentramo-nos apenas no contexto politico e econémico. No
primeiro € no segundo caso a “universidade colonial” portuguesa estava profundamente
dependente das politicas do Estado Novo e com o seu Nacionalismo Econémico que criou
condi¢des para que se visse nas ciéncias ditas aplicadas (referindo-se, claro, as ditas ciéncias
exatas) como relevantes. Todavia, 0 nosso foco nesta relacdo entre universidade na
perspectiva de “bem publico” e a universidade do ponto de vista da sua gestado mostrou apenas
gue se trata de uma relacao indireta exatamente pelo fato de o “publico” na expressao “bem
publico” ser algo que, determinado por um certo contexto, se constituiria como uma relacéo
particular porque o “publico”, dependendo da relagdo de poder, €, também, seletivo®.

Mas, de qualgquer forma, a autonomia da universidade na “UEM Colonial”, era, porque foi
determinada que assim fosse, dependente intrinsecamente do poder politico e as aspiracdes

econdmicas de Portugal. Entretanto, com a passagem da fase colonial para a fase

94 Estamos cientes, porque é verdade, que, para 0s nossos propdsitos aqui, ndo nos focamos tanto no
debate sobre a ideia de “publico”. Um debate muito levantado por Bourdieu e tantos outros autores.
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revolucionaria a nocado de “autonomia” também sofreu uma relativa transformag¢ao na medida
em que passou a ser nao sO criticada pelo governo, como também a “autonomia da
universidade” passou a significar uma universidade que deveria estar intimamente ligada ao
Estado com a sua respectiva linha politica e ideoldgica adoptada, Unica, centralizada e, quantas
vezes, autoritarias.

Assim, uma universidade autbnoma seria aquela que estivesse, que devia estar guiada por
um compromisso de transformacé&o radical com a ideia de universidade capitalista colonial e
passa-se a estar ao servico do “proletariado” e que deveria ser inspirada, como tudo que
caracterizou o que chamamos “Nacionalismo mogambicano”, na experiéncia da luta da ideia do
“povo mogambicano”. Tudo isso colocamos ao nivel da crenca das entéo liderancas.

Nesse contexto, 0 marxisSmo ndo era apenas uma perspectiva de interpretagao. Era, pelo
contrario, o que definiria 0 “povo mogambicano” e a distingao entre ciéncias sociais e marxismo,
no caso de Mocambique, seria entendido como um pensamento colonizado. Alias, esta
concepcgao de universidade ao servigo do povo funcionava dentro do “uno”, dentro de uma
imaginacéo do que “deveria ser mogambicano”.

Assim, em um ambiente onde era suposto que todos falassem, vestissem, agissem de
modo similar, ser diferente seria uma forma de se fazer “inimigo”. Entdo, se assim for, uma
distincdo, dentro do ensino e pesquisa, entre teorias burguesas e teorias marxistas (as
verdadeiras teorias) era imprescindivel porque o marxismo era entendido, no contexto da
revolucdo, como sendo “A Verdadeira Perspectiva” por causa da experiéncia da luta.

Assim, tal como ocorria com o colonialismo, a necessidade de a universidade se ajustar,
embora com uma relativa diferenca em relagdo a primeira, as ordens centrais da Gestdo de
Estado surgem com o mesmo entusiasmo que se proclamou a independéncia no contexto de
uma interpretacdo da luta como afirmag¢éo de um “marxismo de Samora” ou da FRELIMO ou
do Centro dos Estudos Africanos. Talvez!

Nesse sentido, a partir dos resultados do nosso presente trabalho, ndo é de admirar que a
transformacdo da revolucdo para o neoliberalismo também implicaria, e implicou, a
transformacdo igualmente da ideia de autonomia. Esta autonomia estava virada para o
mercado, para a ideia de “regionalizacao” e “internacionaliza¢ao’.

Assim, determinado por um constrangimento de dois sentidos, de um lado a partir da Uniao
Europeia e, do outro, dos Estados Unidos, a universidade passa a ser um espaco onde, nao so
o Estado se torna, em relacéo a ela, o deus obsconditus (“Deus oculto”) da ordem social, como
também um contexto complexo determinado por um sistema capitalista global que faz com que

as dinamicas de relacdes de poder, com implicagbes na dindmica da universidade, afetem a
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prépria producdo do conhecimento em ciéncias sociais através do ensino. Tornando, assim,
dificil de trazer para a luz do dia, e isso dizemos nds, o deus revelatus (“Deus revelado”) da
ordem social contemporanea.

Assim, a ideia da autonomia das universidades tem que estar alinhada com a ideia de
“autonomia” construida a partir do Processo Bolonha e, para além disso, condicionada por uma
profunda intervencgao de “agentes econémicos” de dominio internacional: o Banco Mundial foi
0 nosso exemplo de reflexdo neste trabalho. E o termo “agente” empregue neste paragrafo ndo
tem a ver com as terminologias de Bourdieu ou de Asante, mas agente no sentido material
definido a partir da ideia Weberiana de “empresa” (2004), portanto, capitalista.

Mas é verdade que este termo, capitalista, ndo usamos no seu sentido comum pejorativo
como fazem os criticos, profundamente militantes, do discurso que pde em causa a relevancia
das ciéncias sociais. Pelo contrario, tomamos como parte de um contexto especifico de
relacbes de poder onde o numero, as “grandezas numeéricas” (por exemplo: “240 créditos”),
tornam-se o vocabulario académico juntamente com ele e, por causa dele, o “mercado”.

Entretanto, longe de nés evocarmos bandeiras moralistas para dentro de um trabalho que
achamos cientifico/académico construido a partir de hipéteses e pela construcao delas. O que
gueremos dizer é que é assim teoricamente e é relativamente assim empiricamente. Os campos
gozam de uma relativa autonomia no espaco social, porém, sofrem também imposicées. Porém,
o problema que estamos aqui pensando na esteira de Bourdieu, é até que ponto eles usufruem
da sua autonomia? Se eles fazem imposi¢cOes e solicitacdes e, por outro lado, sofrem
imposicdes e solicitagdes, em que medida isso ocorre em um ou noutro sentido?

Longe de nds pretendermos trazer respostas profundas para tais perguntas. Mas parece
ser sensato afirmar que no caso concreto da experiéncia da Universidade Eduardo Mondlane
no contexto geral do Ensino superior em Mogcambique este problema da autonomia se mostra
dependente das relacbes de poder que atravessam a historia politica e econdmica do pais.
Mas, até que ponto ela usufrui da sua autonomia num contexto de rela¢cdes complexas de
poder? Esta pergunta requer um estudo aprofundado. Contudo, o que apresentamos aqui foram
algumas hipoteses interpretativas.

Entdo, se assim for, pensamos que a nossa hipoétese inicial precisa de ser, e foi (durante a
nossa reflexdo), alargada. O ensino de sociologia ndo foi necessariamente possivel s6 no
contexto da necessidade de Desenvolvimento do pais através de imposi¢cdes de entidades
como Banco Mundial, Fundo Monetéario Internacional ou a UNESCO. Mas, pelo contrario,

parece que foi possivel no contexto de uma negociacdo complexa, determinada por um sistema
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complexo de relacdes de poder que tomam uma dimensao internacional com apropriacéo
nacional e nunca no sentido contrario ou, pelo menos, reciproco.

Nesse sentido, a relacdo entre Principios que orientam o Banco Mundial, a Declaracéo
Bolonha, os Documentos oficiais como PEES 2000-2010 e a inumera legislacdo e o Projeto
Pedagogico do Cursos de Licenciatura em Sociologia do Departamento de Sociologia aprovado
em 2012, aparecem neste contexto complexo no qual, pela posicéo subalterna do pais no que
chamamos Sistema Capitalista Global, faz da universidade um espago de experimento
ideolégicos e ensaios de medidas econdémicas apropriadas e, algumas vezes, mas raras,
domesticadas com a justificativa de se encontrar formas alternativas de financiamento. Mas,
tudo isso por um lado.

Na verdade, o ensino da sociologia na UEM foi apenas afetado pela prépria dinamica
histérica do pais. Porque, se o ensino de sociologia, enquanto curso de licenciatura, foi possivel
no contexto da UFICS e esta, como defendemos, era caraterizada por uma continuidade dos
anseios, das vontades, dos projetos, da ideologia, da concepg¢ao de universidade “proprio” da
fase revolucionaria.

Entéo, o curso de licenciatura foi possivel num processo de transformacéo, ou, melhor, num
contexto de transi¢do do contexto da universidade da fase revolucionaria para a consolidacao,
em termos oficiais, da fase neoliberal cujo marco se encontra, talvez, a partir das Leis 5/2003,
de 21 de janeiro e, principalmente, 27/2009, de 29 de setembro sendo a FLCS um
acontecimento importante no caso concreto das implicagcdes destas transformagdes nacionais,
porque internacionais, na universidade.

Por outro lado, o desafio sera de investigar como esse contexto implicou, e implica (uma
vez que nos encontramos, hoje, ainda no mesmo contexto neoliberal) diretamente na
construcdo e na pratica curricular no ensino de sociologia e o que isso nos diria sobre o lugar
do continente africano no debate sobre as epistemologias construidas e epistemologias
seguidas.

Todavia, por agora implica dizer que a forma de organizagao curricular, pelo menos do
ponto de vista da justificativa da organizagéo, encontra-se determinada por um contexto no qual
Mogambique (ou, talvez, a Africa no geral) ndo ¢, fundamentalmente, e para usar uma imagem
artistica, o protagonista do enredo dramaturgica da histéria. Mas, o seu “antagonista”. Nao é,
para deixar de lado o falar artistico, o “porta-voz” do discurso, mas, pelo contrario, o reprodutor
dele.

E é esta situacdo que caracteriza muito o contexto neoliberal do ensino superior em

Mocambique, mas que também caracterizou, se formos rigorosos com a nossa hipotese, a fase
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colonial e revolucionaria apesar de serem estruturadas por relacbes de poder diferentes e,
talvez, com uma intensidade relativamente menor na medida em que estava pouco expresso
em documentos oficiais.

Contudo, chegados aqui, parecer ser a altura de recuperarmos, por necessidade talvez
pouco cientifica, a segunda parte da nossa inquietacdo antecedente para tecermos algum
comentario. Como se recordam, o antecedente do nosso trabalho aqui teve duas partes, a
saber: em que contexto foi instituido o Curso de Licenciatura em Sociologia e, por conseguinte,
em que contexto surgiu o discurso que questiona a relevancia desta ciéncia (considerando no
contexto do ensino das ciéncias sociais no geral)?

A nossa reflexdo neste trabalho revelou, talvez, o suficiente sobre a primeira parte da
pergunta que, na verdade, impulsionou a nossa pergunta sobre a institucionalizagdo do Curso
de Licenciatura. A segunda pergunta esta, na verdade, contida, embora implicitamente, em toda
reflexdo que fizemos aqui. Entretanto, algumas palavras concretas precisam de ser ditas.

Assim, como foi possivel mostrar, o problema da relevancia dos cursos a serem ensinados
sempre esteve no cerne das preocupacdes dos gestores das universidades e, principalmente,
nos politicos que controlam a gestdo do Estado, direta ou indiretamente sob a cor do problema
da autonomia. Na colonizacédo estavam as ciéncias ditas aplicadas como cursos relevantes na
altura e, na revolucao, este problema estava encoberto pela necessidade de se formar “mentes
revolucionarias”, porém focadas na vertente das areas mais técnicas para o futuro de
Mogambique e da classe trabalhadora.

Porém, foi na fase neoliberal que ndo sé se propalou de forma intensa este discurso em
intervencdes publicas dos gestores de Estado (aqui o emblema foi 0 antigo Ministro da
Educacédo Aires Bonifacio Ali) como também foi a partir desta fase que o discurso aparece
recorrentemente patente nos documentos oficiais, entre outros, decretos e relatérios. Nesse
contexto, as Leis 05/2003 e 27/2009 ja trazem a questdo de relevancia de cursos com a
justificativa da ideia de desenvolvimento do pais.

Mas ndo s6. Embora tais leis revelem, em nossa interpretacdo, o auge do discurso aqui em
discusséo, expressdes como “qualidade de ensino e relevancia”, “relevancia da formagao” ou
“solucao de problemas com relevancia para a sociedade e ao desenvolvimento” aparecem com
muita frequéncia nos documentos oficiais a partir da primeira Lei de ensino superior de 1993
(ou até 1992, Lei n. 1/92, de 6 de maio) que parece colocar a preocupacdo dos gestores do
Estado e das Instituicbes superiores a preocupacdo com uma ideia de desenvolvimento

possivel a partir de uma interpretacao tecnicista dos problemas politicos do pais.
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N&o admira, contudo, que membros de governo, exatamente no mesmo periodo em que
estas legislagbes ganham corpo com discurso da ideia de “relevancia”, aparegam pronunciando
a necessidade de as universidades oferecerem cursos orientados para o Desenvolvimento
como forma de resposta do discurso de “Combate a pobreza” que, curiosamente, é o discurso
gue enforma, ou, sendo, enformava, as politicas expansionistas do Banco Mundial.

As chamadas “Ciéncias Sociais, Humanidades e Servigcos” (CSHS) em relagdo as
chamadas “Ciéncias Naturais, Engenharias, Agricultura e Saude” (CNEAS) acabam sendo um
“lixo” e um gasto desnecessario para o Governo e os governos. A década de 2000-2010 foi de
proliferacdo deste discurso e enformava toda uma regularizacdo do Ensino superior em
Mocambique.

O contexto no qual tudo isso se deu? E o que acabamos de discutir, pelo menos
suficientemente, no presente trabalho. Curiosamente, este discurso nos acompanha até hoje.
Compreendemos: estamos ainda na fase neoliberal caracterizada pelo constrangimento e pela
posicdo subalterna de Mogcambique no sistema capitalista global caracterizado pela reproducéo
e “antagonismo” do discurso.

Esta dltima parte do anterior paragrafo tem mais a ver com a militancia do que,
necessariamente, pela pratica de ciéncias sociais. Esta fizemos antes, na primeira parte da

nossa “pergunta antecedente” do problema aqui trabalhado...
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