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RESUMO

Esta pesquisa buscou problematizar os siléncios e omissfes em torno do racismo antinegro na
Escola de Ensino Médio Franklin Tavora em Itapiuna-CE. Buscamos responder a seguinte
questdo: em que a negacgéo da existéncia das populacdes negras e da cultura negra influencia
no entendimento e percepc¢édo do racismo antinegro na educacgéo, no ensino brasileiro e cearense
e, em especial no Municipio de Itapiina? O siléncio ndo é a auséncia de palavras, mas a impos-
sibilidade de um outro discurso. (ORLANDI, 2018). Diante disso, nossa pesquisa gira em torno
da necessidade de uma discussdo das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar que parta da
sociedade e dos movimentos sociais para as universidades e, das universidades para os sistemas
de educacdo basica em todo o pais a fim de enfrentar o racismo e suas consequéncias. Nosso
objetivo geral consistiu em investigar o racismo antinegro por meio do silenciamento em torno
das populagdes negras no ambito do Ensino Médio em Itapitna-CE. Especificamente, discuti-
mos 0s conceitos de raca e racismo, negritude e branquitude e suas relaces com a educacao;
problematizamos a historica negacao do negro no Cearé e no Brasil e como 0 movimento social
negro tem contribuido para desconstruir/reconstruir essa histéria; por fim analisamos a com-
preensdo e a percepcdo do racismo antinegro entre os professores do Ensino Médio da area de
Humanidades na escola da rede estadual no municipio de Itapiuna. A Interdisciplinaridade de
Frigotto (2018) e Japiassu (1976), assim como os conceitos de colonialidade do poder de Qui-
jano (2005) e decolonialidade de Maldonado-Torres (2019) nos forneceram bases tedricas para
esta investigacdo. A partir da analise do Projeto Politico Pedagdgico-PPP e das entrevistas co-
letadas percebemos o total siléncio em torno das questdes étnico-raciais. O recolhimento de
entrevistas se deu a partir de questionarios semiestruturados com base na Histdria Oral Tema-
tica. (ALBERTI, 2019; BOM MEIHY, 2002). Os documentos recolhidos e produzidos foram
analisados a partir da Analise de Contetido. (BARDIN, 2016; FRANCO, 2021). Isso nos pos-
sibilitou mostrar os motivos por tras dos siléncios que reproduzem o racismo. Esperamos cola-
borar, a partir dos resultados aqui expostos, com a causa antirracista e para uma sociedade mais
equanime em suas relacdes étnico-raciais.

Palavras-chaves: Ensino Médio; Racismo antinegro; Relacdes Etnico-Raciais; Siléncios.



ABSTRACT

This research sought to problematize the silences and omissions around anti-black racism at
Franklin Tavora High School in Itapitna-CE. We seek to answer the following question: how
does the denial of the existence of black populations and black culture influence the understan-
ding and perception of anti-black racism in education, in Brazilian and Ceara education, and
especially in the city of Itapiuna? Silence is not the absence of words, but the impossibility of
another discourse. (ORLANDI, 2018). Therefore, our research revolves around the need for a
discussion of ethnic-racial relations in the school environment from society and social
movements to universities, and from universities to basic education systems across the country
in order to face the racism and its consequences. Our general objective was to investigate anti-
black racism through the silencing of black populations in high school in Itapiina-CE. Specifi-
cally, we discuss the concepts of race and racism, blackness and whiteness and their relationship
to education; we problematize the historical denial of black people in Ceara and Brazil and how
the black social movement has contributed to deconstruct/reconstruct this history; finally, we
analyzed the understanding and perception of anti-black racism among high school teachers in
the Humanities area at the state school in the municipality of Itapitna. The Interdisciplinarity
of Frigotto (2018) and Japiassu (1976), as well as the concepts of coloniality of power by Qui-
jano (2005) and decoloniality by Maldonado-Torres (2019) provided us with theoretical bases
for this investigation. From the analysis of the Pedagogical Political Project-PPP and the col-
lected interviews, we noticed the total silence around ethnic-racial issues. Interviews were col-
lected from semi-structured questionnaires based on Thematic Oral History. (ALBERT], 2019;
BOM MEIHY, 2002). The documents collected and produced were analyzed using Content
Analysis. (BARDIN, 2016; FRANCO, 2021). This allowed us to show the reasons behind the
silences that reproduce racism. We hope to collaborate, based on the results presented here,
with the anti-racist cause and for a more equitable society in its ethnic-racial relations.

Keywords: High School; Anti-black racismo; Ethnic-Racial Relations; Silences.
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CONSIDERACOES INICIAIS

As manifestacGes cotidianas de casos de racismo e ddio racial noticiados pelos meios
de comunicacao e redes sociais nos Gltimos anos demonstram como a sociedade brasileira ainda
ndo aprendeu a conviver de forma livre com as populagdes negras oriundas do regime de escra-
viddo que vigorou neste pais durante quase 400 anos.! Indigenas e africanos foram submetidos
de forma cruel e criminosa a um processo de desumanizagao sem par na historia da humanidade
por politicas colonialistas genocidas e etnocidas que marcaram tanto, nossa formacéo social e
cultural a ponto de, até hoje, em pleno século XXI, atos de violéncia contra pessoas negras e
indigenas, ndo estarrecerem a maioria do povo brasileiro. O racismo presente no mundo, ainda
hoje, atrelado ao conceito de raca humana s6 nos faz crer que, o humanismo oitocentista e o
abolicionismo, assim como os herdeiros de suas ideias, ainda ndo se livraram das amarras do
“racismo cientifico” e do seu legado nas mentalidades sociais.

No caso brasileiro, essas manifestacdes racistas tém forte ligagdo com a maneira com
que fomos educados, tanto no ensino basico como no superior. O siléncio académico sobre a
historicidade das populacdes negras e indigenas afeta os sistemas basicos de educagdo no pais
inteiro ja que, € a universidade que prepara professores para lidar com uma realidade de sala de
aula onde negros e brancos estdo presentes. Contudo, o curriculo escolar foi elaborado para
enaltecer o0s aspectos eurocéntricos de nossa nacionalidade e esquecer ou inferiorizar as africa-
nidades que fazem parte da vida diaria da maioria dos estudantes em nossas escolas publicas.?

N&o posso deixar de registrar que, durante toda minha vida de ensino béasico e acadé-
mico, mesmo ja tendo ouvido falar da lei que obrigava o ensino da histéria e cultura afro-bra-
sileira e africana nas escolas publicas e privadas de todo Brasil, meu primeiro contato com as
questdes étnico-raciais, de uma forma ainda muito superficial, foi durante um curso de extenséo
sobre a Lei 10.639/03 e o livro didatico oferecido pela Universidade Estadual do Ceara (UECE-
FECLESC) em 2007, quatro anos ap0s a aprovacao dessa lei. Foi nesse periodo, que comecei
a me interessar pelas questdes ligadas ao racismo brasileiro e suas marcas em nosso ensino e o

siléncio literario e historico que pesava sobre todo legado das populagdes negras brasileiras.

! Daqui para frente quando citar os termos populac8es negras, afrodescendentes, afro-brasileiros estarei me refe-
rindo aos negros e negras que compdem a maioria da populagéo brasileira.

2 Conceito trabalhado pelo professor Henrique Cunha Junior e pela professora Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva. Aprendizagem e ensino das africanidades brasileiras. In: MUNANGA, K. (Org.). Superando o racismo na
escola. Brasilia: Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001. p. 155-172. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf. Acesso em: 29 set. 2021.
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Como membro do Nucleo de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros — NEAAB da Uni-
versidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB/Redencao-CE
a partir de 2014, pude notar como 0s sistemas educacionais, brasileiro e cearense, foram e sao
marcados por esse aspecto estrutural do racismo. Minha participacdo no referido grupo de es-
tudos se deu por meio de um convite feito por um mestrando do Mestrado Académico em So-
ciobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis — MASTS, de nome Josimar. Foi nesse meio que
minhas inquietagdes sobre o racismo antinegro no Brasil e no Ceara se transformaram na dis-
sertacdo de mestrado que ora vos apresento. Percebemos, entdo, que nao se fala do negro, ndo
estudamos suas historias, ndo conhecemos uma literatura feita por escritores negros e sobre o
imaginario das populag¢fes negras. Vivemos um contexto em que a palavra negro soa mal e
pode ofender de acordo com o meio social onde vocé a pronuncia. A vista disso, temos motivos
mais que suficientes para tensionarmos uma discussdo em torno do siléncio notado em docu-
mentos da escola, com destaque para o Projeto Politico Pedagogico-PPP que sera um dos obje-
tos de anélise neste estudo. Um dos nossos interlocutores, a professora Helena, mulher negra,
neta de avo branca relata que, desde crianca, sofre o que ela identifica como racismo na prépria
familia:

Eu digo isso porque senti... [apontou para a v6 idosa, branca]. Quando eu digo assim....
pronto! Minha avé. Se eu chegar pra ela disser assim: “eu sou negra”, ela: “ndo”! vocé

ndo ¢ negra ndo! Vocé é morena”! eles ndo aceitam que vocé seja negro, porque eles
associam o negro como algo ruim! (HELENA, 2021).3

O que a professora Helena relata é fruto de uma politica de branqueamento (MU-
NANGA, 2019a) promovida pelas autoridades brasileiras na tentativa de apagar a negritude de
seu povo a medida que alimentava o imaginario da sociedade com a ideia de que quanto mais
“claro” mais se afastava do negro que era associado como “algo ruim”, algo do qual as pessoas
ndo podiam se orgulhar.

Graduado e Especialista em Histdria, sera como membro do NEAAB/UNILAB que en-
traremos em contato, pela primeira vez, com producdes da Histéria, da Antropologia, da Soci-
ologia e da Educacéo discutindo as questfes do racismo, da raca e das relacfes étnico-raciais
na sociedade em geral e na educagdo em particular. Podemos afirmar que, o espago de tempo,
do primeiro contato em 2003, quando ouvimos falar da lei pelos meios de comunicacao, pas-

sando pelo curso de extensdo em 2007 e pelo ingresso no grupo de estudos em 2014 até os dias

3 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.
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atuais, se tornou nossa referéncia temporal para um processo de reeducacéo e reaprendizagem
como pessoa em geral e como estudante em particular.

Como pessoa passamos a compreender que nossa identificacao étnico-racial havia sido
afetada pela ideologia do branqueamento (BENTO, 2019; SILVA, 2009). Apesar de sempre
nos identificarmos como pardo — como me vejo — nunca haviamos parado para pensar na per-
cepcao que tém de mim — como me veem. Neto de negros carregamos algumas caracteristicas
fenotipicas que ndo nos permitiram, desde que nos entendemos como “ser em si”, fazer uma
autodeclaracdo fundada na cor/raga branca.

Contudo, passamos a entender que, em uma sociedade racializada como a brasileira, o
fato de portar uma tonalidade de pele mais escura ou mais clara influencia diretamente na forma
COmMo as pessoas Nos veem racialmente e, consequentemente o pardo socialmente branco € be-
neficiario consciente ou ndo de um sistema social, politico, juridico e econdmico criado por
brancos e para brancos. (DIAS; TAVARES JUNIOR, 2018). Por outro lado, o pardo social-
mente negro sofre a carga do racismo estrutural no qual as relagdes étnico-raciais foram cons-
truidas.

Dessa forma, e apos longo periodo de leituras e reflexdes no decorrer desse mestrado e,
apesar das dificuldades, davidas e incertezas que a identificagdo étnico-racial tem suscitado no
Brasil, nos declaramos afrodescendente* pardo, socialmente branco. (SANT’ANNA VAZ,
2018).

Como professor da Rede Publica de Ensino Basico do Estado do Ceara de 1996 a 2010
como temporario, e efetivo desde outubro de 2010, nunca recebemos uma formacéo sobre tais
questdes das redes institucionais de ensino de forma continuada ou ndo. Todavia, o contato com
producdes — no ambito do grupo de estudos — como as do antropélogo Kabengele Munanga
(2004, 2005, 2009, 2014, 2019), da educadora Nilma Lino Gomes (2010, 2018, 2019), do so-
cidlogo Cldvis Moura (2019) e de estudiosos como Martiniano José da Silva (2009), Abdias
Nascimento (2016), Nei Lopes (2012), entre outros, nos levaram a buscar mais informagoes
sobre o carater racista da nossa formagéo e, a partir dai, investigar as causas e consequéncias
do racismo estrutural antinegro em nossa sociedade, comegando pela educacao e o ensino. Dai
em diante fomos percebendo, através do didlogo com esses intelectuais e com suas obras, a
necessidade de se descentralizar as discussdes em torno dos conceitos de racismo, raca e das
relagOes étnico-raciais, ainda muito restritas a academia; do importante papel dos movimentos

sociais negros no enfrentamento ao histérico desafio para uma educagdo antirracista no Brasil

4 “Qualquer pessoa que, na sua ascendéncia ou patriménio genético, tem ou teve algum parente negro ou africano”.
(MUNANGA, 2009, p. 96).
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e no Ceard; e de problematizar dentro do Ensino Médio do municipio de Itapitna o siléncio que
comegamos a questionar no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e nos planejamentos diérios so-
bre a relacdo entre negros(as) e brancos(as) em salas de aula. Foi nesse sentido que nasceu a
ideia de pesquisar essa tematica.

As questdes relacionadas ao racismo na educacgéo em particular a na sociedade brasileira
como um todo, foram omitidas ou silenciadas por politicas de um estado que n&o via com bons
olhos alimentar qualquer ligacdo com seu passado escravista. Esquecer que por quase guatro
séculos se aproveitou da méo de obra escrava negra africana passaria por eliminar da producéo
historiogréfica, antropoldgica e socioldgica e da prépria educacdo, os sinais da presenca negra
nesse pais. No Ceard néo foi diferente, historiadores e outros intelectuais se encarregaram de
negar veementemente a presenca de populacdes negras em nosso territério e, 0s poucos que
passaram por esse estado teriam sido vendidos ou migraram para as regides cafeeiras, canavi-
eiras ou desaparecido pelo processo de miscigenacdo com indigenas e outros descendentes de
europeu. (FARIAS, 2018; FUNES, 2002).

A realidade historica e social brasileira e cearense exige que nos mantenhamos em cons-
tante discussdo e rediscussdo das questdes que envolvem os conceitos de racismo, raca e rela-
cOes étnico-raciais em todas as ciéncias, especialmente as humanas.

As préticas relacionadas ao racismo e a raca sao antigas. Passando pela afirmacdo da
existéncia de racas humanas, gerando contextos de extrema violéncia social, cultural e psiquica,
(SOUZA, 1990) depois pela sua negacdo biologica. Mas, negar a maneira como o conceito da
raca foi historicamente construido, ndo passou de uma forma para escamotear 0s estragos que
0 racismo cientifico ja havia feito no imaginario das populaces que conviveram com o escra-
Vismo negro no contexto do colonialismo.

Nesse sentido, as politicas colonialistas de hierarquizacdo das supostas racas nos para-
metros de superioridade/inferioridade, estdo tdo impregnadas na mentalidade das populacGes,
tanto nas que se autodeclararam brancas como naquelas que foram declaradas negras, que as
possibilidades de desconstrucdo do racialismo biologico, negando o proprio conceito de raca,
se mostrava quase impossivel.

A apropriacdo do termo “raca” e sua ressignificagdo conceitual realizada pelos movi-
mentos negros do mundo serd um instrumento importante na luta de combate aos efeitos das
posturas racistas, e uma forma de reeducacdo para relagdes étnico-raciais e antirracistas nas
sociedades pos-coloniais. Apesar de termos conhecimento de outros estudos, académicos ou
ndo, que procuram problematizar as questdes ligadas ao racismo, raca e relagdes étnico-raciais,

também estamos cientes das dificuldades enfrentadas para que essas discussdes cheguem de
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forma eficiente as bases sociais onde se encontram as escolas de ensino basico e, nem mesmo
as proprias universidades tém agido de maneira eficaz no combate ao racismo, de modo que, a
formacéo de académicos e professores, dos varios niveis de ensino nas na¢es que conviveram
com o escravismo colonial, fica comprometida e incompleta quando nédo se considera de forma
positiva a diversidade étnico-racial na composicao da identidade nacional.

Este trabalho investigativo se refere a historicidade do racismo antinegro nas manifes-
tacdes cotidianas no municipio de Itapitna, Ceard, mais especificamente na Escola de Ensino
Médio Franklin Tavora, (que sera igualmente denominada de FT ao longo da dissertacao), si-
tuada na sede do Municipio a 110km da capital Fortaleza. Itapiuna teria uma populacéo esti-
mada em 20.382 habitantes em 2019 segundo o Anuario do Ceara,’contudo, dados sobre as
populacdes negras ndo foram encontrados. Observamos ainda que, dados do Instituto de Pes-
quisa e Estratégia Econémica do Ceara (IPECE) de 2009 e 2012 no quesito aspectos demogra-
ficos e sociais, ndo trazem informacdes sobres pretos e pardos nesse municipio.® 1sso nos leva
a questionar, a quem interessa esse siléncio sobre a populacdo negra nesse municipio?

Diante desse contexto percebemos os desafios a serem enfrentados nesta pesquisa que
tenciona discutir a questdo étnico-racial e sua relacdo com a educacéo e seus sistemas no Brasil
e no Ceara e, por consequéncia, em Itapitina-CE.’

Todavia, compreender um fendmeno dessa natureza ndo seria possivel sem fazer uma
retrospectiva historica das questdes que envolvem o racismo, a raca e as relacfes racializadas
gue permeiam o cotidiano e o imaginario coletivo das populacdes dessas areas estudadas e sua
ligacdo com o que estava acontecendo em termos de ciéncia e sociedade, principalmente no
mundo europeu onde nasceram e se desenvolveram.

Nesse sentido, historiadores (as) como Lilia Moritz Schwarcz (2017, 2018)8, Francisco
Bethencourt (2019) e Bruno Silva (2020) nos forneceram subsidios para compreender que, pra-

ticas semelhantes ao que conhecemos hoje como racistas, ja faziam parte da vida cotidiana das

5Disponivel em : https://www.anuariodoceara.com.br/cidades/itapiuna. Acesso em: 10 dez. 2020.

6 Disponivel em: https://www.ipece.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/45/2018/09/Itapiuna_2009.pdf. Acesso
em: 10 dez. 2020.; https://www.ipece.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/45/2013/01/Itapiuna.pdf. Acesso em: 10
dez. 2020.

"No projeto inicial pretendiamos investigar os Ecos do Racismo: percepgéo e persisténcia do preconceito de cor
nas escolas de ensino médio em Itapiina-CE. Por questdes tedrico-metodologicas acabamos fazendo mais duas
mudangas no titulo; primeiro qualificamos com o tema: Racismo em perspectiva: uma andlise interdisciplinar das
relacBes étnico-raciais nas escolas de ensino médio em Itapitna-CE. Apds reduzirmos o campo de observagdo
para uma escola, a Escola de Ensino Médio Franklin Tavora-EEMFT, fizemos a tltima mudanca no titulo de nosso
estudo, contudo o objeto da pesquisa continua 0 mesmo em todas essas mudancas, racismo e educagdo. Nossa
pesquisa se desenvolveu em torno da problemaética dos Siléncios e omissdes: as percep¢des do racismo antinegro
na escola de ensino médio Franklin Tavora em Itapiina-CE.

8 Vale ressaltar que a historiadora Lilia M. Schwarcz apesar de ser uma estudiosa das questdes raciais no Brasil,
foi contra a politica de cotas raciais nas universidades ao assinar 0 Manifesto contra as cotas raciais em 2006



https://www.anuariodoceara.com.br/cidades/itapiuna
https://www.ipece.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/45/2018/09/Itapiuna_2009.pdf
https://www.ipece.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/45/2013/01/Itapiuna.pdf
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pessoas desde a antiguidade, demonstrando o carater de “longa duragcdo” (BRAUDEL, 2005)
desses comportamentos entre as sociedades humanas. “O racismo, desde os tempos antigos, é
basicamente uma rejei¢ao daquela pessoa que ¢ diferente de nos”. (LOPES, 2012, p. 18). A
ideia de “ragas humanas” foi criada pelo racismo durante a expansdo colonialista europeia nas
Américas, Africa e Asia. (QUIJANO, 2005, SILVA, 2020). Com isso foi possivel por muito
tempo assegurar o controle europeu sobre os povos colonizados e, as caracteristicas fenotipicas
das pessoas foram usadas para criar uma hierarquia entre esses e, principalmente, os africanos,
que foram “eleitos” como aqueles que deveriam ser escravizados de uma forma impar na his-
toria da humanidade. (MUNANGA, 2004). De acordo com Guimaraes (2008): “O fato é que a
moderna classificagdo dos seres humanos em ragas, tomou a antiga nomenclatura das cores, a
classificagdo dos povos e das pessoas por cor, ¢ a ela assimilou sua hierarquia propria e racista”.
(GUIMARAES, 2008, p. 69).

Na segunda metade do século XIX o “racismo cientifico” vai difundir entre os meios
académicos e intelectuais as suas teorias, potencializando os projetos racistas que “acabaram
reforcando a ideia oportunista de que determinados grupos eram naturalmente superiores, por-
que mais evoluidos que outros”. (LOPES, 2012, p. 27).

De acordo com Schwarcz (2017), as ideias cientificas do racismo védo chegar ao Brasil
por volta de 1870, quando ja estavam sendo questionadas na Europa. No entanto, aqui, esse
pensamento vai ser utilizado por cientistas e intelectuais para apontar os aspectos degenerativos
da mesticagem. Porém, na primeira metade do século XX a publicacdo de Casa Grande &
Senzala transforma o mestico no personagem central da identidade brasileira. Surge dessa
forma, o mito da “democracia racial” fortalecendo as politicas de branqueamento ¢ silencia-
mento das populacgdes afro-brasileiras. (MUNANGA, 2019a; NASCIMENTO, 2016; MOURA,
2019). O siléncio produzido por legislacdes racistas atingira o Brasil como um todo. No estado
do Ceard, se chegara ao extremo de afirmar que ndo havia negros, dificultando ainda mais a
implantacio de acbes afirmativas de reparacdo nos sistemas de ensino. (CUNHA JUNIOR,
2011). A educagdo, formal e informal, serd usada como instrumento dessas politicas que, de
maneira geral, foram muito eficientes. Os negros em movimento néo ficaram calados e, de
forma organizada, resistiram e propuseram a criagdo de politicas publicas capazes de corrigir

as histdricas desigualdades que afligem afrodescendentes em todo o pais.

fortalecendo argumentos que contribuiram para a permanéncia do racismo antinegro, objeto deste trabalho. Dis-
ponivel em:https://congressoemfoco.uol.com.br/projeto-bula/reportagem/a-integra-do-manifesto-contra-as-cotas-
raciais. Acesso em: 04 fev. 2022.



https://congressoemfoco.uol.com.br/projeto-bula/reportagem/a-integra-do-manifesto-contra-as-cotas-raciais
https://congressoemfoco.uol.com.br/projeto-bula/reportagem/a-integra-do-manifesto-contra-as-cotas-raciais
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Mesmo com muitas conquistas dos movimentos negros, os jovens do Brasil como um
todo e do Ceard em particular, ainda sentem dificuldades para se identificar na escola, como
observaremos nos relatos de nossos interlocutores analisados no capitulo 3. N&o se vém nos
meios de comunicacdo a ndo ser de forma muito superficial e, apesar de ja ser possivel perceber
mudancas pontuais sobre as questdes raciais em nosso pais, nas familias, principalmente as
mais humildes, estere6tipos negativos séo reforcados e a autoestima dos(as) jovens se reflete
em baixo desempenho na educacdo e no mercado de trabalho. Muita coisa tem mudado desde
2003 quando pelas demandas do movimento negro a luta contra o racismo, que ja havia sido
reconhecido pelo Estado brasileiro em 1995 (DENTZ, et al., 2019), vai conquistar um novo
instrumento de reivindicagdo com a aprovacédo da Lei 10.639/2003 que obriga todas as escolas
de ensino basico a estudar a historia e a cultura afro-brasileira e africana.

A criacdo da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB) em 2010, aponta para significativos avancos nessa area. Acreditamos que a criagéo
da lei de cotas para negros e indigenas nas universidades federais em todo Brasil em 2012 e
para as universidades do estado do Ceara em 2017, possibilitard a formacdo de professores
capazes de lidar com as questdes da raca e do antirracismo na educacgio de uma forma geral.®

Este trabalho busca responder a seguinte questdo: em que a negagéo da existéncia das
populagdes negras e da cultura negra influencia no entendimento e percepcao do racismo anti-
negro na educacdo, no ensino brasileiro e cearense e, em especial no Municipio de Itapitna?

A partir de uma pré-analise do documento Projeto Politico Pedagdgico-PPP percebe-
mos o total siléncio em torno das questdes étnico-raciais na Escola de Ensino Médio Franklin
Tavora. Esse silenciamento se deve a uma estrutura educacional racista e eurocentrada que
acompanha a formacao de professores e gestores da Educacédo Infantil ao Ensino Superior.

Diante disso, quebrando o siléncio e questionando as omissdes, nossa pesquisa gira em
torno da necessidade de uma discussao das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar que parta
da sociedade e dos movimentos sociais para as universidades e, das universidades para 0s sis-
temas de educacgéo basica em todo pais a fim de que o desafio de enfrentar o racismo e suas
consequéncias faca parte de uma luta de todos(as), negros(as) e brancos(as) como nos orienta
0 Parecer 003/04.

Nosso objetivo geral consiste em investigar o racismo antinegro por meio do silencia-

mento em torno das populagdes negras no ambito do Ensino Médio em Itapiuna-CE.

% As leis 12.711/12 e 16.197/17 da unio e do Estado do Ceara respectivamente, disponibilizam cotas para pretos,
pardos, indigenas, pessoas com eficiéncia e estudantes que concluiram todo o ensino médio na rede publica de
ensino.
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Especificamente, pretendemos discutir os conceitos de racga e racismo, negritude e bran-
quitude e sua histérica relacdo com a educacdo; problematizar a histérica negacdo do negro no
Ceara e no Brasil e como o movimento social negro tem contribuido para desconstruir/recons-
truir essa historia; por fim analisar a compreensdo e a percepc¢éo do racismo antinegro entre 0s
professores do Ensino Médio da &rea de Humanidades na EEMFT da rede estadual no munici-
pio de Itapiuna.

Para cumprir nossos objetivos recorremos a Histdria Social e Cultural que, nas palavras
de Marc Bloch (1886-1944), ¢ a “ciéncia dos homens, ou melhor, dos homens no tempo”
(BLOCH, 2001, p. 7). O racismo e suas manifestages sdo expressdes dos seres humanos no
tempo e, para Fernand Braudel (1902-1985), a historia se estrutura em temporalidades que se
manifestam em curta, média e longa duracdo. (BRAUDEL, 2005). E, de acordo com os histo-
riadores Betencourt (2019) e Silva (2020), o racismo se enquadraria nessa longa duracao brau-
deliana.

A Antropologia como ciéncia das expressdes culturais e sociais de uma sociedade nos
ajuda a entender atitudes ligadas a raca como comportamentos aprendidos e adquiridos social-
mente e fazem parte da cultura dos individuos. Como afirma Raymond Firth (1901-2002) “A
cultura enfatiza 0 comportamento de recursos acumulados, tanto imateriais quanto materiais,
que as pessoas herdam, utilizam, transformam, [...] a cultura é todo comportamento aprendido
que foi socialmente adquirido. Inclui os efeitos residuais da agdo social”. (FIRTH, 2016, p.
161).

Recorremos ainda aos analiticos da Sociologia que na viséo de Carlos Martins (1988),
¢ “este conjunto de conceitos, de técnicas e de métodos de investigagao produzidos para expli-
car a vida social — no contexto historico que possibilitou o seu surgimento, formacéo e desen-
volvimento”. (MARTINS, 1988, p. 8).

A Educacdo por meio do ensino formal se utiliza dos procedimentos tedrico-metodolé-
gicos da historia, da antropologia e da sociologia para criar maneiras de problematizar, explicar
e propor procedimentos pedagdgicos que contribuam para a formacéo educacional de um povo
e, a depender das ideologias envolvidas em cada contexto sociocultural, esses procedimentos
podem colaborar para oprimir ou emancipar as populagdes envolvidas. A disputa por mudancas
curriculares ou pela permanéncia de estruturas conservadoras nas escolas e instituicdes de en-
sino € objeto de investigacdo das ciéncias da Educacdo. Relacdes étnico-raciais tém preenchido
as pautas de educadores do movimento negro em todo Brasil desde antes da abolig&o.

A descolonizagdo curricular tem sido apontada como necessidade para uma educagédo

emancipadora da pessoa em sua totalidade humana, principalmente nas sociedades em que a
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exploracdo da humanidade se tornou uma politica de estado. A escravizagdo e 0 exterminio
fisico e cultural de populagdes inteiras da forma que se deu no periodo do dominio colonialista
ndo pode ser atribuida a outra coisa, se ndo ao racismo que desumanizou de forma sistematica
diversas populacgdes do continente africano, asiatico e americano.

Enfatizamos que nossa pesquisa colabora para uma discussdo que ja vem sendo feita
por outros autores na sociedade em geral e nos sistemas de ensino em particular, mas, de certa
forma, as estruturas que envolvem nossa sociedade sdo tdo confusas e submersas em relacdes
racializadas que, discutir e rediscutir a tematica deve ser uma atitude assumida como missao
para uma educacéo antirracista. Nesse sentido Munanga (2019a) afirma que o racismo pode ser

comparado:
a um iceberg cuja parte visivel corresponderia as manifestacfes do preconceito, tais
como as préticas discrimina}érias que podemos observar através dos comportamentos
sociais e individuais. [...] A parte submersa do iceberg correspondem, metaforica-
mente, 0s preconceitos ndo manifestos, presentes invisivelmente na cabeca dos indi-
viduos, e as consequéncias dos efeitos da discriminagdo na estrutura psiquica das pes-
soas. (MUNANGA, 20194, p. 9).

Por ser uma tematica de complexo entendimento envolvendo toda uma gama de atitudes
que perpassam o ser humano em varios de seus aspectos énticos, como a historicidade de sua
existéncia, a formacdo cultural proporcionada pela convivéncia em sociedade além da maneira
como foi educado, formal e informalmente, decidimos por desenvolver essa pesquisa, norteados
por uma opcdo que abarcasse todos esses aspectos histdricos, antropoldgicos, socioldgicos e
educacionais, principais formadores da pessoa em si.

O racismo antinegro e suas manifestacbes ndo podem ser entendidos sem uma complexa
operacdo que envolva a multiplicidade de determinacdes que os produziu; uma ciéncia por si
s0, ndo poderia a contento, agarrada em seus métodos e teorias, rigidamente limitadas, dar conta
de um aspecto tdo multifacetado do carater e do imaginario da humanidade. Pois como afirma
Frigotto (2108): “A historicidade dos fatos sociais consiste fundamentalmente na explicitagdo
da multiplicidade de determina¢des fundamentais e secundarias que os produziu”. (FRIGO-
TTO, 2018, p. 37).

Dessa forma, a interdisciplinaridade nos ofereceu os fundamentos tedricos e metodolé-
gicos para uma discussdo que ndo ficou presa aos parametros e limites de uma Unica ciéncia
humana e, de certa maneira, rompemos com uma forma tradicional de produzir conhecimentos

sobre as acOes de homens e mulheres no tempo e no espago em que convivem. N&o ficamos
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atados a uma forma “fragmentaria, abstrata, linear e fenoménica” de tratar a realidade que en-

volve as relagdes sociais onde, “os interesses particulares da classe dominante aparecem como

0s interesses universal e eternamente validos para todos”. (FRIGOTTO, 2018, p. 47).
Segundo Norberto J. Etges (1993):

A interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes disciplinas,
ndo podera jamais ser elemento de reducdo a um denominador comum, mas elemento
tedrico-metodoldgico da diferenca e da criatividade. A interdisciplinaridade é o prin-
cipio da maxima exploragdo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensao dos
seus limites, mas, acima de tudo, € o principio da diversidade e da criatividade.
(ETGES, 1993, p. 18 Apud JANTSCH; BIANCHETTI, 2018, p. 23).

A universalizacdo com que as ciéncias da humanidade tém tratado aspectos histéricos
da vida em sociedade é fruto desse carater fragmentario de produzir conhecimento, que € obvio,
faz parte de um projeto de dominacdo epistémica centrado nos paises colonizadores da Europa
que resultaram em “relagdes predatorias de producdo e de exclusdo social”. Pois “o modo de
pensar fragmentario, linear, produz conhecimentos que, transformados em acéo, trazem inime-
ros problemas concretos ao conjunto da humanidade”. (FRIGOTTO, 2018, p. 49). Um desses
problemas foi a racializagdo dos povos colonizados, especialmente, os africanos e seus descen-
dentes e que lamentavelmente foi reproduzido nas escolas e por outras perspectivas deve ser
problematizado.

Esta pesquisa baseou-se numa analise tedrico-empirica qualitativa partindo de uma re-
visdo bibliogréafica sobre a tematica em questdo para tencionar uma discussao em torno dos
conceitos de raca, racismo e relag@es étnico-raciais e do papel do movimento negro na luta por
uma educacio antirracista.’® Como método, utilizamos a anélise de contetdo e a histdria oral.
O corpus documental de nossa investigacdo formado pelo Projeto Politico Pedagogico-PPP e
as transcricOes das entrevistas passou por uma pré-analise que, posteriormente nos possibilitou
a codificacdo em categorias e temas relacionados e a analise dos documentos com base em seus
conteldos como nos orienta Laurence Bardin (2016) e Maria Laura Puglisi Barbosa Franco
(2021). Essa técnica nos foi Gtil pelo fato de ndo se ater exclusivamente ao que esta escrito no
documento, mas as mensagens que seu contetdo pode nos comunicar. (BARDIN, 2016). O
objetivo da analise de conteudo “é a manipulacdo de mensagens (conteddo e expressdo desse
conteddo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que

ndo a da mensagem”. (BARDIN, 2016, p. 52).

10 Esta pesquisa foi autorizada pelo Conselho de Etica em Pesquisa-CEP/UNILAB de Redencéo no Parecer Con-
substanciado Nimero: 5.137.259. CAAE: 43755421.1.0000.5576.
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A Historia Oral como afirma Verena Alberti (2019): “pode ser definida como método
de investigacgdo cientifica, como fonte de pesquisa, ou ainda como técnica de produgéo e trata-
mento de depoimentos gravados”. (ALBERTI, 2019, p. 24). O recolhimento de entrevistas se-
miestruturadas se deu com o uso da Histdria Oral Tematica, visto que os participantes, sdo
professores da instituicdo em tela e estdo, conscientemente ou ndo, diretamente relacionados
com os siléncios e omissdes percebidos no documento do PPP. “A escolha de entrevistas tema-
ticas é adequada para o caso de temas que tém estatuto relativamente definido na trajetoria de
vida dos depoentes”. (ALBERTI, 2019, p. 24). A vista disso, esses depoentes sdo parte desse
contexto de negacao e, direta ou indiretamente, corroboram para a manutencao de relacdes ét-
nico-raciais pautadas no siléncio em relacdo as desigualdades raciais.

Para José Carlos Sebe Bom Meihy (2002), a técnica da histéria oral temaética associa
constantemente dialogos com uma variedade de documentos. Nesse caso pretende-se que ela
“busque a verdade de quem presenciou um acontecimento ou que pelo menos dele tenha alguma
versao discutivel ou contestatoria”. (BOM MEIHY, 2002, p. 146). De forma que as narrativas
aqui analisadas nos conduziram para a confirmacéo de que a negacéo das populacGes negras e
da cultura negra tem forte relagdo com o racismo antinegro presente nas estruturas da nossa
sociedade.

A Escola de Ensino Médio Franklin Tavora tem 31 (trinta e um) professores(as) distri-
buidos(as) nas areas de Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas e Codigos e Linguagens, 06 (seis) desses 31 (trinta e um) atuam nas Ciéncias Humanas.
Por uma questao de conveniéncia metodoldgica escolhemos trabalhar com 04 (quatro) dos 06
(seis) das Ciéncias Humanas visto que Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia sdo as cién-
cias com maior afinidade com as questdes raciais pela propria origem dessas disciplinas.** Dos
04 (quatro) professores(as) selecionados, 03 (trés) sdo graduados em Historia e 01 (um) gradu-
ado em Filosofia.

Por uma questdo de ética resolvemos adotar cognomes aleatorios sem relagdo nenhuma
com os interlocutores. Foram eles, Carlos, Pedro, Helena e Marcos. Pedro e Helena se declara-
ram negro e negra, respectivamente, enquanto Marcos se declarou pardo e Carlos branco. Todos
eles possuem pds-graduacédo lato sensu. Um deles, Marcos, possui Mestrado em Educacéo e

atualmente assume func&o de Professor Coordenador de Area-PCA. Carlos ja foi Gestor escolar

1 Temos ciéncia da interdisciplinaridade das tematicas que envolvem aspectos importantes para a reeducagéo as
relagdes étnico-raciais. Para saber mais ver: https://www.abpn.org.br/areas-cientificas. Acesso em: 29 set. 2021.
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do Ensino Fundamental na rede municipal de ensino e Pedro ja exerceu a funcdo de Coordena-
dor Pedagogico da escola em questdo entre 2010 e 2013.

Ap0s termos analisado o PPP, o proximo passo foi a coleta das entrevistas que foram
concedidas nas residéncias dos préprios professores com dias e horas marcados via telefone
celular. Como estamos em um periodo pandémico, todos os protocolos de seguranca sanitaria
foram seguidos como o uso de mascaras adequadas e alcool em gel antes, durante e ap6s o fim
das gravacoes feitas em dispositivo digital RecForge 1l Pro — Versdo 1.2.8.1g paga, do Google
Play entre os dias 06 e 22 de julho de 2021. Todas foram transcritas, impressas e encadernadas
em papel A4 branco e os colaboradores concordaram em assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido que seguiu as determinacdes-TCLE do CEP.

A andlise dos dados recolhidos no PPP e nas entrevistas se deu com base na técnica de
Analise de Conteudo de Bardin (2016) e Franco (2021) seguindo as regras da exaustividade
onde nada foi deixado de fora na hora de lidar com esses documentos, da representatividade
visto que mais de 10% do total de professores da escola foram entrevistados, uma amostra sig-
nificativa para fazermos uma analise com um rigor adequado, da homogeneidade das condicdes
de recolha e tratamento dos conteldos e regra da pertinéncia ja que os documentos retidos séo
adequados para nossos objetivos nesta pesquisa.

Depois de recolhidos e analisados os documentos acima citados, dividimos nosso estudo
investigativo em trés capitulos.

No primeiro: Uma discussdo em torno dos conceitos de raga e racismo ao longo da
historia e seus efeitos na sociedade brasileira. Nesse capitulo produzimos uma discussao critica
sobre 0s conceitos de raga, racismo e sua historicidade no mundo e no Brasil além demonstrar-
mos a problemaética racial brasileira no que tange ao Estado, a sociedade e a cultura. Discutimos
ainda com os conceitos de Negritude e Branquitude na construcdo das relacfes étnico-raciais
na educacao em particular e na sociedade como um todo;

O movimento negro e o histdrico desafio de uma educacdo antirracista no Brasil e no
Ceara foram temas do nosso capitulo dois em que problematizamos o importante papel dos
movimentos sociais negros com destaque para a criacdo do Movimento Negro Unificado du-
rante os anos de 1970 e a relevancia desses movimentos na luta pelas a¢des afirmativas e im-
plementacdo de politicas publicas de combate ao racismo antinegro no Brasil e no Ceara. Ainda
demostramos a necessidade de fortalecimento de uma educacgéo antirracista no combate as de-
sigualdades que separam negros(as) e brancos(as) social, cultural e economicamente;

No terceiro capitulo, As percepg¢des do racismo antinegro no Ensino Médio em Itapitina

analisamos, a partir do contexto do municipio de Itapitna, do Projeto Politico Pedagogico-PPP
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da Escola de Ensino Médio Franklin Tavora e das entrevistas concedidas por professores da
mesma, as percepc¢des desses profissionais em torno das questdes raciais nos espagos da insti-
tuicdo além de uma analise do total siléncio racial no documento do PPP buscando uma relagéo

desse fato com a caréncia de formacé&o inicial e continuada a respeito da tematica investigada.



23

01 UMA DISCUSSAO EM TORNO DOS CONCEITOS DE RACA, RACISMO AO
LONGO DA HISTORIA E SEUS EFEITOS NA SOCIEDADE BRASILEIRA

[...] quando qualquer um dos fenémenos complicados de nossa vida cotidiana nos
deixa perplexos; quando surgem problemas religiosos, politicos ou raciais precisa-
mos sempre nos lembrar de que, embora sua solucdo esteja no presente, sua causa e
explicacao se encontram no passado.

W. E. B. Du Bois

Se ha duas categorias do tempo que tornam a vida cotidiana dos seres humanos um
problema s&o o presente e o passado. O presente sempre permeado, cheio de marcas do passado
a nos lembrar constantemente de fatos e praticas que permanecem, apesar das muitas mudancas
gue continuam acontecendo, nos forcando a aceitar que a historia € feita de mudancas e perma-
néncias e que essas permanéncias poderiam ser melhor explicadas se entendéssemos melhor
nosso passado. Poderiamos também falar de futuro, mas este s6 acontece como consequéncia
das lutas e das decisdes que tomamos no presente, que certamente é influenciado pelo passado
que, por sua vez, torna 0 nosso horizonte de expectativas maior ou menor, mas mesmo assim
ainda é no presente que as vezes reinterpretamos o passado e constantemente lutamos por um
futuro melhor, apesar de sempre incerto. (KOSELLECK, 2006).

Fendmenos complicados na nossa vida sempre existirdo e um deles é a questdo do ra-
cismo que, no decorrer do tempo tem permanecido e se manifestado de diversas maneiras e,
quando falamos em racismo nos remetemos a problematica da raca, conceito que tem gerado
controvérsias nas ciéncias humanas, principalmente quando é usado para explicar as diferengas
entre os seres humanos. Trazido da boténica e da zoologia (MUNANGA, 2004) o termo raca
tem sido apropriado para fundamentar a hierarquizacdo da humanidade com base em caracte-
risticas fenotipicas e justificar a escravizacdo e até o exterminio de populagdes inteiras. (QUI-
JANO, 2005). O papel histérico da educacéo, informal e formal, ndo pode ser deixado de lado
no tocante a criacdo, interpretacdo e divulgacdo dos conceitos de racismo e raca no mundo
moderno e contemporaneo. (ALMEIDA, 2019; SCHWARCZ, 2017).

De acordo com o historiador Francisco Bethencourt (2020), estudos tedricos sobre raca
ndo vieram antes da prépria pratica de atitudes que a historia classificou depois como racistas.
Com isso podemos afirmar que o racismo estd na origem da formulacéo do conceito de ragas
humanas visto que “a classificagdo ndo antecede a agdao”. (BETHENCOURT, 2019, p. 24). A
expressao racismo nao € antiga, no entanto, praticas relacionadas com atitudes racistas remon-
tam a séculos anteriores ao XVI, no entanto “o conteudo pode existir antes do nome que o
expressa”’. (FEBVRE, Apud BETHENCOURT, 2019, p. 24). Isso demonstra a longevidade his-

torica do objeto em questao.
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Este capitulo esté dividido em trés partes inter-relacionadas no que diz respeito aos ter-
mos e conceitos acima citados. Na primeira (1.1) o tom da discussao gira em torno de como a
palavra raca vai se tornando um conceito nas ciéncias sociais e que lugar este conceito vai
ocupar na Sociologia, na Antropologia, na Histdria e na propria Educacdo como um todo. De-
monstraremos ainda a “longa durag@o” no uso desses termos ¢ as ressignificagdes pelas quais
tém passado ao longo da histdria das sociedades onde o escravismo foi politica de estado; as
consequéncias do chamado “racismo cientifico” no imaginario popular e nas vidas das pessoas
negras e brancas dessas mesmas sociedades.

Na segunda parte (1.2), discorreremos sobre como a problematica racial permeou a re-
alidade sociocultural do Estado brasileiro e como as ideias racistas levaram a sociedade a ab-
sorver a ideologia do branqueamento positivando a mesticagem como carater identitario da
populagdo brasileira, e a “democracia racial” como uma realidade inquestionavel da nagao. De
maneira que, o racismo no Brasil, a exemplo de outras na¢Ges ex-escravistas € muito peculiar.
Veremos como a maioria da populagdo desse pais tem preconceito racial direcionado as pessoas
negras, mas ndo se considera racista. Os conceitos de Negritude e Branquitude nas relacdes
étnico-raciais em nossa sociedade serdo trabalhados no ponto 1.3 onde problematizaremos seus

efeitos e controvérsias no dia a dia de negros e brancos.

1.1 SOBRE OS CONCEITOS DE RACA E RACISMO E SUA HISTORICIDADE

A construcdo de um conceito corresponde a uma problematica situada num es-
pacgo/tempo determinado e segundo Antonio Sérgio A. Guimaraes (2008) “s6 faz sentido no
contexto ou de uma teoria especifica ou de um momento historico especifico”. (GUIMARAES,
2008, p. 63). Para ele as ciéncias sociais trabalham com dois tipos de conceitos, os “analiticos”
e 0s “nativos”. Os analiticos seriam aqueles que nos permitiriam construir uma analise mais
especifica de um certo conjunto de fendmenos e sé fazem sentido se ligados a um corpo teérico
determinado. Por outro lado, os conceitos nativos sdo aqueles que séo construidos no mundo
pratico, no efetivo exercicio da luta historica de cada grupo humano. Raga, por exemplo, é um
conceito nativo que pode ser analisado de duas formas: uma no sentido bioldgico genético e
outra no sentido sociolégico. (GUIMARAES, 2008).

Biologicamente falando demonstraremos que néo existem racas humanas. Mas veremos
que, apesar de no século XIX o termo raga ter adquirido contornos bioldgicos amparados nas
caracteristicas fisicas dos seres humanos, o século XX vai ser marcado por um processo de

desracializacdo (BANTON, 2010) seja para negar 0s aspectos estruturais de racismo ocidental
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ou para despir as teorias raciais que predominaram entre o século XIX e as décadas iniciais do
XX 12

Né&o obstante o apego das elites brancas ao imaginario social deixado como legado des-
sas teorias, as popula¢des negras reivindicam o termo “raga” como palavra-chave na luta contra
0 racismo antinegro dando-lhe um carater socioldgico e o transformado em simbolo de identi-
dade. Se o branco fez tanta questdo de racializar o negro em bases bioldgicas para inferioriza-
lo, este afirma, sou de uma raca socialmente construida que ndo tem nada de inferior. O sentido
sociologico é construido na luta por reconhecimento e contra as desigualdades raciais.

Sobre o conceito de raga e suas implicagdes histdricas na vida dos seres humanos, de
forma objetiva e subjetiva, infere-se que seus efeitos se encaixam numa histéria de “longa du-
ra¢ao”, concepcao criada pelo historiador Fernand Braudel em 1949. (BRAUDEL, 2005). Ape-
sar de seu carater extremamente instavel a ideia de raca sobrevive desde o periodo medieval
eurocéntrico (BETHENCOURT, 2019). Da Idade Média até hoje, este termo tem provocado
debates acalorados. Em sociedades ex-escravistas como o Brasil, as populacdes ex-escravizadas
e seus descendentes comegam a Se organizar em movimentos negros e a dar um novo signifi-
cado para “raga” que se fundamenta na luta pelo reconhecimento da contribuicao das culturas
africanas na formacéo social brasileira.

O historiador Bruno Silva, (2020) em seu livro “As cores do Novo Mundo: degeneragao,
ideias de raca e racismo nos séculos XVII ¢ XVIIL” traz algumas hipoteses relacionadas ao
termo raca. De acordo com ele, para alguns historiadores e antropdlogos, atitudes e praticas nas
relacBes entre povos diferentes podem ser relacionadas a raca e ao racismo ja na antiguidade,
mesmo que estes conceitos ainda nem existissem; ha também aqueles que corroboram com a
premissa de que a ideia de raca, relacionada a aspectos fenotipicos, existia no final da ldade
Média devido a expansdo dos contatos dos europeus com povos de outros continentes. Ha ainda
os defensores da ideia de raga como um conceito ligado a modernidade e apontam sua imbrica-
cdo com o colonialismo e a escraviddo, precisamente no século XVI; por fim, Bruno Silva
(2020) cita a corrente daqueles que acreditam que a ideia de raca com forte ligacdo aos aspectos
fisicamente observaveis, s6 apareceria em meados do século XVIII e o auge “das questdes ra-
ciais” so vai ocorrer pela segunda metade do XIX. O autor defende uma linha diferente das

demais, pois segundo ele, em recente pesquisa:

12 ps principais caracteristicas dessas teorias serao tratadas ainda neste ponto (1.1).
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[...] aideia de raca considerando os aspectos fisicos nasceu na Ameérica, entre 0s sé-
culos XVII e XVIII, e sua nova dimenséo esteve intimamente relacionada com o acir-
ramento das teorias e relatos que defendiam que o homem americano era produto de
degeneragédo da espécie humana original. (SILVA, 2020, p. 284).

Ja sabemos que os nativos do territério que chamamos hoje de América vieram prova-
velmente da Asia pelo Estreito de Bering e que a origem dos primeiros seres humanos inteli-
gentes é o continente africano, ndo necessariamente s6 negro, mas como podemos afirmar que
a “espécie humana original” foi degenerada aqui ou em qualquer parte do mundo? Quem pode
negar o aspecto racista de tais teorias e relatos ja nos seculos XVII e XVIII? Em tal contexto
ndo é de se estranhar o aparecimento do “racismo cientifico” no século seguinte.

Podemos inferir que, mesmo nédo tendo uma relagédo com a diversidade entre os huma-
nos, o termo raga e sua longa historicidade, provocou profundas mudangas nas relagdes huma-
nas no momento em que alimentaram a ideia de usar as diferencas naturais, fisicamente obser-
vaveis, para classificar, hierarquizar, dominar e subjugar diferentes povos como inferiores ou
superiores, dependendo da forma como se expressavam culturalmente e, os critérios para essa
inferiorizacdo dependiam dos objetivos daqueles que possuiam 0s meios mais poderosos para
tal e, dentre esses meios estava a implacavel violéncia contra seres ditos selvagens.

Discurso parece ser a palavra-chave para se entender melhor os sentidos da reproducéo
do conceito de raga ja que, seus efeitos, “fazem parte desses discursos sobre origem” humana.
(GUIMARAES, 2008, p. 65). A natural diferenca entre os seres humanos foi usada para hierar-
quizar homens e mulheres em termos de superior/inferior, civilizado/selvagem.

Etimologicamente o termo raca vem do italiano razza que por sua vez deriva do termo
latino ratio, que significa categoria, espécie. No Latim medieval, raca passa a significar descen-
déncia, linhagem, tinha uma ancestralidade comum, principalmente uma caracteristica fisica
em comum. Segundo Munanga (2004), “em 1684 o francés Frangois Bernier emprega o termo
no sentido moderno da palavra para classificar a diversidade humana em grupos fisicamente
contrastados, denominados ragas”. (MUNANGA, 2004, p. 15).

Munanga (2004), afirma ainda que Carl Von Linné dividiu o Homo Sapiens em quatro

racas distintas, a saber:

Americano — moreno, colérico, cabecudo, amante da liberdade, governado pelo ha-
bito, tem corpo pintado; Asiatico — amarelo, melancélico, governado pela opinido e
pelos preconceitos, usa roupas longas; Africano — negro, flegmatico (sic), astucioso,
preguigoso, negligente, governado pela vontade de seus chefes, unta o corpo de éleo
ou gordura, sua mulher tem vulva pendente e quando aumenta seus seios se tornam
moles e alongados; Europeu — branco, sanguineo, musculoso, engenhoso, inventivo,
governado pelas leis, usa roupas apertadas. (MUNANGA, 2004, p. 23).
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Percebemos o qudo superficiais eram os critérios de classificacdo de um ser que por
natureza é diverso em quase tudo. N&o h& fundamentacdo cientifica na atualidade para a classi-
ficacdo dos seres humanos em racas, isso ndo significa, segundo Kabengele Munanga (2004),
que “todos os individuos [...] sejam semelhantes geneticamente”. (MUNANGA, 2004, p. 19).
Nossa heranga genética é naturalmente distinta, contudo foi o juizo de valor construido em

torno dessas diferengas morfoldgicas que criou o que chamamos de ragas.

A diversidade genética é absolutamente indispensavel a sobrevivéncia humana. Cada
individuo humano é o Unico e se distingue de todos os individuos passados, presentes
e futuros, ndo apenas no plano morfolégico, imunologico e fisiologico, mas também
no plano dos comportamentos. (MUNANGA, 2004, p. 21).

Foi esta peculiaridade, também comum a todos 0s seres vivos, que muitos estudiosos
ndo entenderam ou fingiram nao entender em nome de uma suposta superioridade racial. Vale
lembrar que o desenvolvimento do comércio ultra maritimo colonialista, ao construir uma ide-
ologia baseada em raga para explicar as diferencas entre 0s humanos, levou 0s europeus a se
autodenominarem superiores por nao serem negros e, por tras dessa ideia ja se encontrava o que
poderiamos chamar de racismo. (BETHENCOURT, 2019; SILVA, 2020). Levados pelas dife-
rencas fenotipicas e genotipicas esses cientistas construiram teorias que se concretizam em préa-
ticas racistas impregnadas no imaginario das pessoas de tal forma que o fato de ter a pele escura

te impde limitacdes até na hora de tomar um transporte coletivo em alguns paises do mundo.

Por mais que a Ciéncia venha a demonstrar que “raga” ¢ uma construgdo social e
ideoldgica quando se trata da espécie humana, ainda assim nao seréa facil desmistifica-
la no plano do cotidiano social. Intelectuais negros norte-americanos costumam dizer,
em tom pilhéria, que as suas pesquisas tém demonstrado a falsidade ideol6gica do
conceito de raga, mas isso ndo os ajuda a tomar um taxi no meio da noite [...] No
Brasil ndo sdo poucas as vezes que motoristas de taxi e dnibus interurbanos deixam
de atender aos acenos de negros, tarde da noite ou ndo. Parece que no fragor da batalha
do trénsito das cidades, o racismo, com mais frequéncia, mostra sua cara. (CARONE,
2019, p. 23).

A desmistificacdo da ideia de raca associada as caracteristicas bioldgicas e naturais e
até comportamentais — negros sdo bandidos — é uma problematica que devemos enfrentar no
ambito da educacéo formal, aquela que acontece nas escolas e universidades e informal, moda-
lidade que se concretiza no grupo familiar, nos locais de trabalho, etc., pois, como nos ensina
Nilma Lino Gomes (2005), “aprendemos tudo isso na sociedade: familia, escola, circulo de
amizades, relacionamentos afetivos, trabalho entre outros”. (GOMES, 2005, p. 56).

Uma de nossas interlocutoras diz: “Porque a minha familia, como tem muitas pessoas

né, com um tom de pele claro... eu digo assim: ‘voc€s ndo sao brancos nao, vocés s6 t€m um
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tom de pele um pouco mais claro’. Mas pra eles, ndo! ‘somos brancos’”. (HELENA, 2021).1
Podemos afirmar que, depois da escola, a familia é uma das grandes responsaveis pela formacéo
do imaginario social que predomina em uma sociedade.

A discussao em torno da relacdo que historicamente se observou entre racismo, raca e
educacdo, nos varios niveis em que essa se da, é pertinente e necessaria na atualidade. Con-
quanto, a problematica do racismo e da racga tenha gerado bons estudos na academia, estes nao
fizeram parte dos curriculos das universidades brasileiras de uma maneira efetiva e mesmo hoje
essas questdes raciais, na maioria das vezes, sdo atribuidas a condicdo social do individuo es-
camoteando o aspecto racial por tras das desigualdades entre negros e brancos a ponto de difi-
cultar a formagdo de “redes antirracistas” pelo Brasil (OLIVA, 2019) e de fomentar debates que
contribuam para uma politica de “descolonizacdo curricular.” (DANTAS, 2015). Além do mais:
“Negros graduados, especialistas, mestres e doutores também sdo susceptiveis a discrimina¢ao
racial. Negros ricos também séo passiveis de sofrer racismo, comprovando que o problema néao
¢ s6 social”. (MARTINS, 2019, p. 37).

Contudo, em uma atitude de significado histérico, foi a criada, durante o governo de
Luiz Inécio Lula da Silva, através da Lei 12.289/2010, a Universidade da Integracéo Internaci-
onal da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB, com sede no municipio de Redencdo, Ceara,
onde “redes antirracistas” estdo em processo de construcao nos projetos curriculares de varios
cursos em que a problemaética étnico-racial € amplamente debatida, especialmente nos cursos
da Antropologia, Histéria, Sociologia e Educacdo além do préprio Mestrado Interdisciplinar
em humanidades MIH.*

Essa universidade, como um todo, procura oferecer uma formagdo em que o conheci-
mento se constrdi e se reconstr6i com base na diversidade étnica e pluralidade cultural e de
ideias que caracteriza a a¢do e o0 pensar humanos. Mas com sede na Microrregido do Macico de
Baturité, poderia fazer mais para o combate ao racismo como relata um de nossos interlocutores.
Marcos acha que a CREDE 08 poderia explorar mais a presenca da UNILAB e diz: “Inclusive
aqui nés temos Redencéo que faz parte, né! Que ai tem a UNILAB que deveria ser um parceiro

forte, deveria aproveitar isso. Quer dizer, nds temos um recurso forte, um aparato e ndo utiliza”.

13 Entrevista concedida em julho de 2021 em lItapilna.

14 Resumidamente Podemos citar algumas disciplinas dos cursos acima citados: na Antropologia, por exemplo,
temos as disciplinas de Antropologia da Populagdes Afro-brasileiras, Antropologia das Populag¢Ges Indigenas, Es-
tudos Pos-Coloniais e Decoloniais. Na Histéria temos: Antiguidade Africana, Médio Oriental e Mediterranea,
Historia e Historiografia da Africa e Historia do Racismo e Antirracismo no Mundo Atlantico. Na Sociologia
citamos: Sociologia africana I e 11, Sociologia das Relagdes étnico-raciais. No curso de Pedagogia podemos citar:
Pretagogia e Religiosidade de Matriz Africana no Brasil.
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(MARCOS, 2021).1° Essa fala demonstra que mesmo com a existéncia desse aparato educativo,
0 municipio de Itapitna ainda continua mantendo o siléncio que alimenta a ideia de democracia
racial.

Por outro lado, a criacdo desse importante espago académico, apesar de inicial, tem ofe-
recido ferramentas importantes para uma educacao emancipadora e contribuido para se proble-
matizar as questdes étnico-raciais que permeiam a sociedade brasileira em geral e as populacfes
do Nordeste e do Ceara especificamente no que diz respeito a desconstrucao de ideias precon-
cebidas em torno das populacdes negras do nosso pais combatendo o racismo estrutural que “é
um elemento que integra a organizagdo econdmica e politica da sociedade” brasileira. (AL-
MEIDA, 2019, p. 20).

Quanto ao Ensino Bésico, a maioria dos professores deste nivel hoje lotada nas escolas
teve pouco ou nenhum contato com a literatura negra, seja nas ciéncias historicas, antropolégi-
cas, socioldgicas ou filosoficas. Sem falar na Lingua Portuguesa e Artes, presas quase que ex-
clusivamente nas linguas colonizadoras e nas artes europeias e suas influéncias. (DANTAS,
2015). Entre nossos interlocutores a caréncia de leituras relacionadas as africanidades brasilei-
ras e ao continente africano é uma realidade estrutural. Apenas Pedro ja havia tido contato com
alguma literatura a esse respeito. “Eu i, li. Li a Carolina Maria de Jesus, eu ja li”. (PEDRO,
2021).1% Acreditamos que a efetiva implementagdo da Lei: 10.639/03 passa pela necessidade
historica de se problematizar as questfes ligadas ao conceito de raca e questionar as préaticas
racistas na educacédo de forma geral e na escola em particular.

Se ndo ha racismo no Brasil ou se a luta antirracista ndo passa de apego a identidade de
uma elite negra ciosa de poder, como explicar tanta desigualdade socioecondmica entre negros
e brancos em quase todos o0s setores de uma sociedade, que, segundo dados do IBGE tem mai-
oria negra? Segundo dados de 2016 a soma de pretos e pardos em nossa populacdo ultrapassa
0s 54% 7.

Vale salientar que preto e pardo sdo termos adotados pelo Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE) depois de intenso debate com a comunidade afro-brasileira de acordo
com Frei David Santos (2018).

Destes debates com o IBGE sé conquistamos um compromisso: iriam continuar
usando o termo PRETO e PARDO, mas em contrapartida, ao apresentar qualquer es-

15 Entrevista concedida em julho de 2021em lItapiuna.
16 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.

17Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de noticias/noticias/18282-
populacao-chega-a-205-5-milhoes-com-menos-brancos-e-mais-pardos-e-pretos. Acesso em: 17 nov. 2020.
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tudo que envolvesse os afro-brasileiros, iriam sempre, apresentar os dados segmenta-
dos em “preto” e “pardo”, soma-los e chaméa-los sob a terminologia de NEGROS.
(SANTOS, 2018, p. 8).

Para 0 movimento negro esses termos estavam ligados a rejeicdo do termo negro em
nosso pais, mas entre os anos de 1978 e 2000 “houve uma estratégia de ressignificar a palavra
negro/negra, retirando-lhe o aspecto pejorativo e exigindo que isso fosse feito de forma peda-
gbgica em nivel nacional”. (MARTINS, 2019, p. 30). Isso fortaleceu a luta em favor do ensino
da historia e da cultura africana e afro-brasileira para a sua revalorizacao e também para a pro-
posicao de politicas publicas de reparacao.

Discutir esses conceitos na atualidade, principalmente no &mbito académico, é uma
forma de oportunizar que estas mesmas discussdes cheguem até a escola de ensino basico e
consequentemente, contribuam para uma acdo efetiva na direcdo da desconstrucdo do racismo
estruturado em nossa sociedade, como manda a Lei: 10.639/2003, reforcada pelo Parecer de
nmero 03/2004 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.*®

Se a educagdo nos “ensina”, precisamos pelo uso desta mesma educagdo construir teo-
rias e métodos que nos auxiliem a “descolonizar” nossos curriculos (DANTAS, 2015; GOMES,
2019). E dessa forma estamos a promover uma espécie de desaprendizado, uma reeducacéao
para compreendermos que, quando nos deparamos com comportamentos e préaticas diferentes e
rotulamos como inferiores aos nossos, estamos lidando, necessariamente com caracteristicas
culturais e ndo raciais, pois “[...] no atual estagio da ciéncia, nada permite afirmar a superiori-
dade ou a inferioridade intelectual de uma raca em relacio a outra”. (LEVI-STRAUSS, 2017,
p. 337).

Principalmente no ambito educacional, podemos entender que 0s seres humanos sao
todos da mesma raga apesar de diferentes e, que “se houver alguma originalidade — 0 que € bem
provavel — ha de estar relacionada a circunstancias geograficas, historicas e socioldgicas, e ndo
a aptiddes ligadas a constituicdo anatdmica ou fisiologica dos negros, amarelos ou brancos”.
(LEVI-STRAUSS, 2017, p. 338).

A nocéo de raca nos séculos XVII e XVIII deu margem a préaticas intolerantes e extre-

mamente violentas direcionadas aos “Outros”,*® principalmente as populagdes negras. Contudo,

18 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 17 nov. 2020.

19 Segundo Quijano (2005), essa categoria de “Outro” sé foi dada pelo europeu aos povos do chamado “Oriente”
em oposi¢ao ao “Ocidente”, j& os africanos e nativos das Américas, “[...] eram simplesmente ‘primitivos’”. (QUI-
JANO, 2005, p. 232). Esse “Outro’ também pode ser entendido como aquele que ndo tem direito a0 mundo do
“Eu”, ¢ um diferente e talvez nem merega o status de humano como fizeram com os povos colonizados.
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quando os descendentes de africanos, no mundo inteiro, clamam por um planeta mais tolerante
ndo s6 com seus costumes, mas com seus proprios corpos, ndo rogam por uma toleréncia que

se relaciona com piedade e indulgéncia, desejam respeito e reciprocidade.

A tolerancia ndo é uma posicdo contemplativa, dispensando indulgéncias ao que foi
ou é. E uma atitude dindmica, que consiste em prever, compreender e promover o que
quer ser. A diversidade das culturas humanas esta atras de nés, a nossa volta e a nossa
frente. A Gnica exigéncia que nos é dado fazer-lhe (geradora, para cada individuo, dos
deveres correspondentes) é a de que se realize de modo que cada uma de suas formas
seja uma contribuicdo a maior generosidade das outras. (LEVI-STRAUSS, 2017, p.
337).

Essa intolerancia direcionada aos “Outros”, impulsionada pelo apego a raga nada mais
é do que uma tentativa de desviar o debate em torno do racismo que se manifesta de varias
maneiras, inclusive na violéncia contra as religides de matrizes africanas. (LIMA, 2018). A
religiosidade € parte integrante da subjetividade histérica de um povo seja negro ou branco.

O racismo ¢ um fendmeno que ja vitimou muitas pessoas no mundo de todas as “racas”,
a Europa mesmo é um poco de racismos. (BETHENCOURT, 2019; WIEVIORKA, 2019). No
entanto, j& sabemos que o colonialismo foi o grande responsavel pela criagdo de uma nova
forma de preconceito racial. (SILVA, 2020). Um tipo que elegeu caracteristicas especificas e
geograficamente determinadas, os povos negros da Africa, que foram eleitos como desumanos
pelos humanistas europeus. A sistematica estigmatizag&o sobre os povos escravizados da Africa
negra durante o periodo colonial foi impar em toda historia da humanidade. (CESAIRE, 2010).
E isso tem contribuido para a manutencdo da superioridade eurocéntrica sobre 0s povos ex-

escravizados e/ou ex-colonizados. Como nos fala Sylvia da Silveira Nunes (2010):

A estigmatizag8o ndo € a causa do poder, mas uma forma de manté-lo. Pois, ainda que
a relacdo de poder diminua devido a situacfes concretas, estigmatizar € uma forma de
manter o Outro afastado e perpetuar a sensacdo de superioridade. (NUNES, 2010, p.
37).

Todavia, ha indicios de que desde o século V11 povos brancos ja tratavam pessoas negras
como inferiores. Em textos contemporaneos do Alcordo ha referéncias a pessoas de varias co-
res, com uma evidente inferiorizacdo dos negros. Poetas arabes desse século mostravam em
suas poesias como o fato de ser negro torna a pessoa vitima de discriminagdo, como demons-
tram versos do poeta Sehaym, que viveu nesse periodo: “Se eu fosse rosa, as mulheres iam me
amar, mas o Senhor me afligiu com uma pele negra [...] Ainda que minha pele seja negra, meu
carater ¢ de branco”. (LEWIS, 1982, p. 29. Apud. NUNES, 2010, p. 40). Em outra parddia, um
etiope em uma conversa com Maomé diz: “Voceés arabes estdo na nossa frente em tudo, o que

é confirmado na cor de vocés e no fato do profeta ser um de vocés. Se eu crer em Deus, irei ao
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paraiso?”, no que o profeta responde: “Sim, e 14, vocé vera a brancura dos etiopes”. (LEWIS,
1982, p. 44. Apud. NUNES, 2010, p. 40). Os arabes escravizavam negros, brancos, indus e
eslavos, mas aos negros o tratamento reservado era muito mais cruel. (NUNES, 2010).

Esse tipo de odio racial chega ao seu limite durante a Segunda Guerra Mundial com as
praticas nazistas contra os Judeus. Essa pratica racial direcionada a um povo branco provoca o
questionamento do conceito de raga levado ao seu extremo contra um povo nédo africano. Os
pseudo-humanistas ficaram horrorizados com o0 emprego de tao vil procedimento contra o “ho-
mem branco”. (CESAIRE, 2010). Depois desse episodio “o desejo de todos era apagar tal ideia
da face da terra”. (GUIMARAES, 2008, p. 65). Contudo, contra as populagdes negras da Africa
0 conceito continuou ativo no imaginario nacional. No Brasil, com a ideia de mesticagem em

alta, ha uma tendéncia a negacéo da cor como forma de apagar o conceito de raca e:

nos anos 1950, a palavra de ordem que encontramos ainda era a seguinte: a cor é
apenas um acidente. Somos todos brasileiros e por um acidente temos diferentes cores;
cor ndo ¢ uma coisa importante; ‘raga’, entdo, nem se fala, esta ndo existe, quem fala
em raga é racista. (GUIMARAES, 2008, p. 72).

E continua:

O modo de classificacdo por cor ndo fecha as portas para ninguém, ndo pesa quase
nada nas oportunidades sociais, a sociedade seria uma sociedade de classes®, uma
sociedade aberta, em que negros, brancos, indios, mestigos, pessoas de qualquer cor
podem transitar pelos diferentes grupos sociais. (GUIMARAES, 2008, p. 73).

Enquanto isso, as populagdes no Brasil, descendentes de africanos — os afrodescenden-
tes — e indigenas continuam excluidas socialmente na pretensa ideia de “democracia racial”,
como veremos no item seguinte. Essas populacfes sdo as que amargam o0s piores indicadores
sociais®!, seu acesso a educacio basica e superior se da em condicdes precarias, no mercado de
trabalho ocupam as profissdes mais pesadas ou degradantes, ou seja, continuam como as mai-
ores vitimas de uma sociedade em que as desigualdades sociais tém como alvo as populacGes
de cor, especificamente, negras.?? “Eu olhava muito os catalogos dos bancos [...]! cadé os pretos

aqui que ndo aparece na [...] desse cartaz? E essa realidade mudou pouco. Aonde € que o preto

20 para saber mais ver FERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos. 2. ed. Sdo Paulo: Global, 2007.
IANNI, Octavio. Escraviddo e racismo. Sdo Paulo: Hucitec, 1978.; MOURA, Cldvis. Historia do negro brasileiro.
2. ed. S&o Paulo: Atica, 1992.

21 IPEA — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Retrato das desigualdades de género e raca. 4. ed. Brasilia:
Ipea, 2011. Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/retrato/pdf/revista.pdf. Acesso em: 30 jul. 2020.

22 0 Brasil, durante muito tempo defendeu a ideia de que ndo seria um pais racista ja que ndo adotara leis segre-
gacionistas como na Africa do Sul e Estados Unidos como as do Apartheid e as Leis Jim Crow, respectivamente.
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é o gerente?”. (PEDRO, 2021).23 Essa é uma realidade em Itapitina também e sera mais discu-
tida no capitulo 03.

E quando falamos de cor estamos lidando, a exemplo de raca, com outro conceito nativo,
ou seja, criado para servir a uma realidade pratica, efetiva e localizada historicamente por um
discurso racista que usa a gradacdo cromatica da pele para cultivar juizos de valor aos caracteres
fenotipicos que vao do melhor, branco ao pior, negro. Segundo Guimardes (2008), o conceito

de cor é o0 mais

[...] naturalizado de todos os discursos. E quando falo naturalizado, estou querendo
dizer totalmente nativo, pois quanto mais nativo é um conceito mais ele é habitual,
menos ele é exposto a critica, menos conseguimos pensar nele como uma categoria
artificial, construida, mais ele parece ser um dado da natureza. (GUIMARAES, 2008,
p. 68).

No Brasil ha muitas controveérsias no que diz respeito a cor. Com as politicas de acdes
afirmativas houve um aumento nas declaragdes de pretos e pardos (populagéo negra) e isso tem
suscitado muitos debates em torno das politicas de cotas em universidades. De acordo com
Oracy Nogueira (1985), nosso racismo é de marca e nio de origem como no Estados Unidos,?*
por isso a cor entre outros atributos fisicos é a insignia que te classifica como pertencente a este
ou aquele grupo étnico-racial e a tonalidade da pele para mais escura ou para menos escura
também é valida para esta associacdo. Ou seja, a marca que elege a vitima do preconceito racial
ou ndo, em nosso pais sdo as caracteristicas fenotipicas, preferencialmente a cor da pele, for-
matos da boca, nariz e a textura do cabelo. A intensa miscigenacédo no Brasil casada com uma
politica de branqueamento provocou debates controversos, principalmente quando as cotas ra-
ciais foram adotadas nas universidades e servigos publicos. (SANT’ANNA VAZ, 2018).2°

Contudo, a verdade € que:

Cor no Brasil é quase um vocabulério interno, com espago para muitas derivagdes
sociais. Como determinar a cor se, aqui, ndo se fica para sempre negro, € se ‘embran-
quece’ por dinheiro ou se ‘empretece’ por queda social? [...] Por aqui ninguém ¢ ‘de-
finitivamente’ preto, ou sempre branco. (SCHWARCZ, 2018, p. 95).

Que o conceito de raca esteja sendo usado com base nas caracteristicas fenotipicas ou
que a cor seja o critério mais usado para determinar a raca € um problema que ainda vai gerar

muito debate, 0 que interessa é que, na realidade, 0s que se apoiam nesse conceito — de raca —

23 Entrevista concedida em julho de 2021em lItapiuna.

24 Enquanto nos Estados Unidos exclui-se da categoria ‘branco’ todo individuo que se saiba ter ascendéncia néo-
branca, por mais remota e imperceptivel que seja, no Brasil mesmo individuos com leves porém insofismaveis
tragos negrdides sdo incorporados ao grupo branco, principalmente quando portadores de atributos que implicam
status médio ou elevado (riqueza, diploma de curso superior e outros). (NOGUEIRA, 1985, p. 6).

25 Sobre essas cotas e 0 debate suscitado falaremos mais adiante.
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o fazem por razdes diferentes. Nao ha racas humanas ja sabemos disso. Alguns se apoiam nesta
premissa para afirmar que se ndo podemaos classificar os seres humanos em ragas, ndo podemos
aceitar a ideia de racismo. Por outro lado, o termo raca foi ressignificado em termos socioldgi-
cos e politicos para ser usado como ferramenta de autoafirmacéo identitaria dentro de uma es-
trutura extremamente racista como a brasileira. Nessa perspectiva de ressignificagdo Nilma

Lino Gomes (2005) afirma que:

Ao usarmos o termo raga para falar da complexidade existente nas relagdes entre ne-
gros e brancos no Brasil, ndo estamos nos referindo, de forma alguma, ao conceito
bioldgico de ragas humanas usado em contextos de dominagdo, como foi o caso do
nazismo de Hitler, na Alemanha. (GOMES, 2005, p. 45).

E continua:

O Movimento Negro e alguns soci6logos, quando usam o termo raga, ndo o fazem
alicercados na ideia de ragas superiores e inferiores, como originalmente era usada no
século XIX. Pelo contrério, usam-no como uma nova interpretagdo, que se baseia na
dimensdo social e politica do referido termo. E, ainda, usam-no porque a discrimina-
c¢ao racial e o racismo existentes na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos
aspectos culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas também
devido a relacdo que se faz na nossa sociedade entre esses e 0s aspectos fisicos obser-
vaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas. (GOMES, 2005, p. 45).

Podemos observar que pela ideia de raca aplicada aos seres humanos, o negro foi sub-
metido as mais terriveis praticas desumanizadoras. Foi submetido a condicdo de inferioridade
irreversivel, porque natural; eram caracteristicas “definitivas e irreparaveis”, (SCHWARCZ,
2017, p. 81) rebaixado ao status de semovente. Mas por esta mesma ideia ele se reconstroi e se
autoconstréi. Encontra na raca a forca para lutar politicamente contra ela como forma de clas-
sificacdo dos individuos. Raca agora seria uma questdo de identidade cultural, uma construcao
social de maneira que, ao usar a expressdo raca 0 Movimento Negro politiza-a como forma de
resisténcia aos que se agarram no0 MesmMO conceito para negar e apagar o papel do negro em
nossa sociedade. Como aduz Nilma Lino Gomes (2018), em outra obra:

Ao politizar a raga, o Movimento Negro desvela a sua constru¢do no contexto das
relagBes de poder, rompendo com visdes distorcidas, negativas e naturalizadas sobre
0S negros, sua historia, cultura, praticas e conhecimentos; retira a populagdo negra do

lugar da suposta inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta afirmativa-
mente a raga como construcdo social. (GOMES, 2018, p. 22).

No seculo XV1 ainda ndo existia o0 conceito de racismo, mas 0 termo raga ja era empre-
gado com um sentido conotativo de nacdo e, 0s europeus costumavam se referir aos outros
povos de forma pejorativa. (BETHENCOURT, 2019). Mauss (1969), afirma que “a raga cria a
nacionalidade num grande nimero de espiritos [...] e porque a nacao criou a raga acreditamos
que a raga criou a nagdo”. (MAUSS, 1969, p. 595-596, Apud MAIO; SANTOS, 1996, p. 40).
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Nesse sentido era assim que na antiguidade e em boa parte do medievo 0s povos se reconhe-
ciam, como ragas. Quando os ingleses se referiam aos franceses como uma raga degenerada
estavam querendo dizer que eram um povo, uma nacao sem escrupulos.

E em Sebastido Nascimento e Osmar Ribeiro Thomaz (2008), onde vemos que entre o
final do século XIX e inicio do século XX ainda era muito normal a forte ligacdo entre nacao e
raca. Mas agora a preocupacdo era com a formacdo das identidades nacionais. Quais “ragas”
seriam mais importantes na caracteriza¢do das nacionalidades? “Particularmente no Brasil e nos
EUA, araca era central para o processo de transformacéo dessas sociedades em nac¢fes-estados”.
(NASCIMENTO; THOMAZ, 2008, p. 202).

No Brasil, historiadores como Francisco Adolfo Varnhagen (1816-1878) membro do
Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB) criado em 1838 ndo concordavam muito
com a possibilidade de inclusdo de nativos e descendentes de africanos nas fundacdes da naci-

onalidade brasileira. (REIS, 2002). Isso demonstra o contorno racista da nascente nacao.

[...] o racismo pode auxiliar o nacionalismo, ao conferir a nagdo um sentido de enti-
dade coesa, ao realcar a unidade da nagéo em contrastes com forasteiros racializados.
[...] As elites nacionais podem preferir manter siléncio sobre as caracteristicas raciais
especificas da nacdo, pois a especificacdo contraria os interesses e 0s objetivos popu-
listas do nacionalismo. (NASCIMENTO; THOMAZ, 2008, p. 199).

Além do IHGB outras instituicBes se destacaram como espacos de construcdo da nossa
histéria nacional com destaque para trabalhos e ideias produzidas em faculdades e museus entre

o fim da Monarquia e o inicio da Republica. De acordo com Silvio Almeida (2019),

[...] o Brasil é um tipico exemplo de como o racismo converte-se em tecnologia de
poder e modo de internalizar as contradi¢cbes. Em O espetaculo das racas, Lilia
Schwarcz nos mostra, tal como Mbembe fez com a Franca, a importéncia das institui-
cOes estatais — no caso, as faculdades de Direito de Recife e S&o Paulo; as faculdades
de Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro; 0 Museu de Histéria Natural do Para — para
a disseminacdo da ideologia do racismo cientifico no contexto da Republica velha.
(ALMEIDA, 2019, p. 107).

Assim, a construcdo do Brasil enquanto nagdo foi fundada com base na exclusdo de
indigenas e negros, — ragas “alienigenas” para o sonho de nagdo das elites pensantes — COMO
participes legitimos das fundacdes culturais e econdmicas do pais. O siléncio em torno das his-
torias de nativos e descendentes de africanos em nossa historiografia, o desconhecimento das
lutas historicas das populagdes negras e do seu papel em toda nossa cultura, os estere6tipos
construidos do indigena e do negro, ainda presentes em nosso cotidiano e extremamente im-
pregnados em nosso imaginario é fruto de uma sociedade e uma educacao racista em suas es-

truturas como problematizaremos no nosso terceiro capitulo.
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Dessa forma podemos perceber que, na construcdo da unidade nacional, a racializagéo
— forma de classificagdo que dividia 0s seres humanos em categorias raciais e diferenciados
entre superiores e inferiores — foi essencial para a manutencédo dos privilégios tornando explicita
a relacdo entre os conceitos de raca e nacdo. Para isso, as faculdades e museus foram determi-
nantes na criagdo e na perpetuacéo da branquitude.?®

Conforme j& discorremos acima e em consonancia com pesquisadores e pesquisadoras
estudados,?’ o termo raca ndo tem um so sentido, e os sentidos que vem ganhando no decorrer
dos séculos XVII ao XX sdo carregados de simbologias. Desde o sentido biolégico e botanico
a atribuicdo da raca as mais diversas caracteristicas dos seres humanos, o termo vem passando
por mudancas que indicam sua historicidade e sua relagdo com a luta pelo poder num processo
que podemos chamar de “colonialidade do poder”. (QUIJANO, 2005). Criado na atualidade,
esse conceito é usado para problematizar a dominacdo do colonizador sobre o colonizado hie-
rarquizando suas relagGes; o branco europeu foi se constituindo como o Unico dotado de capa-
cidades culturais, intelectuais e civilizacionais diante do incivilizado, negro. Essa dominagéo
também se impde no saber de forma que o Unico conhecimento valido como cientifico é aquele
centrado nas epstemologias eurocentradas e, a propria nogao de ser humano, é posta em divida
se ndo esta dentro dos parametros do colonizador.

Com relagéo ao racismo podemos afirmar que ndo apareceu repentinamente, sua cons-
trucdo vai se dar efetivamente nos séculos XVII e XVIII sem a ldgica bioldgica, ou seja, uma
prética mais ligada a cultura. (LEVI-STRAUSS, 2017). A partir de entdo comecam a se delinear
as fronteiras entre as racas. Nessa época a nocao de raca estava muito ligada a no¢do de nacao
e a pratica do que chamamos hoje de racismo. Nesses séculos ndo havia a palavra racismo, mas
0s europeus se referiam aos outros povos de forma pejorativa, caracterizando um proto-racismo.
(BETHENCOURT, 2019; SILVA, 2020).

Podemos observar que, mesmo sem um conceito ainda construido em torno dos precon-
ceitos relacionados a diversidade cultural, mesmo sem uma ideia de raga atribuida as diferencas
humanas, j& se pode falar em racismo ou em atitudes muito semelhante ao que conheceremos
no século X1X.?® Contudo: “A ideia de raca, em seu sentido moderno, nio tem historia conhe-

cida antes da América. [...] A formacéo de relagdes sociais fundadas nessa ideia, produziu na

26 Aprofundaremos o conceito de branquitude mais adiante.

27 (ALMEIDA, 2019; BETHENCOURT, 2019; GOMES, 2005, 2018; GUIMARAES, 2008; LEVI-STRAUSS,
2017; MUNANGA, 2004; MAIO e SANTOS, 1996; NASCIMENTO e THOMAZ, 2008; SCHWARCZ, 2017,
2018).

28 preconceitos aqui entendidos como expressdo do racismo ja presente naquele momento histérico. Atualmente
guando se fala em preconceito percebemos que ha uma tentativa de negar o préprio ato racista.
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América identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos, e redefiniu ou-
tras”. (QUIJANO, 2005, p. 227).

Dada a “longa duragao” do conceito de racismo e das praticas que podemos classificar
de racistas podemos dizer que sdo um objeto interdisciplinar de pesquisa e que, portanto, as
defini¢Oes variam de uma ciéncia para outra. De acordo com o historiador Francisco Bethen-
court (2019), este seria um tipo de “preconceito em relagdo a ascendéncia étnica combinado
com acao discriminatdria”, (p. 21) que teria se manifestado de maneira mais efetiva com a
chegada dos colonizadores europeus ha América como um empreendimento politico. Ja para o
antropologo Wieviorka (2007), “o racismo consiste em caracterizar um conjunto humano pelos
atributos naturais, [...] a partir disso, por eventualmente em execucdo préaticas de inferioriza-
¢d0”. (WIEVIORKA, 2007, p. 9).

Para Nei Lopes (2012), conceituado pesquisador brasileiro da cultura africana, o ra-
cismo seria uma espécie de comportamento com o qual uma pessoa ou um grupo social expde
julgamentos elaborados com base em informacdes superficiais contra um ou mais individuos
de outros grupos e que os considera inferiores. Ndo importando que tal inferioridade se mani-
feste apenas no imaginario construido ao longo de anos de imposi¢édo ideologica.

O que se pode observar é que as defini¢cbes acima dadas por cientistas das ciéncias hu-
manas mostram uma caracteristica comum ao racismo que ¢ a forma distorcida reproduzida por
uma falsa ideia de ciéncia de como ver o “Outro”. Uma maneira preconceituosa que permeia o
imaginario social, principalmente nas populaces de nac¢bes que usufruiram economicamente
de uma politica escravista de estado.

Caracteristicas como cor da pele, formato dos labios, do nariz e o tipo de cabelo eram
marcas consideradas suficientes para negar a humanidade de grupos humanos, notadamente
africanos no geral e seus descendentes em particular. Critérios que ndo se sustentavam a um
escrutinio mais sério das ciéncias modernas. Mas como salienta Kabengele Munanga (2004),
embora a raga ndo exista biologicamente, essa negacao seria insuficiente para acabar com “as
categorias mentais” em que se ancoravam as praticas racistas de ontem e de hoje. “Dificil ¢
aniquilar as racas ficticias que rondam em nossas representagdes € imaginarios coletivos.”
(MUNANGA, 2004, p. 24).

No decorrer do seculo X1X vai ocorrer uma serie de eventos que culminardo numa certa
evolucdo do pensamento cientifico levando muitos estudiosos das agdes humanas a quererem
enquadrar seus estudos nos parametros das ciéncias naturais. Vai ser nesse contexto que as
ideias racistas reivindicardo sua cientificidade e assim brota e se desenvolve o que historica-

mente vamos conhecer por “racismo cientifico”. Sera nessa conjuntura que Arthur de Gobineau
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(1816-1882) publicara seu historico Essai sur ['inégalité des races humaines, (Ensaio sobre as
desigualdades das racas humanas) entre os anos de 1853-1855, onde afirma que as ragas séo
imutaveis. Para ele todas as racas sdo capazes, mas a mistura entre elas resultaria em grande
prejuizo para a mais evoluida — a branca — pois isso resultaria em um ser inferior, ndo mais do
que um fragmento imperfeito que degeneraria a humanidade. (BETHENCOURT, 2019;
SILVA, 2020).

Outro teorico desse pensamento serd Louis Agassiz (1807-1873) que repudiava vee-
mentemente a ideia de uma sociedade multirracial. Agassiz afirmou que o Brasil sob 0 dominio
de Portugal era um mau exemplo para os Estados Unidos e que ja degenerada como os portu-
gueses se degeneraria mais ainda. A miscigenacdo acontecida entre ibéricos e arabes durante
séculos de ocupagdo transformaram esses em “branco ndo branco”. (CARDOSO, 2017), se-
gundo Agassiz, um negro livre equivaleria a um portugués, ou seja, ndo haveria diferenca entre

eles.

Ele acreditava que a escravatura tinha aspectos ainda mais odiosos no Brasil do que
nos Estados Unidos, devido a ‘raga menos enérgica ¢ poderosa dos portugueses ¢ dos
brasileiros [...] comparada com os anglo-saxdes’. Defendia que ‘em inteligéncia, os
negros livres estdo a altura dos portugueses’, que transmitiam ‘o espetaculo Unico de
uma raca superior sendo influenciada por outra mais baixa, de uma classe educada
adotando os habitos e descendo ao nivel dos selvagens’. (BETHENCOURT, 2019, p.
390).

Na segunda metade do século XI1X a Europa seré abalada pela publicacdo de um livro
que iré revolucionar a forma como as ciéncias naturais entendiam a natureza em si. Em 1859
“A origem das espécies” de Charles Darwin (1809-1882) ir4 criar o Evolucionismo, teoria que
demonstra cientificamente que a variedade de animais na Terra é resultante de uma evolucao
natural e que as dificuldades inerentes a propria natureza so seriam superadas pelos seres mais
fortes culminando numa evolugdo adaptativa. Dado o forte carater religioso da sociedade euro-
peia daquela época a obra ndo foi bem aceita, contudo, as ideias racistas vao se alimentar dessa
perspectiva. (WIEVIORKA, 2007).

Herbert Spencer (1820-1903), antropdlogo, bidlogo e filésofo vai se aproveitar das
ideias do evolucionismo darwiniano para fundamentar o que ele chamou de “sobrevivéncia do
mais apto” dando origem ao “Darwinismo Social”, uma teoria que servird muito bem aos pro-
positos racistas daquela época o que acabou “reforcando a ideia oportunista de que determina-
dos grupos eram naturalmente superiores, porque mais evoluidos que outros.” (LOPES, 2012,
p. 27).

Quando estas teorias ja estavam sendo problematizadas e refutadas na Europa é que

chegardo aqui no Brasil e serdo adotadas por uma elite pensante. (SCHWARCZ, 2017). Apesar



39

disso, estudiosos como Nina Rodrigues (1862-1906), Silvio Romero (1851-1914), Alberto Sa-
les (1855-1904) entre outros se apoiardo nestas ideias para afirmar que o Brasil ndo teria futuro
se a miscigenacdo continuasse.

O século XX, além de grandes conflitos como as duas grandes guerras mundiais e as
guerras de independéncia na Africa e Asia, também passou por grandes desenvolvimentos nas
areas de transporte e comunicacao estreitando o espago geografico e provocando um forte mo-
vimento migratorio em todo o mundo. Questdes politicas, econdmicas ou religiosas levaram ou
obrigaram pessoas de varios paises, principalmente ex-colénias, a viverem e conviverem com
seus ex-colonizadores provocando um forte choque cultural entre estes. (SANTOS, 2008). O
avanco dessas relagGes entre povos de culturas diferentes, do comércio, do turismo e da migra-
cdo permanente entre territorios foi chamado de globalizacdo, fenbmeno que tem se intensifi-
cado desde os anos 90 do seculo passado e dado uma nova cara ao racismo.

As mudancas provocadas pela globaliza¢éo tém fortalecido o que Hall (2018) chama de
multiculturalismo e nessa sociedade multicultural ha um processo de fortalecimento das iden-
tidades étnico-culturais que tem contribuido para o surgimento de um novo tipo de racismo, o
“novo racismo” ou “racismo cultural”. (HALL, 2019; WIEVIORKA, 2007).

Ela [a globalizagéo] tem um efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma
variedade de possibilidades e novas posi¢des de identificacéo, e tornando as identida-
des mais posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas
ou trans-historicas. (HALL, 2019, p. 51).

Nesse sentido a violéncia racista contra a cultura do “Outro” ¢ uma maneira de dizer
que ndo ha nenhum espaco na sociedade dos racistas para este “alienigena” cultural, de certa
forma se desenvolve uma “negacdo de seus valores ou de seu ser culturais.” (WIEVIORKA,
2007, p. 36). Ndo podendo mais se valer de suposta inferioridade natural que antes era imputada
aos “Outros’, agora se procura construir um sistema hierarquizado de cultura; a diferenga cul-

tural, dessa forma, passa a ser usada para fundamentar o discurso racializado.

Nessa perspectiva, trata-se doravante, para os racistas, de evocar ndo mais uma infe-
rioridade bioldgica, fisica e intelectual, porém o fato de que, ao ser complacente nas
facilidades da ajuda social ou deixando suas familias se decompor, eles [os Outros]
espezinhariam os valores culturais e morais da nagdo, a comecar pelo trabalho e o
senso de responsabilidade individual e de esforgo. (WIEVIORKA, 2007, p. 35-36).

O racismo vai criar a raga no sentido em que estamos falando e estes mesmos conceitos
ndo podem ser entendidos fora do colonialismo. (QUIJANO, 2005; SILVA, 2020).

Na Ameérica, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes de
dominacéo impostas pela conquista. [...] Historicamente, isso significou uma nova
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maneira de legitimar as ja antigas ideias e praticas de relacfes de superioridade/infe-
rioridade entre dominantes e dominados. [...] Os povos conquistados e dominados fo-
ram postos numa situacdo natural de inferioridade. (QUIJANO, 2005, p. 228).

No Brasil, por exemplo, desde 0 momento em que a pressdo dos movimentos abolicio-
nistas apontava para um caminho sem volta rumo a abolicéo, as elites econdmicas comegaram
a planejar uma forma de se livrar dos negros e da cor negra em nossa sociedade. A mao de obra
negra nao era digna de ser assalariada, pois o assalariamento destes implicaria sua permanéncia
e reproducdo e consequentemente isso obrigaria o reconhecimento do negro como parte inte-
grante da nossa formacao social. (MOURA, 2019).

Foram construidas verdadeiras “barreiras étnicas”, mecanismos que impediam ou difi-
cultavam sobremaneira a ascensé@o dos ex-escravizados e seus descendentes. Como afirma Qui-
jano (2005), “o trabalho pago era privilégio dos brancos”. (QUIJANO, 2005, p. 228). E dessa
maneira vai se estruturar no Brasil uma forma de racismo baseada na naturalizacdo da exclusédo
das populagdes negras de espacos, tanto no mercado de trabalho - profissdes com maior valor
socioeconémico - como na educacdo, onde durante muitos anos as populagdes negras - pretos
e pardos - ficaram de fora dos bancos universitarios. (GOMES, 2018).

Quando falamos em raca no Brasil ndo temos uma boa recepc¢do, pois ja houve um
tempo em que se tentou apagar do nosso vocabulario esse termo, foi mais ou menos pelos anos
de 1950 (GUIMERAES, 2008). Hoje essa palavra ainda soa muito mal para muitos brasileiros.
O imaginario social carrega, quase gue inconscientemente, o0 peso simbdélico que essa expressao
representa e sua forte ligagdo com a cor negra traz a tona imagens que nao conseguimos esque-
cer ou buscamos apagar. Ndo € incomum pessoas negras buscarem a todo custo negar essa
condicédo devido ao que ser negro representa em nossa sociedade, € uma reacdo de defesa contra
o racismo embutido na palavra. Ser negro(a) € nao ser branco(a) e consequentemente ndo re-
presentar o que ¢ “bom” no mundo em geral e no Brasil em particular.

Em estudo pioneiro Neusa Santos Souza (1990), trata da problematica da identidade
negra no geral e do negro em ascensao social em particular mostrando como as pessoas negras,
mesmo as mais bem instruidas e com nivel de ascensdo socioeconémico elevado, tém grande
dificuldade de se aceitar como descendentes de africano ou afro-brasileiro e, de certa forma, se
sentem constrangidas quando enfrentam situacGes em que precisam declarar sua ascendéncia
racial. O rango do escravismo ndo deixa o passado passar e os descendentes de escravizados ou

ndo, sentem isso na pele. “A sociedade escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu
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0 negro como raga, demarcou o seu lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrdes de inte-
ragdo com o branco e instituiu o paralelismo entre cor negra ¢ posi¢ao social”. (SOUZA, 1990,
p. 19).

A dificuldade de aceitacdo da heranca africana provocada pela ideologia do branquea-
mento é tanta, que o passado se torna um ideal de retorno onde pensa em como poderia ser se
tivesse nascido branco, e o futuro, a extingdo da cor que lhe provoca tanta dor. Como num
desejo mortal ele sonha em embranquecer. A negacédo de sua histdria e de sua ancestralidade se
torna quase inevitavel e o projeto de melhorar a raca ou limpar o sangue se torna doentio.
(SOUZA, 1990).

Todo ideal identificatdrio do negro converte-se, num ideal de retorno ao passado, onde
ele poderia ter sido branco, ou na projecdo de um futuro, onde seu corpo e identidade
negros deverdo desaparecer. [...] 0 negro, no desejo de embranquecer, deseja, nada
mais nada menos, que sua propria extingdo. Seu projeto € o de, no futuro, deixar de
existir; sua aspiracéo ¢ a de ndo ser ou ndo ter sido. (COSTA, In. SOUZA, 1990, p.
5).

A forca da branquitude, assim como a fuga da negritude torna o negro um oprimido em
seu proprio interior, uma vitima que se transforma em seu proprio algoz. E o que poderiamos
chamar de “oprimidos ‘hospedeiros’ do opressor” como nos ensina Paulo Freire. (1921-1997).
A grande dificuldade é que, se reconhecer como oprimido nao é facil e, a dor da descoberta é
apocaliptica, quase insuportavel. (FREIRE, 2011).

Segundo Frantz Fanon (2008), 0 apego a raga e a cor por consequéncia, € uma patologia
tanto nos negros como nos brancos. “O branco estd fechado na sua brancura. O negro na sua
negrura.” (FANON, 2008, p. 27). Vejamos, que, quando Fanon afirma a patologia do apego a
cor entre brancos e negros, o branco se acha melhor por sua cor e 0 negro se acha pior pela sua,
temos uma proposicdo que nos autoriza fazer algumas observagdes em torno da relagéo entre
eles. O negro(a) nunca vai ser branco(a), mas também néo pode afirmar-se como negro(a), sera
acusado(a) de apego a raca e ao identitarismo.?®

Quando o negro(a) se nega tentando aproximar-se ao maximo do modelo ditado pelo
branco é acusado de ter inveja da cor, quando se afirma como tal é acusado(a) de apego ao
passado. De qualquer jeito, enquanto houver uma hierarquia de valores com base nas caracte-

risticas fenotipicas ou em atitudes comportamentais de fundo cultural, principalmente contra os

29 As lutas do movimento negro na busca por melhores condicdes sociais, econdmicas e politicas que corrijam a
historica desigualdade entre negros e brancos com base na raca, socialmente construida, sdo rotuladas de identita-
rismo. Segundo os acusadores — convencidos de que a raiz da exclusdo é social e ndo racial — 0s negros ndo
deveriam lutar como negros, mas como brasileiros e ainda tenta esconder o aspecto estrutural do racismo em nosso
meio.
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negros(as), continuaremos convivendo com o racismo. Devemos lembrar que tais hierarquias
ndo foram criadas ou alimentadas cientificamente pelas populagdes negras do mundo.
(BETHENCOURT, 2019; SILVA, 2020).

Mas o que tem provocado de forma mais efetiva essa reacdo tdo negativa em relacéo a
raca? Segundo Nilma Lino Gomes (2005): “Essa reagdo tdo diversa em relacdo ao uso do termo
“raga” para nomear, identificar ou falar sobre pessoas negras deve-se, também, ao fato de que
a “raca” nos remete ao racismo, aos rancos da escraviddo e as imagens que construimos sobre
“ser negro” e “ser branco” em nosso pais”. (GOMES, 2005, p. 45). A representacdo da pessoa
negra em nossa sociedade tem sido negativada de tal forma, que a Unica reacdo para muitos(as)
é a negacao de si mesmo(a). Uma manifestacéo tdo impar de racismo onde o siléncio é a forma
estrutural de perpetuar-se. (GOMES, 2005).

O racismo no Brasil é alicercado em uma constante contradicdo. A sociedade brasi-
leira sempre negou insistentemente a existéncia do racismo e do preconceito racial,
mas, no entanto, as pesquisas atestam que, no cotidiano, nas relagdes de género, no
mercado de trabalho, na educagéo basica e na universidade 0s negros ainda séo dis-
criminados e vivem uma profunda desigualdade racial quando comparados com ou-
tros segmentos étnico-raciais do pais. (GOMES, 2005, p. 46).

Muitas vezes nos questionamos sobre o porqué de ainda utilizarmos o conceito de raca
qguando falamos das diferencas genotipicas e fenotipicas dos seres humanos, contudo percebe-
mos o quanto o termo é empregado na construcdo de juizos de valores, principalmente, no que
diz respeito a cor das pessoas negras e brancas, e isso exige uma reflexdo problematizadora de
seus usos. Nao adianta negar a raca ou superar a raca (GILROY, 2007) numa sociedade em que
suas relacdes socioeconémicas foram construidas em uma estrutura extremamente racializada
e as desigualdades entre negros e brancos séo alarmantes.

Devido a forma como a ideia de raga tem servido historicamente aos interesses dos gru-
pos dominantes em nosso pais, é que o termo foi ressignificado e transformado em um simbolo
de luta pela identidade étnico-racial no seio do movimento negro brasileiro. (GOMES, 2005).
O negacionismo promovido pelas institui¢des ideologicas do poder, formadores de opinido tem
prejudicado de forma significativa a constru¢cdo de uma sociedade com mais equidade e,
“quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a lamentavel existéncia do racismo
entre nds, mais o0 racismo existente no Brasil vai se propagando e invadindo as mentalidades,

as subjetividades e as condig¢des sociais dos negros”. (GOMES, 2005, p. 47).
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1.2 ESTADO E SOCIEDADE, CULTURA E REALIDADE E A PROBLEMATICA
RACIAL BRASILEIRA

Como podemos perceber até aqui, o Brasil € um pais onde o racismo se esconde na sua
negacdo. Ao negar veementemente as praticas racistas e as relagdes racializadas o brasileiro
pde um véu nas desigualdades que marcam as relacfes entre negros(as) e brancos(as) e dessa
forma tenta esconder as profundas marcas deixadas pelo escravismo na mentalidade da grande
maioria da populacdo. Essas marcas comegaram a ser expostas com a divulgacao de estudos e
pesquisas que muitas vezes contribuiram para incentivar a luta por direitos que as populacdes
negras foram negados por décadas.

Essa negacdo da desigualdade com fundo na cor deu, na primeira metade do século XX,
origem a uma falsa ideia de harmonizacdo entre as racas no Brasil, que seria uma “democracia
racial”, um exemplo para o mundo. (NASCIMENTO, 2016). As desigualdades ndo teriam nada
a ver com a cor/raga, pois todos eram “iguais perante a lei” em nosso pais. Igualdade que ndo
se refletia nos cargos de comando de um pais com a maioria da populacao se declarando preta,
parda, amarela e indigena. Essa falta de inser¢do da populacdo afro-brasileira marca, até hoje,
nosso mercado de trabalho com uma exclusao que beira ao absurdo.

Nisso se concretiza a invisibilidade das populacdes negras. Invisibilidade esta que con-
tém um paradoxo, pois ha mesma medida que ndo nos espanta a auséncia do negro(a) com
status de comando e chefia, ou pelo menos que se autodeclare afro-brasileiro, nos incomoda
bastante sua ascenséo social e econdémica, (BENTO, 2019) e é o primeiro que vemos e trans-
formamos em suspeito no caso de atos criminosos, pois so o fato de morar nas periferias co-

nhecidas como favelas no Brasil, ja o faz portador da insignia do crime.

Se 0s negros vivem nas favelas é porque ndo possuem meios para alugar ou comprar
residéncia nas reas habitaveis, por sua vez a falta de dinheiro resulta da discriminacéo
no emprego. Se a falta de emprego é por causa da caréncia de preparo técnico e de
instrugcdo adequada, a falta desta aptiddo se deve a auséncia de recurso financeiro.
Nesta teia, 0 afro-brasileiro se vé tolhido de todos os lados, prisioneiro de um circulo
vicioso e discriminacdo — no emprego, na escola — e trancadas as oportunidades que
Ihe permitiriam melhorar suas condicdes de vida, sua moradia, inclusive. Alegactes
de que estratificagdo ¢ ‘ndo racial’ ou ‘puramente social e econdmica’ sdo chavoes
que se repetem e racionaliza¢des basicamente racistas: pois o fator racial determina a
posicdo social e econdmica na sociedade brasileira. Frantz Fanon observa com pro-
priedade: ‘O racista numa cultura com racismo ¢ por esta razdo normal. Ele atingiu a
perfeita harmonia entre relagdes econdmicas e ideologia’”. (NASCIMENTO, 2016,
p. 101).

Tal realidade social, econdmica e cultural teve origem numa pratica politica voltada para
0 branqueamento da nag¢do em processo de formacao. Na esteira dessa politica é alimentado um

“mito” de que no Brasil o escravismo do portugués teria sido mais brando e menos racista do
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que o que foi implantado por outras nag¢Oes colonialistas, como o que foi vivido nos Estados
Unidos, por exemplo. (HENRIQUES, 2017). Por essa razao na primeira metade do século XX
o0 sociblogo Gilberto Freyre (1900-1987) em sua obra ‘Casa grande e senzala” vai dar margem
para a origem do termo “harmonia racial” mesmo nunca tendo escrito a expressao.

Essa suposta democracia racial vai ser responsavel por uma forma de racismo impar na
historia das nagdes que conviveram com o escravismo. Uma pratica intima, familiar e escamo-
teada de violéncia racial que escapa as leis do Estado. De maneira que ter preconceito racial
ndo significa necessariamente ser uma pessoa racista. (SCHWARCZ, 2018). Por isso temos em
nosso pais um racismo enrustido, um racismo que se revela no exato momento em que se nega,
um “racismo a brasileira”. Mas o que caracteriza a chamada politica do branqueamento € 0
racismo a brasileira?

Proibir casamentos inter-raciais, impedir a entrada de pessoas negras no Brasil, pas-
sando pela negacdo da violéncia contra os escravizados com a ideia de uma relagdo harmonica,
depois pelo incentivo do “cruzamento” de ragas para limpar o sangue chegaremos num contexto
em que durante “uma pesquisa realizada em 1988, em Sao Paulo, na qual 97% dos entrevistados
afirmaram ndo ter preconceito e 98% dos mesmos entrevistados disseram conhecer outras pes-
soas que tinham, sim, preconceito”. E como se “eu” ndo sou racista, mas meu amigo é. “Todo
brasileiro parece se sentir, portanto, como uma ilha de democracia racial, cercado de racistas
por todos os lados”. (SCHWARCZ, 2018, p. 30). Esse questionamento apontado por Schwarcz
(2018) refere-se ao preconceito racial. Diante disso € evidenciada a complexa relacdo da nossa
populacdo com o seu racismo.

A negacdo dos direitos a cidadania completa aos descendentes de escravizados se deu
por meio de politicas de Estado no sentido de impedir aos afrodescendentes ter acesso aos niveis
sociais mais elevados seja na economia, seja na cultura, de maneira que, até hoje, poucas pes-
soas se incomodam se, no restaurante que frequentam, o Unico negro(a) que veem, quando

veem, é 0 garcom/garconete ou o(a) manobrista. (RIBEIRO, 2020).

Os mecanismos do Estado brasileiro que impediram o acesso a instrucdo publica dos
negros durante o império deram-se em nivel legislativo, quando se proibiu o escravo,
e em alguns casos o préprio negro liberto, de frequentar a escola publica, e em nivel
pratico quando, mesmo garantindo o direito dos livres de estudar, ndo houve condi-
cOes materiais para a realizagdo plena do direito. (CRUZ, 2005, p. 29).
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A Lei de numero 601, de 18 de setembro de 1850, conhecida como Lei de Terras tam-
bém pode ser arrolada como uma forma de manter a maioria dos ex-escravizados fora do circulo
dos que gozavam a posse de propriedades agricolas.*

O governo brasileiro teve por muitos anos uma politica de proibicéo da entrada de imi-
grantes negros em nosso territério, mesmo os libertos vindos de outros paises onde a escraviddo
ja havia sido abolida. (ALBUQUERQUE, 2009). Tal situacéo tem origem na chamada politica
de branqueamento promovida por uma elite intelectual e apoiada pelo poder pablico.

Para a historiadora Wlamyra R. de Albuquerque (2009), citando oficio de empresarios
paulistas enviado a corte solicitando em 1877, “a ‘importa¢do’ de negros livres norte-america-
nos, a fim de empregéa-los na constru¢ao de uma estrada de ferro”, a institucionalidade de pra-
ticas racistas era permanente e, as vezes, “dissimuladas”. O recorro a lei que impedia a entrada
de escravizados vindos da Africa criada em 1831, era, de muitas formas, usada para impedir a
entrada de pessoas negras no Brasil a partir da segunda metade do século XIX. De acordo com
ela, foi o que ocorreu no caso da “importacdo de negros livres dos Estados Unidos” que, ao
analisarem o pedido, as autoridades da comissdo de justica do Conselho de Estado deram a
seguinte resposta: “‘pessoas de cor ndo podiam imigrar para o Brasil’, fossem livres ou libertas,
todas deveriam ser deportadas”. (ALBUQUERQUE, 2009, p. 66). Ao mesmo tempo muitos
imigrantes brancos de paises da Europa poderiam entrar facilmente para trabalhar em fazendas
ou comprar terras devolutas que eram vendidas para financiar a vinda de mais brancos para
“melhorar a raga”. (MOURA, 2019).

O elogio do brangueamento por parte desta elite branca, conservadora e intelectual e
com apoio das autoridades que comandavam o pais se manifesta em personalidades como o

escritor José Verissimo que exclamava:

Como nos asseguram os etndgrafos, e como pode ser confirmado a primeira vista, a
mistura de racas é facilitada pela prevaléncia do elemento superior. Por isso mesmo,
mais cedo ou mais tarde, ela vai eliminar a raga negra daqui. E obvio que isso ja co-
mega a ocorrer”. (SKIDMORE, 1976, p. 22, Apud NASCIMENTO, 2016, p. 84).

Abdias Nascimento (2016), citando Thales de Azevedo (s/d), aponta que “casamentos”
entre homens negros e mulheres brancas, apesar de ja terem sido proibidos, passaram a ser
citados como um fato positivo para “branquear a raga”. Thales afirmava que: “Tanto nos casa-
mentos como na mancebia, tende a predominar a unido de homem escuro com mulher mais
clara, o que concorre para realizar o ideal de ‘branquear a raga’, tdo vantajoso do ponto de vista

social”. (NASCIMENTO, 2016, p. 84).

30 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim601.htm. Acesso em: 06 abr. 2021.
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Desde que ja se tinha por certa a abolicdo, que a politica de embrangquecimento da po-
pulacéo se torna pilar estruturante da nossa sociedade e, eliminar de qualquer maneira os cami-
nhos que provocavam o crescimento da populacdo negra, se tornou, um pelo apelo social dos
brancos, uma maxima das elites governantes. (NASCIMENTO, 2016). Podemos afirmar que
esses desejos genocidas dos descendentes ibéricos foram alimentados pelas teorias cientificas
que chegavam da Europa ao Brasil em meados do século XIX e inicio do XX, como foi obser-
vado na primeira parte deste capitulo. Contudo, la o racismo cientifico ja estava sendo questio-
nado e negado por quase todas as teorias, principalmente nas ciéncias biologicas.
(SCHWARCZ, 2017).

Trazer imigrantes brancos para o Brasil se tornou uma questdo de vida ou morte da
nacao brasileira. Quando libertos, os negros foram tidos como inaptos — salvo raras exce¢oes —
para 0 mercado de trabalho, pois ndo eram vistos como pessoas capazes de trabalhar como
assalariadas ja que eram afeitas a vadiagem e a malandragem. Por trés desse argumento estava
o0 plano de se livrar dos negros em poucos anos. Mal alimentados, com baixa taxa de natalidade
e submetidos a uma alta mortalidade, ndo durariam muito tempo entre nés. Os imigrantes seriam

a Unica saida para a construcdo de uma nacao branca e ariana. (MOURA, 2019).

Até mesmo Joaquim Nabuco, o enérgico defensor do escravo, estava comprometido
na politica do embranquecimento, expressando suas esperancas de que ‘Esse admira-
vel movimento imigratdrio ndo concorre apenas para aumentar rapidamente, em nosso
pais, o coeficiente da massa ariana pura: mas também, cruzando-se e recruzando-se
com a populacdo mestica, contribui para elevar, com igual rapidez, o teor ariano do
nosso sangue. (NASCIMENTO, 2016, p. 85).

Para o antropélogo Kabengele Munanga (2019a), foi o processo de construcéo da naci-
onalidade no geral e das identidades individuais em particular, que deu origem as politicas de
branqueamento no Brasil. Era preciso, fundamentado nas teorias raciais importadas da Europa,
homogeneizar a raca baseada na cor que deveria ser cada vez mais clara. Nesse sentido a mis-
cigenacdo com o incentivo da imigracdo de pessoas brancas foi a suposta saida para o dilema

racial brasileiro.

Foi nesse contexto que foi cunhada a ideologia do branqueamento, peca fundamental
da ideologia racial brasileira, pois acreditava-se que, gragas ao intenso processo de
miscigenagao, nasceria uma nova raga brasileira, mais clara, mais arianizada, ou me-
Ihor, mais branca fenotipicamente, embora mesti¢a genotipicamente. Assim desapa-
receriam indios, negros e 0s proprios mestigos, cuja presenca prejudicaria o destino
do Brasil como povo e nacdo. (MUNANGA, 20194, p. 10).

A politica de branqueamento fez com que intelectuais e cientistas, ja descrentes de ter

uma populacdo totalmente branca, passassem a cultivar, a partir de seus escritos literarios ou
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cientificos, um processo de desvalorizacdo da cor negra, influenciando culturalmente na forma-
¢do das identidades negras e brancas a ponto de provocarem um verdadeiro “genocidio” do
povo e da cultura negra. (NASCIMENTO, 2016). Os afro-brasileiros passam a negar a propria
identidade na ansia de fugir do mal negro que lhes afligira. (SOUZA, 1990).

Fazer as populaces identificadas como negras recusarem a propria identidade fez parte
de uma estratégia para evitar o conflito racial no pos-abolicdo. Nesse momento crucial para as
elites dominantes no pais, muitas liderancas procuraram forjar a imagem de um Brasil sem
problemas de preconceito racial, pois naquele momento, de abolicdo e de implantacdo da Re-
publica, era grande o risco de uma “guerra” entre brancos e negros, sendo assim estas elites se
apropriaram dos discursos em torno da mestigcagem para garantir a democracia entre as racas.
(LIMA, 2019).

Nesse sentido, no Congresso Internacional das Racas realizado entre 26 e 29 de julho
de 1911, o antropdlogo e diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, Jodo Batista de Lacerda
(1846-1915) em conferéncia escrita afirma que o Brasil € um pais mestico e que o cruzamento
das racas ndo degenerou o brasileiro como afirmavam os criticos da mistura das racas. Nesse
congresso defende a ideia de que, até 2012 “a ‘raca branca’ representaria 80% da populagéo
brasileira, os indigenas, 17% e os mesti¢os, 3%, sendo que a ‘raga negra’ tendia a desaparecer
de vez do territorio nacional”. (SOUZA; SANTOS, 2012, p. 756). Na versao publicada em
francés de sua conferéncia, reproduz a tela de Modesto Brocos y Gémez (1852-1936), ‘Reden-
¢do de Cam” (1895),% que usou para fazer apologia & mesticagem e ao branqueamento da po-
pulacdo no Brasil. A tela trazia a seguinte legenda: Le négre passant au blanc, a la troisieme
génération, par ’effet du croisement des races.®? De acordo com o historiador Daryle Williams
(2014):

A inclusdo de Redencdo num material destinado ao publico internacional integra a
tradicdo emergente, desde 1895, de entender a mistura de raga no Brasil em dois re-
gistros complementares. No primeiro deles, a miscigenacéo foi o mecanismo primério
para 0 melhoramento da raca brasileira. [...] No segundo registro, resultado da misci-

genacdo seria 0 desaparecimento gradual da raca negra no Brasil. (WILLIAMS, 2014,
p. 180).

Diante do exposto fica nitida a intencdo da sociedade brasileira de se desprender total-
mente dos lacos que ligavam negros(as) e brancos(as) em nossa cultura e na nossa historia.

Mas, como uma nacao que se diz ndo racista ao comparar-se com os Estados Unidos, se dedica

8 Segundo a histdria biblica todos os descendentes de Cam seriam escravizados como castigo por ter agido de
forma desrespeitosa flagrar seu pai Noé bébado e em situacdo vergonhosa.

20 negro se torno branco, na terceira geragdo por conta do cruzamento des ragas. Traducdo livre do autor.
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tanto a silenciar e a tentar provar que a presenca do elemento negro no pais era uma questao
momentanea e que logo, logo, estariamos livres da cor/raga negra em nosso territorio?

No que diz respeito a educacdo, suas lutas foram silenciadas e até certo ponto, esqueci-
das de forma a comprometer a historicidade da vida dos negros(as) brasileiros. Como disse a
historiadora Ivana Stolze Lima (2019), “Na Primeira Republica, branqueamento ¢ politica imi-
gracionista casaram-se, evitando a recente memoria das lutas dos escravos”. (LIMA, 2019, p.
164).

A vista dessa problematica temos uma situacdo em que as ideias de branqueamento fo-
ram impostas aos negros(as) enquanto suas lutas e memorias foram historicamente submetidas
a um processo de silenciamento e esquecimento a ponto de se imaginar que essa parte da popu-
lacdo ndo tem histdria, € um povo sem memoria.

Enquanto isso, até os dias atuais, em nossas escolas, ndo se problematiza sobre as vio-
lentas relagdes étnico-raciais. N&o se fala conscientemente das ragas que formam o mundo em
geral e o Brasil em particular. Ousamos até perguntar: “Se consciéncia ¢ memoria e futuro,
guando e onde esta a memdaria africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira, no curriculo
escolar”? (NASCIMENTO, 2016, p. 113). Munanga (2019a), afirma que:

[...] a maioria da populacéo brasileira, negra ou branca, introjetou o ideal do branque-
amento, que inconscientemente ndo apenas interfere no processo de constru¢do da
identidade do ser negro individual e coletivo, como também na formag&o da autoes-
tima geralmente baixissima da populacdo negra e na supervalorizagdo idealizada da
populacdo branca. (MUNANGA, 20194, p. 11).

Fruto da ideologia do branqueamento, a democracia racial vai criar o que o antropélogo
Roberto DaMatta chamaré de “A Fabula das Trés Racas” que numa mistura de ciéncia e senso
comum culminou na problematica do “Racismo a Brasileira”. Segundo DaMatta (2000), a ‘fa-
bula das trés ragas’ alimenta o racismo a brasileira entre os mais eruditos e as camadas populares
do século XIX até os dias atuais.

DaMatta vai contestar a ideia de democracia racial ao dizer que os portugueses néao fo-
ram nada cordiais com 0s escravizados e essa ideia de convivéncia harmonica € uma falacia
difundida por Gilberto Freyre (1900-1987) porque, segundo ele, os nossos colonizadores nao
eram nada inocentes no que concerne a convivéncia com a segregacao, pois Portugal tinha “uma
sociedade ja familiarizada com formas de segregagdo social”. (DAMATTA, 2000, p. 67).

Da “fabula das trés racas” foi analisada a ideia de democracia racial que tem como fun-
cao social, politica e ideoldgica esconder um racismo tipicamente brasileiro com todas as suas
contradicdes. E a estoria € tdo bem construida e introjetada na mentalidade de brancos e negros

que as diferengas foram aceitas como naturais, que cada raca tem seu lugar e que a inferioridade
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do negro e a superioridade do branco se tornam uma realidade petrificada, mas com uma inter-
dependéncia em que o negro passa a ser quase um apéndice do branco, um ndo ameagca e 0 outro
ndo tem motivos para se sentir ameacado ja que quando o branco castiga 0 negro € porque este

mereceu e aquele ndo sente culpa por que € natural o seu ato de poder sobre o subalterno.

Aqui [no Brasil], o senhor [escravizador] ndo se sente ameacado ou culpado por esta
submetendo um outro homem ao trabalho escravo, mas, muito pelo contrério, ele vé
0 negro como seu complemento natural, como um outro que se dedica ao trabalho
duro, mas complementar as suas préprias atividades que sdo do espirito. (DAMATTA,
2000, p. 75).

As ciéncias sociais no Brasil, na ansia de esconder o racismo, se dedicaram a estudar e
considerar a raca em si mesma sem levar em conta, nesses estudos, as relacdes que se travavam
entre as ragas que historicamente compunham nossa sociedade. Pois, “sabemos que as relagdes
denunciam estruturas de poder diferenciadas e hierarquizadas em sistemas fundados num credo
igualitario explicito”, (DAMATTA, 2000, p. 77), como se queria 0 Brasil. DaMatta (2000),
insiste que a falta de pesquisas e estudos analisando as relagdes raciais foi, por muito tempo,

responsavel entre outras coisas por

Um sistema de fato profundamente anti-igualitario, baseado na logica do ‘um lugar
para cada coisa, cada coisa em seu lugar’, que faz parte de nossa heranga portuguesa,
mas que nunca foi realmente sacudido por nossas transformagdes sociais. De fato, um
sistema tdo internalizado que, entre n6s, passa despercebido. (DAMATTA, 2000, p.
83).

A obra de Gilberto Freyre (1900-1987), responsavel pelos fundamentos do mito da de-
mocracia racial, deixa nitido um tipo de ternura para com o negro, contudo, esse negro ¢ aquele
que sabia se portar como tal, ou seja, aquele que sabia o “seu lugar”, o homem obediente, a
mulher submissa as investidas sexuais do patrdo e dos seus filhos, 0 menino que servia de es-
cada para o filho do escravizador e de saco de pancadas nas horas de zangac&o. E desta harmo-
nia que Freyre esta falando, é deste ser humano que foi desumanizado e ja nem sabe mais o que
é em sentido ontol6gico. Uma pessoa que esqueceu de ser gente para servir sem magoa aqueles
que sempre o0 maltratavam por qualquer humano erro. Que sabia ser doce sentindo a amargura
da vida o tempo todo. Esse(a) era 0 negro(a) de quem Freyre se lembrava com profunda ternura.

No pés-abolicdo, depois que o ideal de embranquecer a populagdo j& ndo convencia,
Freyre e outros tedricos se esforcaram para difundir essa ideia de que havia uma “convivéncia
pacifica” entre negros e brancos, tudo se harmonizando naturalmente, sem conflitos. Isso tudo
“assentava-se no estabelecimento, para o individuo negro, de um territorio social especifico, de
lugares hierarquicos [...], dos quais ele s6 sairia se portador de um ‘passaporte’ muito especial;

ou se disposto a abandonar sua identidade negra”. (LOPES, 2012, p. 151).



50

Entdo, como podemos falar de “democracia racial”, se todos os dias, assistimos ou le-
mos casos de violéncia contra pessoas sO pelo fato de serem negras? Nao podemos corroborar
com a ideia de gque para sermos aceitos em sociedade, precisamos negar nossa identidade (GO-
MES, 2005), nossa consciéncia étnica, calar diante dos insultos direcionados a nossa aparéncia
estética com piadas e palavras desrespeitosas. Esse racismo a brasileira ndo nos deixa ser nos
mesmos. Nossos comportamentos sdo naturalizados como “tipico dessa raga”, nossa religiosi-
dade, demonizada ou classificada como primitiva. Dessa maneira, a unica forma de ser, numa
sociedade racializada, € ndo ser, ou aceitar a acusacdo de que, quando lutamos para afirmar
nossa identidade, estamos acusando o branco por um problema do proprio negro.

O problema do negro é culpa de uma estrutura social criada e transmitida pelo branco
que ndo aceita dividir espago com o diferente, com o “Outro”. (ALEMIDA, 2019). Isso precisa
mudar, de forma que, ninguém se envergonhe de si mesmo por causa da cor da pele ou por ser
diferente. Ndo foi o0 negro(a) que inventou o colonialismo ou a raga. Pelo contrério, ele(a) foi
vitima direta desse movimento que historicamente o(a) colocou fora da historia, pois epistemo-
logicamente, a historia das populac@es negras foi feita pelo colonizador branco que tirou sua

VOz e minimizou suas agoes.

1.3 NEGRITUDE E BRANQUITUDE NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Uma das caracteristicas da raca humana € a capacidade relacional de identificar-se a si
mesmo na presenga do “Outro”. O “Outro” se transforma naquilo que desejamos ou repudiamos
e isso nos constroi como alguém, nos classifica socialmente e nos torna um ser impar e ao
mesmo tempo “parte de uma continuidade historico-social, [...] num contexto global de carén-
cias (naturais, psicossociais) e de relagdes com outros individuos, vivos ou mortos”. (SODRE,
2015, p. 39). Essa “continuidade historico-social” ¢ condigdo ontoldgica para uma existéncia
livre. Contudo, a historia da humanidade € marcada pela negagéo a diversos grupos humanos
dessa que € esséncia de todo ser em si, a liberdade.

A liberdade de ser, de viver, de se expressar fisica e oralmente, de expor sua individua-
lidade a outros individuos com quem convive foi negada as populagdes negras, especificamente
da Africa, com a reinvencao da escraviddo colonialista fundada na desumanizagio dos negros
e negras que foram transformados(as) em objetos semoventes e essencializados(as). (MU-

NANGA, 2019b). O escravismo colonial serd responsavel pelo maior evento de desumanizacdo
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e destruicdo de seres em si que a histéria do mundo ja conheceu. Ao povo negro africano es-
cravizado, vitima de um verdadeiro genocidio ontoldgico, sobrara o papel naturalizado de nada

enguanto pessoa. Como afirma Munanga (2019b):

“Todas as qualidades humanas serdo retiradas do negro, uma por uma. Jamais se ca-
racteriza um deles individualmente, isto é, de maneira diferencial. Eles sdo isso, todos
os mesmos. Além do afogamento no coletivo andnimo, a liberdade, direito vital reco-
nhecido a maioria dos homens, sera negada”. (MUNANGA, 2019b, p. 31).

Secundarizados pela “raga” durante o colonialismo, os povos negros escravizados foram
codificados pelos colonizadores como inferiores, e adaptaveis apenas ao trabalho forcado, de
maneira que mesmo depois do fim do colonialismo, uma grande maioria de africanos e afro-
descendentes ainda convive em um contexto de total negacéo identitaria dada a forca historica
dessa secundarizacao, resultante do eurocentrismo que predomina ideologicamente nas améri-
cas.

O racismo, responsavel pela criacdo da ideia de raca, sera a grande marca deixada pelo
colonialismo, mas o periodo entre o fim da Primeira Grande Guerra (1914-1918) e ap0s a Se-
gunda Guerra Mundial (1939-1945), representara o inicio de uma nova histéria para os africa-
nos e seus descendentes em varias partes do mundo, um tempo de construcao/reconstrucéo de
uma nova identidade negra, um momento, segundo Carlos Moore (2010), de “recuperar o pas-
sado negro: Unica maneira daqueles que foram marcados com o ferro quente da infame escra-
vidao racial se encontrar ontologicamente”. (MOORE, 2010, p. 13).

Em meio a um contexto racista que estruturava as sociedades ex-escravistas, uma pala-
vra vai ecoar nos espiritos de negros e brancos de forma que, a relacdo entre estes teria que ser
repensada de uma maneira revolucionaria. Assim a palavra negritude se converteria no que seria
“a palavra-nogdo, a palavra-missdo, a palavra-doutrina, [...] que definiria para os negros do
mundo inteiro, a propria praxis da busca identitaria ao longo do século XX e na atualidade”.
(MOORE, 2010, p. 16). Logo essa palavra se transformaria em um conceito teérico que reivin-

dicaria coletivamente, o respeito ao negro e aos humanos em geral.

Verdadeiro grito enunciador de um pensamento tedrico insurrecto e de uma pratica
militante de desalienagdo do Mundo negro, [...] do gesto de emancipacdo individual e
reivindicagdo pessoal, para reivindicagdo coletiva, assentada numa enunciagdo te6-
rica; de protesto localizado, voluntariamente confinado ao literario e ao artistico, a
uma proposta politica de revolta planetaria. (MOORE, 2010, p. 17).

Nasce dessa forma, o conceito de negritude que sera para as popula¢ées uma forma
estratégica de afirmacao/reafirmacio de sua identidade, de seu ser em si. (SODRE, 2015).

Transformado em movimento internacional, exigira a reconstrugdo ontologica do ser negro(a)
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como ser humano que foi transformado em animal, em objeto, sem historicidade. Buscara com
todas as forcas a retomada do lugar da Africa no mundo. N&o podemos imaginar que a existén-
cia/resisténcia de tantos africanos espalhados pelo planeta ndo tenha deixado um traco de suas
acOes materiais e imateriais na histdria cultural e social das na¢6es onde passaram suas vidas.

Aqui no Brasil, por efeito de uma politica de branqueamento que j& discutimos anteri-
ormente, vivenciamos uma realidade que caracteriza nosso “racismo a brasileira”, onde o pre-
dominio do siléncio em torno da cor branca e de seus significados, logo se transforma na ma-
neira mais eficaz de ndo se responsabilizar pela histérica condicdo de pobreza e de discrimina-
¢ao do negro(a) em nossa sociedade. O branco ndo se chama de branco ndo por ndo ser racista,
pelo contrério, esse siléncio é exatamente, uma forma de preservar o que uma heranca historica
de exploracdo do negro(a) lhe rendeu. (SILVA, 2017).

A ideologia do branqueamento expds 0 negro(a) como diferente, como o “Outro”, como
aquele(a) que para existir, a saida era ndo ser. Quanto ao branco, este foi invisibilizado em sua
brancura, em sua branquitude. (SILVA, 2017; BENTO, 2019). A branquitude com seu carater
ideoldgico se torna dessa perspectiva, a identidade racial do branco comparada com a negritude
para o0 negro, contudo, enquanto o negro é percebido em seu carater racial e natural, o branco
se impde, de maneira silenciosa, com sua individualidade.

Uma pessoa branca que falha foi s6 um infortinio individual. Contudo, quando uma
pessoa negra comete um ato considerado negativo, este ato serve para rotular toda uma coleti-
vidade negra. Isso contribui para a violéncia voluntaria contra a populacdo negra. Esse tipo de
violéncia é praticado de forma sistematica, todos os dias em nossa sociedade, principalmente
nas periferias das grandes cidades, onde um negro parado se torna suspeito, um negro correndo
é bandido.

Nos lugares chamados de favela, o entendimento legal de que “todos sdo inocentes até
que se prove o contrario”, se transforma em: “todos sdo culpados até que provem sua inocén-
cia”. Vivenciamos uma realidade onde ao negro(a) é negada a cidadania plena, seus direitos
béasicos de ir e vir, ameacgados por uma autoridade policial que elegeu a cor negra como primeiro
suspeito em tudo. Os professores Carlos e Marcos relatam isso em suas falas que serdo analisa-
das no capitulo 03. A propria humanidade das populagGes negras é ignorada quando suas atitu-
des comportamentais sdo rotuladas como primitivas ou selvagens. A historicidade da prépria
historia do negro(a) é esvaziada de uma forma que suas atitudes sdo naturalizadas, instintivas e
desprovidas de aspectos culturais como a vida de todo ser humano. Sua cor o transforma ime-

diatamente em simbolo de suspeicao e objeto de discriminac&o racial.
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Para termos uma nogao dessa suspei¢ao naturalizada ao redor das populagfes negras,
“entre 2005 e 2015, 71 de cada 100 pessoas que sofreram homicidio no Brasil eram negras. A
taxa dos homicidios de negros cresceu 18,2% ao passo que ocorreu uma diminuicdo de 12,2%
na vitimizagao de outras ragas”. (BARROS, et al. 2017, p. 1053). No Ceara nao ¢ diferente, em
2016, de todos os assassinatos do estado, 76,2% eram negros. (BENICIO et al. 2018). “Nas
atuais dindmicas da violéncia urbana no Ceara, quem ¢ enquadrado como ‘envolvidos’ sdo ado-
lescentes negros, [...] 0 exterminio desses corpos [...] ndo causa comogéo social e é passivel de
adesdo social e morbida espetacularizagio”. (BENICIO et al. 2018, p. 200). A problemética se
torna ainda mais preocupante quando se sabe que 0s jovens negros sao vitimas de uma perse-
guigdo que parte do proprio Estado. (JONH, 2020). Michel Foucault (2010), chama a atencéo
para o que ele classifica como “racismo de Estado” onde esse exerce o poder de tirar a vida
dentro das normas.

Achille Mbembe (2020), denomina esse direito da maquina policial estatal de “Necro-
politica”, ou seja, uma tecnologia que produz e gesta a morte contemporaneamente, isso ele o
faz com base nos conceitos foucaultianos de biopoder, biopolitica e racismo de estado, extre-
mamente normatizador e racializado.

De acordo com Foucault (2010):

Se o0 poder de normatizagdo quer exercer o velho direito soberano de matar, ele tem
que passar pelo racismo. E se, inversamente, um poder de soberania, ou seja, um poder
que tem direito de vida e de morte, quer funcionar com os instrumentos, com os me-
canismos, com as tecnologias de normatizacéo, ele tem que passar pelo racismo. E
claro, por tirar a vida, ndo entendo simplesmente o assassinio direto, mas também tudo
que pode ser assassinio indireto: o fato de expor a morte, de multiplicar para alguns o
risco de morte ou, pura e simplesmente a morte politica, a expulsdo, a rejeicéo, etc.
(FOUCAULT, 2010, p. 215).

No Brasil como um todo o exterminio de jovens e adolescentes negros(as) tem forte
ligacdo com o racismo estrutural de nossa sociedade, relagdo que racializa para normatizar e
cria a impressao de que estdo matando em nome da seguranca e da justica e como 0s que mor-
rem sdo na grande maioria negros(as) fica a nitida impressdo de que eles sdo naturalmente cul-
paveis e culpados retirando o papel do branco(a) na incidéncia da violéncia e o protegendo da
estigmatizacéo racial. O branco(a) ndo tem raca. No imaginario da populacdo em geral ha um

criminoso e esse é 0 negro(a). Como deixa entender Mariele Franco (2014):

A forma como a policia militarizada do Brasil trata jovens negros, pobres, como ini-
migos em potencial do Estado de Direito, precisa produzir uma impressao, na popu-
lacdo, de que estd em jogo a defesa de todos. Ou seja, produz no imaginario social a
diferenciacéo de classe e a diferenciacéo racial, uma vez que sdo justificadas as incur-
sBes que vitimam o pablico acima. (FRANCO, 2014, p. 41).
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De acordo com Benicio et al. (2018), o0 mapa da violéncia do ano de 2018 demonstra
bem as disparidades raciais brasileiras confirmando a alta incidéncia de homicidios dos ne-
gros(as), sendo vejamos que entre 2006 e 2016, o indice de assassinatos de negros(as) teve um
crescimento de 23,1% e a de brancos caiu em 6,8%. Seria coincidéncia essa relacdo entre ser
negro e morrer mais cedo?

Segundo Carone (2019), “a neutralidade de cor/raga protege o individuo branco do pre-
conceito e da discriminacdo raciais na mesma medida em que a visibilidade aumentada do ne-
gro(a) o(a) torna um alvo preferencial de descargas de frustragdes impostas pela vida social”.
(CARONE, 2019, p. 23).

Percebemos como os conceitos de negritude e branquitude estdo relacionados as praticas
racistas alimentadas pela nocdo de ragcas humanas ligadas com caracteristicas como a cor da
pele, o formato do rosto, tipo de cabelos, etc. Mas, ndo existiria a negritude se ndo fosse a
branquitude? O que vamos perceber € que o conceito de negritude vai se fortalecer, exatamente
no sentido de criar um contraponto de resisténcia diante da forca invisivel da branquitude. Vale
lembrar que essa invisibilidade produz efeitos bem visiveis na vida dos afrodescendentes no
Brasil. De certa forma, as relagdes étnico-raciais brasileiras sdo significativamente influencia-
das por estas duas perspectivas tedrico-ideoldgicas.

Nesse sentido vale questionar, como Aimé Césaire (1913-2008), criador da palavra, do
conceito e do movimento, define negritude? Como a existéncia subjetiva de uma branquitude
pode influenciar objetivamente nas relac6es étnico-raciais no Brasil?

Em 1939, Aimé Césaire escreve Cahier d'un retour au pays natal (Caderno de um Re-
torno ao Pais Natal). E nesse livro de poesia que ele vai citar pela primeira vez a palavra negri-
tude que se transformara numa arma teérica de reivindicag&o coletiva de respeito ao povo negro
e seu legado cultural.

Vale a pena citar parte do poema em que ele gesta a palavra que vai revolucionar as

relacOes étnico-raciais no mundo.

Minha negritude ndo é uma pedra, surdez arremessada contra
o clamor do dia.

Minha negritude ndo é uma mancha de 4gua morta sobre o
olho morto da terra.

Minha negritude nao é uma torre ou uma catedral.

Ela mergulha na carne vermelha do solo.

Ela mergulha na carne ardente do céu.

Ela rompe o desanimo opaco com sua justa paciéncia.®®

33 Apud MOORE, 2010, p. 16-17.
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Desse momento para frente um movimento em torno do ideal de reconhecimento iden-
titario se desenvolve e se espalha pelos paises onde o escravismo predominou constituindo-se
em uma espécie de comunidade, “primeiramente, uma comunidade de opressao sofrida, uma
comunidade de exclusdo imposta, uma comunidade de discriminacédo profunda. [...] uma comu-
nidade de resisténcia continua, de luta tenaz pela liberdade e de indubitavel esperanga”. (CE-
SAIRE, 2010, p. 108). Essa comunidade carregava e carrega as marcas do colonialismo e da
colonialidade eurocéntrica e denunciava o fracasso do humanismo reducionista europeu.

A negritude nesse sentido representava uma reabilitacdo do passado, uma construcao/re-
construcdo de uma memoria historica, geogréafica e cultural deixados para tras por séculos de
escraviddo. Uma “reativagdo do passado, tendo em vista seu proprio distanciamento”. (CE-
SAIRE, 2010, p. 110). Nao se tratava de apego nostalgico a um tempo que ndo volta mais, mas
uma forma de dizer que, para superar toda a dor provocada pela escravidao e pelo racismo, e
caminhar rumo ao futuro, é imprescindivel que as raizes ndo sejam arrancadas, muito pelo con-
trario, devem ser regadas com as memorias de lutas e resisténcias.

Também € um empreendimento proprio do mundo negro de compreender teoricamente
o fendmeno do racismo tentando articular respostas para barra-lo “em suas ramifica¢des socio-
econdmicas, combaté-lo no imaginario social e destrui-lo nas estruturas através de medidas
politicas, culturais e economicas concretas”. (MOORE, 2010, p. 34-34). Respondendo as criti-
cas contra a negritude, Fanon (1925-1961), conclama: “Decidamos ndo imitar a Europa e ori-
entemos nossos musculos e 0s nossos cérebros numa dire¢cdo nova. Tratemos de inventar o
homem total que a Europa foi incapaz de fazer triunfar”. (Apud MOORE, 2010, p. 26).

Entre os objetivos dos intelectuais negros que defendem a negritude como forma de auto
identidade poderiamos afirmar que trés se destacam: A) “buscar o desafio cultural do mundo
negro” como a construgdo de uma identidade negra que partisse da Africa; B) promover pro-
testos contra “a ordem colonial” na luta pela constru¢do de processos emancipatérios dos “po-
vos oprimidos” pela escraviddo e pelo racismo; e C) buscar a constru¢cdo de uma “civilizagao
nao universal” a fim de que todas as manifesta¢des culturais fossem consideradas do universo
de cada povo. (MUNANGA, 2019b, p. 47).

Para Munanga (2019b, p. 12-13), a negritude deveria contar com trés fatores importantes
para a formag¢ao de uma identidade coletiva. A saber: 1°) “O fator historico”, para ele conside-
rado 0 mais importante, pois sem o conhecimento do passado historico conjunto nao seria pos-
sivel a criacdo de um “sentimento de continuidade histoérica” dificultando a coesdo. “A consci-

éncia historica, pelo sentimento de coesdo que ela cria, constitui uma relacdo de seguranca a
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mais e a mais solida para o povo”; 2°) “O fator linguistico”, presente hoje nos terreiros de um-
banda, candomblé e macumba que ainda mantém “uma linguagem esotérica que serve de co-
municagao entre os humanos e os deuses (orixds, inquices)” iSso concorre para que essa identi-
dade seja alimentada e mantida; 3°) “O fator psicoldgico”, isso nos levaria a questionar se o
comportamento temperamental do negro e do branco séo realmente diferentes e, se isso seria
suficiente para “podermos considerd-lo como marca de sua identidade”. A professora helena
questiona, “Quais sdo as referéncias que nos negros temos?”. (HELENA, 2021).%

Ja dissemos anteriormente que o racismo criou a raga e a negritude se apodera da nocao
de raca para destrui-la por dentro contribuindo para a derrota do racismo que ainda impera nas
relacOes étnico-raciais das sociedades ex-escravistas em geral e no Brasil em particular. E, “se
cientificamente a [...] raca é contestada, politica e ideologicamente esse conceito é muito signi-
ficativo, pois funciona como uma categoria de dominacdo e exclusao nas sociedades multirra-
ciais contemporaneas observaveis”. (MUNANGA, 2019b, p. 15).

Pelo que pudemos perceber até agora, a negritude tem papel significativo na construcao
de identidades positivas que possam contribuir para a construcdo de relagdes étnico-raciais so-
lidarias entre as ragas, visto que, essa “nao se refere somente a cultura dos povos portadores de
pele negra” (MUNANGA, 2019b, p. 19), e a construcdo da identidade é uma opcéo politica.
(MIGNOLO, 2008). Ou seja, é atitude que ndo poder ser forcada, precisa ser construida de
forma desalienada, num processo de autorreconhecimento que pode ser longo e doloroso. (RI-
BEIRO, 2020).

A luta contra o racismo ndo pode prosperar se toda sociedade ndo se convencer que ele
existe e, este convencimento passa necessariamente, por um “processo de reeducacao e de re-
construgdo de saberes”. (GOMES, 2018, p. 109). A eleicao da educacao em geral e do espaco
escolar em si, pelo Movimento Negro como l6cus privilegiado para a formagdo emancipadora,
se tornou de fundamental importancia para essa “reeducacao” das relagdes étnico-raciais numa
sociedade marcada pela diversidade e pela diferenca. Mas quando falamos de diversidade e
diferenca devemos ter cuidado para ndo as tomarmos como sinénimos. Segundo Abramowicz,
et al. (2011), diversidade e diferenca podem ser classificadas em trés vertentes: 1*) toma “as
diferencas e/ou diversidades como contradi¢cdes que podem ser apaziguadas™ sem necessaria-
mente provocar uma ruptura nas estruturas sociais; tolerar seria uma maneira de apaziguar; 2%)

“liberal ou neoliberal usa os dois termos para ampliar o alcance do capital e 3%) finalmente “a

34 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.
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perspectiva que enfatiza as diferencas como produtoras de diferencas, as quais ndo podem apa-
ziguar-se” visto que nao se opdoem. (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 91).

A diferenca pode e faz parte da diversidade em geral, ou seja, sermos diferentes implica
que fazemos parte de um mundo multicultural e com realidades totalmente heterogéneas seja
no plano cultural ou fisico e isso tem ou deveria ter implica¢cbes na maneira como educamos,
na medida em que devemos tratar de forma desigual os desiguais e a0 mesmo tempo construir-
mos um espaco onde ser diferente ndo implique em exclusdo que alimenta as desigualdades.
Contudo, quando falamos em diversidade nem sempre ou quase nunca estamos dando atencéo
as reais diferencas que tendem a desaparecer no diverso.

No Brasil costuma-se enaltecer a ‘diversidade criadora’ em politicas educacionais ¢
sociais a0 mesmo tempo em que ndo se fala das diferencas que estdo presentes nos espagos de
ensino de maneira que, ha um processo que perpetua a estética branca como normal e estereo-
tipando 0 que ndo se encaixa nessa normalidade. (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ,
2011)

[...] a utilizag@o indiscriminada da palavra diferenca e diversidade tem servido muito
mais para 0 esvaziamento politico e social do que significa a diferenca e a diversidade,
utilizados como sindnimos e para o apaziguamento das relagdes sociais. Falar de di-
versidade quase como 0 mesmo que falar de diferenca produz o esvaziamento da di-
ferenca, pois tem por objetivo retirar a diferenca da diversidade, ou seja, quando se
fala de diferenca é para que ela ndo faca de fato, nenhuma diferenca. (ABRA-
MOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 93).

A desconstrucdo de esteredtipos relacionados as populacdes negras, a valorizacdo da
cultura negra como formadora da nossa identidade nacional, a busca por uma escola mais com-
prometida com uma educacdo étnico-racial positiva, onde diversidade e diferenca néo se con-
fundam tem sido uma bandeira de luta do movimento negro em toda sua histéria de resisténcia
a0 escravismo até os dias atuais, como um verdadeiro “Movimento negro educador” (GOMES,
2018), comprometido com as demandas sociais, politicas e educacionais da negritude.

Outra caracteristica do nosso racismo e que tem influenciado de forma significativa para
a construcdo de relagdes étnico-raciais negativas e violentas € a chamada branquitude, que se
manifesta como “um lugar de vantagem estrutural nas sociedades estruturadas na dominagao
racial”, como ¢ a brasileira. (FRANKENBERG, 2004, Apud SILVA, 2017, p. 27). Uma cons-
trucdo ideoldgica na qual as pessoas brancas ou tidas como tais — lembramos que no Brasil as
politicas de branqueamento promovidas pelas elites intelectualizadas provocaram um processo
violento de negacéo da cor — se percebe, e a0 mesmo tempo classifica o negro, sob sua pers-

pectiva.
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Ela implica vantagens materiais e simbolicas aos brancos em detrimento do nao
branco. Tais vantagens sdo frutos de uma desigual distribuicdo de poder (politico,
econdmico e social) e de bens materiais e simboélicos. Ela apresenta-se como norma,
[...] como identidade neutra, tendo a prerrogativa de fazer-se presente na consciéncia
de seu portador, quando é conveniente, isto é, quando o que esta em jogo é a perda de
vantagens e privilégios. (SILVA, 2019, p. 27-28).

Percebemos que uma das caracteristicas da esséncia da branquitude € o silenciamento
da perspectiva de raca quando se trata de uma pessoa branca. Na ansia de negar o carater raci-
alizado da nossa formacéo historico-cultural, se insiste na premissa de que quem tem raga é o
negro, sao as pessoas negras que se apegam de forma doentia a sua identidade de cor que,
segundo os brancos, reforca ainda mais o racismo em nosso pais. Segundo Monique Ferreira
Gadioli e Tania Mara Pedroso Miiller (2017), é crucial a invisibilidade da raca branca que no
concerne a branquitude. “Enquanto os negros sdo adjetivados por sua raca, o ser branco basta
por esséncia, ou seja, o que é branco no precisa ser qualificado”. (GADIOLI; MULLER, 2017,
p. 285).

Dessa forma, o que se pode inferir, é que se torna muito vantajosa essa invisibilidade da
raca branca, pois se nao existe raca branca, como podemaos falar em privilégio dos brancos. De
maneira que: “Evitar focalizar o branco ¢ evitar discutir as dimensdes do privilégio. Mesmo em
situacdo de pobreza, o branco tem o privilégio simbdlico da brancura, o que nio é pouca coisa”.
(BENTO, 2019, p. 270).

Por ser um pais de diversidade étnica e racial encontramos muitos militantes brancos,
que contribuem de forma direta ou indireta com a luta antirracista. Assim podemos afirmar
juntos com Lourengo Cardoso (2010, 2017), que existem duas formas de branquitude, a bran-
quitude critica, aquela em a pessoa mesmo conhecendo seu lugar de privilégio apoia a luta
antirracista e, as vezes, até lamenta que a histdria ndo tenha sido diferente com as populacdes
negras, e a branquitude acritica, € comum aquele que se apega tanto a sua cor, que é capaz de
cometer atrocidades como as promovidas pela Ku Klux Klan. “A branquitude acritica diz res-
peito ao branco que ndo possui critica em ralacdo ao racismo. Ele realmente ndo tem conside-
racdo para como o “Outro”, que para ele poderia nem existir; e aqueles que existem, devem se
subordinar a ele”. (CARDOSO, 2017, p. 38). E continua: “[...] o branco antirracista, enfrenta a
angustia de se colocar contra o racismo e ao mesmo tempo ser privilegiado por ser branco, em
virtude de viver numa sociedade racializada”. (CARDOSO, 2017, p. 40).

Nesse sentido pode-se afirmar que aqui no Brasil, tanto branquitude como negritude
influenciam de forma importante nas relages étnico-raciais. Contudo, a relagdo entre essas
perspectivas teorico-ideologicas é contraditoria. De um lado, os defensores da negritude lutam

pelo reconhecimento identitario do povo negro sem negar a existéncia da perspectiva racial que
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envolve essa luta. Por outro lado, 0s que se apegam a brancura da sua pele insistem em negar o
caréter racial em que foi forjada a ideia de que a cor branca é a cor universal por exceléncia do
que € normal. Tudo que € positivo € branco enquanto os negros sdo vitimas de uma fatalidade
natural e representam tudo que ha de negativo no mundo. O fato € que, para que tenhamos uma
sociedade menos desigual racialmente, necessario se faz que busquemos atraves da educacao e
da atuacdo nos movimentos sociais antirracistas uma sociedade onde negros(as) e brancos(as)
possam afirmar suas peculiaridades identitarias sem negar o universal que hd em cada um de
nos.

Em uma sociedade marcada por desigualdades extremas que foram se construindo na
historica racializacdo da sua populacdo, 0s movimentos sociais se tornam os principais prota-
gonistas na luta pela superacdo das mazelas que atingem principalmente as popula¢fes mais
pobres que, concidentemente sdo compostas de maioria negra. Nesse contexto, 0s movimentos
negros sdo atores imprescindiveis nessa trama construida em torno das questdes que envolvem

as etnicidades e as ragas. Essa discussdo serd feita no capitulo seguinte.
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2 O MOVIMENTO NEGRO E O HISTORICO DESAFIO DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NO BRASIL E NO CEARA

Se a educacdo ndo transforma sozinha a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda. Se a nossa op¢ao é progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, ndo temos outro caminho
sendo viver plenamente a nossa opcao. Encarna-la, diminuindo assim a distancia en-
tre 0 que dizemos e o que fazemos.

Paulo Freire

As relacdes étnico-raciais se efetivam por um lado, com a populacéo negra, através dos
movimentos negros, lutando para construir/reconstruir sua identidade positivada na autoafir-
mac&o de sua negritude e no reconhecimento de sua origem africana. Por outro lado, parte da
populacdo que se autodeclara branca se aproveita da neutralidade da sua cor/raca para se bene-
ficiar social e economicamente num pais onde a branquitude é utilizada como atributo material
e imaterial para se manter num lugar social de privilégios como para negar aos negros a legiti-
midade da sua luta contra as desigualdades.

Destacamos o papel das varias formas de organizacdo dos povos negros mesmo antes
da abolicdo com destaque para 0s movimentos negros organizados em torno da causa da negri-
tude em todos os aspectos da sociedade, em particular na luta por uma educacéo fundada na
diversidade e no respeito aos varios grupos culturais que contribuiram para a formacao histérica
do Brasil em todos os niveis.

Por outro lado, ndo podemos negar que, assim como 0 imagindrio social, a educacao
formal brasileira é profundamente marcada pela herancga colonial e, a colonialidade do poder,
do saber e do ser andam juntas em nossa sociedade, de maneira que procuramos com Nilma
Lino Gomes (2005, 2019); Munanga (2004, 2009, 2019), entre outros tedricos, discutir a ne-
cessidade de uma educacdo fundada em métodos e atitudes decoloniais. (MIGNOLO, 2008).
Isso, no intuito de construirmos uma sociedade onde as relagdes étnico-raciais sejam fundadas
no respeito e no direito a diversidade cultural e étnica de todos os povos do mundo, principal-
mente daqueles a quem foi negada de forma violenta a propria condi¢cdo humana. (FANON,
2015).

Em Nelson Maldonado-Torres (2016), aprendemos que as visdes de mundo que possu-
imos ndo podem ser mantidas apenas pelo vieis do poder, que as formas de acordo e consenti-
mento devem delas fazer parte. As ideias que temos sobre os significados dos conceitos e das

experiéncias vividas (ser), o que se sabe sobre a origem do conhecimento ou das perspectivas
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validas (conhecimento) e ainda o que representa a ordem econémica e politica (poder) sdo con-
cepcOes essenciais para a definicdo de como as coisas sdo construidas e aceitas em certa visdo
de mundo. (MALDONADO-TORRES, 2016).

A colonialidade do saber, ser e poder é informada, se ndo construida, pela catastrofe
metafisica, pela naturalidade da guerra e pelas varias modalidades da diferenga hu-
mana que se tornaram parte da experiéncia moderna/colonial enquanto, a0 mesmo
tempo, ajudam a diferenciar modernidade de outros projetos civilizatorios e a explicar
os caminhos pelos quais colonialidade organiza multiplas camadas de desumanizacédo
dentro da modernidade/colonialidade. [...] A colonialidade do poder, ser e saber obje-
tiva manter os condenados em seus lugares, fixos, como se eles estivessem no inferno.
Esse é o inferno em relacdo ao qual o céu e a salvacdo do civilizado sdo concebidos e
sobre os quais ele estd acoplado. (MALDONADO-TORRES, 2016, p. 42-44).

Se faz necesséria uma desconstrucdo epistémica e decolonial sobre 0s sujeitos e 0s sa-
beres negros, mas isso exige a interrupcdo com as atitudes da modernidade/colonial que é pre-
ponderante nas ciéncias europeias e de outros lugares. Uma mudanca de atitude em relacédo as
populacdes negras condenadas ao racismo antinegro é essencial para uma sociedade que se quer
decolonial, que queira se libertar das amarras da colonialidade e construir um “mundo do Ti”
capaz de se contrapor “a catastrofe metafisica, ao paradigma da guerra e a separagdo ontolo-
gica”. (MALDONADO-TORRES, 2016, p. 46).

Isto posto:

A decolonialidade, portanto, tem a ver com a emergéncia do condenado como pensa-
dor, criador e ativista e com formacdo de comunidades [movimentos sociais] que se

juntem a luta pela descolonizagdo como um projeto inacabado”. (MALDONADO-
TORRES, 2016, p. 46).

Neste segundo capitulo problematizaremos a histdrica acdo do movimento negro no
Brasil e no Cear4 com o propdsito de problematizar o silenciamento da histéria e das culturas
negras, principal desafio para uma educacdo antirracista. No caso cearense, a explicita insistén-
cia do discurso de que “no Ceara ndo existe negro”, traz a marca das ideias e politicas de bran-
queamento que se espalharam via educacdo e, mesmo antes do fim da escraviddo e inicio da
Republica, rondavam a cabeca das elites dominantes e intelectuais do pais. Analisaremos ainda
a importancia das ac¢Oes afirmativas e politicas publicas pensadas e conquistadas pelo movi-
mento negro, e como elas contribuiram para um projeto de educagdo em que as relagdes étnico-
raciais aparecem como foco no Brasil em geral e no Ceara em particular.

Partindo da premissa logica de que, ndo ha necessidade de negar o que néo existe, € que
nos perguntamos: Quais as motivacdes e interesses envolvidos nessa negacdo do negro e da
cultura afro-brasileira e Afrocearense? As manifestacOes culturais e da religiosidade negra e

indigena sdo rotuladas como folcloricas e primitivistas e, muitas vezes descritas apenas como
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“cultura popular” ditas de origem europeia. (CUNHA JUNIOR, 2011). Como essa negagio tem
contribuido para invisibilizar as expressdes culturais dos afrodescendentes e indigenas no Brasil
e no Ceard? Diante dessas questdes, este capitulo se propde a apresentar e discutir o que ja foi
feito e que ainda é necessario fazer para enfrentar o desafio de uma educacéo antirracista.
Segundo Valter Silvério (2005), a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei 9.394/96 que ja foi alterada pela Lei 10.639/03)

representa um momento de extrema importancia para o Brasil caminhar na direcao

[...] de uma sociedade que se representava homogénea (do ponto de vista étnico-ra-
cial), harmdnica (do ponto de vista do ideal de nacédo) e cordial (do ponto de vista das
relagdes entre os individuos e grupos), para uma sociedade que se pensa como diversa
e profundamente heterogénea (do ponto de vista étnico-racial) dissonante (do ponto
de vista do ideal de nac&o) e conflituosa (do ponto de vista das relagdes entre os indi-
viduos e grupos). (SILVERIO, 2005, p. 95; Apud GOMES, 2010, p. 106).

O silenciamento em torno da raca e sua negacdo levanta varios problemas de fundo
historico, antropoldgico, socioldgico e educacional que marcam as relagfes sociais brasileiras
desde antes da aboligcdo. Por varios motivos, sejam humanitarios, religiosos ou pela forca de
algumas leis como Lei do Ventre Livre de 1871 também conhecida como Lei Rio Branco, a Lei
do Sexagenario de 1885 batizada de Lei Saraiva-Cotegipe entre outras, o Brasil ja possuia uma
significativa populacio de negros libertos antes da Lei Aurea de 1888. (MATTOS, 2015; AL-
BUQUERQUE, 2009; PINTO, 2020).

Segundo a historiadora Hebe Mattos (2015), a negacdo da cor por parte dos negros li-
bertos fazia parte de uma estratégia de sobrevivéncia social e econémica em uma sociedade
profundamente marcada pela desvalorizacéo da cor negra e, a sua negacao no antes e pos-abo-
licdo pode estar, de maneira bem subjetiva, relacionada aos significados que a liberdade tinha
para cada um individualmente e de forma coletiva. Sem negar a forte influéncia das politicas
de brangueamento impostas nacionalmente, ela afirma que:

O siléncio sobre a cor, que antecede o fim da escraviddo, sem dlvida esta relacionado
a esses significados, [da liberdade] assim como sua generalizacdo sugere que, por tras
dele, se encontra mais que uma ideologia de branqueamento, construida e imposta de
cima para baixo. (MATTOS, 2015, p. 31).

Podemos perceber que apds serem libertados — antes da aboli¢do — havia uma tentativa
de resistir ao preconceito e a discriminacao racista devido ao estatuto de inferioridade ja disse-
minado no imaginario da populacdo branca de que o negro livre era um elemento muito peri-

goso e ndo tinha preparacdo nenhuma para a convivéncia com a liberdade e, até os nomes que
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adotavam quando casavam ‘“‘eram ridicularizados”, como um simbolo dessa incivilidade que
naturalizava o elemento negro na sociedade brasileira.

A liberdade adquirida, ante a escraviddo ainda presente, representava um status que
muitos tinham medo de perder e por isso negar a cor ndo representava necessariamente que
queriam ser brancos, mas uma maneira de fugir do estigma do cativeiro. “Negar-se COmo negro
(liberto) significou, fundamentalmente, rejeitar que o estigma da escravidédo fosse transformado
em estigma racial para manté-los ‘libertos, ao invés de livres”. (MATTOS, 2015, p. 361). Con-
tudo, o que se percebeu € gue a politica de branqueamento com um sentido explicito de exter-
minar o negro(a) e sua cultura foi muito mais forte e a negacao da cor se naturalizou nos moldes
que conhecemos hoje, onde se faz de tudo para ndo ser comparado com negro(a).

DenominacBes como moreno, pardo entre outras, fazem parte do inconsciente psicolo-
gico dos afro-brasileiros que buscam ou que ja alcancaram uma certa ascensao social. (PIZA,
ROSEMBERG, 2019; SOUZA, 1990). Como afirma Mattos (2015): “E fato conhecido que,
desde o periodo colonial, qualquer perspectiva de ascensdo social passava por um processo
individual de branqueamento”. (MATTOS, 2015, p. 361). E negar sua cor e, até mesmo sua
origem, era um sinal de resisténcia ou indicio de que a ideologia do branqueamento da popula-
cdo estava fazendo efeito, que o racismo brasileiro trazia em seu bojo a marca da ambiguidade,
se de um lado, apoiados nas teorias do “racismo cientifico” afirmavam a hierarquia das racas,
criando uma sociedade extremamente preconceituosa a ponto de proibir em 1877 a entrada de
pessoas negras, fossem livres ou ndo, no seu territorio. (ALBUQUERQUE, 2009). Por outro
lado, a suposta falta de uma legislacéo discriminatéria a exemplo dos Estados Unidos, fazia o
Brasil negar veementemente a desigualdade entre negros e brancos e a discriminagdo com base
na cor ou na raga.

Os(as) jovens negros(as) e brancos(as) que chegam as escolas do Brasil em sua grande
maioria sdo submetidos(as) a uma metodologia curricular que torna quase impossivel ou até
mesmo “proibida” a discussao sobre a raca. (NASCIMENTO, 2016). Muitos deles crescem sem
entender ou encontrar um fundamento para a forma como é tratado pelos colegas, sobre as
piadas que escuta sobre o negro. Eles ndo se sentem negros e vao construindo em torno de si
uma espécie de “porta de vidro” sem perceberem em que estrutura essa porta esta montada.
(PIZA, 2019, p. 59). Esse tipo de situacao pode ser notada em varios exemplos que se manifes-
tam cotidianamente, no momento da percepc¢éo de que jovens negros e negras nao podem fazer
papel de principes ou princesas em espetaculos dramaticos em suas escolas, ndo podem ser

rainhas das festas juninas, ndo podem representar Maria, mae de Jesus nas festas de fim de
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maio.>® Nesta hora, alguns deles, entendem que sua cor é um problema e que todos na escola o
enganaram, ndo ensinaram nem a eles e nem aos outros o valor que cada um devia dar a sua
identidade, nela inclusa sua cor/raca autodeclarada. Quem vai projetar a afirmacao da identi-

dade das populagdes negas é a luta do Movimento Negro desde seus primordios.

2.1 0 MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL E NO CEARA E O COMBATE AO
RACISMO

Em 13 de maio de 1888 pela chamada Lei aurea, o Brasil finalmente, decretava o fim
de regime de escraviddo. Contudo, o pais seria o Ultimo das Américas a tomar essa decisdo que,
com certeza nao foi facil visto que, a escravidao aqui era tdo vasta como ndo se tinha visto em
nenhuma parte das Américas. Esse sistema de maneira geral dominava a economia como um
todo e os que se beneficiavam dele demoraram a acreditar que aquilo estivesse realmente acon-
tecido. De fato, muitos fazendeiros foram pegues de surpresa com a noticia de que o regime de
servidao legal teria chegado ao fim. (ALBUQUERQUE, 2009).

Alimentados pelo racismo cientifico europeu e norte-americano, intelectuais da elite
brasileira, ja preocupados com o fim do regime escravista, se apegaram ao conceito de raca para
criar as condicdes de inferiorizacdo a que foram submetidos os negros libertos e seus descen-
dentes daquele momento até hoje. De forma que, mesmo libertos essas pessoas continuaram
submetidas a um regime de exclusdo muito forte que contribuiu para a expanséo das ideias e
praticas racistas com as quais convivemos desde entao.

A historiadora Paulina L. Alberto (2020), confirma que:

A escraviddo ndo era apenas 0 motor da economia brutal; era também um estilo de
vida, o alicerce de uma sociedade profundamente hierarquizada e impregnada por dis-
tingBes de cor e raca. Os estigmas de raga e servilismo associados com a escravidao
africana ndo s6 atingiam os escravizados, mas também delineavam as vidas de uma
vasta populacdo de afrodescendentes livres. Apos a abolicdo, a liberdade e a cidadania

eram semelhantemente condicionadas pela desigualdade racial e de classe que sobre-
viveu e evoluiu na auséncia da escraviddo. (ALBERTO, 2020, p. 15).

35 Para entender melhor do que estamos falando assistir ao curta metragem “Vista Minha Pele” de produgdo de
Zezito Araljo, disponivel em: VIDEO DO CURTA METRAGEM: “VISTA MINHA PELE”. Joel Zito de Aratjo;
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JlviTmQgXOA. Acesso em: 20 ago. 2020. 26:44”’.



https://www.youtube.com/watch?v=JIvjTmQgXOA

65

Poucas décadas antes da aboligdo, muitos j4 semeavam a ideia do desaparecimento gra-
dual das populagdes indigenas e dos negros e, nesse sentido, muitos abolicionistas daquele pe-
riodo, entre eles, negros e brancos, comecaram a ver na assimilacdo um ideal a ser alcangado,
conforme evidenciado no primeiro capitulo deste trabalho.

Descendente de africano, o jornalista e abolicionista José do Patrocinio (1853-1905), na
tentativa de criar condic6es de incluséo dos afro-brasileiros na sociedade sem que as diferencas
de cores fossem consideradas, fazia elogios publicos aos colonizadores portugueses “porque a
colonizacdo portuguesa, em vez de haver procurado destruir as racas selvagens, as assimilou,
preparando-nos assim para resistir a invasao assoladora do preconceito de ragas". (ALBERTO,
2020, p. 22). Isso deixa evidente a forga do argumento racista contra afrodescendentes e indi-
genas.

Apds a abolicdo um ideal de branqueamento que ja existia se tornou ainda mais evidente,
e a mesticagem se transformou em politica de estado. Isso jogou as pessoas negras num dilema
crucial, ou assumia sua negritude de forma radical ou assimilava a branquitude. Essa mistura
levaria o Brasil paulatinamente a “branquear”, “livrando-se do estigma da negritude”. Acredi-
tavam mesmo no “desaparecimento das pessoas ndo brancas”, principalmente as descendentes
da Africa. (ALBERTO, 2020, p. 23). De forma que o pais seria liberto da praga da escravidio
e por consequéncia ficaria livre da cor negra que, de alguma forma, fazia lembrar do passado
escravista cruel que havia predominado poucos anos antes, situacdo que sera vista mais adiante
no estado do Ceara.

Apesar de ter dominado a mentalidade da sociedade de forma quase indelével, o ideal
de branqueamento ndo se realizou na vida real. E, mesmo sendo o Brasil um pais de populacéo
majoritariamente negra, as pessoas mais pobres se encontram nesse grupo social. Os descen-
dentes de africanos foram excluidos sistematicamente do mercado de trabalho e da vida social
de uma forma téo eficiente que poucas pessoas se incomodam se, ao chegar em alguma repar-
ticdo, publica ou privada e, os Unicos funcionarios negros naquele ambiente sdo, o(a) porteiro(a)
e o(a) zelador(a). (RIBEIRO, 2020).

Foi nesse contexto de excluséo e desigualdades profundas que separou a maioria negra
dos brancos, que desde o fim da escravidéo oficial, negros e negras se articulam, para combater
0 preconceito baseado na raca alimentado pelas elites racistas, em movimentos de contestacao
das condicdes socioeconémicas extremamente injustas a que foram submetidos os afro-brasi-
leiros. As organizagdes negras ndo sdo novas, mesmo antes da abolicdo a populacéo negra ja se

organizava para prestar ajuda solidaria aos menos favorecidos, os quilombos e irmandades sédo
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um exemplo dessa solidariedade e resisténcia dos negros em movimento. (AMARAL, 2011,
REIS, 1996; SILVA, 1994).

Segundo Arilson dos Santos Gomes (2009), agremiacdes como a Sociedade Beneficente
Floresta Aurora fundada em Porto Alegre em 1872 pelo negro livre Polidoro Antonio de Oli-
veira, ja existiam.®® O principal objetivo da entidade era zelar pela comunidade sul-rio-gran-
dense, materialmente e socialmente, “auxiliando a realizacdo de enterros dignos para os negros.
E considerada a associagdo negra mais antiga do pais em atividade”. (GOMES, 2009, p. 140).
Contudo, vai ser na década de 30 do século passado que surgira com carater mais nacional, a
chamada Frente Negra Brasileira, pioneira na articulagdo da organizagéo das populagdes negras
no pais.

Precisamente entre os anos de 1931 e 1936 serdo fundadas varias Frentes Negras pelo
Brasil a fora. Primeiro foi em S&o Paulo em 1931, depois a de Salvador em 1932, no Rio Grande
do Sul “a Frente Negra Pelotense” foi fundada em 1933 e em Recife em 1936. Pelas quais foram
realizados varios congressos pelo Brasil para debater e procurar solucfes e formas de acdo que
levassem a valorizacgdo da cultura negra no pais e ao combate ao racismo gerador de preconcei-
tos e discriminagdes. “A formagao das Frentes Negras e a realizagdo dos Congressos afro-bra-
sileiros e negros tiveram como principais objetivos propor a criagdo de ‘oasis’, para a sociedade
e os negros brasileiros combaterem o racismo, o preconceito € as discriminagdes”. (GOMES,
2009, p. 134).

Nessa mesma direcdo de combate as mazelas deixadas pelo escravismo depois da abo-
licdo, vai ser criado no Rio de Janeiro em 1944 por Abdias Nascimento um ex-membro da
Frente Negra Brasileira, O Teatro Experimental do Negro (TEN). Essa iniciativa “tinha por
objetivo, além de produzir pecas teatrais, motivar o negro, através da alfabetizacdo, a combater
a discriminacdo e o preconceito racial”. (GOMES, 2009, p. 137). A for¢a desses movimentos,
demonstrada em grandes congressos realizados em varias partes do pais, vai ter como fruto a
criagdo da Lei Afonso Arinos de 1951, que criminalizava atos de discriminacgéo racial no Brasil.
“A partir disso, passam a existir aspectos concretos nos encontros visando a melhoria social/ci-

dada da comunidade negra, com o surgimento de leis em prol de uma sociedade mais justa”.

(GOMES, 2009, p. 139).

361 ucia Regina Brito Pereira localizou dados que a fundadora da Sociedade foi uma mulher negra chamada Maria
Chiquinha. Ver: https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/viewFile/1338/1056. Acesso em: 30 set. 2021.
Para saber mais da Sociedade Floresta Aurora Ver Liane Susan Muller. http://www.escravidaoeliber-
dade.com.br/site/images/Textos2/liane%20muller%20completo.pdf. Acesso em: 30 set. 2021.
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Podemos perceber que, apesar de as populacfes negras sempre terem resistido a escra-
vidao desde seu principio, vai ser entre 0s séculos X1X e XX que se consolidam as organizacdes
de negros e negras no Brasil. Suas demandas eram no sentido de que ndo estava correta a forma
desigual como os afrodescendentes, que tanto contribuiram para o enriquecimento dessa nagéo,
era retratada nas estatisticas econdémicas e sociais, nas representagdes de suas subjetividades,
na literatura formal e didatica e na midia por uma elite branca e embranquecida. Foi essa per-
cepcdo que levou os negros e negras do Brasil inteiro a se questionarem sobre uma realidade
que parecia naturalizada.

Concordamos com Nilma Lino Gomes (2018) que considera por:

Movimento Negro as mais diversas formas de organizacéo e articulacdo das negras e
dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam & supera-
cao desse perverso fendmeno na sociedade. Participam dessa defini¢do os grupos po-
liticos, académicos, culturais, religiosos e artisticos com o objetivo explicito de supe-
racdo do racismo e da discriminagdo racial, de valorizacdo e afirmacgdo da histéria e
das culturas negras no Brasil, de rompimento das barreiras impostas aos negros e as
negras na ocupacao dos diferentes espacos e lugares na sociedade. (GOMES, 2018, p.
140).

r

A partir de 1930 com o Brasil ja “convencido” da sua miscigenagdo, o socidlogo Gil-
berto Freyre (1900-1987) com seu livro “Casa Grande & Senzala”, vai criar mais uma proble-
matica para ser debatida entre as populacGes negras e brancas da época. A forma como descre-
veu a sociabilidade entre a casa grande e a senzala e sua influéncia na formacao social e cultural
do Brasil, vai dar margem para se afirmar que no Brasil predominaria uma espécie de “harmonia
racial”. Tal perspectiva vai contribuir para escamotear as perversas relacdes de abuso que se-
nhores cometiam com suas escravizadas e 0s insucessos econdmicos dos negros seriam atribu-
idos a eles mesmos. (ALBERTO, 2020; GOMES, 2005; BENTO, 2019).

Muitos intelectuais como Florestan Fernandes (1920-1995), Abdias Nascimento (1914-
2011), Clévis Moura (1925-2003), entre outros se apoderaram desse conceito nao para con-
firma-lo como queria 0 governo Vargas na época, mas para cobrar das autoridades governantes,
até hoje, a implementacgéo de politicas publicas especificas que possibilitassem a construcdo de
uma nacéo livre do racismo antinegro.

Nessa época (1940-1950) chegou-se a afirmar que o Brasil seria a maior democracia
racial do mundo, mas atras dessa afirmacdo se escondia uma das mais perversas formas de
racismo da historia, aquela que se alimenta da sua propria negacao. A propria ONU patrocinou
pesquisas para saber mais sobre essa realidade que se comprovou falaciosa. (NASCIMENTO,
2016).
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No ano de 1954, negros paulistas fundam a Associagdo Cultural de Negro (ACN) com
0 objetivo de, por meio de escolas, cooperativas, bibliotecas, cursos, atividades esportivas e
artisticas, conscientizar as populacGes negras dos valores culturais inerentes a sua contribuicédo
para a sociedade brasileira. (GOMES; DOMINGUES, 2013). Também por iniciativa da ACN
foi criada a Escola Cultural Aurea Brasileira em fins da década de 1960, “com o proposito de
incentivar [negros e negras] que desejassem cantar musica popular brasileira”. (GOMES; DO-
MINGUES, 2013, p. 287). Essa mesma associac¢do abriu uma escola em 1970 que oferecia
cursos de ‘alfabetizacdo e madureza’ que funcionou “regularmente e abrigava cerca de 30 alu-
nos (somente 2 eram brancos)”. (GOMES; DOMINGUES, 2013, p. 287).

Entre os anos de 1971 e 1978 também registramos a existéncia do Grupo Palmares res-
ponsavel pela proposicao e consolidacdo do 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra.
Foi um dos precursores do conhecido movimento negro moderno e faria 50 anos agora em 2021
no dia 05 de julho. (CAMPOQS, 2006).

Em meio a Ditadura Civil-Militar, no ano de 1978, mais precisamente no dia 7 julho,
durante um protesto a morte de um operario negro pela policia militar e contra a proibicdo da
entrada de alguns jogadores de v6lei no Clube de regatas Tieté por se tratarem de negros, fun-
daram-se as bases para a cria¢do, no mesmo ano, do Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminacdo Racial (MNUCDR) que se propunha nacional e tinha como objetivo combater o
racismo em todas as suas formas e cultivar a consciéncia negra em toda a sociedade.

Nesse contexto, 0 movimento negro brasileiro vai incentivar a autoafirmacéo negra e
transformardo a “raga” em sua principal bandeira de luta. A contestagdo do racismo e do mito
da democracia racial buscava positivar a identidade racial negra como forma de demarcar ter-

reno em uma realidade social racializada.

Naquele momento, a opcéo pela utilizagéo da ideia de raca como instrumento para a
construgdo de uma identidade negra positiva e com o objetivo de combater as desi-
gualdades estruturais que atingiu a populagdo negra no Brasil foi uma saida encon-
trada pelo movimento social negro que se constituia em meio as propagandas oficiais
da ‘democracia racial’ brasileira, levadas a cabo pelos sucessivos governos, especial-
mente durante a ditadura civil-militar instaurada em 1964. (PEREIRA 2019, p, 285).

Por esse mesmo caminho vai a educadora Nilma L. Gomes (2018) quando afirma que:

Ao politizar a raga, esse movimento social indaga a propria historia do Brasil e da
populagdo negra em nosso pais, constrdi novos enunciados e instrumentos tedricos,
ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera nao
somente na estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana das suas proprias viti-
mas. [...] Ao politizar a raga, 0 Movimento Negro desvela a sua constru¢do no con-
texto das relac6es de poder, rompendo com visdes distorcidas, negativas e naturaliza-
das sobre o0s negros, sua histéria, cultura, praticas e conhecimentos; retira a populacéo
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negra do lugar de suposta inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta afir-
mativamente a raca como construgdo social; coloca em xeque o mito da democracia
racial. (GOMES, 2017-18, p. 21-22).

Essa forma de pensar a raca, despida do carater bioldgico dado pelo racismo cientifico,
vai contribuir para que a sociedade brasileira comece a problematizar as ideias que foram di-
fundidas e fixadas no imaginério social sobre a inferioridade dos negros e negras de forma que,
a educacdo de forma geral, passaria ou deveria passar a exercer um papel relevante na reeduca-
c¢do dos brasileiros, 0 que ndo vem acontecendo efetivamente.

E sabido que a educacdo em geral e a escola em particular sao responsaveis pela trans-
missdo de conhecimento, que dependendo de quem fala e como fala e no contexto em que fala
essa educacao pode, de alguma forma, deseducar as pessoas no sentido de naturalizar conceitos
que ja tenham sido ressignificados ou, até mesmo negados cientificamente. Da mesma forma
a educacao pode ser usada para a construcdo de uma mentalidade livre de preconceitos de todas
as formas na medida em que contribui para a constru¢do de um conhecimento ndo universali-
zante, que inclua todas as maneiras de ver o mundo em sua imensa diversidade cultural.

Esse carater libertador da educagdo sé sera possivel com a “descolonizagao dos curri-
culos” escolares que hoje sdo predominantes nos ensinos basico e superior. (DANTAS, 2015;
GOMES, 2019). Para isso, sera necessario uma certa “desobediéncia epistémica” conjugada
com uma opgéo decolonial em nossa forma de produzir conhecimento. (MALDONADO-TOR-
RES, 2016, ).%

O movimento negro € um desses principais agentes na cobranca de politicas de acGes
afirmativas que podem corrigir a historica exclusao do povo negro da educagéo basica e supe-
rior. Essa descolonizagao exige necessariamente que se reintegre negros e negras em seu devido
lugar historico. N&o é possivel falar em democracia racial sem que se faca uma escola onde as
diversas praticas culturais presentes em nosso pais possam se manifestar. Uma educacdo com-
pleta e respeitadora da diversidade deve estar fundada numa perspectiva decolonial como ja
afirmamos anteriormente. (GOMES, 2019; MOTA NETO, 2016).

Na luta pela superacdo desse quadro de negacdo de direitos e de invisibilizacdo da
histéria e da presenca de um coletivo étnico-racial que participou e participa ativa-
mente da construgdo do pais, 0 Movimento Negro, por meio de suas principais lide-

37 Existem as perspectivas tedricas descoloniais e as decoloniais. “Enquanto que a ideia de ‘descolonizar’ pode
ser confundida com o processo que deu fim ao colonialismo como situacdo juridica e politica, por meio da inde-
pendéncia de paises outrora colnias de suas antigas metrdpoles, a decolonialidade expressa um nivel de subversdo
muito mais amplo, que envolve ndo apenas a libertacdo politica de uma nacdo, mas também todas as relacdes de
poder implicadas na cultura, no conhecimento, na educacao, nas mentalidades e na organizacdo socioeconémica.
(MOTA NETO, 2016, p. 17).
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rancas e das acBes dos seus militantes, elegeu e destacou a educagdo como um impor-
tante espacgo-tempo passivel de intervencao e de emancipagéo social, mesmo em meio
as ondas de regulacéo e da violéncia capitalista. (GOMES, 2018, p. 24-25).

Mas Nilma Gomes (2019), em outra obra alerta:

Sé é possivel descolonizar os curriculos se descolonizarmos o olhar sobre 0s sujeitos,
suas experiéncias, seus conhecimentos e a forma como os produzem. Portanto, a com-
preensdo de que existe uma perspectiva negra decolonial brasileira significa reconhe-
Ccer negras € negros como sujeitos e seus movimentos por emancipa¢do como produ-
tores de conhecimentos validos que ndo somente podem tencionar o canone, mas tam-
bém o indagam e trazem outras perspectivas e interpretacdes. (GOMES, 2019, p. 235).

Dessa forma notamos que € preciso haver uma mudanca na mentalidade da sociedade e
uma reeducacdo linguistica que contribua para a adocdo de um discurso desestereotipado da
pessoa negra na educacdo em geral e em nossas escolas em particular, como apregoa 0 movi-
mento negro.

Frantz Fanon (2008), um dos pioneiros da perspectiva descolonizadora salienta que a
linguagem é um fendémeno de fundamental importancia na construgdo da identidade humana
em sua relacdo com o “Outro”. “Uma vez que falar ¢ existir para o outro”. (FANON, 2008, p.
33). A fala é capaz de construir e destruir.

No que diz respeito a educacgdo as conquistas do Movimento Negro foram importantes
para se repensar as relacfes étnico-raciais na Assembleia Constituinte de 1988, com destaque
para Abdias do Nascimento (1914-2011), histérico militante das organizac¢6es negras brasilei-
ras. Entre essas vitdrias podemos citar os artigos constitucionais mais importantes nesse sen-
tido, como por exemplo, o artigo 1° inciso 1V da Constituicdo Federal de 1988 que manda “pro-
mover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo”. Artigo 210, paragrafo primeiro, “O Estado protegera as manifesta-
¢Oes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e dos outros grupos participantes do
processo civilizatorio nacional”. Artigo 242, paragrafo primeiro, “O ensino da Historia do Bra-
sil levara em conta as contribuicGes das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo
brasileiro”. (BRASIL, 2009).

Outra conquista importante do Movimento Negro foi a modificagdo promovida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, (Lei 9.394/96). A Lei 10.639/2003 modifi-
cou o artigo 26 da LDB e tornou obrigatério o Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-

brasileira nos curriculos de todo o Ensino Basico.*® Com isso temos a nossa disposi¢do uma

38 A Lei 10.639/03 seré substituida pela Lei 11.645/2008 que, além do que ja estava previsto na lei anterior, inclui
estudo da histdria e cultura dos povos indigenas.
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ferramenta capaz de promover uma verdadeira guinada decolonial que possibilitara a recons-
trucdo da nossa historia nacional em parametros menos eurocéntricos e aversa ao mito da de-
mocracia racial e, para que tal aconteca se faz necessario um constante dialogo com as institui-
¢Oes de ensino do pais. O Parecer 003/2004 do Conselho Nacional de Educacédo confirma a Lei
10.639/03 e oferece os principios basicos para uma educacao que “busca combater o racismo e
as discriminagOes que atingem particularmente os negros. Nessa perspectiva, propde a divulga-
cdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidad3os orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial”.*® (BRASIL, 2004, p.2).

No Ceard o Movimento Negro vai ser criado em 1981 com a formacdo do Grupo Unido
e Consciéncia Negra. (NASCIMENTO; SILVA, 2011). Contudo, 0s negros em movimento ja
faziam historia neste estado. Em 1881, embalados por ideias abolicionistas que circulavam pelo
estado entre politicos e autoridades liberais, funcionarios do porto, jangadeiros que antes trans-
portavam escravizados para navios negreiros, se negaram a transportar cativos para um destes
navios. Daquele momento em diante, a campanha abolicionista ganha f6lego e apoio popular
culminando com a libertacdo em 1884. Lembremos que aqueles jangadeiros eram ex-escravi-
zados gue tinham conquistado a alforria ou comprado com dinheiro proprio. Como afirma o

historiador cearense Airton de Farias (2018):

Na manhd do dia 27 de janeiro de 1881, os jangadeiros negaram-se a conduzir alguns
negros cativos para o vapor ‘Para’. A noticia logo se espalhou pela cidade e, em pouco,
centenas de pessoas (0 jornal Libertador falou em mais de 1500 pessoas de todas as
classes e condicdes) afluiram ao porto para testemunhar aquela cena inusitada, afinal,
um grupo de negros e humildes jangadeiros estavam enfrentando ricos comerciantes
e traficantes. Segundo a tradi¢do, um grito partira da multidéo e logo se tornou coro e
lema do abolicionismo local: No porto do Ceara ndo se embarcam mais escravos!
(FARIAS, 2018, p. 246-247). (GRIFO NOSSO).

Num movimento abolicionista comandado pelas elites brancas até aquele momento, vai
se destacar um personagem negro que se transformou em icone simbolico da luta contra a es-
cravidao no Ceara. O negro Francisco José do Nascimento, também conhecido como Chico da
Matilde, depois, “Dragdo do Mar”, ndo fora escravizado e ndo fazia parte direta do movimento
naquele dia, mas como estava em um navio no momento do acontecido, foi demitido, mas de-
pois foi transformado em her6i da causa. (FARIAS, 2018). Segundo Farias (2018), “Francisco
José do Nascimento virou um simbolo da luta contra a escravidao, para o que, alias, contribuiu

muito a propaganda dos abolicionistas — era muito importante para aboligdo um lider negro e

39 0 Parecer 003/2004 traz principios basicos para uma educacgéo calcada em valores que respeitem a diversidade
de todos, os quais ja foram discutidos neste capitulo no item 1.1.
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trabalhador, pois 0 movimento era comandado pelas elites brancas letradas”. (FARIAS, 2018,
p. 249).

Como ja frisamos anteriormente, 0 Movimento Negro a partir dos anos de 1970 se tor-
nou efetivamente nacional e, em todos os estados brasileiros, a sua presenca se tornou uma
referéncia para negros e negras no sentido de fortalecer a causa da identidade afro-brasileira e
da luta contra o racismo e outras formas de discriminagdo. (PEREIRA, 2019). Esses movimen-
tos se desenvolveram, principalmente nas capitais e nos centros urbanos mais desenvolvidos,
onde atuavam e continuam atuando, de forma mais direta, nos bairros periféricos, dada a pre-
senga marcante desses grupos sociais.

No estado cearense, segundo as pesquisadoras Joelma Gentil do Nascimento e Joselina
da Silva (2011), foi em fortaleza que surgiram as primeiras manifestacbes de grupos negros
organizados influenciados pelo Movimento Negro Unificado (MNU). Os anos de 1980 marca-
rao o surgimento e a consolidagdo do movimento negro em nosso estado, “numa intensa diver-
sidade cultural, etaria, religiosa, afetiva e politica”. (NASCIMENTO; SILVA, 2011, p. 135).

Questionando a histérica ideologia de que no Ceara nao existiriam negros nem indige-
nas,*® 0 movimento negro cearense vai transformar sua luta em uma empreitada para descons-
truir essa perspectiva negacionista criada pela historiografia oficial do estado, de forma que,
ainda hoje, esse mito ocupa o imaginario do senso comum e das mentes racistas que, insistem
em reafirma-lo. (NASCIMENTO; SILVA, 2011). De acordo com as pesquisadoras, trés grupos
se destacaram nos anos oitenta com atuacdo na Regido Metropolitana de Fortaleza, a saber: O
Grupo de Unido e Consciéncia Negra, criado formalmente em 1981 sob a lideranca de trés
mulheres da mesma familia, Maria Lucia Siméao, ex-freira do Sagrado Coracéo de Jesus no Rio
de Janeiro, Maria Cleide Sim&o e Maria José de Jesus Simdo, todas do municipio de Aquiraz.
Veja-se que as mulheres parecem ser protagonistas nesse contexto.

Outro movimento que se destacou nesse periodo foi 0 Grupo Filhos d’Africa iniciado
em 1987 atuando nas Comunidades Eclesiais de Base,** movimento social da Igreja catdlica
influenciado pelas teorias da Teologia da Libertacdo (TL).*? Esse grupo atuava em parceria com

a igreja em varios bairros de Fortaleza e Regido Metropolitana nas areas de comunicagéo de

40 Trataremos dessa tematica no item 2.3 onde buscaremos problematizar a histérica negacdo do racismo no Ceara
aliada a ideia da ndo existéncia do negro nesse Estado.

A denominacdo diz respeito a um movimento de inclusdo econémica e social das populagdes mais carentes
ligado a Igreja Catdlica que, incentivados por uma corrente tedrico-teolégica chamada Teologia da Libertagéo
(TL), floresceram no Brasil e na América Latina entre os anos de 1970 e 1980.

42 ge caracteriza por ser uma corrente tedrico-teoldgica cristd que nasceu apés o Concilio Vaticano Il e da Confe-
réncia de Medellin. Segundo seus tedricos, 0s ensinamentos de Jesus exigem uma atitude preferencial pelos pobres
e oprimidos.
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rddios comunitarias educativas. (NASCIMENTO; SILVA, 2011). Posteriormente a propria
igreja catdlica, incentivada pela forga do Movimento Negro Unificado (MNU) que passa a atuar
em todo Brasil, vai criar a Pastoral Afro-Brasileira. Em 1988, a Campanha da Fraternidade
(CF.88) com tema “Fraternidade e o Negro” procurava uma forma de reeducar os cristdos para
0 respeito a diversidade de cor e culturas. (NASCIMENTO; SILVA, 2011).

Atualmente, 0 movimento negro cearense vem atuando em algumas cidades desse Es-
tado promovendo cursos de formacdo, rodas de debates com vistas a uma mudanca discursiva
no que tange a identidade negra e promovendo a desconstrucao do discurso oficial historiogra-
fico de negacédo da existéncia negra no nosso estado. (BONFIM; PAIVA, 2020). Mas como
veremos no capitulo 03, o municipio de Itapitna ndo tem conhecimento desse movimento até
0 presente momento e, dado o histdrico siléncio que se desenvolveu em torno das populacdes
negras nesse estado, acreditamos que essa € uma realidade na maior parte das cidades de médio
e pequeno porte, mas carecemos de mais pesquisas para comprovar essa situacao que, se ndo é
oficial, € a0 menos percebida. De qualquer forma, onde ele conseguiu chegar tem atuado na
dendncia desse silenciamento. Nesse sentido, o professor e pesquisador Marco Anténio Lima
do Bonfim (2020) diz que:

Pensar como negro é entre outras coisas, denunciar o papel da historiografia oficial
acerca do negro no Cear4; discurso esse que reproduz a narrativa racista de que nesse
Estado no existem negros/as. E pensar que uma luta eficaz contra o racismo se faz
com formacao, principalmente histdrica. Essa é a tdnica de um movimento negro forte
e combativo. E entender que o racismo nio se restringe ao ‘preconceito’, é compre-
ender o funcionamento estrutural do racismo em suas vérias dimens@es. Desde a que
diz respeito ao conhecimento da meméria da populacdo negra no Ceara, passando pelo
racismo recreativo [...] até o racismo imperialista e colonial. (BONFIM, 2020, p. 30).
(GRIFO NOSSO0).%

Fica evidente que a atuacdo dos movimentos negros no Brasil em geral e no Ceara em
particular, tem sido um forte instrumento social da luta histdrica contra o racismo antinegro e,
de certa maneira tem buscado na educacdo um veiculo de desconstrucdo das varias formas de
discriminacdo a que negros e negras sdo submetidos (as) em nossa sociedade e no combate a
ignorancia, principal fonte que alimenta ainda hoje o racismo e muitas outras formas de pre-
conceitos, principalmente contra as populagdes negras no Brasil como um todo e do Ceara par-
ticularmente. Demandas que serdo tensionadas nas estruturas do estado para a criacéo e aplica-

cao de politicas publicas na direcdo de uma educacgéo para as relacfes étnico-raciais.

3 De acordo com Adilsom Moreira (2019), o racismo recreativo “deve ser visto como um projeto de dominacao
que procura promover a reproducdo de relagdes assimétricas de poder entre grupos raciais por meio de uma politica
cultural baseada na utilizagdo do humor como expressao e encobrimento de hostilidade racial”. (MOREIRA, 2019,
p. 148).
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2.2 ACOES AFIRMATIVAS, POLITICAS PUBLICAS E A EDUCAGAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Os novos tempos marcados pelo fim da monarquia, anunciavam a abolicdo. Porém,
mesmo com a Lei Aurea de maio de 1888, a populacio de libertos com esta Gltima lei era, em
sua grande maioria analfabeta, mas portava uma carga de saberes sobre a sociedade em que
vivia e sobre o mundo em geral. (MOURA, 2019). Apesar da luta abolicionista ter contado com
muitas autoridades do governo de entdo e de um contingente expressivo da sociedade, havia
muitas barreiras para uma efetiva abolicdo, pois com excecdo da Bahia, onde o contingente de
livres foi quase que totalmente absorvido pelo mercado de trabalho (ALBUQUERQUE, 2009),
nas provincias com maior desenvolvimento econdmico e social como Séo Paulo, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Sul e Minas Gerais, isso ndo vai acontecer facilmente.

Nossa maneira de educar se caracterizou por ser extremamente racista e pela forma
como tentou silenciar e apagar da historia a perspectiva negra da cultura e da sociedade e, em
certo sentido, teve sucesso, dada a quase inexisténcia de uma escrita onde negros e negras séo
representados positivamente, de uma educagéo onde a diversidade seja tratada como fato enri-
quecedor das relagdes étnico-raciais e de uma cultura onde a diferenca ndo seja marca da desi-
gualdade nacional. Na luta para corrigir esse silenciamento, contribuira significativamente, o
movimento negro em todo Brasil, com ac@es politicas voltadas para uma educacgéo antirracista
COMO veremos no proximo item.

Dessa maneira podemos questionar, o que o poder publico tem feito para tentar corrigir
as histdricas desigualdades entre negros e brancos em termos educacionais? Levando em con-
sideracdo que a educacdo em todas as suas modalidades € a principal responsavel pelo processo
que “tende a perpetuar, na sala de aula, valores e formas de conduta excludentes” (CARNEIRO,
2019, p. 83), como as mudancas ocorridas na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional) a partir de 1996 a exemplo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, tém contribuido
para o debate em torno da necessidade urgente de se tomar medidas para o0 combate ao racismo
antinegro e para uma reeducacao das relacfes étnico-raciais que tém se demonstrado extrema-
mente violentas dentro da escola? Qual o papel do Parecer 03/2004 no reforco a luta contra o
preconceito racial dentro das instituicdes de ensino basico? S&o questdes que discutiremos a
sequir.

Toda problematica acima levantada diz respeito a necessidade de implementagéo de po-

liticas publicas e de ac¢des afirmativas. Antes de comegarmos a responder 0s questionamentos
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acima prosseguiremos com algumas definigdes de Agdes Afirmativas com base no que disse-
ram alguns estudiosos. De acordo com Ant6nio Sérgio Alfredo Guimarées (2009), estas séo
“acOes publicas, ou programas que proveem ou buscam prover oportunidades ou outros bene-
ficios para pessoas, com base, em outras coisas, em sua pertenca a um ou mais grupos especi-
ficos”. (GUIMARAES, 2009, p. 169, Apud DENTZ et al., 2019, p. 6). Segundo Joaquim Bar-
bosa Gomes (2007):
As acdes afirmativas se definem como politicas publicas (e privadas) voltadas a con-
cretizacdo do principio constitucional da igualdade material e a neutralizacéo dos efei-
tos da discriminacdo racial, de género, de idade, de origem nacional e de compleicdo
fisica. Na sua compreensdo, a igualdade deixa de ser simplesmente um principio juri-

dico a ser respeitado por todos, e passa a ser um objetivo constitucional a ser alcan-
cado pelo Estado e pela sociedade. (GOMES, 2007 Apud DENTZ et al., 2019, p. 6).

Podemos inferir que as acdes afirmativas tém por objetivo corrigir prejuizos impingidos
as populacdes ou grupos politicamente minoritarios que, de alguma forma, foram prejudicadas
historicamente por atos que os impediam de desenvolver seu potencial de crescimento socioe-
condmico em virtude de politicas de Estado como o escravismo, ou por preconceito como o
“racismo estrutural” (ALMEIDA, 2019), marca das sociedades que usufruiram economica-
mente da escraviddo como o Brasil. As gritantes desigualdades entre negros e os chamados
brancos nos autorizam a falar em dois brasis muito diferentes, o “Brasil branco, ndo discrimi-
nado racialmente, e o Brasil negro, discriminado racialmente, que acumula desvantagens em
praticamente todas as esferas sociais, especialmente na educagdo e no mercado de trabalho”.
(SANTOS, 2007, p. 15, Apud DENTZ et al., 2019, p. 6).

Dessa forma o poder publico, além de ser o responsavel historico pelas desigualdades
deve ser o principal agente na aprovacdo de politicas que garantam, aos que foram impedidos
de ser reconhecidos como cidadaos, direitos.

No que diz respeito a efetiva atuacdo do estado brasileiro, a Constituicdo Federal de
1988 em seu artigo 3°, inciso [V estabelece o seguinte: “promover o bem de todos, sem precon-
ceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”. (BRASIL,
2009, p. 8) também no artigo 215, § 1° afirma: “O estado protegera as manifestagdes das cultu-
ras populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional”. (BRASIL, 2009, p. 59). O artigo 216 reconhece a diversidade do patri-
monio historico-cultural brasileiro bem como se propde a cuidar e preservar todas as reminis-
céncias historicas dos povos que contribuiram para a nossa formagao tais como: “I — as formas

de expressdo; Il — os modos de criar, fazer e viver; Il — as criagBes cientificas, artisticas e
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tecnoldgicas; [...] § 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de reminis-
céncias historicas dos antigos quilombos”. (BRASIL, 2009, p. 59-60). Ainda em seu artigo 242,
§1° afirma: “O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro”. (BRASIL, 2009, p. 64). Pelo que vemos
a Constituicdo ndo nega protecdo e apoio para desenvolver-se a nenhum patriménio cultural ou
étnico de qualquer povo que por aqui viveu ou vive. Mas até que ponto os artigos acima citados
foram postos em pratica de forma efetiva?

Em 1989 o entdo Deputado Federal Carlos Alberto Cad Oliveira dos Santos (1941-
2018), foi relator da Lei 7.716/89 que tornou a préatica do racismo inafiancavel e imprescritivel
e sujeito a pena de prisdo.* Antes ja havia sido criada em 1988 a Fundagdo Cultural Palmares
pela Lei 7.668 de 22 de agosto de 1988 com a finalidade de promover a preservacao dos valores
culturais, sociais e econdmicos decorrentes da influéncia negra na formacéo da sociedade bra-
sileira.®

Segundo Dentz et al. (2019), a primeira vez que um presidente da Republica do Brasil
reconhece que a discriminacdo racial existe vai ser em 1995 pressionado pela “Marcha Zumbi
dos Palmares contra o racismo, pela cidadania e a vida”, nesse contexto o Presidente de Re-

publica, Fernando Henrique Cardoso afirmou:

Nos, no Brasil, de fato convivemos com a discrimina¢do e convivemos com o precon-
ceito [...], a discriminacdo parece se consolidar com alguma coisa que se repete, que
se reproduz. N&o se pode esmorecer na hipocrisia a dizer que 0 nosso jeito ndo é esse.
N&o, 0 nosso jeito estd errado mesmo, ha uma repeti¢do de discriminagdes e ha a
inaceitabilidade do preconceito. 1sso tem de ser desmascarado, tem de ser, realmente,
contra atacado, ndo s6 verbalmente, como também em termos de mecanismos e pro-
cessos que possam levar a uma transformacéo, no sentido de uma relagcdo mais demo-
cratica, entre as ragas, entre 0s grupos sociais e entre as classes. (SANTOS, 2015, p.
37, Apud DENTZ et al., 2019, p. 6).

Durante a Marcha Zumbi dos Palmares foi entregue ao presidente FHC um documento
que, entre outras reivindicacdes, exigia a implantacdo de politicas do que chamaram na época

de discriminacdo positiva. Entre as demandas podemos citar:

Incorporar o quesito cor em diversos sistemas de informacdo; estabelecer incentivos
fiscais as empresas que adotarem os programas de promogdo da igualdade racial; ins-
talar no &mbito do Ministério do Trabalho, A cAmara Permanente de Promogdo da

a4 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7716.htm. Para saber mais sobre Carlos Alberto Ca0
ver:http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/carlos-alberto-cao-oliveira-dos-santos.
Acesso em: 05 out. 2021. Ver também: https://www.geledes.org.br/lei-7-71689-lei-cao-25-anos-combate-ao-ra-
cismo/?qclid=CjwKCAjwtfgKBhBoEiwAZuesildXY AKKtMp5VhC8hP
a06mNZU3b4lscOmBdog6aUw27S0utBV78vROCRZMQAVD BWE. Acesso em: 05 out. 2021.

4 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7668.htm. Acesso em: 05 out. 2021.
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Igualdade que devera se ocupar de diagndsticos e proposicdes de politicas de igual-
dade no trabalho; implementar a convengéo sobre Eliminagéo da Discriminacéo Ra-
cial no Ensino; conceber bolsas remuneradas a adolescentes negros de baixa renda,
para o acesso e conclusdo do primeiro e segundo graus; desenvolver a¢fes afirmativas
para acesso de negros em cursos profissionalizantes, as universidade e as areas de
tecnologia de ponta; assegurar a representacdo proporcional dos grupos étnicos raciais
nas campanhas de comunicacao do governo e de entidades que com eles mantenham
relacbes econémicas (MOEHLECKE, 2002, p. 205 - 206).

Apesar de o Brasil ja ter participado da Convencdo da UNESCO em 1960, direcionada
ao combate ao racismo em todas as formas de ensino, somente a participacédo na I11 Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, em
Durban — Africa do Sul no ano de 2001 vai levar o poder Estatal a assumir de forma mais nitida
compromissos importantes na direcdo da criacdo de leis que fortalecessem as Ac¢bes Afirmati-
vas de combate ao racismo e outros preconceitos e, nesse sentido, a acdo dos movimentos ne-
gros em todo pais sera de fundamental importancia no que diz respeito a fiscalizacao das leis ja
aprovadas na Constituicdo e na luta para criacdo de novas leis. Vale ressaltar que foi a partir
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, nos chamados Temas Transver-
sais que houve a possibilidade de se trabalhar legalmente com as questdes raciais.

Nessa direcdo, durante os governos do Partido dos Trabalhadores (PT), foram registra-
das importantes conquistas desses movimentos que vinham se articulando j& desde os anos 30.
(GOMES, 2009). Nessa época as populacdes negras em vérias partes do Brasil j& denunciavam
as mas condicOes de vida. Especificamente em S&o Paulo, A Frente Negra, pioneira do movi-
mento negro, como apontado no item anterior, criou o jornal A Voz da Raga que “cobrava me-
Ihorias nas condicGes dos negros paulistas através da alfabetizacdo e instrucdo, visando elevar
0 negro socialmente e lutando por cidadania e equidade em uma sociedade competitiva e mo-
derna”. (GOMES, 2009, p. 132).

Vai ser nessa conjuntura da luta de reivindicacdo presente na sociedade brasileira, desde
o final do século XIX, que em 2003 a Lei 9.394/1996 sera modificada em seu artigo 26° pela
Lei 10.639/2003,% obrigando as escolas de Ensino Basico das redes publicas e privadas a estu-
dar a historia e a cultura afro-brasileira e africana. A provagao dessa lei veio acompanhada pela
criacdo da Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), permitida pela
Lei 10.678/2003.4” Com status de ministério, a Secretaria juntamente com o Conselho Nacional

de Educacdo e 0 MEC, seria responsavel por grandes conquistas na area de educacao e cultura.

%6 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 10 dez. 2020.
a4 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.678.htm. Acesso em: 10 dez. 2020.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.678.htm

78

Entre 2003 e 2008 esse Ministério foi coordenado pela Ministra Matilde Ribeiro, hoje profes-
sora na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).
Vale lembrar que a secretaria perdeu o status de ministério ja no ano de 2016 em época de crise
politica e, no atual governo de Jair Bolsonaro classificado como de extrema direita, que teve
inicio em 2019, seu espaco reflui ainda mais na luta de combate ao racismo e na promogdo da
igualdade racial.

Em 2004 o Conselho Nacional de Educacao aprova parecer que determina os principios
que norteardo os sistemas de ensino em todo o pais. O Parecer 003/2004,%8 que trata das Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana afirma que, sistemas de ensino, assim como esta-

belecimentos e professores terdo como referéncia os seguintes principios:

I — Consciéncia politica e histdrica da diversidade, o que levara as pessoas — entre
outras coisas: - a igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos; - a
compreender que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-
raciais distintos; [...] —a superagdo da indiferenca, injustica e desqualificacdo com que
0S negros, os povos indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no
geral, pertencem, sdo comumente tratados; - & desconstrucdo, por meio de questiona-
mentos e analises criticas, objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos
veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial, que
tanto mal fazem a negros e brancos; [...] —ao didlogo [...] visando uma sociedade justa.
Il — Fortalecimento de identidades e de direitos, o que orientara para: - o desencadea-
mento de processo de afirmacéo de identidades, de historicidade negada ou distorcida;
- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicagéo,
contra o0 negro e 0s povos indigenas; - [...] a ampliacdo do acesso a informacdes sobre
a diversidade da nagdo brasileira e sobre a recriagdo das identidades, provocada por
relagbes étnico-raciais; - as excelentes condicbes de formacdo e de orientacdo que
precisam ser oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos 0s
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zo-
nas rurais.

111 — A¢des educativas de combate ao racismo e a discriminagao, isso nos encaminhara
para: - a conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia
de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas rela-
¢cOes com pessoas negras, brancas, mestigas, assim como as vinculadas as relagdes
entre negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade; [...] - condigdes para pro-
fessores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo responsabilidade por rela-
¢Oes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando discordancias, conflitos, con-
testacOes, valorizando os contrastes das diferengas; - valorizacdo da oralidade, da cor-
poreidade e da arte, por exemplo, como a dan¢a, marcas da cultura de raiz africana,
ao lado da escrita e da leitura; - educacao patrimonial, aprendizado a partir do patri-
monio cultural afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo; [...] - participacao
de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem como da comuni-
dade em que se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboracao de
projetos politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-racial. (BRASIL,
2004, p. 09 — 11).

48 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 10 dez. 2020.
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Esses principios demonstram como a nossa sociedade, apesar da Constitui¢do Federal
de 1988 j& determinar o respeito a diversidade cultural e de identidades do nosso pais, ainda
precisa avancar no que concerne as relacdes étnico-raciais, comecando pela educacéo e todos
0s seus sistemas. E imprescindivel a desconstrugdo/reconstrucdo de um imaginario que histori-
camente foi alimentado pelo preconceito, principalmente contra negros e indigenas.

De acordo com o Parecer 003/04 algumas datas comemorativas foram ressignificadas

dando mais sentido histérico para a luta antirracista.

O dia 13 de maio, Dia Nacional de Dendncia contra 0 Racismo, seré tratado como o
dia de denlncia das repercussdes das politicas de eliminagdo fisica e simbdlica da
populacgdo afro-brasileira no pds-abolicdo, e de divulgagdo dos significados da Lei
durea para 0s negros. No 20 de novembro seré celebrado o Dia Nacional da Consci-
éncia Negra, entendendo-se consciéncia negra nos termos explicitados anteriormente
neste parecer. Entre outras datas de significado historico e politico deveré ser assinado
o dia 21 de margo, Dia Internacional de Luta pela Eliminagdo da Discrimina¢do Ra-
cial. (BRASIL, 2004, p. 12).

Em 2010, o protagonismo do Movimento Negro no Brasil leva a aprovacdo da Lei
12.288/2010 que cria o Estatuto da Igualdade Racial.*® Em seu artigo 2° esta estabelecido:

E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo
a todo cidaddo brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a
participacdo na comunidade, especialmente nas atividades politicas, econdmicas, em-
presariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua dignidade e seus va-
lores religiosos e culturais. (CARNEIRO, 2018, p. 84).

Pautas antigas do Movimento Negro seriam atendidas em meio a grandes polémicas
levantadas por uma elite ainda movida pela ideologia da “democracia racial”.>® Em 2010, pela
promulgacéo da Lei 12.289/2010,> foi criada no dia 20 de julho, a Universidade da Integracio
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) com sede no municipio de Redencéo,
Ceard. Um dos empreendimentos mais importantes da luta contra o eurocentrismo epistemolé-

gico e uma conquista importante dos negros em movimento.>?

A UNILAB estrutura-se a partir de dois Estados: Ceara (nos municipios de Redenc¢édo
e Acarape) e Bahia (Sao Francisco do Conde), respectivamente os campi de Liber-
dade, Palmares e Auroras e campus dos Malés. Esta universidade desenvolve-se a
partir da perspectiva de interiorizacdo e internacionalizacdo do ensino superior, con-
siderando a efetivacdo do encontro da nacionalidade brasileira como sua historia e

49 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2010/lei/I12288.htm. Acesso em: 10
dez.2020.

50 Consultar livro de SODRE, Muniz. Claros e escuros: Identidade, povo, midias e cotas e Brasil. 32 ed. atual. E

ampli. Petrépolis, RJ: Vozes, 2015.

51 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2010/lei/112289.htm. Acesso em: 10 dez.
2020.

52 J& tratamos um pouco desta criagdo no ponto 1.1 do primeiro capitulo.
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cultura, reafirmando em suas diretrizes a missdo de producdo e dissemina¢édo do co-
nhecimento em atendimento a demanda de formacédo e de pesquisa de paises de ex-
pressdo em lingua portuguesa, em um ambiente de respeito as distintas identidades,
ao pluriculturalismo e a cooperagdo solidaria. (RIBEIRO, 2014, p. 122).

E seguindo essa direcdo, muitas leis importantes ja foram aprovadas de 1 para c4, au-
mentando as ferramentas para a luta contra o racismo e para a criacdo de ac¢Ges afirmativas para
uma educacao antirracista.

Uma das leis que provocou muitos debates — inclusive questionada no Supremo Tribunal
Federal (STF) que, por fim a ratificou — foi a Lei 12.711/2012,% que instituiu o sistema de cotas
para pretos, pardos e indigenas nas Universidades Publicas Federais. Por esta lei o publico
acima citado, passaria a ter direto a 50% das vagas em todos 0s cursos superiores nestas uni-
versidades.> Argumentos como: “ndo h4 ragas humanas” e “no Brasil, ndo existe racismo”,
“todos somos brasileiros, independente de cor, raca, credo religioso”. “Nao ha negros no Brasil,
somos mesticos”. “Essa lei vai contribuir para racializar o brasileiro e a violéncia vai aumentar”,
foram comuns na imprensa nacional. (SODRE, 2015). Essas frases ainda ocupam a agenda de
grupos conservadores e 0 senso comum dos que sdo contra as politicas de reparacao das desi-
gualdades raciais. Todavia, esse trabalho mostrara como essa legislacdo era necessaria para
questionar a negacao das populacdes negras e para forcar o debate sobre a presenca de negros
e indigenas no ambiente académico e de sua participacdo na historia e na cultura nacional.

E interessante questionar que, se ndo ha racas humanas, por que o Brasil durante tanto
tempo se apoiou nesta ideia e tentou até eliminar os negros das fundacdes culturais e historicas
do pais? Por que tantas pessoas negam veementemente que nao tém negros na familia? Por que
0s credos religiosos de origem afro-brasileiros sdo tdo perseguidos como primitivismo ou coisa
do diabo? N&o haveria sentido falar em racas, se as nossas elites dominantes e ex-escravistas,
na ansia de manter o dominio do poder, ndo tivessem se agarrado nesse conceito para racializar
o brasileiro e construir uma hierarquia de superioridade/inferioridade baseadas em fatores fe-
notipicos como a cor da pele, por exemplo.>® A cor negra e as populagdes que a portam foram
apagadas da histdria, de forma que ndo se encontrava com facilidade estudos sobre as memorias
e mentalidades negras em nossa historiografia. Personagens negros sé apareciam em papeis de

subalternidade e tratadas de maneira muito negativa como Tia Nastacia e Jeca Tatu do escritor

53 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02011-2014/2012/lei/112711.htm. Acesso em: 10 dez.
2020.

54 Essa lei foi atualizada pela lei 13.409/2016 que concede cotas para pessoas deficientes. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2016/1ei/113409.htm. Acesso em: 10 dez. 2020.

55 Destacamos gue 0 movimento negro ao ressignificar a raca deu-lhe um sentido social e antropol6gico muito
diferente daquele biolégico como citamos no capitulo 1.
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Monteiro Lobato. Herdis negros!? nem se falava. Zumbi dos Palmares, ndo passava de um sub-
versivo e criminoso, muito diferente da ressignificacdo dada pelo movimento negro no final da
década de 1970. (CAMPQOS, 2006).%

Para tentar desconstruir as imagens negativas em torno dos negros e dos seus herois,
pressionados pelo Movimento Negro, o Congresso Nacional aprova em 10 de novembro de
2011 a Lei 12. 519/2011,%" que instituiu o dia 20 de mesmo més como Dia Nacional de Zumbi
e da Consciéncia Negra, que passaria a ser comemorado como um feriado em alguns estados
como Rio de Janeiro. Os Movimentos negros do Brasil inteiro tomam esse dia para promover
debates, reflexGes e manifestacdes por todo o pais para denunciar as praticas racistas ainda
presentes em nosso cotidiano.

Apesar das muitas mudancas ocorridas em termos de lei na educacéo, vai ser s6 em 2013
que o artigo 3° da LDB sera modificado com a inclusao do inciso XII. O texto do artigo diz: “O
ensino serd ministrado com base nos seguintes principios. [...] XIlI — consideracdo com a di-
versidade étnico-racial”. (CARNEIRO, 2018, p. 84). Este inciso foi acrescentado pela Lei
12.796, de 04/04/2013.%8

A vista do que estava acontecendo no Brasil no tocante as questdes étnico-raciais, s6 em
2017, ou seja, cinco anos depois da lei nacional de cotas, é que o Estado do Cearéa vai aprovar
uma lei de cotas para estudantes que se autodeclarassem pretos, pardos e indigenas, e para
aqueles que comprovassem portar necessidades especiais. A Lei 16.197/2017,% institui cotas
para estes estudantes em todas as instituicbes de ensino superior do Estado. SupGe-se que a
demora na aprovacao de uma legislacdo de combate as desigualdades étnico-raciais na educa-
¢do cearense se deva a historica negacao de que “no Ceard ndo existem negros”, como tratamos
no item 2.1 deste capitulo. (FARIAS 2018; FUNES, 2002).

Historicamente as politica publicas foram importantes para garantir direitos, mas no
caso do Brasil estas serviram para embasar lutas pela garantia do que estava e esta na lei visto
que, em nossa sociedade, a negacdo de direitos € uma pratica muito comum, principalmente

qguando nos referimos a uma educagdo completa e de qualidade, pois “[...] a escola brasileira

56 \ver Dissertacdo de Deivison Campos. Disponivel em: http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/2360. Acesso em:
10 dez. 2020

57 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02011-2014/2011/lei/112519.htm. Acesso em: 10 dez.
2020.

58 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2013/lei/112796.htm. Acesso em: 10 dez.
2020.

59Disponivel em: https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/ciencia-e-tecnolo-
gia-e-educacao-superior/item/4829-lei-n-16-197-de-17-01-17-d-0-18-01-17. Acesso em: 10 dez. 2020.
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tem excluido, propositalmente, a contribuicdo dos povos africanos e afro-descendentes e, tam-
bém, das etnias indigenas a formac¢ao da sociedade nacional”. (CARNEIRO, 2018, p. 341). Em
sociedades onde o escravismo negro fez parte da vida social e cultural marcada pela hierarquia
de inferioridade e superioridade, a existéncia de legislacdo supostamente antirracista, ndo ga-
rante que na realidade se conviva passivamente com as diferengas e, como consequéncia, 0
conflito de caréter racial permeia as relacfes que sdo marcadas por uma mentalidade construida
em “longa duragao”. (BRAUDEL, 2005). A obrigacao de lutar s6 demonstra como ndo gosta-
mos de cumprir leis, quando ndo séo do interesse politico de certas elites e, dessa forma, o papel
do Movimento Negro na reivindicagcdo para o cumprimento de garantias constitucionais resul-

tou numa politica educacional para as relagdes étnico-raciais.

2.3 EDUCACAO, SILENCIO E RACISMO ANTINEGRO NO BRASIL E NO CEARA

E fato historico que no pds-abolicdo o Estado brasileiro junto com suas elites intelectu-
ais tramou para a construcdo de uma ideologia politica e social de branqueamento onde as po-
pulacdes negras que se formaram aqui durante o escravismo fossem exterminadas, pelo menos
da linguagem. (DAVILA, 2006). Ja negadas, as teorias do racismo cientifico, continuaram a
influenciar o pensamento cientifico e cultural de nossa nacdo. A cor negra se transformou no
alvo a ser eliminado ou, pelo menos silenciado no nosso vocabulario, pois muitos estudos mos-
travam essa cor como sinal de inferioridade racional e humana.

O siléncio estava garantido, pelo menos para a maioria que, como forma de resistir ou
mesmo se proteger do conflito e da violéncia, ndo tocava no assunto da sua inexisténcia. A
introjecdo dessa perspectiva foi tdo forte que, mesmo convivendo com pessoas pretas e pardas
se mantinham caladas sobre o assunto. O importante ndo era a existéncia do negro em nosso
meio, mas sim ignora-lo sistematicamente, sobretudo no que dizia respeito a sua humanidade.
Seus comportamentos foram rotulados de animalescos e primitivos e, as formas de se livrar
desse rotulo instaurado pelas politicas de estado, era “branquear-se” ou se calar.

A partir de 1930 com a publicacdo de “Casa Grande & Senzala” de Gilberto Freyre
(1900-1987), como ja demonstrado na pesquisa, se propaga pelo Brasil a ideia de uma relacéo
harmonica entre escravistas e escravizados a ponto de se afirmar que, por conta dessa suposta
bondade, Brasil era agora uma verdadeira “democracia racial”, onde raga, cor e religiosidade

ndo importavam, o importante é que agora somos todos brasileiros. O siléncio em torno da
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cor/raga era gritante para comprovar que ndo éramos uma nacao racista como nos Estados Uni-
dos. E as desigualdades, j& bem visiveis, eram consequéncia da inferioridade natural de algumas
“ragas”.

Sendo vejamos que, a grande preocupacao do ministro da Educacéo e Saide em 1938,
Gustavo Capanema (1900-1985), ao encomendar uma estatua que ornamentaria 0 moderno pré-
dio desse ministério, que levaria o titulo de “Homem Brasileiro”, perdia o sono se perguntando:
“Como sera o corpo do homem brasileiro, do futuro homem brasileiro, ndo o homem vulgar e
inferior, mas o melhor exemplar da raca? Qual a sua altura? O seu volume? A sua cor? Como
sera a sua cabeca? A forma do seu rosto? A sua fisionomia”? (DAVILA, 2006, p. 47). O escultor
ndo atentou para a vontade do ministro e produziu “um caboclo, homem das matas, de raga
mesti¢ga” e a escultura foi repudiada como um “crasso erro historico e etnografico”. No fundo,
ndo podia esconder sua profunda aversao a estrutura diversa que configurava nossa populacéo
e, de acordo com Davila (2006), “A estatua do ‘Homem Brasileiro’ deveria completar a alegoria
mostrando que a educacdo publica tornaria os brasileiros brancos e fortes, dignos de seu bri-
Ihante futuro”. (DAVILA, 2006, p. 48).

Podemos observar como para a sociedade daquele momento era crucial que o pais ndo
alimentasse qualquer ideia de uma relagdo com a heranca africana e, ao ministério da Educacéo
e Salde caberia essa responsabilidade, buscar a todo custo o branqueamento do verdadeiro bra-
sileiro. Nao da para imaginar que tal atitude fosse um ato isolado de algum branco racista, pelo
contrario, o ministro estava falando por uma grande maioria da populacéo que se autodenomi-
nava branca e via com horrores a possibilidade de o elemento negro provocar a degeneracao do
ideologicamente branco.

A relacdo marital entre um homem branco com uma negra seria marcada pela desigual-
dade que por um lado, o elemento feminino ja carregava de uma educacéo sexista e por outro,
por ser negra e, por isso, agradeciam a sorte de casar com um branco devido a possibilidade de
melhorar a “raga” como muitas vezes ouviam de seus parentes mais velhos. (SOUZA, 1990).

Aqui no Ceard, o grande responsavel para limpar o sangue do cearense e educar nossas
criangas em particular e a populagdo como um todo, Ihes oferecendo boas condigdes de “higiene
fisica e mental” para que, em futuro préximo, “a pretensa inferioridade” desaparecesse, foi o
professor de psicologia educacional, Manuel Lourenco Filho. (1897-1970). Este docente se en-
carregou de reformar o sistema escolar desse estado ja em 1922, quando seria contratado pelo
governador Justiniano de Serpa (1850-1923), seguindo uma politica de cunho nacional que via
no mesti¢o pobre, o Jeca Tatu de Monteiro Lobato (1882-1948) e, ao mesmo tempo uma ne-

cessidade urgente de redimir seus descendentes por meio da educagéo. Segundo Dévila (2006):
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“A experiéncia de Manuel Lourengo Filho no Cearé nao reflete apenas a nacionalidade da edu-
cacdo local, como também ilustra 0 modo pelo qual os reformadores educacionais viam Jeca
Tatu, o caipira, que buscava sua redenc¢do”. (DAVILA, 2006, p. 61).

As politicas educacionais da epoca estavam voltadas para resolver a problematica de
degeneracdo racial criada pelo racismo cientifico e de acordo com Jerry Davila (2016): “O mo-
vimento da educacdo publica cresceu com base nesse novo consenso de que a degeneragéo era
adquirida e podia ser mitigada”. (DAVILA, 2006, p. 60).

Os anos de 1930 sdao marcados pela primeira fase do movimento negro onde *“’¢ possivel
perceber como 0s varios grupos enfatizavam, se ndo priorizavam, sua atuacdo na esfera educa-
cional. [...]. A prioridade era o ensino basico, particularmente a alfabetizagao do negro”. (GO-

MES; DOMINGUES, 2013, p. 282).

Acreditava-se que 0s negros, a medida que progredissem no campo educacional, te-
riam mobilidade social, seriam respeitados, reconhecidos e valorizados pela sociedade
mais abrangente. A educacdo, nesse sentido, teria o poder de anular o preconceito
racial e, em Ultima instancia, de erradica-lo. (GOMES; DOMINGUES, 2013, p. 282).

Passaremos pela publicacdo de “Casa Grande & Senzala” de 1933 onde a mestigagem
é alimentada pelo mito da democracia racial forjando uma politica de branqueamento como ja
discutimos anteriormente e entramos numa segunda fase do movimento negro onde esse mesmo
mito sera questionado demonstrando o carater estrutural do racismo brasileiro. A terceira fase
desse movimento que vai de 1978 — 2003 é marcada pelo fortalecimento das lutas antirracistas
e pelas conquistas das quais ja falamos. (GOMES; DOMINGUES, 2013).

Analisando um pouco os cenarios historicos brasileiro e cearense, podemos notar que
0S negros em movimento tinham um longo caminho pela frente e que a educacdo teria que
receber um olhar especial, visto que, se de um lado a educacéo fora escolhida pelas elites para
desenvolver politicas e projetos pedagdgicos de embranquecimento e para silenciar a historia
do negro nesse pais, por outro lado, ela se apresentava como uma das Unicas saidas para se
desconstruir essas politicas com iniciativas que forcariam a sociedade a repensar suas relaces
étnico-raciais e aceitar, que as diferencas entre negros e brancos ndo passavam de uma constru-
cao historica. Porém, até agora o que se percebe, é que a luta para uma educacao antirracista
continua sendo uma disputa que teremos que travar por mais um longo tempo.

Podemos perceber como 0s negros em movimento, tém uma ardua luta pela frente. Ha
muito que se discutir sobre essa histérica harmonia social, essa falsa cordialidade, que sé tem
contribuido para esconder a natureza real do nosso racismo impedindo a participagdo social das

populacdes afro-brasileiras na luta por direitos sociais e justica de forma que, a atuacdo do
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movimento negro se torna imprescindivel nessa batalha, pois a escola, com raras exce¢des, tem
sido o lugar onde os jovens, meninos e meninas afrodescendentes ndo encontram sua identi-
dade. Os livros didaticos ndo sao produzidos de forma a contribuir para a valorizacdo desses
estudantes que, em ndo se encontrando em parte alguma do ambiente escolar e educacional, ndo
conseguem perceber-se e ndo se ddo conta de que estdo sendo vitimas de um racismo instituci-
onal®® que tem como resultado o siléncio em torno da cor que invisibiliza o conflito os atingindo
fisicamente e psicologicamente. Mas serd que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola
de Ensino Médio Franklin Tavora de Itapiiina contribui para essa discussdo? Trataremos dessa
questdo no capitulo posterior.

A busca por uma educagao antirracista passa necessariamente pelo reconhecimento da
historicidade do racismo antinegro e dos efeitos que este legou as populacGes afro-brasileiras.
Se buscamos incansavelmente uma educacdo livre do racismo, isso se deve a uma realidade
inegavel de um processo de racializagdo que, de forma ndo muito sutil, se instalou no sistema
educacional brasileiro como um todo. Levamos em consideracdo que no Estado do Ceara ndo
tenha sido diferente a forma como as autoridades educacionais tentaram resolver o problema
da raca que tanto os afligia no p6s-abolicdo. Quais 0s sinais desse processo racista de educar
em nossa sociedade, brasileira e cearense? Como o Movimento Negro tem procurado solucionar
esta problemaética criada por uma politica de invisibilizacdo das popula¢Ges negras no Brasil e
no Ceara? Quais caminhos devem ser percorridos em termos tedricos e metodoldgicos para uma
efetiva educacao de carater emancipatorio e que valorize a diversidade étnico-racial no espaco
escolar?

Acreditamos que, para uma mudanca efetiva no carater discriminatério racial do nosso
sistema educacional, seja necessario a adoc¢ao de uma pedagogia em que, todo aquele conheci-
mento fundado no periodo colonial e posterior seja problematizado. A maneira eurocéntrica
com que fomos educados, formal e informalmente, precisa ser repensada ndo para ser destruida,
mas para ser usada como modelo a ndo ser seguido ja que ndo conseguiu oferecer um modelo
humanista em que abarcasse toda humanidade, homens, mulheres, gays e transsexuais, pois,
racismo, machismo e sexismo sdo comportamentos aperfeigoados pelos europeus. Essa peda-
gogia deve ser baseada em principios decoloniais. (GOMES, 2019; MOTA NETO, 2016). Po-
demos afirmar que no Brasil em geral e no Ceara em particular, ha sinais de uma prética edu-

cativa e educacional decoloniais? Ap0s essa rapida contextualizagdo histérico-sociologica,

60 Criado em 1967, o conceito de racismo institucional especifica a forma de racismo que se estabelece nas estru-
turas de organizacéo da sociedade e nas instituigdes, traduzindo os interesses, a¢cdes e mecanismos de exclusdo
perpetrados pelos grupos racialmente dominantes. (SILVA, 2009, p. 261).
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prosseguiremos com a discussdao em torno dos problemas levantados acima. O professor e autor
do livro Racismo Estrutural gosta de afirmar que, “se ndo fosse a educagdo, ndo haveria ra-
cismo”,%! esta é responsavel pela formagdo do pensamento e do imaginario de um povo. Seja
formal ou informal, o ato de educar exerce grande influéncia na formacéo social e cultural das
sociedades. Como notamos acima, no Brasil o sistema nacional de educacdo no pds-aboligcdo
se fundou dentro de um importante projeto para eliminar as populac6es negras do processo
civilizatorio que estava definindo o pais como nacao. Segundo o fildsofo e doutor em direito,

Silvio Almeida (2019), o racismo brasileiro € estrutural porque é capaz de:

1.Produzir um sistema de ideias que forneceu uma explicagdo “racional” para a desi-
gualdade racial;

2.constituiu sujeitos cujos sentimentos ndo sdo profundamente abalados diante da dis-
criminagdo e da violéncia racial e que consideram “normal” e “natural” que no mundo
haja “brancos” e “ndo brancos”. (ALMEIDA, 2019, p. 63).

E acrescenta que:

A escola reforca todas essas percepgdes ao apresentar um mundo em que negros e
negras ndo tém muitas contribui¢des importantes para a histdria, literatura, ciéncia e
afins, resumindo-se a comemorar a propria libertacdo gracas a bondade de brancos
conscientes. (ALMEIDA, 2019, p. 65).

O negro com suas formas de sociabilidade, seus costumes, sua historicidade ndo poderia
macular a nascente civilizagéo brasileira que buscava, a todo custo, se adequar ao modelo eu-
ropeu de civilizado tentando camuflar e até mesmo destruir tudo que tinha relacdo com um
passado escravista, como fez Rui Barbosa ao destruir todos 0s registros da posse de escraviza-
dos. (MOURA 2019; SILVA, 2009). A desconstrucdo de uma imagem positiva da pessoa negra
foi, de certa forma, perpetuada no imaginario social e, até a contemporaneidade, a tarefa de
reconstruir o desconstruido tem sido ardua, e a educacao escolar deve assumir esse papel como
protagonista de maneira que, possa influenciar no longo e lento processo de mudanca pela qual
nosso imaginario deve passar.

Nossas criangas, negros e negras, sdo submetidas a um processo que as obriga a ndo
falar na propria cor, se escondem no siléncio que Ihes € imposto, e passam a aceitar que nascer
negro foi um acidente da natureza e, como forma de resistir a essa violéncia contra a sua iden-
tidade, se mantém caladas e surdas a fingir que ndo sentem no fundo de seu ser uma profunda
angustia de ndo ser. Outros se manifestam sendo indisciplinados, mal educados como falam

alguns educadores.

61 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gwMRRVPI_Yw. Acesso em: 20 ago. 2020. 1:48”:07".
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Eliane Cavalleiro (2018), em pesquisa realizada no ano de 1995 demonstra que o silén-
cio no que concerne as relagBes étnico-raciais na educacao publica de Sdo Paulo — no Brasil
como um todo ndo sera diferente — € preocupante, pois chegando a escola, esse (a) estudante ja
sabe qual é o seu lugar. A violéncia das atitudes racistas € tdo grande, que sem apoio de mais
ninguém, seja na familia ou na escola, o siléncio passa a ser uma estratégia de se afastar dos
conflitos. Citando o depoimento de uma professora que teve de lidar com um conflito dessa
natureza entre dois estudantes, fica nitida a forma despreparada como a professora lidou com a

situacdo. As palavras da professora Teodora foram as seguintes:

Eu tenho um aluno maravilhoso — o0 César — e ele — é de cor. Um dia, uma crianca
disse: “Foi aquele neguinho que fez isso”. Eu retruquei: “Neguinho?”. E ela insistiu,
apontando o César: “Aquele neguinho!”. O garoto ¢ um cavalheiro! Aos cinco anos
de idade ele é um cavalheiro! Eu acredito muito na espiritualidade. Ent&o, eu acho que
ele nasceu com uma alma nobre. Ele ndo se incomodou nem um pouco. O menino nao
se incomodou de jeito nenhum, ele é nobre! O César ndo é um menino agressivo, eu
tenho muito carinho por ele (fala em sussurro). Nao que eu ndo tenha muito carinho
pelos demais. Eu tenho por todo mundo. E um menino muito querido, todos gostam
de ficar perto dele. Ele ndo revidou: “Olha, negro € isso; ¢ aquilo!”. Porque a mée dele
é muito light. A mée dele ndo se incomoda com isso. Ela nasceu preta maravilhosa,
luta normalmente pela vida dela, sem se incomodar. Entdo, eu acho que essa tranqui-
lidade, essa leveza se passa para a crian¢a. (CAVALLEIRO, 2018, p. 58).

Vejamos que se trata de uma crianga de mais ou menos cinco anos. E nessa idade que
sua desconstrucao como pessoa de vontade propria comeca a ser desfeita até so restar o “nobre”
e “cavalheiro” ou o rebelde do futuro. A professora faz uma comparagao entre cor e comporta-
mento, “Olha, negro ¢ isso; € aquilo”, numa atitude que nos faz imaginar apontando para outras
criangas negras, mas que nao tinham comportamento adequado, ou seja, ndo se calavam e pro-
vocavam conflitos. “Preta maravilhosa” ¢ aquela que ndo se incomoda nunca, nem com atitudes
de violéncia contra o proprio filho. “Alma nobre” ndo se irrita com as agressdes que sofre, no
caso de César, talvez nem percebesse aquelas palavras como ofensivas, visto ser uma crianca
educada para obedecer no lar e na escola. Absorvera e aceitara sua condicdo de inferioridade
imposta sem questionar.

Todos os dias criangas e jovens como César se deparam com situacdes em que tém que
engolir a propria voz e digerir expressdes como, “e ndo ¢ mesmo menino!” quando pedem so-
corro a um (a) professor (a) ao ser chamado (a) pelos colegas de “cabelo ruim”; em casa com
0s pais ndo é muito diferente, ja que muitos aprendem no préprio lar que devem reconhecer
seus lugares, isso ocorre, principalmente entre as familias com baixo poder aquisitivo ou com

pouco acesso a informacao. Na maior parte das escolas do interior brasileiro, pequenas cidades
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e zonas rurais, ainda vivenciamos situagdes parecidas como as descritas por Henriques e Ca-
valleiro (2005), onde professores oferecem cabos de vassouras para criangas negras que nédo
tém par nas festas juninas. “Ou que estabelecem como ‘castigo’, para os desobedientes, senta-
rem-se ao lado da crianga negra da sala. Ou que sdo coniventes, € no maximo ‘sentem pena’,
quando presenciam calados e omissos agressoes racistas a crianga negra”. (HENRIQUES; CA-
VALLEIRO, 2005, p. 12).

Trouxemos esse exemplo do Ensino Fundamental para demonstrar que quando chegam
ao Ensino Médio, os siléncios e omissdes frutos do racismo antinegro institucionalizado de
forma estrutural ndo permitird que os jovens sintam diretamente o 6nus dessa violéncia racial,
mas amargardo a dor do invisivel na timidez, na gaiatice ou na violéncia. Nossos interlocutores
deixam isso evidente em suas narrativas ao afirmarem “nunca terem presenciado casos de ra-
cismo em sala de aula” nem na escola como um todo. Problema que analisaremos no préximo
capitulo. 1sso é um sinal espantoso de como o racismo se entranhou nas estruturas educacionais
brasileiras. Leis talvez ndo sejam capazes de impedir que atos de violéncia racial sejam come-
tidos contra outras pessoas, contudo, concordamos com Munanga (2005), quando afirma que,
“a educacdo ¢ capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar
e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram intro-
jetados neles pela cultura racista na qual foram socializados”. (MUNANGA, 2005, p. 17).

Questionar é um dos primeiros passos para enfrentarmos atitudes racistas numa socie-
dade gue incutiu no imaginario da populacdo a perspectiva racial nas relacdes entre as pessoas
e que, de uma forma geral ndo tem tido a oportunidade de discutir para discernir uma atitude
racista de uma ndo racista. A prépria linguagem cotidiana traz a carga violenta do racismo em
nossos discursos que reproduzem as discriminagdes racistas sem nos questionarmos diante dos
efeitos que eles provocam. Enquanto isso, colaboramos para a perpetuacdo de um sistema edu-
cacional excludente onde o negro € a principal vitima de uma escola mal equipada, com pro-
fessores que ndo tiveram uma formacdo diferente da que tentam repassar, que ndo tém estimulo
nem incentivos para continuar estudando e por isso ndo séo capazes de inovar seus discursos e
suas praticas, como problematizaremos mais adiante com as entrevistas dos docentes colabora-
dores com esta pesquisa em Itapitna-Ce.

Marcelo Paixao (2006), aponta que os/as estudantes negras e negros, de maneira muito
impar:

[...] enfrentam uma série de problemas especificamente tipicos desse grupo. - a) a
entrada precoce deste grupo no mercado de trabalho; - b) baixa qualidade do ensino
publico, onde se encontra a maioria dos estudantes afrodescendentes, que nao contri-
bui para promover a constru¢do do conhecimento; - ¢) imposicdo de um contetido
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programatico que ndo valoriza o universo dos afro-descendentes e, portanto, néo esti-

mula a elevacdo de sua autoestima; - d) a presenca do racismo e do preconceito na

sala de aula e no ambiente escolar, que reduz o estimulo a continuidade dos estudos;

- e) a falta relativa de bons exemplos no mercado de trabalho que possam sinalizar

melhores perspectivas de retorno profissional financeiro mediante o esforco em prol

da continuidade dos estudos. (PAIXAO, 2006, p. 88, Apud RIBEIRO, 2014, p. 118).

De acordo com Matilde Ribeiro (2014), a construcdo ideoldgica da cordialidade racial

¢ fruto de um projeto profundamente perverso que pde o negro em “seu lugar”, o lugar do
marginalizado, sem representacdo social. A presenca de pessoas negras em espacos de poder é
quase invisivel e essa invisibilidade é parte de um sistema em que a “desumanizagdo” e a “‘ex-
ploragdo” sdo a base geradora de profundas exclusdes. Enfrentar essa situacdo ¢ um dever do
Estado e, a escola, em particular nas nagdes multiétnicas como o Brasil, ndo pode se omitir em
considerar as possiblidades de mudancas diante da necessidade de uma educacdo emancipa-
dora, que significa educar para a aceitacdo das diferencas, minhas e dos outros sem discrimina-

~

céo.

O enfrentamento as discriminagdes [raciais] historicas deve se dar a partir da consi-
deracédo das possibilidades de mudancas visando a valorizacdo da identidade negra,
de pressdes e negociagbes concretas na sociedade, que contribuem para que novas
visOes e posturas democraticas passem a vigorar. (RIBEIRO, 2014, p. 116).

Pelas discussbes expostas até 0 momento, podemos afirmar que no Brasil e no Ceara
se desenvolveram sistemas de ensino marcadamente racistas na forma e no contetido de educar
criancas, jovens e professores e que, do inicio do século XX aos dias atuais, 0 Movimento Negro
tem agido politicamente para transformar esse quadro socioeducacional com agdes que perpas-
sam as denuncias chegando a elaboracgéo e proposicao de pedagogias capazes de provocar ques-
tionamentos e mudancas nessa forma de educar.

De acordo com o professor Ivan Costa Lima (2004), a acdo do Movimento Negro tem
contribuido, mesmo que de forma lenta e gradual, para a desconstrucdo do racismo estrutural
de nossa sociedade, e que: “Para além da dentncia do racismo a das desigualdades raciais per-
petuadas nos sistemas de ensino, 0 Movimento Negro tem elaborado propostas pedagogicas e
de intervencdo, em contraposicdo a um cotidiano singular e etnocéntrico nos espagos educaci-
onais”. (LIMA, 2004, p. 29).

Sobre a atuacdo do Movimento Negro na area educativa, Lima (2018), aponta exemplo
de uma “Pedagogia Interétnica” proposta pelo MN baiano na segunda metade do século XX
que se estruturava a partir do uso de ‘procedimentos e métodos’ que consideravam os seguintes

fundamentos:
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-Psicologico — estudar os complexos de inferioridade da pessoa negra, o de superiori-
dade da pessoa branca e o processo de autorrejeigdo do negro [...] visando a mudanca
de atitudes preconceituosas contra 0 negro em nossa sociedade;

-Historico — investiga as raizes historicas do processo racial e os fatores que levaram
esse ou aquele grupo étnico a se desenvolver mais do que outro, além de propor uma
revisdo critica da historiografia do negro brasileiro;

-Sociologico — estuda a situagdo socioecondmica do negro em nossa sociedade, inves-
tigando as causas histérico-sociol6gicas que determinam a sua marginalizacdo na es-
trutura social estabelecida;

-Axiolégica — discute a dominacdo a partir da imposicao de valores estéticos, filosé-
ficos e religiosos de um povo sobre outro, [...] para corrigir essas distor¢des provoca-
das pela dominacdo dos valores ocidentais sobre os demais grupos étnicos do pais e
do mundo;

-Antropolégico — analisa as teorias pseudocientificas de superioridade racial, desmis-
tificando-as de acordo com as pesquisas da Antropologia atual. (LIMA, 2018, p. 234).

Ribeiro (2014), também foca na importancia de uma pedagogia interétnica para lidar
com os conflitos e oferecer novas perspectivas de um ensino publico verdadeiramente demo-
crético. Diz ela que:

Apesar dos profundos conflitos, de maneira positiva é possivel enfatizar a educacéao
étnico-racial como importante alavanca para a inser¢éo social, esta contém em linhas
gerais as perspectivas de recuperagdo do ensino publico, democratizagdo em todos os
niveis, destinacdo or¢camentaria especifica; e, tambem, ensino da historia da Africa,
revisdo do livro didatico, garantia de pedagogia interétnica, inter-racial e ndo sexista,
entre outros. (RIBEIRO, 2014, p. 118).

Devemos registrar que a ex-ministra estava falando de um contexto em que o Brasil
passou por um momento do avan¢o das pautas do Movimento Negro como a aprovacgdo de
varias leis e estatutos que correspondiam a uma boa parte dessas reivindicagdes historicas, entre
elas a criacdo da UNILAB, das quais ja falamos em item anterior deste capitulo.

Entre 2003 e 2016, atendendo a demandas histéricas do movimento negro nos governos
de Luiz In4cio Lula da Silva e Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores (PT), o Brasil
vivenciou um periodo em que grupos especificos viram florescer em nossa sociedade varias
manifestacdes emancipatorias que davam sinal de que este pais estava caminhando para um
processo de descolonizacdo curricular do conhecimento.5?

Na segunda metade do século XX, no tocante a problematica do negro, o Ceara enfren-
tava uma luta contra a histérica negacdo da existéncia de populacfes negras em seu espaco

territorial. (SOUSA, 2006). A historiografia cearense daquele momento tentou de todas as for-

62 Ap6s o Impeachment (golpe) de 2016, parece que estamos retrocedendo no caminho de uma educacdo decolo-
nial e assistimos a uma guinada a recolonizacdo do nosso saber, um dos sinais deste retrocesso sdo 0s projetos
conhecidos que tramitam na Camara Federal e no Senado chamados de “Escola Sem Partido” (GOMES, 2019).
Desse processo, falaremos mais adiante.
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mas introjetar no imaginério social que 0s poucos negros que por aqui passaram haviam desa-
parecido no processo de miscigenagdo com o indigena e com outros descendentes de europeus.
(FARIAS, 2018; FUNES, 2002). Contrariando as elites dominantes, a presenca significativa de
populacdes negras na sociedade cearense, a descoberta de varios remanescentes de quilombos
em varias partes do Estado, for¢a um processo de reconstrucdo da histdria do negro que para cé
foi trazido, veio, ficou e ajudou a construir social, cultural e economicamente a “Terra da Luz”.
(CUNHA JUNIOR et al., 2011). As comunidades quilombolas hoje registradas demonstram
como essa perspectiva estava tentando esconder, pelo discurso, a sua existéncia. (RATTS,
2011).

Hoje ainda hd uma confusdo quando se trata da expressao “quilombolas”. Para o senso
comum, s6 negros fugiam ou decidiam morar em quilombos. Contudo, esses espacos abrigavam
ndo sé escravizados fugidos dos castigos dos escravizadores, mas também, libertos, indigenas
e outros empobrecidos (SILVA, 2012). Uma das primeiras atitudes dos negros em movimento
no Brasil e no Ceara ndo foi diferente, seria a resisténcia na formacao de quilombos. E a exis-
téncia de dezenas de comunidades quilombolas nesse estado confirma o que estamos dizendo.5?

Os movimentos negros no territorio cearense nunca deixaram de questionar a imposicao
ideoldgica em torno desse silenciamento das populagdes negras e indigenas. Pesquisas recentes
demonstram como ha uma subnotificacdo dessas populacfes, exatamente por conta da perspec-
tiva negacionista. De acordo com o antrop6logo Alex Ratts (2011):

A realizagdo do ‘Semindrio: Negrada Negada: o negro no Ceard’, entre os dias 13 e
15 de maio de 1992 na Universidade Federal do Ceara (UFC) onde foi exibida ‘uma
lista de comunidades negras rurais cearenses’ ¢ a evidéncia de que no imaginario po-
pular e até em meios académicos corria a ideia de que realmente ndo havia negros no
Cearé e de que 0s poucos negros que passaram por aqui antes da aboligdo foram ven-
didos para as regides agucareiras e cafeeiras ou haviam se misturado aos indigenas.
(RATTS, 2011, p. 20).

E continua:

Ao longo de duas décadas, varias organizagcGes do movimento negro tém apontado a
existéncia de comunidades negras em 51 municipios, chegando a cerca de 140 locali-
dades. Todas as areas do Estado tém localidades negras. [...] Desde 2004 a Fundag&o
Cultural Palmares certificou 25 ‘Comunidades remanescentes de quilombolas’.
(RATTS, 2011, p. 31).

63 Comunidades remanescentes de quilombos sdo grupos étnico-raciais com ancestralidade negra ligadas a histé-
rica resisténcia contra a escraviddo. De acordo com Antdnio Geovane da Silva Ferreira, Francisca Marleide do
Nascimento, Tatiana Ramalho da Silva (2020), o Brasil possui atualmente 3.386 comunidades quilombolas dentre
essas 87 estdo situadas no Ceara.
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Devido a histdrica negacdo da comunidade negra e indigena na “Terra da luz”, perce-
bemos uma dificuldade de propor pedagogias de intervencao no sistema educacional a exemplo
da Bahia e Rio de Janeiro. (LIMA, 2004; 2018). Por outro lado, expressdes das Africanidades
ndo faltam em nosso territério como as Congadas, Maracatus muito comuns nos carnavais ce-
arenses, principalmente na capital, Fortaleza. Dezenas de terreiros de Umbanda, Candomblé e
Macumba se espalham por todo o territdrio desse estado. (CUNHA JUNIOR, 2011). Apesar de
toda essa presenca, ainda € comum, até mesmo entre educadores, a conivéncia com as ideias de
um passado que se mantem presente no imaginario.

De acordo com Cunha Junior (2011), em estudo realizado no ano de 2007, quatro anos
apos a aprovacdo da Lei 10.639/03, no municipio de Maracanau-CE que pretendia catalogar
praticas educativas voltadas para a implementacao da referida lei no estado do Ceara, foram
surpreendidos, de certa forma, com as respostas dos diretores e professores entrevistados. Afir-
macdes de “que no Ceard ndo tinha negros, que nao existia cultura negra no Ceara eram vee-
mentes e reveladoras de diversos problemas de ordem politica no campo das relagdes sociais e
de poder”. (CUNHA JUNIOR, 2011, p. 116). Isso demonstra como a negacio continua a fazer
parte do ideal das elites dominantes que se mantém apegadas as politicas de branqueamento
que foram adotadas no inicio do século XX como j& dissemos.

Dessa forma, o papel da educacédo em sentido geral, passa a ser questionado e, as escolas
comecgam a ser cobradas para exercer sua funcdo de educar para a diversidade como manda a
Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o proprio Parecer

03/2004 ja citados neste capitulo. Na visdo de Cunha Janior e Ribeiro (2011):

No ambito das representaces hd uma reproducdo dos conceitos construidos e disse-
minados pelo grupo-étnico dominante. Essa reproducdo contribui para a valorizacao
e 0 respeito deste grupo, em detrimento dos demais. A escola, desta forma, ndo con-
tribui para a construcao da identidade negra, mas para a sua diluicao e estigmatizacao.
(CUNHA JUNIOR; RIBEIRO, 2011, p. 179).

No contexto cearense, a critica acima exposta se demonstra justa, visto que em algumas
Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagdo — CREDES,** n&o ofereceram for-
mac0es para os professores sobre a Lei 10.639/03. De forma geral, os professores s6 ouviram
falar da lei ou leram individualmente, mas ndo foram capacitados para aplicar em sala de aula

como atestam nossos entrevistados. Na CREDE 08, especificamente, ocorreu uma capacitacdo

64 Essas Coordenadorias Regionais de Educacdo funcionam como uma extensdo da Secretaria de Educacdo do
Estado — SEDUC. Seu papel principal é fazer o acompanhamento dos diversos aspectos relativos a educacao e ser
mediadora das a¢des propostas por esta secretaria.
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oferecida pela SEDUC-CE com um grupo reduzido de professores que deveriam posterior-
mente agir como multiplicadores para todos os treze municipios que compdem essa coordena-
doria, mas na pratica, isso ndo aconteceu até os dias atuais. (NOGUEIRA, 2018). Parece-me
que a forca do imaginario negacionista ainda ¢ muito forte e a discussdo em torno do assunto
se torna muito importante e urgente. E pelo visto, o Ceard tem um grande caminho a percorrer.
A vista disso é bom salientar que existe no Ceara a Coordenadoria de Diversidade e Inclusdo
Educacional-CODIN ligada a SEDUC-CE que tem promovido algumas acGes/formacdes que
vao ao encontro das demandas dos movimentos sociais quilombolas existentes no Ceara, prin-
cipalmente quando, por forca das mobilizages dos remanescentes de quilombos foi criada As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola através da Resolugédo
N° 8, de 20 de novembro de 2012, contudo, essas formacdes sdo voltadas para as cidades onde
existem antigos quilombos no atingindo a populagio negra cearense como um todo.®

Nao adianta oferecer cotas para “afrocearences” sem abrir espago em Salas de aula para
expor sua histéria e suas manifestaces culturais; absorve-se a pessoa na escola, ndo o negro
em sua identidade ontoldgica. Ndo temos duvidas dos avancos ja alcancados e dos passos dados
pelos movimentos negros no Brasil e no Cear, das “pegadas” que marcaram e seguem dei-
xando sinais de que o caminho para uma educacdo antirracista deve continuar sendo construido
e reconstruido constantemente, pois aqueles que se acham donos do terreno continuam tentando
apagar esses rastros para impedir que sejam seguidos.

Ja falamos anteriormente que nosso sistema educacional e curricular é fortemente mar-
cado pela “colonialidade do poder”, uma forga ideologica que impds e continua impondo os
parametros epistemolégicos eurocentrados e dificultando, de forma geral, a introducgéo de pro-
postas pedagdgicas decoloniais capazes de construir uma educagdo emancipatoria da diversi-
dade, principalmente em paises que foram vitimas da colonizacdo e escraviza¢do criminosa.

Em estudo recente, Nilma Lino Gomes (2019) assevera que:

A colonialidade é resultado de uma imposi¢do do poder e da dominacdo colonial que
consegue atingir as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua concepcao de
sujeito e se estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo ap0s o término
do dominio colonial, as suas amarras persistem. Nesse processo, existem alguns espa-
¢cos e instituicBes sociais nos quais ela opera com maior contundéncia. As escolas da

65 Disponivel em: https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/resolucao_8 201112.pdf. Acesso em: 07 out. 2021.
Para saber mais sobre as escolas quilombolas no Cearé ver: https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/si-
tes/37/2017/01/dados_quilombola.pdf. Acesso em: 07 out. 2021. Sobre a CODIN da SEDUC-CE consultar:
https://www.seduc.ce.gov.br/coordenadoria-de-diversidade-e-inclusao-educacional-codin/. Acesso em: 07 out.
2021. Sobre as recentes formagdes realizadas pela CODIN ver: https://www.seduc.ce.gov.br/2019/09/20/encontro-
regional-definira-orientacoes-para-projetos-de-escolas-quilombolas/. Acesso em: 07 out. 2021.



https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/resolucao_8_201112.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2017/01/dados_quilombola.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2017/01/dados_quilombola.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/coordenadoria-de-diversidade-e-inclusao-educacional-codin/
https://www.seduc.ce.gov.br/2019/09/20/encontro-regional-definira-orientacoes-para-projetos-de-escolas-quilombolas/
https://www.seduc.ce.gov.br/2019/09/20/encontro-regional-definira-orientacoes-para-projetos-de-escolas-quilombolas/

94

educacdo basica e 0 campo da producéo cientifica sdo alguns deles. Nestes, a coloni-
alidade opera, entre outros mecanismos, por meio dos curriculos. (GOMES, 2019, p.

227).
A forma como a colonialidade se impde nos curriculos brasileiro e cearense demonstra
0 poder que uma epistemologia eurocéntrica pode exercer na formacao historica, social e cul-
tural de uma nagdo. As fronteiras curriculares ndo tém limites. Atuando na formagéo dos indi-
viduos de forma objetiva e subjetiva, ideias se transformam em discursos e discursos em prati-
cas que passam a fazer parte do imaginario cotidiano das pessoas com consequéncias que se
refletem, de modo especial, nas relacdes interétnicas e raciais. Ana Célia da Silva (1995), afirma

que:

O curriculo ndo se restringe & transmissdo de contetdos, ideias e abstracdes. Ele diz
respeito a experiéncias e praticas concretas, construidas por sujeitos concretos, imer-
sos nas relagdes de poder. [...] O curriculo é também um discurso que, ao corporificar
narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, participa do processo de cons-
tituicdo de sujeitos. [...] As narrativas contidas nos curriculos explicita ou implicita-
mente corporificam no¢6es particulares sobre conhecimento, formas de organizacéo
da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. [...] Essas narrativas sdo potentes.
Elas dizem qual conhecimento é legitimo e qual € ilegitimo, quais formas de conhecer
sdo vélidas e quais ndo o séo, 0 que é certo, o que é errado, 0 que é moral, 0 que €
imoral, 0 que é bom, o que é mal, o que é belo, o que é feio, quais vozes estdo autori-
zadas a falar e quais ndo o s8o. Séo silenciadas. (SILVA, 1995, p. 136 Apud GOMES,
2019, p. 127-128).

Como podemos perceber, o curriculo é uma ferramenta muito disputada, se assemelha
mesmo a uma arma por ser capaz de a médio e longo prazo, provocar “estragos” significativos
na formacao intelectual e na vida cotidiana de grupos sociais especificos. No Brasil e no Ceara
esses danos materiais e imateriais foram sofridos pelas populagdes negras e indigenas, de forma
que, de maneira geral foram eliminados da formacé&o histérico-cultural do pais. Ainda de acordo
com Gomes (2019), hd um forte movimento para recolonizar os curriculos brasileiros desde
2016 quando os caminhos apontavam para uma lenta, mas continua descolonizacgéo dos siste-
mas educacionais. Entre os varios exemplos de recolonizagdo do ensino e dos parametros cur-
riculares, séo apontados, o Programa Escola Sem Partido pleiteado por grupos de extrema di-
reita que tentam mudar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Lei 9.394/96), a Reforma
do Ensino Médio Brasileiro, aprovada em 2017 e por fim, “a retirada da palavra género do texto
do Plano Nacional de Educacéo e dos Planos Estaduais, Municipais e Distrito Federal de Edu-
cagdo”. (GOMES, 2019, p. 229-230).

No decorrer deste capitulo podemos notar a forte influéncia dos Movimentos Negros
em todo territorio nacional, incluindo o Ceara, bem como as disputas em torno de propostas

pedagdgicas e da proposicdo de uma pedagogia decolonial que possa enfrentar as imposigdes
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epistémicas do pensamento eurocéntrico que esta sendo combatido pelos grupos sociais em
movimento. Nosso olhar produz discursos que podem ser libertadores e instrumentos de uma
educacdo mais inclusiva, verdadeiramente democratica e antirracista. E em Itapitina, como é a
percepcéao do racismo nas escolas de ensino médio? Como os professores entendem esses pro-
cessos? Essas indagacdes serdo discutidas e analisadas metodologicamente no proximo capi-
tulo.
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3 AS PERCEPC}@ES DO RACISMO ANTINEGRO NO ENSINO MEDIO EM
ITAPIUNA

O siléncio ndo € auséncia de palavras. Impor o siléncio néo € calar o
interlocutor, mas impedi-lo de sustentar outro discurso. Em condigdes
dadas, fala-se para ndo dizer (ou ndo permitir que se digam) coisas que
podem causar rupturas significativas na relacéo de sentidos. As pala-
vras vém carregadas de siléncio(s).

Eni Puccinelli Orlandi

O lugar em que as agdes das pessoas se expressam de forma objetiva é de onde as cién-
cias humanas devem retirar a matéria-prima das suas investigacdes. E dbvio que essa objetivi-
dade estd imbuida de aspectos subjetivos que compdem o imaginario social de cada momento
historico; as mentalidades que poucos ousam problematizar, dada a forma como foi sendo es-
truturada ao longo do tempo é um exemplo disso. O racismo antinegro apoiado por teorias
pseudocientificas (DIWAN, 2020; MOTA, 2003), € uma dessas subjetividades que se emara-
nhou de tal forma no tecido social brasileiro que suas consequéncias séo muito objetivas na
vida concreta das populacgdes negras e brancas desse pais e sua sobrevivéncia até os dias atuais
é fruto dos siléncios historicamente impostos nos meios cientificos e académicos e na omissédo
da grande maioria dos agentes multiplicadores dos saberes que preferem nédo tocar no assunto
para ndo provocar fissuras numa realidade aparentemente harmonica na visao das elites brancas
que se esforcam para ndo ver as desigualdades raciais presentes na sociedade brasileira.

Perceber o racismo antinegro no Ensino Médio passa pelo rompimento do siléncio em
torno da identificacdo racial dos jovens que se encontram nessa modalidade e por uma melhor
formacdo do corpo docente que deve ter seguranca na hora de tratar das questdes raciais em
sala de aula evitando as omissdes que tanto contribuem para dificultar a autoidentificacdo dos
estudantes, principalmente, negros. O processo de identificacdo no que diz respeito ao perten-
cimento racial pode ser por vezes doloroso na medida em que exige que se faca uma autorre-
flex&o sobre a condicdo de hospedeiro daquilo que te oprime, no nosso caso, o racismo da ins-
tituicdo escolar que reflete a sociedade em que esta inserida. (FREIRE, 2011). A vista disso
precisamos construir uma escola onde as iniciativas, necessariamente coletivas, contribuam
para a construgdo de uma “pedagogia que faga da opressdo [racista] e de suas causas objeto de
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua liberta-
¢do, em que esta pedagogia se fara e refara”. (FREIRE, 2011, p. 43). Por isso 0 processo de
autorreconhecimento como pessoa negra nesse estagio do Ensino Basico passa pela elaboragéo

de um Projeto Politico Pedagogico — PPP que seja capaz de auxiliar o jovem negro e negra a
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quebrar a dualidade que desde a Educacdo Infantil o forcou a parecer cada vez mais com o
opressor racista. “Somente na medida em que se descubram ‘hospedeiros’ do opressor poderao
contribuir para o partejamento de uma pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na
qual ser é parecer e parecer € parecer com o opressor, é impossivel fazé-lo”. (FREIRE, 2011,
p. 43). Isso ndo significa dizer que as vitimas do racismo no Ensino Médio ndo saibam o que
os torna alvos de piadas e outras agressdes contudo, “o seu conhecimento de si mesmoS, COMO
oprimidos [o racismo ¢ uma forma de opressao], se encontra, contudo, prejudicado pela ‘imer-
sa0’ em que se acham na realidade opressora”. (FREIRE, 2011, p. 44).

Um dos indicios dessa “imersao” da qual Paulo Freire fala foi notado por nés na fala de
um de nossos colaboradores ao afirmar que estudantes visivelmente negros se negavam a iden-
tificar-se como pretos ou pardos durante a inscrigdo para o ENEM. “A dificuldade... a gente
fazendo a inscricdo de alguns alunos para 0 ENEM, ... alunos assim... que vocé [...], visual-
mente, vocé... mas na hora de se identificar, ele ndo se identificava como preto ou pardo. Ele
ndo se reconhecia como.... foram varias situagdes”. (MARCOS, 2021).%

Outros dois colaboradores relatam nunca terem presenciado casos de racismo em suas
salas de aulas. Isto posto, podemos inferir que, ao chegar ao Ensino Médio, etapa final da Edu-
cacdo Basica, 0 jovem negro traz uma carga de siléncios forcados e forjados tanto no lar com
na propria escola como aponta Cavalleiro (2018).

Da Educagdo Infantil até o final do Fundamental 11 o futuro estudante do Ensino Médio
passa por um processo de quase lavagem cerebral ao ser, de certa forma, desencorajado a nao
questionar ou levado a calar-se diante de insultos racistas por parte dos colegas para demonstrar
docilidade e educagao, se portando como um menino “bonzinho apesar de ser negro”. Engole
as humilhagdes de forma a passar despercebido, na ilusdo de ndo ser mais incomodado. Essa
condicdo talvez explique a afirmacdo de alguns dos nossos colaboradores — professores do En-
sino Médio da area de Humanidades — de que nunca presenciaram conflitos de cunho racial,
nem em sala de aula, nem no espaco da escola como um todo. Sem termos a pretenséo de
subestimar a percepcao dos professores, mas em um Estado como o Ceara onde a presenca do
negro foi negada sistematicamente e o siléncio em torno dos sofrimentos e do protagonismo
dos afrocearences € uma marca do racismo estrutural neste territorio, ndo € incomum que pala-
vras estejam sempre “carregadas de siléncio(s)”. (ORLANDI, 2007, p. 102).

Os professores também sé&o (des)educados para o siléncio no que diz respeito as ques-

tbes étnico-raciais. As universidades, em sua grande maioria, ndo prepararam nem preparam

%6 Entrevista concedida em julho de 2021 em ltapidna.
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seus académicos para um ensino baseado na pluriversidade que é caracteristica da humanidade,
para multiplas concepgdes de mundo. Ja afirmamos no capitulo 2 que a negacédo do racismo no
Ceara ainda é uma problematica que gera muitos debates. Alguns professores e outros forma-
dores de opinido ainda insistem na tese de que no Ceara ndo existem negros nem indigenas, por
isso ndo haveria racismo. Entre 0s nossos colaboradores ha uma reclamagéo contundente sobre
a falta de contetdos ligados a temaética étnico-racial nos curriculos de Historia e Filosofia na
época em que se graduaram; mesmo na pos-graduacdo — entrevistamos trés historiadores e um
filésofo, entre eles, trés Especialistas lato-sensu e um Mestre em Educacdo — ndo tiveram con-
tato nenhum com disciplinas que abordassem o assunto em tela a néo ser de forma muito pon-
tual. Dessa maneira, podemos notar como o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-bra-
sileira fica comprometido.

N&o podemos negar que a desvalorizacdo do professor de Ensino Médio é um fator que
contribui para desencorajar a busca de formacao continuada. A longa carga horaria de trabalho
em sala de aula e em casa dificulta a preparacao de grande parte do professorado para buscarem
um Mestrado ou um Doutorado académicos, por exemplo. Para termos uma ideia, dos 31 pro-
fessores em dezembro de 2020 da Escola Franklin Tavora, 16 sdo temporarios. Dentre 0s n0ossos
entrevistados, 2 sdo temporarios. Um deles deixa nitido quando diz: “Infelizmente, ainda sou
temporario por conta da disponibilidade, também, de estudar. Dar aulas toma muito o tempo da
gente”. (CARLOS, 2021)%". Para uma larga parcela desses profissionais a tnica fonte de leituras
sdo os livros didaticos, que também ndo oferecem contetdos sistematizados sobre as influéncias
africanas na nossa formacdo cultural. Muitas dessas poucas informac@es se restringem a alguns
“boxizinhos” no livro de Historia como relata um dos entrevistados para esta pesquisa.

Moaci Alves Carneiro (2016), alerta para o fato de que a baixa qualificacdo dos profes-
sores do Ensino Médio somada aos baixos salarios tem transformado as salas de aulas, que
deveriam ser espacos onde todos fossem abarcados com suas vidas e seus valores, tem se trans-
formado em jaulas bitoladoras de culturas e comportamentos. “Na verdade ou a sala de aula do
Ensino Médio é um lugar onde caibam todos, onde caiba cada aluno com sua vida, seu mundo
e seus projetos, ou, entdo, ndo ¢ uma sala de aula, e sim uma jaula”. (CARNEIRO, 2016, p.
137).

A Escola de Ensino Médio Franklin Tavora situada na sede do municipio de Itapiuna,
Ceara ndo possui ferramentas documentais para a identificacéo étnico-racial de seus estudantes,

contudo, é possivel perceber visualmente que seu publico se caracteriza, em sua grande maioria,

87 Entrevista concedida em julho de 2021 em ltapidna.
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por fenotipos negros e pertencentes as classes menos abastadas da regido. Essa caracteristica
exige um projeto pedagogico capaz de colaborar no fortalecimento da luta contra as desigual-
dades que tém forte cunho racial aqui também. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico-
PPP atualizado pela ultima vez em 2016, as familias, na maior parte das vezes, “sobrevivem as
custas de bolsas de alimentos, apoios sociais e investimentos do Governo Federal aos pequenos
investidores”. Em anos de estiagem, as chamadas secas, “além da falta de emprego e renda,
vive-se de ajudas do setor publico e das aposentadorias que atraem para préximo dos idosos
grupos numerosos de dependentes da fome”. (PPP, 2016, p. 8). E sob essa conjuntura que ainda
hoje essa escola sobrevive.

Dessa maneira, mesmo que essa conjuntura seja, em parte, condicionante para as acoes
dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, cabe questionar, a que se deve o total siléncio da pro-
blematica étnico-racial na Escola Franklin Tavora, mesmo depois de quase duas décadas de
aprovacado da Lei 10.639/03? O racismo institucional seria suficiente para explicar os siléncios
e omissOes presentes nos documentos politico-administrativos e no cotidiano da escola? Como
as praticas docentes refletem o racismo antinegro no ambiente escolar?

O presente capitulo objetiva contextualizar o municipio de Itapiuna/CE, espaco onde se
deu a investigacdo; problematizaremos o siléncio étnico-racial em um documento politico-ad-
ministrativo da escola em tela e buscaremos identificar como o racismo antinegro contribui para

uma pratica docente permeada por siléncios e omissdes.

3.1 ASPECTOS HISTORICOS, GEOGRAFICOS E HUMANOS DO MUNICIPIO DE
ITAPIUNA.

O municipio de Itapitna se encontra na microrregido do Macico de Baturité. A regido
carrega 0 nome do municipio que Ihe deu origem. Conquanto haja divergéncias quanto a origem
do nome Baturité, o que se sabe é que seu significado vem de ibi-tira-eté que quer dizer Serra
Por Exceléncia ou Serra Verdadeira. Ainda pode ser batieté que significaria Sair Agua Boa
fazendo referéncia as varias fontes de aguas cristalinas. Isso demonstra que ndo ha um consenso
quanto ao topénimo de origem indigena. Sua fundacdo data da primeira metade do século
XVII1, precisamente do ano de 1746, por solicitacdo dos colonos Indcio Moreira Barros e André
Moreira de Moura que concederam ao Capitdo-Mor Jodo de Teive Barreto, uma sesmaria com

limites que abrangiam o centro geografico por onde se iniciariam os futuros povoamentos.®

%8 Sobre a historia antiga de Baturité consultar, LEAL, Vinicius Barros. Conquista e povoamento do Maci¢o de
Baturité. Revista do Instituto do Ceara, 1972. Disponivel em: https://www.institutodoceara.org.br/revista/Rev-
apresentacao/RevPorAno/1972/1972-ConquistaPovoamentoMacicoBaturite.pdf. Acesso em: 07 set. 2021.
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https://www.institutodoceara.org.br/revista/Rev-apresentacao/RevPorAno/1972/1972-ConquistaPovoamentoMacicoBaturite.pdf
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De acordo com a divisdo administrativa do Estado do Ceara, o municipio de Itapitna
pertence a microrregido denominada de Macico de Baturité, compreendendo treze municipios,
dentre os quais 05 (cinco) se localizam no chamado Maci¢o Alto, a regido serrana propriamente
dita enquanto os outros 07 (sete) fazem parte do Macigo Baixo, também conhecido como sert&o.
Entre os municipios serranos se encontram: Aratuba, Guaramiranga, Mulungu, Pacoti e Palmé-
cia. No Macico Baixo ou sertdo estdo, Acarape, Aracoiaba, Capistrano, Baturité, Barreira, Ita-
pitna, Ocara e Redencdo. Todos esses foram distritos de Baturité que aos poucos foram se
emancipando por conta do desenvolvimento econdmico ou por interesses das elites locais para
melhor controlar seus redutos politicos. (LEAL, 2012).

Com uma é&rea territorial de 3.707,26Km2, e uma populacéao estimada em 230.523 habi-
tantes distribuidos em 13 municipios, conforme dados do Instituto Geografico de Geografia e
Estatistica-IBGE no censo demografico de 2010%°, sabe-se que essa regido foi habitada por
populacdes indigenas como os Kanyndé e Jenipapo™®. A existéncia de terras quilombolas na
Serra do Evaristo sinaliza a presenca negra nessa regido, carecendo mais pesquisas no tocante
a existéncia de outros territorios com caracteristicas semelhantes’.

A regido do Macico de Baturité situa-se proxima de Fortaleza, capital do Ceara, tendo
como principais rodovias de acesso as CE — 060 (sentido Pacatuba — Baturité), CE — 065 (Ma-
ranguape — Palmacia) e CE — 356. De temperatura amena, principalmente nas cidades do cha-
mado Macic¢o Alto, situadas na regido de barlavento com belas paisagens do que restou da Mata
Atlantica nesse Estado. Economicamente é uma area dependente do cultivo de hortifrutigran-
jeiros e da exploracdo de atividades ligadas ao turismo nas cidades serranas além da exploracao
da agricultura de subsisténcia nos treze municipios. O comércio tem caracteristicas de médio e
pequeno porte. Os funcionarios publicos e pensionistas do Instituto Nacional de Seguridade
Social INSS sédo outra fonte de renda em todos os municipios. A atividade industrial é quase
irrelevante no percentual total da economia regional apesar da proximidade com a capital, For-
taleza. A instalacdo de um contingente industrial seria de grande valor para incrementar a oferta

de emprego e renda para as populagdes locais.

69Disponivel em: https://www.seplag.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/14/2017/05/Maci%C3%A70-de-Batu-
rit%C3%A9.pdf ; Acesso em: 07 set. 2021.
70Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/baturite/historico ; Acesso em: 07 set. 2021.

71Disponivel em: https://cpisp.org.br/serra-do-evaristo/ ; Acesso em: 07 de set. de 2021. Para saber mais sobre 0
Quilombo Serra do Evaristo ler: GOMES, Aldanizio Soares. Quilombo e educacdo: didlogos e interlocucBes na
Escola e Comunidade quilombola da Serra do Evaristo Baturité/Ce. Dissertacdo de Mestrado. Disponivel em:
https://repositorio.unilab.edu.br/jspui/bitstream/123456789/370/1/Aldanizio%20Soares%20Gomes.pdf.  Acesso
em: 29 set. 2021.
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https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/baturite/historico
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Baturité é considerada a “princesinha” do macigo. Tal epiteto se deve a uma maior quan-
tidade e relativa qualidade dos servigos oferecidos aos habitantes da regido. Ela conta com ins-
tituicBes de nivel estadual e federal que as outras cidades ndo possuem tais como: o Instituto
Nacional de Seguridade Social — INSS, a Receita Federal, uma agéncia da Caixa Econdmica
Federal, Banco do Nordeste, Servico de Apoio as Micro e Pequenas Empresas — SEBRAE/CE,
Sistema Nacional de Emprego — SINE, Instituto de Desenvolvimento do Trabalho — IDT, a
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE 08, entre outros servicos.

Maria das Gragas de Araudjo (2010), confirma que as estruturas sociais da Baturité ndo
sdo muito diferentes do resto do Brasil e do Ceard, com acentuadas desigualdades sociais que
atingem grande parte da populagdo que se queda privada de muitas das atividades culturais
tipicas da regido, como os Festivais de Jazz que acontecem em Guaramiranga onde ocorre tam-
bém o Festival Nordestino de Teatro, de gastronomia, de vinhos, entre outros que sao frequen-
tados apenas por uma elite externa e interna. A concentracao de renda nas maos de poucos ainda

& marcante.

Os aspectos culturais apontam a grande riqueza e variedade da regido, pois existem
manifestacdes diversas em cada cidade. Assim, além dos ja citados festivais de teatro,
de jazz e blues, de gastronomia e de vinho em Guaramiranga, ha também, as festas
das flores e do alho em Aratuba, as festas dos padroeiros em cada cidade, a festa das
almas em Ocara, o festival de flores do Pacoti, 0s museus de Baturité e Aracoiaba. Ha
ainda a Estacdo de Trem de Baturité, as feiras culturais desenvolvidas nas escolas de
ensino fundamental e médio em todos 0s municipios, os reisados, as bandas de musi-
cas, 0s acervos bibliogréaficos, dentro outras manifestagdes. (ARAUJO, 2010, p. 22-
23).

Podemos perceber que essa riqueza cultural da qual fala Araujo, (2010) é importante
para as populacgdes locais. Contudo, onde ficam as manifestagdes da cultura negra nesses mu-
nicipios? O siléncio é notavel e simbolo de grande intolerancia e preconceito alimentado pelas
concepcdes negativas sobre o continente africano.

A predominancia das religides cristds como o catolicismo e igrejas evangélicas das mais
diversas denominacgdes tem dificultado as poucas expressdes das religides de matriz africana
como Umbanda, Candomblé e Macumba. Muitos praticantes ndo tém coragem de se expor com

medo do violento preconceito e de sofrer represalias.’? Essa invisibilidade forgada provocada

72 Temos conhecimento da existéncia durante os anos de 1990 e 2000 de uma senhora moradora do Distrito ita-
piunense de Caio Prado que praticava rituais sincréticos de Umbanda, Candomblé e Macumba em um quarto de
sua casa situada na periferia do perimetro urbano desse distrito. Estivemos presentes em um desses momentos
alguns anos atras durante uma visita em que acompanhamos um de seus netos nosso amigo ainda hoje. Recordamos
que durante a ceriménia sua voz e performance estavam muito diferentes da que conversou com a gente depois do
fim do trabalho. Sabemos também que essa senhora sofria muito preconceito na zona urbana desse distrito, por
isso morava nos arredores. Particularmente, ndo ficamos assustados, mas com muita curiosidade apesar de nao
termos tido mais oportunidades de voltarmos la. A propria familia evitava levar amigos la em sua casa.
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pelo racismo antinegro precisa ser questionada para que haja uma mudanca no imaginario des-
sas populagdes. “Problematizar o imagindrio construido sobre as religides de matriz africana
importa pelo questionamento de sua invisibilidade e pela falta de uma reflex&o critica sobre a
dinamica da civilizagdo”. (LIMA; CO, 2018, p. 144).

O acompanhamento educacional das redes publica e privada da regido é feito pela Co-
ordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo — CREDE 08 funcionando como uma
extensdo da Secretaria de Educacao do Estado do Ceara — SEDUC. Entre suas atribui¢fes tem
0 papel de acompanhar os diversos aspectos concernentes a educacao e mediar as acdes suge-
ridas por essa secretaria. (ARAUJO, 2010). Em cada municipio existem escolas de Educacio
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio para o atendimento da popula¢do em idade esco-
lar. A iniciativa de Estado e prefeituras é predominante no que concerna a oferta de vagas nos
niveis de ensino.

No que diz respeito a educacdo superior é nitida a caréncia de investimentos publicos
nessa modalidade. Além do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara —
IFCE com sede na cidade de Baturité, temos a Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira— UNILAB, com sede em Redencdo, primeira cidade do Brasil a dar
inicio ao processo de aboli¢do dos escravizados ja em 1883. (GOMES, 2021).

De acordo com Maria das Gracas de Araujo (2010), visando atender a demanda de en-
sino superior para todos 0s municipios da regido, foi criado na década de 1990 o Instituto de
Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Macico de Baturité — IMBA, vinculado a Universidade
Estadual do Ceard — UECE. Todos os prefeitos municipais do maci¢o ajudariam pagando uma
quantia em dinheiro pablico para a manutencdo desse instituto. Contudo, a iniciativa logo aca-
bou por falta de vontade politica. A demanda por ensino superior na regido é suprida na maioria
das vezes pela iniciativa privada.

A Escola Franklin Tavora’ criada em 30 de outubro de 1975 para atender a demanda
dos ensinos fundamental e médio era formada basicamente por um quadro de professores vin-
dos de outros municipios devido a inexisténcia de um professorado graduado e apto para leci-
onar no Ensino Médio. O préprio pesquisador que vos fala, durante todo o ensino médio, das
treze disciplinas que cursou durante os trés anos, so teve dois professores nativos da cidade.
Foram duas professoras, uma formada em Filosofia em Fortaleza que dava aulas de Portugués

e Sociologia e outra formada na modalidade semipresencial em Matematica no municipio de

73 0 nome da escola se deve ao escritor baturiteense Jodo Franklin da Silveira Tavora (1842-1888). Foi membro
da Academia Brasileira de Letras-ABL. Disponivel em: https://www.academia.org.br/academicos/franklin-ta-
vora/biografia. Acesso em: 07 out. 2021.
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Sobral que lecionava Biologia e Ensino Religioso. Por ai podemos perceber o tamanho da ca-
réncia de professores qualificados para essa modalidade de ensino no municipio de Itapitina. E
Obvio que esse contexto nao justifica tamanho siléncio sobre as negritudes itapiunenses.

A partir de agora discorreremos sobre 0 municipio que foi palco desta pesquisa, Itapi-
ina.”* O conceito de municipio assim como o de cidade passou por varias transformacdes no
decorrer da historia. No Brasil com a Constituicdo Federal de 1988, essa passa a ser um ente
federativo que partilha competéncias comuns com a Unido, estados e distrito federal e também

podem legislar em assuntos de interesse local. (ARAUJO, 2010).

Né&o obstante, os municipios atualmente gozam de autonomia politica, inclusive po-
dendo elaborar a sua Lei Organica. Além disso, 0 montante de seus recursos financei-
ros torna-se maior, na medida em que participa mais da partilha dos impostos federais
e estaduais. Isso gera consequentemente melhores condigdes financeiras, que sendo
bem administradas sdo capazes de oferecer os servigos basicos a populacéo local.
(ARAUJO, 2010, p. 26).

As cidades sdo uma invencao da humanidade que geralmente tém sua formagao condi-
cionada a fatores geograficos como rios, lagos, grandes feiras ou entrepostos de comércio, entre
outros. A urbe itapiunense ndo fugiu a essa condicdo. Sua origem se dara a partir das margens
do que nds conhecemos hoje como Rio Castro a partir de uma fazenda que tinha sua sede nas
margens desse mesmo rio que, apesar de intermitente, era fonte de onde se podia tirar dgua e
cultivar ragdes e outras culturas alimenticias para consumo animal e humano. Essa condi¢édo de
fertilidade vai ser um agente impulsionador do desenvolvimento desse lugar.

Para entendermos melhor o contexto em que a Escola Franklin Tavora esta inserida
passaremos a expor algumas das caracteristicas que se destacam nos pouco mais de sessenta
anos desse municipio, sessenta e quatro (64) anos para Sermos mais precisos.

“Da raiz chamou-se de Fazenda Castro. Do Serrote mudou para Itaina. Hoje o povo
clama forte o teu nome. Itapitna, Itapitina, Itapiana”.”

Jacques Le Goff e Pierre Nora (1995), preconizavam que a histéria ndo é fruto absoluto
do que historiadores do passado, positivistas ou providencialistas, construiram, mas, produto
de situac@es vividas, de historias individuais e coletivas. Por isso falar de Itapiuna enquanto
pesquisador nos traz duas situagdes. Se de um lado nos vemos na obrigacéo de seguir a risca ao
que a teoria historiografica chamou de objetividade historica, por outro, somos levados a crer

gue ndo existe um objeto que ndo seja construido a imagem de seu observador que o analisa

4 Em Tupi-Guarani significa Ita-pedra, Pi-miida, Una-preta.
® Fragmento do Hino de Itapitina composto e musicalizado por Francisco Ednou Gomes e José Ferreira Barros,
dois homens negros. José Ferreira Barros era conhecido como Maestro Zé Pretinho.
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sempre com os valores do momento em se fala. O passado é reconstruido por uma interpretacao
que parte do presente. (CERTEAU, 2002).

As inquietacOes do presente nos levaram a questionar aspectos de um passado que in-
siste em néo ficar para trés. Estamos falando do racismo antinegro, objeto de nossas problema-
tizacbes na presente pesquisa que envolve Brasil, Ceara e Itapiina. Talvez conhecendo um
pouco da nossa trajetdria historica possamos fazer uma andlise mais critica dos caminhos que
nos levaram a essa realidade de negacédo da pessoa negra. Vale rememorarmos que no Estado
do Ceara os descendentes de africanos e indigenas sofreram um processo violento de invisibi-
lidade chagando-se a afirmar que néo existiam no nosso territorio. (CUNHA JUNIOR, 2011).

Entdo, como estavamos dizendo, Itapitina nasceu as margens do Rio Castro. O que era
apenas uma grande fazenda sofre uma grande transformacdo quando, em meados dos anos de
1895 passa por aqui a Estrada de Ferro de Baturité que veio acompanhada pela construcdo de
estacOes de trens possibilitando um incremento populacional acentuado pois os trens transpor-
tavam ndo s6 mercadorias, mas pessoas que por vezes acabavam ficando e fazendo morada por
aqui. (ARAUJO, 2010).

Migrantes sazonais com destino a Canindé/CE passavam pela fazenda durante as roma-
rias do padroeiro S&o Francisco, tido naquele tempo como um grande santo milagroso. Dessa
forma o povoado foi se avolumando e passou a se chamar Itatina, “nome dado pelos holandeses
que construiram a ferrovia de Baturité, aproximadamente em 1910”. (ARAUJO, 2010, p. 29).
Italina, significa na lingua Tupi-Guarani, Pedra-Preta. Posteriormente constataram a existéncia
de um municipio em Minas Gerais com 0 mesmo nome e entdo o povoado passou a se chamar
Itapilina, que na lingua nativa Pedra Milda Preta ou Ita-pedra, Pi-miuda, Una-preta.

Na realidade esse mineral existe em grande quantidade nestas terras assim como outras
pedras semipreciosas como 0 quartzo rosa, numa localidade itapiunense denominada Minas. A
categoria de distrito foi alcancada em 1892 pelo decreto estadual n° 8, de 10 de marco, ficando
subordinado ao municipio de Baturité. Sua emancipac¢do politica ocorre no dia 20 de maio de
1957 pela Lei Estadual n® 3599 e sua instalacdo acontece no dia 24 de junho do mesmo ano, dia
em gue se comemora o0 aniversario da cidade.

Os limites geogréaficos de Itapiina se ddo com os seguintes municipios: ao norte — Ca-
pistrano e Aratuba; ao sul — Choré e Quixada; ao leste — Quixada, Ibaretama, Baturité, Aracoi-
aba e Capistrano e a oeste — Canindé e Chord. Com uma extensao territorial de 593,231Kmz, é
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0 terceiro maior municipio do Macico de Baturité’®, ficando atras apenas de Ocara’’ com
763,075Km2 e Aracoiaba’® com 643,988Kmz2, respectivamente.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, no ul-
timo censo de 2010, o municipio tinha uma populacdo de 18.626 (dezoito mil e seiscentos e
vinte e seis) habitantes, contudo, numa estimativa do proprio IBGE para 2021 esse contingente
hoje seria de 20.653 (vinte mil e seiscentos e cinquenta e trés) habitantes. Os dados revelam
que se trata de um territorio de pequeno porte com uma densidade demogréafica de 31,64
hab./kmz2. Esse contingente populacional se divide entre a sede municipal e os trés distritos, a
saber, Caio Prado, Itans e Palmatdria e tambeém entre as vérias localidades que formam a area
total de Itapilina com destaque para uma maior concentracdo de pessoas nas areas urbanas o
que reflete o fendbmeno de urbanizacéo ocorrido no Brasil e no mundo nas Gltimas décadas.

Economicamente se destacam as atividades de cunho agricola de subsisténcia e pecua-
ria, um comércio de pequeno e médio porte e algumas atividades manufatureiras principalmente
no ramo téxtil, com o que chamamos aqui de facc¢des, para a confeccao de roupas. A construcao
do Acude Castro em 1996 tem possibilitado atividades de psicultura. Desse modo a economia
local produziu em 2017 uma receita de R$ 65.456,74 e um PIB per capita de R$ 6.523.57. Seu
IDH em 2010 era de 0, 605 considerado médio. Podemos perceber pelos dados do PIB per
capita que poderiamos ter uma situacdo econdmica bem melhor, mas como o indice per capita
ndo reflete a real distribuicdo de renda, e tendo conhecimento empirico da realidade, inferimos
gue a concentracao de renda é muito alta provocando uma situacdo de desigualdade socioeco-
némica acentuada’®. Isso tem contribuido para o aumento do éxodo rural em que parte das po-
pulacdes de jovens a adultos migram de forma sazonal ou permanente para os grandes centros
urbanos do Sudeste e mesmo para Fortaleza, capital do Ceard em busca de melhores condicGes
de vida provocando o inchaco demogréafico e nem sempre melhorando as suas condicdes hu-
manas. “Assim, na zona rural, as atividades da agricultura e pecudria ficam basicamente a cargo
de pessoas mais idosas, muitas delas inclusive ja aposentadas e/ou pensionistas do Instituto
Nacional de Seguridade Social — INSS”. (ARAUJO, 2010, p. 20).

Culturalmente falando temos diversas manifestacdes da cultura popular tradicional e

moderna tais como o reisado, o bumba-meu-boi, as quadrilhas juninas, festas dangantes, prin-

6 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/itapiuna/panorama. Acesso em: 08 set. 2021.
" Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/ocara/panorama. Acesso em: 08 set. 2021.

& Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/aracoiaba/panorama. Acesso em: 08 set. 2021.
& Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/itapiuna/panorama. Acesso em: 08 set. 2021.
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cipalmente nos festejos dos santos padroeiros catdlicos, religiosidade predominante no munici-
pio. N&o temos informagdes oficiais sobre terreiros de umbanda ou outras manifestagdes da
cultura afro-brasileira, provavelmente pelo sabido siléncio em torno de tudo que € representacéo
das africanidades brasileiras.

Uma radio Comunitéaria promove debates sobre questfes econdémicas e sociais em seus
programas, contudo, a questdo racial nunca foi tocada exatamente por talvez se achar que ra-
cismo antinegro ndo existe ou que falar sobre isso provocaria uma reagdo negativa nas estrutu-
ras da sociedade itapiunense. Sabemos que esse siléncio precisa ser questionado em qualquer
espaco social e a escola € um dos mais importantes, se ndo 0 mais importante lugar para se
iniciar um debate sobre essa tematica haja vista a total reticéncia em tratar desse assunto nos
documentos politico-administrativos da escola pesquisada. Disso trataremos mais adiante com
maiores detalhes.

No que tange a historia politica local, vale lembrar que o municipio em tela ainda é
bastante jovem, por isso carrega resquicios, bem sélidos ainda, de um sistema que marcou a
historia politica nacional entre eles o coronelismo, em que pessoas poderosas economicamente
na regido, mesmo ndo tendo patente oficial se autodenominavam coronéis e com essa autori-
dade social e prestigio impunham seu poder sobre os menos privilegiados desde a época da
Primeira Republica, principalmente nas cidades de médio porte aqui no nordeste. (LEAL,
2012). Tal fenbmeno € tao relevante que se percebe ainda na atualidade o quanto a influéncia
dos tidos como “donos do poder” se mantem viva no controle das mentalidades, do imaginario

social em pequenos municipios, por exemplo.

Outro fator importante é a forma como se deu a sucessao dos prefeitos, [de Itapilna]
que inicialmente foram cargos ocupados por pessoas do proprio lugar. N&o obstante,
é oportuno salientar que tais pessoas eram oriundas das familias economicamente
mais favorecidas, evidenciando que tal atividade estava estritamente ligada as ques-
tbes econdmicas, ja que seus representantes viveram o eterno jogo da luta pela manu-
tencdo do status quo e pela defesa dos seus interesses particulares. (ARAUJO, 2010,
p. 31).

Embora nossa intencdo ndo seja a de debater de forma mais aprofundada a historia po-
litica local ¢ inegavel que a forma como um lugar se organiza politicamente reflete diretamente
na maneira como as pessoas sdo educadas e como se constroem 0s imaginarios em torno de
certos assuntos que permeiam a sociedade local. As questdes étnico-raciais se incluem nesse
modo de pensar. A vista disso passaremos a descrever, de forma sucinta, 0 percurso de ocupa-
cao do cargo de prefeito do municipio fazendo, sempre que possivel, relacdo com os contextos
nacional e estadual de maneira que possamos compreender 0 que se encontra refletido nos trés

niveis administrativos e tornar mais visivel o cenario politico no qual se insere Itapitna.
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José Bezerra Campelo foi o primeiro prefeito de Itapiuna. Mais conhecido como Zequi-
nha Campelo natural do municipio e membro da elite agraria da época. Seu primeiro mandato
se deu entre 0s anos de 1959 a 1962. O contexto politico nacional vivia a chamada Republica
Populista com os governos de Juscelino Kubitschek (1956 — 1961), Janio Quadros (1961) e
Jodo Goulart, 0 Jango. (1961-1964). Nessa época o0 Ceard era governado por Flavio Marcilio
(1958-1959) responsavel pela assinatura do decreto que emancipou 0 municipio, € em seguida
Parsifal Barroso fica no governo de 1959-1963. (FARIAS, 2018). Vale destacar que esse go-
vernador ¢ autor de um livro que tem como titulo “O cearense” no qual indigenas e negros sao
invisibilizados.®

Nesse interim, o Ceara ainda passou por uma grande seca em 1958 que agravou a situ-
acao de miséria que assolava o interior do Estado. Programas de assisténcia foram criados para
tentar aliviar a situacdo dos flagelados, mas tais programas eram acompanhados por praticas
sisteméticas de corrupcao politica. Dessa forma, os “cassacos”8!, como eram chamados os tra-
balhadores que faziam parte das frentes de emergéncias, eram quase que obrigados a votarem
no candidato do partido que ocupava o poder no periodo em que durava o trabalho. Os que se
comprometiam a votar garantiam o trabalho, ja aqueles que negavam o voto eram excluidos das
frentes de servicos. (FARIAS, 2018).

As familias pobres de Itapiina se viram com sérios problemas durante a seca de 1958,
visto que muitos que ndo conseguiam se alistar nas frentes de servigos no lugar de origem ti-
nham que buscar trabalho em outros municipios como Chord e Baturité. O poder local se de-
monstrou totalmente incompetente para lidar com 0s necessitados e atuava como simples exe-
cutor dos servigos burocraticos alistando os que procuravam vagas de trabalho. (ARAUJO,
2010).

Valdemar Antunes de Freitas foi o segundo prefeito e governou entre 0s anos de 1963 a
1966. A continuidade da pratica da gestdo sucedida se evidencia pelo fato deste pertencer tam-
bém & mesma elite proprietaria de terras. O Brasil vivenciava grande instabilidade politica ins-
titucional culminando com o Golpe Civil/Militar de 1964 que se iniciava com o cearense Ma-
rechal Castelo Branco (1964 — 1967). (NAPOLITANO, 2020). No Ceara, o coronel Virgilio
Tavora assumia o poder entre 1963 e 1966. Com isso o governo de Virgilio Tavora se dividiu
em duas etapas, a primeira de forma democratica e a segunda sob a tutela dos militares, mas

1SS0 ndo foi um problema j& que seu mandato foi concluido. (FARIAS, 2018). Interessante notar

80 BARROSO, Parcifal. O Cearense. 22 ed. S&o Paulo: Escrituras Editora e Instituto Myra Eliane, 2017.

81 Homens empobrecidos das zonas rurais e urbanas que trabalhavam na construgéo e reforma de pequenos agudes
e estradas e pagos pelo governo como meios de sobrevivéncia.
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que nesse contexto falar em questfes étnicas e raciais no Brasil era considerado uma subversao
e passivel de perseguicdo politica e no Cearé ndo seria diferente. (GOMES, 2015).

Aqueles foram tempos dificeis para o Brasil, apesar de uma grande parcela da populacdo
local ndo os tenha questionado. A sinalizagdo de reabertura politica no inicio dos anos de 1980
possibilitou o surgimento de movimentos sociais vinculados principalmente a Igreja Catdlica,
como as Comunidades Eclesiais de Base — CEBs, Pastoral da Juventude do Meio Popular —
PJMP, Sindicatos dos Trabalhadores Rurais e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST. Tais movimentos promoveram uma série de acOes de reivindicacdo que resulta-
ram em consequéncias diversas no municipio de Itapiina. (ARAUJO, 2010). Nesse contexto,
ocorreram ocupacOes de propriedades agrarias improdutivas, uma associagdo de professores
ligada a Associacao de Professores Municipais do Interior do Ceara — APROMICE, foi fundada
e o Partido dos Trabalhadores — PT foi criado e o cenario local comecou a se modificar de forma
que, o rumo da politica municipal passou a sofrer mudangas, embora ainda parcas.

Jodo Antunes Pereira Filho foi o terceiro prefeito eleito. Mas conhecido como Jodozinho
Antunes, ele governou entre os anos de 1967 e 1970. Seu parentesco com o prefeito anterior
demonstra a existéncia de uma pratica que é muito semelhante ao sistema oligarquico visto que
0 poder se mantém nas médos de um grupo socialmente coeso.

O Brasil passava pelo momento mais duro do Regime Civil/Militar com o governo de
Costa e Silva (1967 — 1969). O decreto do Ato Institucional — Al5 em 1968 levou a cassacéo e
prisdo de ex-presidentes, ex-governadores e de deputados federais, estaduais, prefeitos e vere-
adores. (NAPOLITANO, 2020). Placido Aderaldo Castelo (1966 — 1971) era o governador ce-
arense que fez uma administracdo questionavel e no fim estava quase totalmente isolado pelo

seu partido e pelo governo federal. (FARIAS, 2018).

No municipio, ndo se percebe grandes mudancgas nesse periodo, parecia haver sim-
plesmente uma continuidade da politica que ja se praticava anteriormente, sem maio-
res alardes. E tanto que o quarto prefeito de Itapiina foi novamente José Bezerra Cam-
pelo, de 1971 — 1972, seguido do senhor Valdemar Antunes Freitas (1973 — 1976).
Nesse periodo, 0 mandato do senhor José Bezerra Campelo durou apenas 02 (dois)
anos. (ARAUJO, 2010, p. 33).

Garrastazu Médici era o presidente nesse momento (1969 — 1974), seguido por Ernesto
Geisel (1974 — 1979) dando continuidade a politica ditatorial Civil/Militar. Viviamos o ficticio
“Milagre econdomico” dos anos 70. (NAPOLITANO, 2020). A politica dos coronéis se torna
uma realidade no Ceara com os governos de César Cals (1971 — 1975), Adauto Bezerra (1975
—1978) e Virgilio Tavora (1979 — 1982). As disputas internas entre os caciques dos partidos

por indicagOes de candidatos a governadores eram constantes. (FARIAS, 2018). Vale ressaltar
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que nesse periodo em Redencdo — primeira cidade do Brasil a libertar seus cativos — eram rea-
lizados desfiles civicos em comemoracédo a libertacdo dos escravizados, porém, o destino das
populacdes negras foi invisibilizado pela historia desse municipio. Esse contexto favorecia o
silenciamento do racismo ja que as vitimas da escravidao era negada a propria existéncia histo-
rica. (GOMES, 2021).

Todavia, nos registros fotograficos dos ‘desfiles alusivos a aboli¢do’ (ocorridos em
meados da década de 1970), localizados no acervo do Museu Memorial da Liberdade,
é visivel identificar afrodescendentes (negros e negras) da cidade representando es-
cravos nas senzalas (alegorizados, puxados por carrogas e cavalos) assistidos por alu-
nos (as) e professoras das escolas municipais. (GOMES, 2021, p. 212-213).

Segundo Graca de Araudjo (2010), historiadora local:

[...] no periodo de 1959 a 1976 o municipio é governado por filhos da terra que ficam
se reversando no poder, comportamento préprio da dinamica politica nos municipios
interioranos, ou seja, 0s famosos conchavos e/ou consensos sutis que n@o deixam es-
capar das maos dos “donatarios” do poder, o poder de mando. (ARAUJO, 2010, p.
33).

O ano de 1970 é um marco histdrico na politica de Itapitna, pela primeira vez desde a
sua criacao, vai ser eleito um prefeito que ndo é do grupo das familias que vinham governando
0 municipio. José Gongalves Monteiro, também conhecido como doutor Zé Nilton vem da ci-
dade do Cedro-CE para trabalhar como advogado do municipio, pois era casado com a filha de
um dos grandes fazendeiros do Distrito de Palmatoria, essa unido o aproximou do entdo prefeito
Valdemar Antunes de Freitas que o indicou para a prefeitura sendo eleito em um primeiro man-
dato no periodo de 1977 a 1982. Apesar dessa década ser marcada pelo surgimento de varios
movimentos sociais negros no Ceara e no Brasil, entre eles o Movimento Negro Unificado
Contra as Discriminacdo Racial (MNUCDR), criado em 1978 como ja tratamos no capitulo 02
desta pesquisa e, 0 dia 20 de novembro comecar a ser comemorado como dia de Zumbi, ndo
percebemos em Itapitina uma acgdo que tivesse alguma relacdo com o antirracismo negro. Como
se ndo existissem negros nesse territorio.

Doutor Zé Nilton se imortalizou por ter implantado o primeiro Hospital e Maternidade
da cidade, o forum de justica, um mercado publico e o Org&o Municipal de Educacio — OME,
além de ter, pela primeira vez, nomeado uma pessoa exclusivamente para cuidar da educagéo,
a secretaria de educacdo que vai sistematizar de forma mais organizada as politicas publicas
educacionais no municipio. (ARAUJO, 2010). No cenério nacional a redemocratizagio dava
sinais de que iria prosperar com uma transicao que comegou a acontecer durante o Ultimo pre-

sidente militar Jodo Batista de Oliveira Figueiredo que governou de 1979 a 1985. No Estado
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cearense serd criado o primeiro o grupo de militantes negros em 1982, o “GRUCON - Grupo
de Consciéncia Negra no Ceara”. (SOUSA, 2006, p. 17).

O Movimento das “Diretas ja” estava nas ruas, mas Tancredo Neves seria eleito por
voto indireto frustrando 0 movimento. José Sarney assume 0 governo como vice, que era, por
conta da morte precoce de Tancredo, esse vai governar de 1985 a 1990. Durante seu mandato
houve a promulgacéo da Constituicdo Federal que conhecemos até hoje, a de 1988. (NAPOLI-
TANO, 2020).

No Ceara o ciclo dos coronéis se encerrava com a eleicdo de Luis Gonzaga Mota (1983
—1987) que foi sucedido pelo denominado “governo das mudangas” tendo seu maior represen-
tante, o hoje, Senador da Republica, Tasso Ribeiro Jereissati. (1987 — 1991). (FARIAS. 2018).
Itapitina ndo ficou fora desse movimento de mudancas e modernizagdes na forma de fazer po-
litica no Cearé e o prefeito José Gongalves Monteiro indica um médico, também de Cedro-Ce,
sua terra natal, para prefeito da cidade. Joaquim Clementino Ferreira, o doutor Joaquim foi
eleito e governou para a legislatura de 1983 a 1988. Que indicou José Gongalves Monteiro para
sucedé-lo entre 1989 e 1992 que, por sua vez, indicou o doutor Joaquim mais uma vez para
governar o municipio de 1993 a 1996. Esse jogo de, passa para mim que eu passo para tu, ndo
é incomum em cidades do interior do Brasil caracterizando uma verdadeira politica oligarquica
na qual um grupo de pessoas tenta se perpetuar no poder mesmo nao sendo capaz de promover
grandes mudancas sociais nos territérios governados.

Segundo a historiadora Graca de Araujo (2010), tal ciclo s6 foi rompido temporaria-
mente pela elei¢do do entdo deputado, Pedro Uchba de Albuquergue, que renunciou ao mandato
de prefeito, passando o cargo para o seu vice, 0 senhor Raimundo Lopes Junior, natural de
Itapitina que ficou na prefeitura no periodo de 1997 a 2000 e foi reeleito para 0 mandato de
2001 a 2004, quando os clementinos voltam ao poder com a elei¢do de outro médico irmao de
Joaquim Clementino Ferreira, Felisberto Clementino Ferreira, que administrou a cidade de
2005 a 2008 sendo reeleito para um segundo mandato entre 2009 e 2012. Essa década também
é marcada pela criacdo de muitas leis e diretrizes entre elas as de nimero 10.639/03 e 11.645/08
e 0 Parecer 003/04 tratados em todo corpo deste texto. A vista disso, 0 municipio itapiunense
segue com seus siléncios e omissoes.

O décimo terceiro prefeito foi Wauston Cavalcante Freitas (2013 — 2016), homem negro
que através de uma larga alianca partidaria dentre os partidos, o Partido dos Trabalhadores —
PT, fez uma administracdo fraca do ponto de vista politico e social. Uma petista, Marcia Farias

Costa, assumiu a Secretaria de Educacao, mas dentre 0s varios avangos nessa area ndo houve
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politicas para o incentivo de uma educagdo para as relacdes étnico-raciais. O siléncio curricular
e pedagdgico continua mantido até hoje.

O atual prefeito, Francisco Dario de Oliveira Coelho que esta no poder desde 2017
também nao tem feito esforco para cumprir o que manda a Lei 10.639/03 e o Parecer 03/2004
que criou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais.

E nesse contexto que se encontra a Escola de Ensino Médio Franklin Tavora, locus da
nossa pesquisa e a primeira escola publica de ensino médio do municipio e onde vivem os trés
professores e uma professora que colaboraram com o que ora vos apresento.

O cenéario demonstrado acima contribuiu para o surgimento de uma inquietacdo que nos
levou a investigar alguns documentos politico-administrativos da escola em tela, e da qual so-
mos professor efetivo, dentre eles, o nosso Projeto Politico Pedagdgico — PPP. E pelo que
apontamos anteriormente, a despeito de os anos 2000 terem sido marcados por uma série de
conquistas no campo das lutas antirracistas, o que ficou demonstrado nesta investigacdo é que
as questdes concernentes a negritude itapiunense ainda estdo no “limbo” nas palavras de um
dos nossos depoentes, principalmente no ambito educacional. Todavia, um sinal foi dado com
a aprovacdo da Lei Numero: 865 do dia 05 de julho de 2019 que instituiu o feriado municipal
no dia 20 de novembro Dia da Consciéncia Negra.?? Diante disso fica a pergunta: em meio a
tanto silencio e negagdo, como essa lei foi aprovada? Quem propds? Com quais motivagdes?
Uma pesquisa mais direcionada podera nos dar mais explicacdes. Por agora nos concentraremos

em analisar o siléncio étnico-racial no PPP da EEMFT.

3.2 A ESCOLA FRANKLIN TAVORA E O SILENCIO ETNICO-RACIAL NO PRO-
JETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP

N&o é possivel falarmos em uma educacdo de qualidade sem que haja a observancia no
cumprimento das leis e pareceres que regem uma educacdo verdadeiramente democratica e
emancipatdria que promova o combate ao racismo antinegro e todas as formas correlatas de
discriminacdo que atingem particularmente as populacdes negras no Brasil e no Ceard. Em um
Estado onde a populagdo negra atinge a cifra de 72%8%. As leis que deveriam sair do papel, ndo
passam de meras formalidades legais haja vista o quase total siléncio sobre essas leis e decretos

tanto estaduais como federais nas secretarias de educacdo do Estado bem como dos municipios.

82Disponivel em: https://www:.itapiuna.ce.gov.br/arquivos/327/L EIS%20MUNICIPAIS 865 2019 0000001.pdf.
Acesso em: 29 set. 2021.

83Disponivel em: https://www.ipece.ce.gov.br/wpcontent/uploads/sites/45/2020/12/ipece_in-
forme 187 22 dez2020.pdf. Acesso em: 10 set. 2021.
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Dito isso, faz-se necessaria a exposicao dessas leis e decretos no sentido de possibilitar
uma discussdo que seja capaz de sensibilizar gestores e professores para a necessidade de in-
clusdo urgente dessa tematica nos documentos politico-administrativos das escolas. No estudo
ora apresentado apontamos a necessidade de aprender a desaprender (MIGNOLO, 2008), para
uma reeducacdo das relagdes étnico-raciais entre os diferentes grupos que contribuiram para a
nossa construcao histérico-cultural. (BRASIL, 2004). No Ceard, por exemplo, a educacéo e a
producdo dos intelectuais do Instituto Historico do Ceara (IHC), dispenderam esforcos para
apagar da historiografia as acdes das populacdes negras, como ja frisamos no capitulo anterior.
A negacdo da existéncia do racismo se concretizava na negacdo da prépria existéncia negra
nesse territorio. Um movimento de reeducacédo para as relagfes étnico-raciais se faz necessario
ndo so6 nas universidades e regido metropolitana, mas em toda rede educacional cearense.

Neste item buscaremos reforcar a necessidade de se cumprir a legislacdo no que diz
respeito a igualdade perante a lei de acordo com diversos dispositivos legais que nos obrigam
a isso. Em vista disso, as vezes, repetiremos alguns artigos, paragrafos e incisos que veem ao
encontro do que defendemos e problematizamos nesta pesquisa, principalmente sobre a questédo
étnico-racial ja que as politicas pedagdgicas devem se ancorar naqueles para romper o siléncio
que tanto se faz presente quando se trata da questéo racial e do racismo antinegro em nossa
educacéo.

Partimos da Constituicdo Federal de 1988 que em seu artigo 3°, inciso IV, objetiva: -
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao”. (BRASIL, 2009, p. 8). No paragrafo 1° do artigo 215 se diz:
“O Estado protegera as manifesta¢oes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das
de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional”. No inciso V do mesmo artigo
temos: “valorizacdo da diversidade étnica e regional”. (op. cit. p. 59). Ainda no artigo 242,
paragrafo 1° “o ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formag@o do povo brasileiro”. (op. Cit. p. 64).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, N° 9.349/96 se afirma no
artigo 3° - “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: XII — consideragao
com a diversidade étnico-racial. (Inciso acrescido pela Lei 12.795, de 04/04/2013)84, (CAR-
NEIRO, 2019, p. 59). Nitidamente em consonancia com o artigo 3°, inciso IV da nossa consti-
tuicdo. A LDB ainda garante em seus artigos 12° e 142 autonomia para os estabelecimentos de

84Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2013/lei-12796-4-abril-2013-775628-publicacaoorigi-
nal-139375-pl.html. Acesso em: 10 set. 2021.
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ensino “elaborar e executar sua proposta pedagdgica” e a garantia da “participagdo dos profis-
sionais da educagdo na elaboragdo do projeto pedagodgico da escola”, respectivamente. (0p. Cit.
p. 258, 287). A mesma Lei 9.394/96 foi alterada pela Lei 10.639/03 e pela Lei 11.645/08 afir-
mando que: “Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados, torna-
se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena”. (op. cit. p. 340).

Para contribuir na execucdo da Lei 10.639/03 foi aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacdo o Parecer 003/04 que criou As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relacgdes Etino-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
que estdo ancoradas nas leis citadas acima. Ainda temos o Plano Nacional de Implementacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana de 2009%, o Estatuto da Igualdade Ra-
cial de 20108, além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola
de 2012%",

De acordo com o exposto acima podemos afirmar que as unidades de Ensino Funda-
mental e Médio, publicas e privadas tém a seu dispor uma base legal rica o suficiente para, além
de por no papel, executar uma série de medidas que tirem do anonimato os milhares de afro-
brasileiros, indigenas e asiaticos que muitas vezes chegam nas escolas e ficam se perguntando,
de onde vim? Por que tudo € Europa? E se a Europa é branca onde estdo as minhas bases his-
toricas? De forma geral, no que diz respeito ao interior do Ceara, o siléncio sempre foi tdo
predominante que o estudante assim como o professor nem imaginam que teriam que fazer
essas perguntas.

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 ja preconizar que € preciso promover o bem de
todos sem preconceitos de origem, raca e cor, a LDB de 1996 n&o traz essa pauta para a edu-
cacdo até 2003 quando vai ser aprovada a Lei 10.639 e s6 dez anos depois (2013) a LDB vai
acrescentar no artigo 3° o inciso XII demonstrando a dificuldade do Brasil em lidar com as
questBes que dizem respeito a raca e ao racismo antinegro de forma que, mesmo com esse
cabedal de leis, as omissdes ainda séo gritantes e o silenciamento étnico-racial em documentos
politico-administrativos de muitas escolas de Ensino Médio cearenses é uma realidade que pre-

cisa ser questionada pois, segundo Wilma de Nazaré Baia Coelho et al. (2021), documentos e

85Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-dire-
trizes-curriculares&Iltemid=30192. Acesso em: 10 set. 2021.

86 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2010/1ei/112288.htm. Acesso em: 10 set.
2021.

87Disponivel em:  http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11091-
pceb016-12&category slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 10 set. 2021.
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materiais subsidiarios existem em quantidade suficiente para auxiliar gestores e professores na
desconstrucdo desse modelo de educagio eurocentrado. E necessaria uma agio que empregue
forcas para que a educacdo seja um veiculo de libertacdo e contribua para a busca de justica no

que concerne as africanidades brasileiras.

Para tanto, é fundamental desestabilizar as praticas curriculares eurocentradas para
que a diversidade étnico-racial brasileira seja contemplada a para que o ensino da his-
toria e cultura afro-brasileira e africana seja estruturante das praticas curriculares em
direcdo a construcédo da justica curricular. (COELHO et al., 2021, p. 6).

A desestabilizacdo de préticas curriculares que estdo fundadas em bases eurocéntricas
possibilitaria o efetivo processo de reconstrucdao de um imaginério étnico-racial discriminatorio
e racista ja que aqui em Itapitna parece ndo ser diferente do resto do Ceara e do Brasil onde
“persiste [...] um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente
as raizes europeias de sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que séo a indigena,
a africana, a asidtica”. (BRASIL, 2004, p. 5)%.

A densidade dos debates em torno da Lei 10.639/03 que preconiza a obrigatoriedade do
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ndo tem sido suficiente para diminuir
as tensdes em torno das relagdes étnico-raciais nas escolas de ensino médio, notadamente, no
interior do Ceard, mais especificamente na CREDE 08. Se o espaco/tempo em que se desenvol-
Veu esta pesquisa provoca no leitor um espanto ao me ver generalizar a afirmacéo, a total omis-
sdo dessa tematica percebida em pré-andlise feita no Projeto Politico Pedagdgico — PPP — nos
revela fortes indicios de um silenciamento quase que proposital da problematica em tela, haja
vista as omissfes de superintendentes e outros profissionais da CREDE 08 em fiscalizar a
atualizacdo desses dispositivos documentais oficiais no que diz respeito as questfes étnico-
raciais na educacdo, da Escola Franklin Tavora, particularmente.

A existéncia pontual da tematica em documentos semelhantes de escolas da mesma rede
de ensino ndo permite comprovar a presenca de uma pratica sistematica voltada para o reco-
nhecimento do racismo e das questdes étnico-raciais na formacao continuada de professores e
outros profissionais que lidam com um alto percentual de jovens negros no cotidiano escolar.
A (ltima atualizagdo do PPP da escola em questdo data de 2017, ou seja, 14 anos apds a apro-

vacdo da referida lei.

88 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 10 set. 2021.
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As modifica¢Ges ocorridas na Lei 9. 394 de 1996 que define as diretrizes basicas para a
educacéo pelas leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, representa uma forma concreta de cons-
truir aces de combate ao racismo antinegro e outras formas correlatas de discriminacdo racial
nas escolas brasileiras pois aponta a necessidade de se valorizar a cultura negra e indigena na
formagéo da sociedade como um todo. Segundo Coelho et al. (2021), a urgéncia se avulta,
principalmente, em virtude de estarmos em um contexto em que a preservacdo dos direitos ja
conquistados e das politicas afirmativas veem passando por constantes ataques de um governo
visivelmente conservador e antidemocratico. Sendo vejamos o0 que vem acontecendo na Funda-
cao Cultural Palmares, 6rgdo criado em 1988 para preservar as manifestacfes culturais, sociais,
econdmicas e politicas das popula¢des negras da sociedade brasileira, e 0 seu presidente pede
publicamente o fim do movimento negro.®

Nossa intencdo aqui € demonstrar os resultados da investigacao feita no Projeto Politico
Pedagogico — PPP da Escola de Ensino Médio Franklin Tévora situada no municipio de Itapitna
como ja apontado anteriormente. Também j& salientamos a importancia de Laurence Bardin
(2016) e Maria Laura Puglisi Barbosa Franco (2021) nos apoiando metodologicamente na ana-
lise dos contetidos tanto do PPP como das entrevistas com quatro professores da area de Cién-
cias Humanas que serdo objeto de nossas reflexdes no item 3.3.

Quanto a importancia do PPP e do lugar que as relagdes étnico-raciais ocupam nesse
documento, nos ajudaram nas reflexdes teoricas Ilma Passos Veiga (2003), Neide Cavalcante
Guedes (2021) e Wilma de Nazaré Baia Coelho et al. (2021).

Com a prerrogativa de autonomia das escolas conquistada pela LDB de 1996 veio a
responsabilidade de reconstruir a educacdo escolar em bases democraticas a fim de que, juntos,
profissionais da educacdo e a comunidade escolar possam, de maneira coletiva participar da
elaboracdo do PPP e, através do conselho escolar fiscalizar seu cumprimento e atualizacao
constante dependendo das metas a serem atingidas. Desde 2003, com a criacdo da Lei 10.639/03

e do Parecer 003/2004, é obrigatoria a:

inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos estabelecimentos de en-
sino de todos os niveis — estatutos, regimentos, planos pedagégicos, planos de ensino
—de objetivos explicitos, assim como de procedimentos para sua consecugdo, visando
ao combate do racismo, das discriminacfes, e ao reconhecimento, valorizagdo e ao
respeito das histérias e culturas afro-brasileira e africana. (BRASIL, 2004, p. 14).

89Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/politica/2019/11/27/interna_poli-
tica,809699/presidente-da-fundacao-palmares-nega-racismo-e-pede-fim-do-movimento.shtml. Acesso em: 29 set.
2021.
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Dada a necessidade legal de as escolas implementarem o que se exige nas leis acima
citadas, dois questionamentos devem ser feitos essencialmente.

O projeto politico-pedagdgico explicita, por escrito, 0 compromisso com a educacao

antirracista na escola? [...] na escola, articulado ao projeto politico-pedagogico, ha um

esforco para a construgdo de um campo interdisciplinar que possa colocar em dialogo

diversas areas do conhecimento com foco na reeducagio das Relagdes Etnico-Raci-
ais? (CARREIRA; SOUZA, 2013, p. 52-53).

Partindo dessa premissa, nossas reflexdes giram em torno do lugar ocupado ou néo pela
problemaética étnico-racial no municipio de Itapitna, notadamente, na Escola Franklin Tavora,
pois como salienta Coelho et al. (2021), o PPP é essa ferramenta que possibilita a comunidade
escolar refletir constantemente sobre suas praticas, assim como apresentar os caminhos que
deverdo ser trilhados pela escola. Dito isso, “a analise do documento pode possibilitar a reflexdo
em torno das intencionalidades do processo educativo em relacdo ao ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana”. (COELHO et al, 2021, p. 9).

Veiga (2003), deixa nitida a necessidade de se construir um PPP que demonstre o com-
promisso com a multiplicidade de aspectos sociais e culturais da populacao que é atendida pela
escola. Sem essa caracteristica a politica pedagdgica fica comprometida e as desigualdades ra-
ciais tendem a ser silenciadas ou relacionadas a outras causas como aponta um dos nossos co-
laboradores ao responder sobre a relacdo da evasdo com a questdo racial na Franklin Tavora

(daqui para frente FT). Afirma ele:

Mas eu acho que acontece muito mais pela questao social, sabe!? Que, geralmente, ai
sim t4 a porcentagem dessa faixa etaria social, ai uma parcela enorme, sdo de negros.
Mas eu acho que mais por questdes sociais, social que eu digo mesmo, de desestrutura
familiar, questdo econdmica precéaria mesmo de.... das condi¢Oes de acesso a escola,
das condig¢des dentro de casa, essas questdes, que, geralmente, ... sdo familias, né, em

sua grande maioria sdo negros. (MARCOS, 2021).%°
A fala de Marcos deixa transparecer a omissdo e um conhecimento limitado no que
concerne as consequéncias do racismo estrutural ja tratado no capitulo 2 desta pesquisa. Se
escancara a velha discussdo que insiste em afirmar que o preconceito contra as populagdes ne-
gras ndo tem relagdo com o racismo, mas a pobreza do negro(a). Mas de onde vem a pauperi-
zacao desse contingente populacional no Brasil? Os negros no Brasil s&o pobres, em sua grande
maioria, por natureza? E o historico de negaces e silenciamentos sobre as vidas negras neste
pais? Moura (2019), salienta que ndo ha como negar que esses séo 0s mais desfavorecidos social

e economicamente. Ent&o, a estrutura familiar e as condigdes dentro de casa fazem parte dessa

9 Entrevista realizada em julho de 2021 em lItapitna-CE.
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forma como se estruturou racialmente a nossa sociedade. Em Itapitna ndo poderia ser diferente,
visto que o Ceara possui uma grande porcentagem de negros em sua populagdo, como ja disse-
mos no inicio deste item.

Nesse sentido, o PPP deve ser um documento norteador de a¢fes que contribuam para
dar visibilidade as contradi¢des que tém na raca a maior causa das desigualdades que assolam
os afro-brasileiros. A escola ndo deveria e nem pode se omitir em debater tais questdes visto
que ela representa o espago que, por exceléncia, € um espelho da sociedade na qual esté inserida.
E esse documento “tem como objetivo principal orientar o trabalho desenvolvido em todas as
instancias que nela estdo inseridas ou associadas e envolve questdes administrativas, pedagogi-
cas e politicas”. (GUEDES, 2021, p. 2). Uma educagio que se dispde a ser democréatica deve
promover por vias legais a possibilidade de autorreconhecimento racial de seu publico tendo
em mente que no Brasil e no Cearéa as relaces foram racializadas e o grupo que mais perde é 0
formado pelas populaces pretas e pardas, ou seja, negros.

Movidos pelo mito da “democracia racial” ainda vigente nas mentalidades coletivas e
pela estrutura criada a partir da ideologia do branqueamento, podemos notar que o0 processo de
desumanizacdo da populacdo afro-brasileira se manifesta via negacdo de direitos — o de se au-
toafirmar é um deles — e de exposi¢do aos mais variados tipos de violéncias, seja simbolica ou
fisica, de maneira que se faz urgente a desconstrucdo desse mito para que as diferencas fenoti-
picas ndo sejam um propulsor das desigualdades raciais que comecam geralmente no espacgo
escolar. Pois, se por um lado, a Escola é reconhecida como um dos lugares onde se pode praticar
as liberdades (FREIRE, 1967), por outro, também pode ser um espaco onde as estruturas sociais
tradicionais e pouco libertadoras se reproduzem sutilmente contribuindo para a manutengéo
e/ou naturalizacdo de praticas que pouco tém colaborado para a efetiva formacéo integral do
ser humano e, no que diz respeito a busca por uma educacéo para a construcao de uma sociedade
multicultural e pluriétnica (NOGUEIRA, 2017), ainda ha muito a se fazer. Necessitamos passar
por um processo de “descolonizacdo curricular” (DANTAS, 2015), a ponto de sermos capazes
de caminhar na contramdo de uma tendéncia a tornar o negro invisivel na nossa historiografia
educacional. Teremos que trilhar a filosofia de “conhecer para entender, respeitar e integrar,
aceitando as contribuic@es das diversas culturas, oriundas das varias matrizes culturais presen-
tes na sociedade brasileira”. (SILVA, 2005, p. 21).

Fundada em 30 de outubro de 1975 a Escola de Ensino Médio Franklin Tavora —
EEMFT completa 46 anos. Com 605 alunos matriculados em dezembro de 2020 distribuidos
em 15 salas de aulas funciona com 05 (cinco) turmas de 12 série, 05 (cinco) turmas de 22 série

e 05 (cinco) turmas de 32 série. Dos 31 (trinta e um) professores em 2020, 15 eram efetivos e
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16 temporérios. Possui ainda 16 (dezesseis) funcionérios terceirizados entre merendeiras, zela-
dores e vigilantes. Segundo o PPP “ha um quadro de evasdo significativo que precisa ser en-
frentado”. (PPP, 2016, p. 5). Contudo, como durante a matricula anual, os estudantes nao sdo
indagados sobre sua raca/cor, ndo podemos determinar com objetividade se os evadidos tém
raca declarada. Com excecdo do professor Marcos, trés dos nossos colaboradores veem uma
relagdo entre racismo e evasdo na FT. Vale destacar a fala da professora Helena a esse respeito.
Diz ela:

Eu observo. Porque é assim. Se vocé for observar, na nossa sociedade, aqueles que

compdem a classe baixa, os mais pobres, estdo presentes 14, quem? Os negros. E esses

jovens, eles ficam assim, vao ter que optar. Ou a escola ou o0 mercado de trabalho. E

muitos deles véo optar pelo que? Pelo mercado de trabalho, pela questdo da sobrevi-
véncia. Eu associo hoje dessa forma. Que influencia sim. (HELENA, 2021).%*

Como se observa, ha sinais de que a questao racial tem relagdo com a permanéncia ou
ndo do estudante negro em sala de aula durante todo ensino médio. A significativa evasao po-
deria ser combatida de forma mais eficaz se a cegueira em torno da raga fosse combatida desde
a entrada na escola. N&o adianta tentar “garantir um ambiente respeitoso, de boa convivéncia,
ensejando uma atmosfera de paz, tranquilidade e harmonia”. (PPP, 2016, p. 2), se ndo se leva
em consideracao aspectos que influenciam diretamente na formacao da personalidade identita-
ria dos jovens. A racga precisa ser reconhecida para que o aluno se autoperceba e entenda como
é percebido de forma positiva ou negativa.

Conforme se destaca no PPP, para a escola 0 homem é aquele que tem como meta a

Valorizacdo da postura ética no exercicio de suas potencialidades; coloca-se partici-
pativo, empreendedor, transformador e com visdo holistica; aberto ao dialogo, res-
ponsavel, capaz de buscar alternativas de solugGes de diferentes problemas, relacio-
nados ao contexto social e ao mundo do trabalho; [...] Neste sentido agrupa-se por
interesses comuns; um cidadao integro e merecedor de confianca, apto a desenvolver
competéncias e habilidades que o levem a melhor conhecer e compreender a impor-
tancia de sua agdo individual nas organizagdes coletivas sociais. (PPP, 2016, p. 3).

Podemos observar que na elaboracao desse documento ndo foram consideradas a varie-
dade de género e de raca na formacgao desse “cidaddo integro e merecedor de confianga” como
se integridade e confianca fossem conceitos desprovidos de juizos de valor em cada realidade
social e cultural, ou seja, o que significa integridade? Sabemos que quando se trata de relacdo

entre negros e brancos, ser integro e de confiancga significa ser submisso, cultivar a harmonia

diante da contradi¢do para ndo perder o suposto respeito. (FREYRE, 2004).

91 Entrevista realizada em julho de 2021 em lItapilna.
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Quanto a ideia de sociedade, a escola entende que €: “um espago no qual o homem possa
exercer sua vocagao coletiva, através do aperfeicoamento de sua contribuicdo individual, de-
mocratica, igualitaria, na qual se valorize o individuo como ser humano”. (PPP, 2016, p. 3). Em
uma sociedade racializada e de maioria negra como objetivar igualdade e o cultivo da indivi-
dualidade humana sem que fagamos uma reflexdo em torno das relagdes étnico-raciais dentro
do espago escolar? A busca por uma sociedade mais justa passa pela compreensdo de que é
preciso ser objetivo nas ac¢des individuais e coletivas rompendo com uma perspectiva abstrata
da igualdade buscada. “As agdes educativas ndo podem pautar-se na perspectiva da igualdade
abstrata que, na pratica, resulta em tratamento desigual entre a populacdo negra e populagéo
branca e na manutencao de privilégios historicamente construidos”. (COELHO et al. 2021, p.
15).

Tem que haver uma politica onde as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”
assim como outras leis e pareceres que tém como objetivo o combate ao racismo, principal-
mente antinegro, e outras formas correlatas de discriminacdo sejam objetivamente postos em

pratica. Coelho et al. (2021), nos alerta que:

A obrigatoriedade da inclusdo desta tematica implica, necessariamente, repensar as
relagdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des ofe-
recidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacao escolar, bem
como depende de condigdes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas para o processo
de ensino e aprendizagem, executados por meio de ac¢Bes que articulem processos
educativos, politicas pablicas e movimentos sociais. (COELHO et al. 2021, p. 6).

Ja se passaram quase 20 (vinte) anos da aprovacao da Lei 10.639/03 e do Parecer 003/04
e poucos se questionam sobre a omissdo em se discutir o que exige a legislacdo. Até quando
ficaremos parados, fingindo que ndo estamos ouvindo o grito das populacdes negras e vendo
ao vivo pela TV e outras redes sociais 0s dilemas que 0s jovens negros e negras enfrentam todos
os dias em casa, na rua, na escola e no trabalho? Ja nos perguntamos como nossos alunos tentam
lidar com essa realidade em que o siléncio comanda a cena e quase ninguém se dispde a quebra-
lo em nome de uma suposta harmonia? Seré que os fatos narrados pelos meios de comunicagédo
dizem respeito a uma realidade ficticia? Ndo da para imaginar o medo dos jovens negros e
negras diante de acdes que eles ndo conseguem entender nem explicar? Como um fato narrado
por Carlos, um dos nossos colaboradores, sobre 0 que havia acontecido com dois jovens que 0

procuraram chorando. Diz 0 nosso entrevistado:

Dois rapazes que iam numa moto para uma localidade. Um, branco, muito branco
mesmo, loiro e ia com esse colega que é negro. O branco ia levando a moto. A policia
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parou. Os dois desceram. Perguntaram [a policia] 0 nome do branco, o aluno disse.
N&o pediram documentos, nem nada. Pediram ao jovem negro o nome, pediram 0s
documentos, bateram nele, levaram pro carro, bateram 14 de novo, porque estavam
procurando uma pessoa. [...] entdo, o negro se parecia [para os policiais] com bandido,
0 negro... estavam os dois juntos, mas s6 o negro sofreu o abuso, entendeu? (CAR-
LOS, 2021).%

Séo fatos como esse que afligem todos os dias essa populacdo de afro-brasileiros em
varias cidades do Brasil e do Ceard e, em Itapitina néo é diferente. A professora Helena nos

relata um fato que marcou sua vida quando ainda iniciava sua carreira na docéncia.

No inicio da minha carreira, foi no primeiro ano que eu comecei a lecionar, com uma
turma de segundo ano do ensino fundamental, e é porque é numa localidade em que
todo mundo se conhece, mas tinha uma crianca que na hora do intervalo, ela sempre
chegava perto de mim e comegava a chorar, ai eu dizia assim: “va minha filha brincar
com os coleguinhas” ai ela dizia assim: “ndo tia eles ndao aceitam, eles nao deixam
eu brincar”, ai eu disse assim: “pois eu vou la conversar com eles para saber”. Era
0 segundo ano do ensino fundamental. “Pois eu vou la conversar com eles pra saber o
motivo de ndo deixar vocé brincar com eles”. Quando eu cheguei 14, ai eu disse assim:
“ei vocés, deixem a amiguinha de vocés brincar”. Ai eles diziam: “deixo nio tia!”.
“Ai ndo!? Pois entdo ninguém vai mais brincar. Todo mundo agora vai retornar pra
sala que eu vou ter uma conversa com vocés”. Falei né, que eles tinham todos que
brincar... e pelo fato de muitos também serem parentes e tudo... mas eles ficaram ca-
ladinhos. Quando foi no dia seguinte ela chegou novamente chorando porque 0s me-
ninos ndo, ndo deixavam ela brincar. Ai eu disse assim: “mas porqué”? ai ela disse
assim: “tia eles disseram que ndo deixam eu brincar porque eu sou negra”! ai assim,
naquele momento, eu ndo considerava aquilo racismo, mas aquilo me doeu, porque
eu gquando crianga, eu sofri também racismo na minha propria familia e aquilo me
doeu muito. Entio eu me coloquei no lugar dela, mas jamais pensava assim “ah...
questdo de racismo”! (HELENA, 2021).% (GRIFO NOSSO).

Esse racismo sofrido no seio da prépria familia e na escola ndo é incomum no Brasil
como deixa nitido a professora Eliane Cavalleiro (2018), onde do lar até a escola a crianga negra
é violentada em seu ser de forma que ao chegar ao ensino médio, se chegar, traz marcas muito
fortes de um siléncio forcado em casa e refor¢cado na escola como atestamos no PPP e nas falas
de nossos interlocutores, professores que afirmam nunca terem presenciado sinais de atitudes
racistas em suas salas de aula como demonstraremos no item seguinte.

Como responsavel por uma educagdo que tem como missdo: “Garantir o acesso, a per-
manéncia, a exceléncia da aprendizagem e dos servigos oferecidos pela escola”. (PPP, 2016, p.
10), percebe-se a incapacidade ou pura omissdo diante de fatos explicitos de racismo sofridos
por seus estudantes. Como é possivel tamanha falta de empatia a troco de uma harmonia que
nunca existiu? E como se explica um Projeto Politico Pedagdgico que, mesmo depois de tantas

leis, ainda exp0e total siléncio no que tange a vida de seus estudantes negros e negras? SO 0

92 Entrevista realizada em julho de 2021 em lItapilna.
93 Entrevista realizada em julho de 2021 em lItapilna.
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racismo institucional ndo consegue explicar essa realidade, ¢ urgente entender que: “[...] o ra-
cismo é a manifestagdo normal de uma sociedade, e ndo um fendmeno patoldgico ou que ex-
pressa algum tipo de anormalidade”, ndo ¢ uma doenga como muitos alegam no Brasil ao serem
flagrados em atos expressando seu 6dio aos negros. Para o racista faz todo sentido a violéncia
e as desigualdades infligidas sobre as populagdes negras. “O racismo fornece o sentido, a logica
e a tecnologia para a reproducdo das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida
social contemporanea”. As instituicdes, mesmo as de educagdo, sdo estruturadas politicamente
para ndo perceber ou para ndo deixar transparecer qualquer forma de ligacéo entre a excluséo
de afrodescendentes de seus quadros de funcionarios ou de estudantes a questdo étnico-racial
que esse fato envolve. “As expressoes do racismo cotidiano, seja nas relagdes interpessoais,
seja na dinamica das instituicdes, séo manifestacoes de algo mais profundo, que se desenvolve
nas entranhas politicas e econdmicas da sociedade”. (ALMEIDA, 2019, p. 21).

E com preocupagdo que constatamos nas 28 (vinte e oito) paginas do Projeto Politico
Pedagdgico da escola Franklin Tavora a auséncia total dos termos raga, racismo, relagGes ét-
nico-raciais. Também ndo faz qualquer alusdo a Lei 10.639/03 ou ao Parecer 003/04 nem té&o
pouco a lei 11.645/08. Entre os 09 (nove) (Objetivos estratégicos da area pedagdgica), (PPP,
2016, p. 27), ndo identificamos 01 (um) que possibilitasse a acdo planejada de forma coletiva
no intuito de combater o racismo estrutural que se faz presente, mesmo que inconscientemente,
nesta instituicdo de ensino médio. Contudo, podemos perceber nas entrevistas que atitudes so-
litarias e pontuais em sala de aula sdo implementadas no intuito de discutir de uma forma muito
superficial, sobre questes que envolvem as populacdes negras e o racismo no Brasil, no Ceara
e no cotidiano dos estudantes. Dois dos nossos colaboradores relatam a¢des individuas em pro-
jetos para feiras de ciéncias e nas aulas de sociologia onde se discutia as religides afro-brasilei-

ras e identidade racial. Helena nos fala:

Principalmente na nossa disciplina, no caso a disciplina de Sociologia, nés trabalha-
mos muito com essa questdo da identidade, da sua aceitacg&o. [...] eu procuro trabalhar
com eles no ensino médio algo que eu néo tive a oportunidade de ser trabalhado co-
migo que é essa questdo da valorizagdo da minha identidade enquanto negra. (HE-
LENA, 2021).%

O professor Carlos fala do pouco compromisso institucional no que concerne a algumas

acoes que ele individualmente tenta implementar.

A gente vé muitas coisas na escola de deveriam acontecer que...que ndo acontecem.
E visto isso, por exemplo, no dia da Consciéncia Negra como se fosse um ato isolado.

94 Entrevista realizada em julho de 2021 em lItapilna.
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Entendeu! Mas no dia a dia, na prética, essas coisas, né!... se vocé observar, por exem-
plo, quando tem os desfiles, 0s concursos, essas coisas, tem pouca representatividade
de negros, né! (CARLOS, 2021).%

Ficatransparente a ideia de que a questdo do racismo e das relacdes étnico-raciais devem
se restringir a um grupo de professores da escola, notadamente os da area de humanidades.
Apesar de o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana se desenvolver particular-
mente como contetido das disciplinas de Educacao Artistica, Literatura e Historia do Brasil, as
outras disciplinas ndo devem se excluir dessa responsabilidade, pois “todas as atividades, cur-
riculares ou n&o, realizaréo trabalhos em salas de aulas, laboratdrios de ciéncias e de informé-
tica, nas salas de leitura, quadra de esportes e outros ambientes escolares”. (PARECER, 03/04,
p. 11-12).

Datas como o0 13 de maio, Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo, dia 20 de no-
vembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra e o dia 21 de marco, Dia Internacional de Luta
pela Eliminacdo da Discriminacdo Racial, também sdo esquecidas no referido documento. O
que se questiona € como isso é possivel? Onde estavam os administradores dos sistemas de
ensino durante todos esses anos de vigéncia das leis que ja tratamos acima? Desde 2004 esta

orientado que:

Cabera, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras prover as es-
colas, seus professores e alunos de material bibliografico e de outros materiais didati-
cos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que questdes téo
complexas, muito pouco tratadas, tanto na formacéo inicial como continuada de pro-
fessores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta, com erros. (op. cit. p. 9).

A despeito desse explicito siléncio traduzido em omissdes, ndo podemos esquecer que
o PPP é um documento que esta sujeito a constantes revisdes, € uma ferramenta que, por natu-
reza, esta sempre inacabado e por isso pode sofrer alteracfes no sentido de corrigir rumos a
serem tomados de acordo com as falhas apontadas, de diagndsticos feitos no agora que antes
ndo foram percebidos por uma série de circunstancias, entre elas o racismo estrutural que ainda
predomina na educacao. No proximo item nos propomos a analisar, a partir das entrevistas com
uma professora e trés professores, a compreensao e a percepcao desses profissionais da educa-
cao a respeito desses siléncios e omissfes no que tange ao racismo antinegro na escola sujeito

dessa pesquisa.

% Entrevista realizada em julho de 2021 em Itapidna.
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3.3 O RACISMO ANTINEGRO E AS PRATICAS DOCENTES ENTRE SILENCIOS E
OMISSOES

A maior parte dos brasileiros nega a existéncia do racismo nas relacGes entre negros e
brancos porque, na maioria das vezes, esse € confundido com outras formas de violéncia que
sd0 0 preconceito e a discriminacdo racial. Se costuma dizer que nédo € racista porque tem um
amigo negro, porque tem um irm&o casado com uma negra, tem um funcionario negro. Lem-
bramos que ter um amigo negro ou qualquer outra condigéo citada acima ndo nos torna menos
racista se permaneco em siléncio diante das injusticas cometidas contra as populacGes negras e
mais uma gama de violéncias sofridas pelos afro-brasileiros cotidianamente.

A vista disso se faz necessario apontar algumas diferencas importantes entre esses con-
ceitos. Primeiramente, o racismo ndo pode ser confundido com preconceito racial ou com dis-

criminacdo racial. Conforme Jalia Castro John et al. (2020):

O preconceito racial é o pré-juizo realizado para pessoas que possuem estere6tipos
especificos associados & determinada raca ou etnia. Por exemplo, afirmar que as pes-
s0as negras ndo possuem capacidade para producdo de conhecimento é uma forma de
preconceito racial. J& a discriminagdo racial ocorre quando o preconceito encontra
um pouco de poder e as pessoas alvos do preconceito racial sdo diferenciadas em al-
guma situacdo concreta na vida pratica em sociedade. [...] a discriminacéo racial
aconteceria quando a producéo de conhecimento de pessoas negras ndo é aceita por
universidades, editoriais e outros. O racismo, por sua vez, é definido por seu carater
sistémico. Nesse sentido, o racismo ultrapassa a questdo do preconceito e das multi-
plas discrimina¢es, ndo sendo uma anormalidade, mas a forma como a sociedade se
constitui. (JOHN, et al. 2020, p. 337-338). (GRIFO NOSSO).

Entdo, ndo podemos afirmar que ndo existe racismo so6 pelo fato de, supostamente, ndo
presenciarmos ou fingimos néo ver, casos de agressao fisica ou verbal de maneira implicita ou
explicita em espacos publicos. O racismo antinegro é estrutural e estd presente exatamente onde
menos se vé. Na raridade de jovens negros(as) nos bancos universitarios, notadamente em cur-
sos com maior relevancia social e econdmica como Medicina e Direito; na elevada populacao
carceraria onde a maioria € negra, mas para a populacdo s3o sé bandidos.*® Essa forma de n&o
ver o0 negro, de preferir ndo falar com medo de tocar na ferida é onde se esconde uma relagdo
étnico-racial extremamente violenta e que alimenta e sustenta as desigualdades seculares entre
negros e brancos no Brasil, no Ceara e em Itapiluna.

O que foi constatado no Projeto Politico Pedagogico — PPP anteriormente analisado,

seguindo as regras de analise de conteldo de Laurence Bardin (2016), e Maria Laura Puglisi

9 Conferir, BORGES, Juliana. Encarceramento em massa. — S&o Paulo: Sueli Carneiro; pélen, 2019. Disponivel
em: https:/files.cercomp.ufg.br/weby/up/1154/o/Encarceramento_em_Massa Feminismos_Plurais_Juliana_Bor-
ges.pdf?1599239135. Acesso em: 29 set. 2021.



https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/1154/o/Encarceramento_em_Massa_Feminismos_Plurais_Juliana_Borges.pdf?1599239135
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124

Barbosa Franco (2018), tem forte ligagdo com o contetdo das falas dos nossos colaboradores —
professores da area de Humanas da Escola Franklin Tavora — durante as entrevistas que nos
concederam para esta pesquisa.

Como se trata de uma problematica que envolve um imaginario construido ao longo de
séculos de negacdo e esquecimento, siléncios e omissdes, pesquisar sobre o racismo e suas
representacdes as vezes pode ser constrangedor e suscitar sentimentos de medo e inseguranca
por quem fornece seu ponto de vista a um pesquisador e, por vezes, se constata que a propria
compreensdo e percepcao da realidade ficam comprometidas ao sermos submetidos (as) a um
processo estrutural de desconstrucdo epistémica que comeca em casa e perpassa toda a vida
escolar de criangas, adolescentes e adultos, das creches as universidades, com raras excecoes
em contrario.

Nos referimos, principalmente, aos municipios brasileiros de médio e pequeno porte
como Itapitina no Cearé onde as repercussdes dos movimentos sociais negros ndo chegaram de
forma sistematica ou raramente chegam. De sorte que, o siléncio pode ser fruto de omissdes
advindas da indiferenca e do descaso com a tematica ou da propria estrutura social e cultural
em que se Vive, visto que o racismo antinegro esta entranhado no imaginario de negros e bran-
cos como nos diz Frantz Fanon (2008).

No entanto, com uma populagdo de maioria visivelmente negra,®” o aspecto espacial ndo
é suficiente, por si s6, para explicar esse vacuo de informac@es sobre esse contingente popula-
cional que existe apesar dessa invisibilidade forjada exatamente no mito de democracia racial
que tem provocado no brasileiro essa “cegueira de cor”, um tipo de racismo que tem se desen-
volvido nos Estados Unidos e que, no Brasil ndo me parece assim tao diferente. (BINILLA-
SILVA, 2020). O sociologo Eduardo Bonilla-Silva (2020), analisa em seu livro Racismo sem
racistas, as novas formas de manifestacdo do racismo estrutural que ajudam a alimentar o ima-
ginario de negros e brancos com base na afirmacdo de que o passado deveria ficar para trés e
ndo falemos mais disso conquanto a populagédo negra seja a que mais sofre com as desigualda-
des filhas do racismo. Podemos afirmar que em ItapiGina essa negagdo chega ao extremo de um
siléncio total até o fim desta pesquisa. E uma lei que torna feriado o dia 20 de novembro nao
nos torna antirracistas a ndo ser que as determinagdes sejam sistematicamente acompanhadas

de acdes concretas, comecando pela mais antiga das duas escolas de ensino médio do munici-

pio.

9 N3o conseguimos encontrar dados sobre o quantitativo de negros (pretos e pardos) no municipio em questéo.
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No Brasil, a construgdo da ideologia do embrangquecimento e da democracia racial
(MOURA, 2019; SILVA, 2009), tém alimentado esse comportamento coletivo. O ndo questio-
namento das relacdes étnico-raciais embasadas nessas ideologias tem sido a causa da perma-
néncia de preconceitos que desqualificam os negros(as) e sustenta uma hierarquia social pro-
fundamente desigual que vitimiza preferencialmente as populacGes afro-brasileiras. (BRASIL,
2004).

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdo, no que cumpre o dis-
posto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir
indistintamente, por meio da educac&o, iguais direitos para o pleno desenvolvimento
de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional. Sem a intervencdo
do Estado, os postos & margem, entre eles o afro-brasileiros, dificilmente, e as estatis-
ticas 0 mostram sem deixar duvidas, romperdo o sistema meritocratico que agrava
desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de excluséo, fundados em pre-
conceitos e manutencéo de privilégios para os sempre privilegiados. (BRASIL, 2004,

p.3)

Apesar dessa prerrogativa legal, o que vemos € uma gama de leis e pareceres que ndo
saem efetivamente do papel, pelo menos em Itapilina, exatamente por falta de uma infraestru-
tura que deveria ser criada pelo proprio Estado, onde a formacdo continuada de professores e
outros profissionais que lidam com a educacao tivesse, entre outras finalidades, a desconstrucéo
desse mito que tanto tem dificultado a construgdo de uma verdadeira democracia entre as ragas
social, politica e economicamente, construidas. (ALMEIDA, 2019).

E nitido que ndo podemos deixar de fazer uma critica construtiva as omissoes e siléncios
constatados nesta pesquisa, no documento e nas falas analisados, mas ndo podemos deixar de
relacionar essa constatacdo ao contexto ja exposto no item 3.1 deste estudo. As condicbes geo-
gréficas e histéricas — municipio com pouco mais de sessenta anos e com um sistema educaci-
onal que comegou a ser sistematizado nos anos de 1970 (ARAUJO, 2010), de um Estado em
gue a negacao do negro era politica das elites que comandavam a producdo do conhecimento
sobre seu povo — ndo justificam ou explicam a existéncia desse cenario que, € 16gico, ndo pode
continuar sem ser posto em discussédo. (SOUSA, 2006). Todos os nossos colaboradores/as —
quatro (04) professores/as, 03 (trés) graduados/as em Histéria e 01 (um) graduado em filosofia
—acenam para essa limitacdo na sua formacéo escolar e académica. Nunca participaram de uma
formagéo ou fizeram algum curso especifico tratando da tematica ora discutida, com exce¢éo
de uma professora, Helena, que fez um curso de extensdo universitario em 2007, alguns anos
depois da Lei 10.639/03 e do Parecer 003/04.
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Dai podemos perceber o quanto uma grande parcela de estudantes negros(as) do Brasil
inteiro, com excegdo dos que moram em capitais e de “ilhas académicas” no interior do nor-
deste, sO estuda sobre a tematica negra de forma muito pontual, ainda se limitando a forma
estereotipada dos livros didaticos, também muito mal avaliados por nossos entrevistados e de
outros estudos, um deles no mesmo municipio em tela.%

Os interlocutores deste estudo sdo professores da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas de acordo com a BNCC.*® Dentre os 06 (seis) que atuam nessa area, selecionamos
04 (quatro) pelos critérios que j&A mencionamos na introducdo. Trés homens e uma mulher, todos
graduados e com especializacdo, além disso, um deles é mestre em Educacéo pela Universidade
Estadual do Ceard — UECE, sendo que trés sdo historiadores e um fil6sofo. Espontaneamente
se declararam negra e negro (Helena e Pedro), pardo (Marcos) e Carlos se declarou branco
apesar de ndo ter feito isso durante a conversa gravada gque tivemos. Dois séo efetivos e dois
temporarios. Por uma questdo de ética adotamos nomes ficticios escolhidos aleatoriamente e
sem relacdo nenhuma com os entrevistados para evitar constrangimentos futuros.

Pedro é o0 mais velho, tem mais de 50 (cinquenta) anos, se declarou negro e filho de pais
negros. Sua mée foi doméstica na casa de familias ricas de Fortaleza durante muitos anos. Se-

gundo ele.

[...] a mamae trabalhava na casa de um pessoal da Casa Parente que era uma loja
grande e eles eram os donos. A minha mae jovem, quinze anos quando teve a mim,
trabalhando com esse pessoal e eles saem de |4 para constituir familia é ai que eu
apareco como aquele filho que veio sem a menor das inten¢des [deu uma risada]. Pri-
meiro filho. E. Negro. E essa familia vai se construindo com muita dificuldade. O fato
é que mora aqui, mora acold, sem casa certa. (PEDRO, 2021).2% (GRIFO NOSSO).

Esse depoimento de Pedro traz a tona a situacdo em que muitas familias negras se en-
contram no Brasil no passado e no presente, pois em um determinado periodo da nossa histéria
econbmica, aconteceu uma espécie de sincronia entre a chamada divisdo social do trabalho e a
divisdo racial do trabalho. (MOURA, 2019).

Tudo aquilo que representava, intelectual, nobre, era exercido pela minoria branca, ao
passo que todo subtrabalho, o trabalho ndo qualificado, bracal, sujo e mal remunerado
era praticado pelos escravos, inicialmente, e pelos negros livres apds a Aboli¢éo. Essa
divisdo do trabalho, reflexo de uma estrutura social extremamente estratificada, ainda
persiste em nossos dias de forma significativa. (MOURA, 2019, p. 103).

98 para saber mais consultar: BARROS, Diego Matos Araujo. Representacdo da populagéo negra nos livros
didaticos de Ciéncias Naturais, em Itapiina-Ceara: ensino fundamental 6° ao 9° ano; - Redencgéo, 2021. (Dis-
sertacdo de Mestrado).

99Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_em-
baixa_site 110518.pdf. Acesso em: 10 set. 2021.

190 Entrevista concedida em julho de 2021 em ltapidna.
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Mas sua formac&o em nivel superior Ihe rendeu uma vida menos atribulada do que tinha
na infancia e adolescéncia. Graduado em Filosofia, est& na escola desde os anos de 1998 quando
se mudou de Fortaleza para Itapiuna, onde comecou a dar aulas no Ensino Fundamental pelo
sistema TVE trabalhando com todas as disciplinas.'®* Aprovado em concurso pablico em 2007
passou a lecionar Filosofia no Ensino Meédio onde continua até hoje. Segundo ele, participa de
alguns movimentos sociais negros, mas nao declarou quais; em uma de suas falas revelou que
seu pai participava de rituais da Umbanda para onde o levava ainda crianga, contudo, se declara
hoje catdlico ndo praticante. Possui biblioteca em casa com um bom acervo, mas entre os livros
escritos por negros e sobre negro, s6 vimos o de Carolina Maria de Jesus “Quarto de despejo”
de uma edigcdo bem antiga. No momento da entrevista feita em sua residéncia percebemos mui-
tas imagens e objetos com referéncias negras como uma imagem da Pombagira'®? e ferramentas
gue remontam a época da escraviddo demonstrando sua relacdo com a negritude, mesmo que
no intimo de sua casa.

Carlos declarou ter 41 (quarenta e um) anos com mais de 11 (onze) anos “da profissdo
de professor” nas redes publica e privada. Formado em Historia, trabalha na Franklin Tavora
desde 2010 em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Foi Coordenador da Associagédo
Comunitéria de Travessia, localidade do interior de Itapitna, por 12 (doze) anos e gestor de
uma Escola Municipal no Distrito de Itans, em Itapitina, entre 2013 e 2016. E professor tempo-
rario de Geografia e Historia da escola locus desta discussdo. Como ex-aluno da FT diz ter
orgulho de ter voltado como professor apesar de ndo ser concursado. Diz ndo conhecer o mo-
vimento negro. Sua orientacdo sexual como gay ndo afetou seu bom relacionamento com a
comunidade escolar interna e externa e que, de certa forma, segundo ele, sua homossexualidade
tem servido para uma espécie de reeducacao dos jovens contra o preconceito homofébico muito
forte em nossa sociedade. N&o se declarou racialmente durante nossa conversa feita em sua

casa, mas fez isso em outra conversa ndo gravada se declarando como branco.

101 TVE Tevé Educativa, programa do governo estadual que oferecia o Ensino Fundamental (5% a 82 séries nos
anos 80) via transmissdo pela televisdo onde o professor era um orientador de todas as disciplinas. As aulas eram
dadas por professores da Regido Metropolitana de Fortaleza. O projeto teve fim no inicio dos anos de 1990.

102 A Pombagira, cultuada nos candomblés e umbandas, € um dos personagens muito populares no Brasil. Sua
origem esta nos candomblés, em que seu culto se constituiu a partir de entrecruzamentos de tradigdes africanas e
europeias. A Pombagira é considerada um exu feminino. O exu, na tradi¢do dos candomblés de origem predomi-
nantemente iorubé (ritos Ketu, Efan e Nagb pernambucano), é o orixa mensageiro entre 0os homens e 0 mundo de
todos os orixas. Os orixas sdo divindades identificadas com elementos da natureza (o mar, a agua dos rios, o trovao,
0 arco-iris, o fogo, as tempestades, as folhas etc.) e sincretizados com santos catolicos, Nossa Senhora e 0 proprio
Jesus Cristo. Assim, Oxala, o maior dos orixas, divindade da criacéo, é sincretizado com Jesus, e lemanja, a Grande
Mée dos orixas e dos brasileiros, com Nossa Senhora da Conceicdo. Exu, 0 orixa que deve ser sempre homenage-
ado em primeiro lugar. Disponivel em: http://anpocs.com/images/stories/RBCS/26/rbcs26_07.pdf. Acesso em: 29
set. 2021.
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Helena, graduada em Historia pela Faculdade de Educagdo Ciéncias e Letras do Sertéo
Central — FECLESC-UECE de Quixada, Sertdo Central do Ceard, ndo declarou a idade, mas
afirmou ter ingressado na universidade em 2005 mesmo ano em gque comecgou a lecionar no
Ensino Fundamental | até 2013 quando comecou a dar aulas no Ensino Médio na FT como
professora temporéria até os dias atuais. Declaradamente negra, afirma que durante o ensino
médio ndo teve contato com assuntos relacionados as relagdes étnico-raciais, sua primeira ex-
periéncia com a tematica racial se deu durante um curso de extensao sobre a Lei 10.639/03 em
2007, foi ai segundo ela, que teve inicio seu processo de reconhecimento como negra, mas ainda
hoje enfrenta barreiras dentro da propria familia que é mais clara em sua grande maioria. Ex-
aluna da FT e, como tal diz levar aos seus alunos o que nédo teve a oportunidade de refletir
enquanto secundarista. Assim como Carlos, também diz ndo conhecer 0 movimento negro e
apenas ter ouvido falar pela televisao.

Marcos foi o nosso ultimo entrevistado. Com 38 (trinta e oito) anos “indo para os vinte
anos de sala da aula” foi professor de Matematica do Ensino Fundamental II até o quinto se-
mestre da faculdade de Histdéria da FECLESC-UECE de Quixada. Aprovado em concurso pu-
blico em 2010 passa a lecionar Histéria na FT até hoje. E Especialista em Histdria e Teoria e
possui Mestrado em Educagio. Atualmente assume a fungéo de Professor Coordenador de Area
— PCA das Ciéncias Humanas.'% Possui pequeno acervo de livros em uma biblioteca privada,
mas nada relacionado a vidas negras escrito por negros(as) como observamos dos quatro entre-
vistados que, de forma geral, ndo leem literatura afro-brasileira.

Pelo que pudemos observar nossos entrevistados e entrevistada ja estdo, ha no minimo
11 (onze) anos atuando na area de educacéo basica em niveis variados, a maioria deles 03 (trés),
se graduou no periodo em que a Lei 10.639/03 e o Parecer 003/04 ja estavam em vigéncia,
contudo ndo se percebe pelas falas, que cursaram alguma disciplina relacionada a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana como ja preconizava a legislacao pela “adequagdo dos me-
canismos de avaliagdo das condigdes de funcionamento dos estabelecimentos de ensino, tanto
da educacao basica quanto superior, ao disposto neste Parecer”. (BRASIL, 2004, p. 15).

Dito isto, passo a analisar, a partir do ponto de vista desses professores, a percepcao que,
gueiramos ou ndo, é resultante desse processo de embranquecimento e da democracia racial ja

discutidos nos capitulos anteriores. 1sso ndo implica que esses profissionais sejam totalmente

103 pca 6 um professor que coordena os trabalhos dos outros professores da sua area. Entre suas incumbéncias
estdo acompanhar o cumprimento das 30 horas que o professor tem para dedicar aos planejamentos, preenchimento
de documentos, elaboragéo dos planos mensais e diarios além de coordenar formagdes continuadas, que raramente
acontecem.
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alheios a algumas das categorias aqui problematizadas. O fato de durante a graduacgéo nao terem
entrado em contato com teméticas relacionadas & Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais se
configura como uma omisséo das universidades em tratarem do assunto.

Os depoimentos foram recolhidos apoiados, tedrica e metodologicamente, na Historia
Oral Temaética, nos possibilitando o dialogo com outros documentos dos quais nos valemos no
decorrer deste trabalho. (BOM MEIHY, 2002). A oralidade deixa transparecer, no caso das
relacBes étnico-raciais, os rastros de uma realidade social encharcada de passados e presentes
que afetardo de maneira significativa o futuro da sociedade brasileira e itapiunense, por isso a
tomamos “como fonte de pesquisa de inestimavel valor para a compreensao do processo histo-
rico” ora em curso. (BARROSO; BARROSO, p. 155). Nos permite entender como esses Silén-
cios e omissdes sdo percebidos e interpretados a medida que os problematizamos.

A Lei 10.639/03 nos ofereceu embasamento legal para questionarmos a estrutura racista
na qual esta construida a base curricular de nossos estabelecimentos de ensino médio por todo
territorio nacional haja vista a criagdo de varios pareceres e outras leis que ja foram citadas no
decorrer deste trabalho. Todavia, a constatacdo do total silenciamento dos referidos instrumen-
tos legais em documentos administrativos da FT nos levou a buscar mais explicaces nos de-
poimentos orais de uma parcela de professores da citada escola e nos fez perceber que a busca
por uma educacdo mais igualitaria entre negros e brancos ainda tem um longo caminho a ser
percorrido.

Perguntados sobre se conheciam a lei, vejamos o que disseram: “Sim. Nao tenho muito
aprofundamento, mas a gente... inclusive eu acho uma lei, assim... como muitas leis no Brasil,
falha, né! Ta 14 no papel, mas na pratica, ela pouco funciona, inclusive, na propria escola”.
(CARLOS, 2021).1%4 “Eu vi, ja li a lei. Ndo lembro mais de todos os detalhes dessa lei”. (PE-
DRO, 2021).1% “Assim, eu participei de um curso e pronto”. (HELENA, 2021).1% “Conhego
um pouco. J& andei dando uma lida. Confesso que mais direcionado a concursos do que...[riu]”.
(MARCOS, 2021).1"

Respostas semelhantes nos foram dadas quando indagados se tinham conhecimento das
Diretrizes Curriculares para Educacio das RelagBes Etnico-Raciais a para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana ou o Parecer 003/04. As falas demonstram tanto uma de-

ficiéncia na formacéo inicial e continuada desses profissionais como pouca iniciativa em buscar

104 Entrevista concedida em julho de 2021 em Itapidna.
195 Entrevista concedida em julho de 2021 em ltapidna.
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informagdes que pudessem contribuir para um entendimento maior do porqué a lei foi necessa-
ria. Nao ter “muito aprofundamento” e ainda criticar ndo ajuda na implementagdo de agdes
concretas de combate ao racismo e outras formas correlatas de preconceitos. (BRASIL, 2004).
Também sinaliza para uma formacao limitada oferecida pelas proprias universidades, em sua
maioria, ainda focadas em curriculos eurocentrados. Uma lei ndo se autorrealiza, é preciso que
as pessoas responsaveis pelos sistemas educacionais, em todos 0s niveis, se comprometam a
mover todos os esfor¢cos para que o siléncio ndo seja predominante a ponto comprometer um
processo educacional que, de outra forma, seria mais eficiente no combate as injusticas raciais
ainda presentes nos estabelecimentos educacionais brasileiros.

Se ndo sdo conhecidos os instrumentos legais de combate ao racismo seria possivel per-

ceber comportamentos e atitudes racistas dentro da escola?

N&o. Ao longo desses anos, eu nunca presenciei. Mas eu acho muita falha das escolas
em relaco a trabalhar essa questdo. N&o sei se pelo fato de ser no interior, numa
escola pequena ou pelo fato de eu ja realmente ter uma liberdade com a turma, mas
eu, particularmente, nunca presenciei nenhum caso ndo. A principio tem aquelas
“brincadeiras de mal gosto”, né! que eu acho que dessa forma, indiretamente, é onde
vocé percebe, tipo, “negrinho”. “E negro!”. [...] eu observava muito essa questdo do
cabelo. Meninas, por exemplo, meninas com cabelos cacheados, né, encaracolados,
mas que a maioria era alisado e a gente sabe que isso € um reflexo da cultura branca,
né!, de cabelos lisos. [...], mas assim, “agressio mesmo”! pelo fato de ser negro, eu
ndo vi ndo. (CARLOS, 2021).1% (GRIFO NOSSO)

Interessante perceber que para o professor Carlos, expressdes como “negrinho” e “é
negro!” ndo sdo consideradas como “agressdo mesmo”. Mas como nos alertam as “Diretrizes

Curriculares para Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais”:

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia afri-
cana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagdo: apelidos depre-
ciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando
seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religies de raiz afri-
cana. Implica criar condi¢des para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em
virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido
explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estu-
dar questdes que dizem respeito a comunidade negra.” (BRASIL, 2004, p.4).

N&o obstante, relata um fato em que uma garota negra, ao ser convidada por ele para
participar de um desfile de beleza durante as festas juninas, ela teria respondido: “ndo, eu ndo
vou nao, s6 quem ganha ¢ branco”. Também nos relata da dificuldade de muitas meninas em
lidar com seus cabelos crespos que sdo motivo de piadas por parte dos(as) colegas, sendo mais

uma forma de enquadrar 0 jovem negro(a) “em seu lugar”. Maria Telvira da Conceigao (2010),

198 Entrevista concedida em julho de 2021 em ltapidna.
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nos alerta para a dificuldade de que depois do ingresso nas escolas, 0s jovens negros e negras
passam por grandes desafios para conseguirem permanecer nesse lugar de aprendizado. “Uma
vez ingressos na escola, os afro-brasileiros passam a enfrentar um conjunto de problemas de
extrema eficdcia na permanéncia de preconceitos, estereotipos e desvalorizacao”. (CONCEI-
CAO, 2010, p. 137).

Para Nilma Lino Gomes (2018): “As representacdes em torno do cabelo crespo tém sido
um dos elementos centrais das andlises e intervenc6es da juventude negra e veem se tornando
cada vez mais tema de reflexao cientifica”. (GOMES, 2018, p. 94). Os corpos negros sao alvo
de agressdo em todos os sentidos, mas a percepcao desse fato € menosprezada em uma estrutura
de racismo institucionalizada onde as agressdes se naturalizam, e questiona-las pode néo cola-
borar para um ambiente harménico. (PPP, 2016).

O professor Pedro confirma essa naturalizacao quando afirma que:

Sinceramente, eu ndo vi. N&o vi nas turmas onde eu trabalhei. Talvez a minha forma
de trabalhar tivesse dado vazéo a muitas expressdes que ndo foi possivel que alguém
tivesse que manifestar algo que eu percebesse que tivesse alguma intencéo racial. [...].
N&o houve. Sinceramente, eu identificaria se percebesse, digamos, que houve algo
que extrapolou. Piadas, nunca houve, ndo na minha aula. Sinceramente, Evandro, ou
eu nao sou um grande observador... pode ter ocorrido alguma brincadeira. Realmente
pode ter ocorrido alguma brincadeira como é comum acontecer, [...], mas eu ndo vi
conflitos que chamassem a atencao ou que tivesse, naquele momento aparecido com
essa natureza. Eu ndo percebi, eu ndo vivenciei. (PEDRO, 2021).1®° (GRIFO
NOSSO).

N&o expressar publicamente uma atitude racista ndo nos torna antirracistas, o siléncio
ndo significa que os(as) jovens negros(as) ndo percebam ou sintam as a¢Oes e gestos que para
muitos podem ndo parecer ofensivos, mas para as pessoas negras significam dor, as vezes inex-
plicavel.

Mesmo ndo reconhecendo a perspectiva racista das “brincadeiras” em sala de aula todos
admitem que o municipio de Itapitna, como todos do Brasil, possui uma estrutura social, eco-
ndmica e politica racista. Contudo, esse racismo percebido na cidade ndo suscitou nos profissi-
onais da educacdo uma necessidade de questionar essa situagcdo no ambiente escolar onde a
situacdo demonstra certa estabilidade naturalizada, e nem se cogita atribuir ao racismo as desi-
gualdades sociais entre estudantes negros e brancos. As atitudes percebidas como racismo séo
excepcionais e ocorrem muito raramente. “Afirma-se de modo genérico e sem questionamento
uma certa harmonia racial e joga-se para o plano pessoal os possiveis conflitos”. (SCHWARCZ,
2018, p. 30).

199 Entrevista concedida em julho de 2021 em ltapidna.
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Vivemos numa realidade local e nacional onde, de forma geral, essa préatica é inexis-
tente, mas sempre é percebida em alguém, as vezes bem familiar. Ninguém nega que o brasileiro
¢ racista, mas ¢ uma atitude sempre atribuida ao “Outro”. Contradicao tipica do “racismo a
brasileira”. (SILVA, 2009). Vejamos o que nos declarou o professor Pedro sobre a existéncia

do racismo em lItapidna:

Meu caro, n6s que conhecemos um pouco a historia, nés sabemos que existe em Ita-
pilina e existe no Brasil inteiro. Existe em todo canto. Basta nds sairmos daqui e irmos
para a Rua da Flores.**® Aqui pelo centro da cidade, olhamos as pessoas que sdo em-
pregadas domésticas, as pessoas que batalham na rua com o churrasquinho, fazendo
churrasquinho, que estdo com as suas banquinhas vendendo chinelos, vendendo tapi-
oca na feirinha. N6s encontramos as pessoas que estdo trabalhando no supermercado,
que é o caixa do supermercado, que €é o trabalhador da lojinha, uma grande maioria
dessas pessoas sdo negras, que sdo o grande publico da nossa escola [FT], os donos
de lojas ndo sdo negros, sdo brancos. Vocé pode olhar de um modo geral aqui. (PE-
DRO, 2021).11!

A professora Helena também exp®e sua visdo a respeito do assunto:

No nosso municipio, tem! ... eu acredito que ai e que é maior! Por conta que... se vocé
for observar, aqui a maioria das pessoas, 0 conhecimento € muito baseado no senso
comum, no convivio familiar e a nossa familia, assim desse pessoal mais antigo, eles
sdo racistas. Eu digo isso porque senti ... [riu e apontou para a avé idosa branca].
Minha avo. Se eu chegar pra ela e disser assim: “eu sou negra”, ela: “ndo! Vocé ndio
é negra ndo! Vocé é morena!” eles ndo aceitam que vocé seja negro, porque eles
associam o negro como algo ruim. (HELENA, 2021).1*? (GRIFO NOSSO).

A fala de Helena: “eles associam o negro como algo ruim” ¢ emblematica porque traz a
tona exatamente aquilo que ja discutimos no primeiro capitulo, quando o chamado racismo
cientifico elege as caracteristicas fenotipicamente observaveis, como o formato da boca, do
nariz, a textura dos cabelos e a cor negra da pele de africanos e seus descendentes e as trans-
forma em simbolo de feiura, degeneracdo e inferioridade. (SILVA, 2020; MUNANGA, 2004).
Essa maneira como se olha o negro brasileiro ainda é muito presente ndo s6 no imaginario
social, mas nas agdes do cotidiano na escola e na rua.

Ja dissemos antes que o racismo no Brasil se manifesta na sua negacdo. Os depoimentos
acima nos levam a entender que essa estrutura racista tem raizes profundamente fincadas na
formacé&o inicial do professor. A inseguranca com que alguns falam ao tratar da temética negra
em sala de aula € sinal dessa lacuna que a universidade ainda ndo conseguiu sanar €, COmo néo

h& uma politica institucional na escola para tratar das relacGes étnico-raciais, omite-se de lidar

110 Bairro da periferia de Itapiiina com grande maioria das pessoas em situacdo de vulnerabilidade social.
111 Entrevista concedida em julho de 2021 em Itapidna.
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com situagOes de conflitos nitidamente raciais. A fala do professor Marcos demonstra, sem
sombra de davidas, que € necessario buscar mais formacao para tratar com seguranca da pro-
blematica racial no ambiente escolar. Apesar de ser um pouco longa, a citacdo da fala a seguir

é essencial para compreendermos as raizes e as consequéncias do siléncio aqui problematizado.

Eu sou muito critico com a minha formagéo profissional pessoal mesmo, ta enten-
dendo? Justamente, nesses temas que eu acho que sdo mais sensiveis, eu tenho mais
dificuldade de abordar em sala de aula. Justamente porque eu percebo que ha uma
reacdo imediata deles, quando... por exemplo: eu trabalho muito com imagens, quando
eu levo uma imagem de um negro mesmo, ou uma ilustracdo do tempo da escravidéo,
vocé percebe ja, uma retracdo ali, de repente pelo medo que alguns alunos tém de
alguém fazer alguma piada, de alguém comparar com ele, todas essas situagoes... ai
eu acho que pela minha falta de... eu digo minha, assim, mas eu coloco como da ins-
tituicdo de forma geral, mesmo. Desde a formacéo inicial. A gente ao invés de apro-
veitar esses momentos, eu acabo me retraindo um pouco. Eu acredito que ndo seja
uma questao s6 minha, mas justamente por nao saber lidar bem com a situacdo. Minha
graduacéo foi de 2002 a 2006, eu ndo recordo em nenhum momento, apesar de ser
uma licenciatura, que ja tinham muitas disciplinas, apesar que eram bem menos na-
quele tempo, tinha Didatica Geral, se eu ndo me engano, mais umas trés disciplinas,
mas eu ndo me recordo de nenhuma situagdo em que se parou para discutir isso. Eu
ndo sei qual é a realidade hoje. Entdo ja veio dai a falha. Infelizmente, a gente faz
muito ao longo do processo de profissionalizacdo da gente, de formacdo, mas quando
tem uma falha muito forte 14, por mais que vocé leia hoje, a questdo da autoridade da
universidade, do curso, dos professores, parece que fica faltando pra gente uma refe-
réncia maior que de repente, ... qual caminho vocé seguir de leitura, qual caminho
vocé seguir para tratar dessas situagdes em sala de aula? Qual caminho? Eu sinto
muito essa falha até hoje. Eu sou um leitor como vocé sabe, eu leio muito, eu me
preocupo em estar sempre estudando, estar sempre... e diretamente ligada & minha
profissdo, mas algumas questfes, e essa € uma delas, eu ndo consegui resolver s6. Eu
atribuo um pouco a essa ... eu ndo estou tirando, é claro, a minha responsabilidade
disso ai, mas a essa estrutura que acompanhei dentro da formacdo mesmo, que ndo
me deu esse suporte para que eu de repente, conseguisse trabalhar isso de uma forma
melhor. Eu tenho essa dificuldade até hoje. (MARCOS, 2021).**3(GRIFO NOSSO).

O professor Marcos diz ndo recordar de nenhuma situacdo em que parou para discutir
isso [questdo etnico-racial] na universidade durante todo o curso de Historia. A professora He-
lena se queixa que s6 foi se descobrindo como negra na universidade, nunca se falou disso no
ensino médio. Diz ndo ter sido facil se identificar como negra, principalmente sem o apoio da
instituicdo que deveria educa-la. Apesar de Marcos e Helena terem se graduado em Historia na
mesma universidade, ela demonstra ter se aceitado como negra durante esse periodo de sua vida
ao tempo que ele ndo se recorda de ter tido contato com a tematica. Podemos questionar o que
fez Helena acordar para a sua negritude e por qué Marcos como pardo ficou de fora desse debate

gue pode acontecer, ndo necessariamente, no ambito de uma disciplina?

Hoje eu me identifico como negra. Mas nao foi facil, no inicio, eu me aceitar. Porque
é algo que foi sendo trabalhado comigo na universidade. E hoje eu procuro trabalhar
com eles no ensino médio, algo que eu nao tive essa oportunidade de ser trabalhado

113 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.
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comigo, essa questdo da valorizacdo da minha identidade enquanto negra. (HE-
LENA, 2021).1* (GRIFO NOSSO).

O professor Carlos ao ser indagado se ja fez algum curso ou disciplina que abordou essa
questdo do racismo antinegro responde: “Nao. Que eu lembre ndo”. (CARLOS, 2021).1*°* O
professor Pedro também apresenta sua versdo sobre a omissdo da escola em tratar das questdes

étnico-raciais. Assevera ele que:

Esse siléncio é um siléncio que participa da formacéao do professor, ta na formacéo do
professor. Quando o professor entra na faculdade... o olhar, ja deve ter um olhar pra
isso, porque é um ambiente de nos colocar diante do mundo, nos colocar diante da
diversidade do mundo. Na escola publica, l6gico, mas ndo podemos esperar que a
escola publica tivesse esse olhar bem mais atuante do professor que vem. O professor
é formado, para ser professor, na universidade. A universidade poderia ser o ambiente
onde te daria isso. Mas olha a roda viva! A universidade também néo tem consciéncia
desse processo, ndo se coloca dentro dessas pautas, ndo tem ligacdo com a realidade
emergente, ndo faz parte dessas lutas, dessas reivindicagdes. (PEDRO, 2021). 116

A bem da verdade, em pesquisa realizada em 2016 pelas pesquisadoras Karlane Holanda
Araujo, Adriana Ferreira de Paula e Joselina da Silva com professores graduados em Histdria
nas Universidades Estadual e Federal do Ceara entre os anos de 2000 e 2013 ent&o docentes do
Colégio Liceu do Ceara, nunca tiveram contato com as tematicas que sdo exigidas pela Lei
10.639/03. Dez anos depois e duas das universidades mais importantes do estado ainda néo
adotavam em seus curriculos o que manda a referida lei.**’

Percebemos essa critica em todos 0s nossos depoimentos. Todos reconhecem que ora a
escola, ora a universidade se omitem em tratar da educacdo para as relacdes étnico-raciais, mas
ndo notamos a preocupacédo de questionar isso no ensino superior nem de levar essa situacdo ao
nucleo gestor da escola, nem tdo pouco de questionar o Projeto Politico Pedagdgico no sentido
de se comprometer com uma educacao que seja capaz de levar a cabo a¢Ges que visem a corre-
cao de atitudes, posturas e palavras desrespeitosas e atitudes discriminatdrias, pois de acordo
com o artigo 8° do Projeto de Resolucdo que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria Cultura Afro-Brasileira e

Africana:

Os sistemas de ensino tomarao providéncias para que seja respeitado o direito de alu-
nos afrodescendentes também frequentarem estabelecimentos de ensino que contem

114 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.
115 Entrevista concedida em julho de 2021em lItapiuna.
116 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.

117 Karlane Holanda Araljo, Adriano Ferreira de Paulo, Joselina da Silva. Préaticas dos professores de Histéria da
UFC e da UECE no Colégio Estadual Liceu do Ceara baseadas na Lei 10.639/03. Revista Mosaicum; — VVolume
23 - Jan./Jun. - 2016 - ISSN 1808-589X. p. 09-23. Disponivel em: https://revistamosaicum.org/index.php/mosai-
cum/article/view/108. Acesso em: 07 out. 2021.
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com instalacdes e equipamentos sélidos, atualizados, com professores competentes no
dominio dos contetdos de ensino, comprometidos com a educacgao de negros e ndo
negros, no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de cor-
rigir posturas, atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminacdo. (BRA-
SIL, 2004, p. 20).

A escola ndo possui qualquer dispositivo para identificacdo de seu publico — estudantes
e funcionérios — quanto a identidade racial nem legislacéo interna que possibilite tratar da his-
toria dos negros de forma positiva e menos discriminatoria, mesmo as iniciativas mais bem
intencionadas caem no estereotipo da escravizagdo. Levar a “imagem de um negro mesmo, ou
uma ilustragdo do tempo da escraviddo” ndo colabora para a desconstrug¢ao da percep¢do nega-
tiva que povoa o imaginario social brasileiro sobre os afrodescendentes. E 6bvio que vai haver
retracdo. O racismo antinegro ndo se combate com a exposi¢do daquilo que causa dor e cons-
trangimento. Infelizmente, ainda é muito corriqueiro em sala de aula a apresentacdo do negro
enguanto escravo como se a escraviddo fosse natural para essa populacdo e para aqueles que
necessitam de uma reeducacao. Podemos afirmar que estamos diante de um curriculo que se
encaixa muito bem com os objetivos da colonialidade do saber.*® (QUIJANO, 2010). E essa
constatacdo nos permite apontar para a necessidade urgente da adogao de um projeto de “des-
colonizagao curricular” (DANTAS, 2015) capaz de desencadear um processo de afirmacao de
identidades e de historicidade negadas ou distorcidas. (BRASIL, 2004, p. 10).

Todos os docentes entrevistados apontaram para a necessidade das cotas raciais nas uni-
versidades, mas nédo trabalham muito bem com os estudantes porque falta formacdo mais espe-
cifica para lidar com esse debate, ndo conseguem convencer os alunos do porqué das Acdes
Afirmativas e da politica de cotas serem importantes para os afro-brasileiros, tendo em vista 0s
prejuizos causados por quase 400 (quatro centos) anos de escraviddo e do impedimento do

acesso e da permanéncia de pessoas negras nos estabelecimentos de ensino.*°

118p nocédo de colonialidade do saber, Quijano (2010), se refere ao poder epistémico da Europa que a partir do
sistema-mundo moderno expressa a centralidade da producéo, legitimacao e difusdo de conhecimento. Conside-
rando que a colonialidade do poder/ saber constitui um fendmeno que pode transcender a relagdo da Europa com
0s paises colonizados, embora constitua sua origem histdrica, é possivel observar os processos de producdo de
conhecimento como expressdo da colonialidade operando em niveis locais, ao longo das geracdes, por meio da
veiculacdo da memdria genealdgica da antiga elite colonial. Compreendendo que a colonialidade do poder e do
saber é mantida por meio de uma meméria socialmente construida e compactada pelo imaginério colonial enquanto
perspectiva cognitiva, observa-se a possibilidade de relacionarmos os estudos da meméria e os estudos pos-colo-
niais na darea da psicossociologia.  Disponivel em:  https://www.scielo.br/j/fractal/a/\Vmmagfg-
FSfAXRA6STQZPr8Rv/?lang=pt&format=pdf. Acesso em: 29 set. 2021.

119 og que conseguiam furar essa barreira de entrada nem sempre permaneciam devido as violéncias sofridas no
ambiente escolar. Segundo Luiz Alberto Oliveira Gongalves (2010), até 1878 escravizados eram proibidos de
frequentar as escolas publicas no Brasil. “O fato de existirem iniciativas com vistas & inclusdo dos escravos e dos
negros livres em cursos de instrucdo primaria e profissional ndo nos autoriza inferir que essa tenha sido uma
experiéncia universal. Porque nao foi”. (GONCALVES, 2010, p. 327). Ainda de acordo com ele: “A Republica
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As causas historicas dessa raridade de negros em universidades precisam ser entendidas
pelo aluno, mas primeiro pelo professor que deve estar preparado para problematizar com au-
toridade intelectual. Talvez, se estudantes negros e brancos dialogassem sobre as raizes dessa
exclusdo histdrica, pudessem perceber que nao é uma questdo de dar, mas de reparar injusticas
raciais do passado e do presente. A professora Helena afirma que conversa sempre sobre as
cotas com os alunos do terceiro ano do ensino médio e, 0 assunto nem sempre € consenso entre

eles.

Aqueles que..., que se consideram... que se identificam como negros, eles dizem as-
sim: “apoiado tia concordo com a questdo das cotas”. Porque eu explico pra eles o
porqué que as cotas.... se vocé for observar, por qué que eles criaram as cotas? Porque
eles observaram que a oportunidade de um negro ingressar no nivel superior era menor
do que um branco, principalmente por qué é, entre a classe baixa, que t& 14 o maior
namero de negros. Entdo, muitos deles vdo sempre optar por trabalhar do que dar
continuidade aos seus estudos. Ai quem se identifica como negro, super apoia, mas
aqueles que ndo se identificam como negros eles dizem assim: “néo, eles tém que
estudar tal qual o outro”. Sabe? (HELENA, 2021).1%0

E isso que tem que ser explicado ao estudante branco. As cotas ndo sdo um favor aos
estudantes negros e negras sdo uma forma de reparacdo da historica negacdo do saber escolar
basico e superior a uma populacéo que foi literalmente impedida de estudar e, em alguns esta-
dos, eram “proibidos de frequentar as escolas publicas”. (MOURA, 2019, p. 132)

Questionados sobre o siléncio étnico-racial no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
todos ficaram surpresos visto que o documento foi atualizado pela tltima vez entre 2016 e 2017
como ja enfatizado, mas uma resposta me chamou a aten¢do. O professor Pedro fez criticas a

Lei 10.639/03 e saiu em defesa da escola.

N&o precisaria estd no PPP, ndo precisaria esta na escola, eu acho que é uma coisa
de vida. Se n6s tivéssemos a consciéncia de que essa realidade seria tdo importante
como nés consideramos, ela poderia aparecer la... ela poderia aparecer muito mais
na nossa pratica. Mas o que que ocorre? O que que ocorre? O fato de se tornar lei ndo
quer dizer que ela vai ser vivenciada, porque a realidade ndo faz o minimo esfor¢o
de que aquilo se torne um elemento vivo. Por qué? Porque ndo chegou na consciéncia
daquelas pessoas que estdo a trabalhar com esse fendmeno. Até mesmo por forca de,
digamos, porque isso ndo é o trabalho de uma pessoa apenas numa sala de aula. E
interessante que vocé tenha isso como algo a ser observado em toda vivéncia. (PE-
DRO, 2021).?Y(GRIFO NOSSO0).

Realmente ndo ha nada na escola que provoque o surgimento dessa consciéncia da qual

o professor fala. A consciéncia do pertencimento racial ndo é inata. O professor fala como se o

ndo expandiu os direitos politicos imediatamente apds a proclamagdo, nem garantiu o acesso a todos a educacgao
durante muitos anos”. (GONCALVES, 2010, p. 328).

120 Entrevista concedida em julho de 2021em lItapiuna.
121 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapiuna.
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discernimento da realidade fosse um fato que se da independente do processo historico que a
constréi. Como podemos ter consciéncia se nunca fomos levados a questionar o contexto de
desigualdades ao nosso entorno?'??> Fomos levados a acreditar que, se as populacdes negras
estdo em situagdes de vulnerabilidade social, econémica e cultural é porque nao se esforcou o
bastante. E verdade que a universidade como um todo é a maior responsavel por esse “siléncio
que participa da formagao do professor”, mas ndo podemos s6 esperar que a realidade mude
como num passe de magica, é preciso por a mdo na massa, ou seja, devemos assumir que a
educacdo € um direito de todos. Mas nessa historia, as populac6es negras tém sido negadas as

condicBes basicas para acesso e permanéncia nos bancos escolares.

Porque, se os direitos e deveres sdo idénticos, as oportunidades deverdo ser também
idénticas. [...] Joga-se, assim, sobre os seguimentos ndo brancos oprimidos e discri-
minados, o negro em particular, a culpa da sua inferioridade social, econémica e cul-
tural. (MOURA, 2019, p. 93).

Sobre a obrigacdo de trabalhar com Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, culpa-
se a propria lei como se fosse possivel se auto cumprir, como se todas as leis ndo necessitassem
das pessoas que as cumpram. A obrigacdo de estudarmos Historia Antiga, Medieval, Moderna
e Contemporanea epistemologicamente eurocéntrica dificilmente € questionada nos estabeleci-

mentos de ensino como se a Historia brasileira tenha sido construida somente pelos europeus.

Olha, o fator de ser obrigacdo, € essa a critica que eu ia fazer. O que € que querem da
escola? Que a escola prepare bem para o trénsito, que a escola prepare para a sexua-
lidade, que a escola prepare para entender as causas negras, para entender os proble-
mas relativos as finangas, ora! A vida toda!? Querem que agora n6s discutamos todos
os aspectos da vida obrigando!? (PEDRO, 2021).1%

Como ndo hé4 a disciplina de Historia do Ceara nos curriculos do Ensino Médio, pouco
se sabe sobre a historica negacdo do negro em nosso territorio. O 25 (vinte e cinco) de marco
foi a Unica data lembrada por conta do feriado estadual. O professor Carlos foi o Unico a citar
o dia da Consciéncia Negra que, por sinal ndo é mencionado no PPP da escola FT. “E que
geralmente, isso é trabalhado no dia da Consciéncia Negra, passa a semana todinha. Mas, e 0

resto do ano? Que que faz?”. (CARLOS, 2021).124

122 Empbora ja tenhamos problematizado o siléncio no PPP retomamos essa fala aqui dada a importancia desse
documento para a pratica pedagdgica dos professores.

123 Entrevista concedida em julho de 2021em lItapiuna.

124 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.
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Questionados se a CREDE 08 poderia fazer mais sobre a questdo étnico-racial nas es-
colas, todos reclamaram sobre a falta de formacgdo continuada especialmente sobre a temética

em tela. O professor Marcos disse:

Com certeza! N4o s6 a Crede... a Seduc, de forma geral. Eu acho que .... talvez desen-
volver algum projeto diretamente relacionado a isso, alguma acéo, alguma campanha
forte, talvez isso.... eu acho que teria um efeito muito grande”. (MARCOS, 2021).1%

Helena afirmou nunca ter participado de qualquer formacéo ou palestra sobre o assunto
na CREDE 08 e questionada sobre o que achava da omissdo da CREDE em relacdo as questfes

étnico-raciais, ela responde:

As pessoas, elas ndo querem reconhecer que ha uma omissao com relagéo a valoriza-
cdo da cultura africana. As pessoas ndo se assumem racistas ai muitas vezes, ja se
tornou t&o normal vocé ndo tratar desse assunto que ndo ha uma preocupacéo. Silén-
cio! (HELENA, 2021).1%6

O professor Carlos também corrobora com a afirmac¢do de Helena ao dizer: “Nao. Eu
estou desde 2010 e que eu lembre, ndo”. (CARLOS,2021).1%" Ja o professor Pedro diz n&o ter
participado, mas defendeu o érgdo regional. Incitado sobre a omissdo com relagdo ao assunto
ele responde:

Bom, ela tem diversas razfes. Tem razdes financeiras e... eu entendo Evandro que um
professor vai... receba uma capacitacdo para repassar... eu ndo diria que foi s6 uma
capacitacao a respeito de questdes raciais e aqui o diretor da Crede, por ser questdo
racial ele resolveu ndo fazer. Néo olharia por ai. Eu olharia que ndo s6 esse, mas
outras sobre outros assuntos também podem ndo ter acontecido por um desleixo ou
por questdes financeiras. (PEDRO, 2021).126(GRIFO NOSSO).

Entre essas razbes poderiamos citar a estrutura racista institucionalizada com que se
organizou e se mantém organizada a rede educacional cearense para a manutencdo dos siléncios
e omissdes que contribuem para a solidificacdo da suposta democracia racial que, a par das leis
e decretos governamentais, ndo tem sido combatida de forma eficaz, principalmente nas escolas
do interior cearense.

Dessa forma, e apesar de indiretamente, sabermos da inexisténcia de a¢Ges sistematicas
voltadas para 0 combate ao racismo antinegro e para o trabalho com as relagGes étnico-raciais,

com excecdo de falas pontuais em datas comemorativas e exposi¢cdes em esporadicas feiras

125 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.
126 Entrevista concedida em julho de 2021em lItapiuna.
127 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.
128 Entrevista concedida em julho de 2021em Itapitna.
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culturais e cientificas, ndo podemos afirmar de forma objetiva que os Projetos Pedagogicos das
escolas estaduais do Macico de Baturité ndo tragam em seus textos alusdes as legislacdes vi-
gentes para esse intento, mesmo que de maneira pouco aprofundada e com agdes concretas para
a implementacédo dessas leis. O que sabemos agora € que a nega¢do do racismo nas escolas é
uma realidade, haja vista o que apresentamos nesta pesquisa. Estudos mais abrangentes, com
um maior numero de escolas da regido poderdo elucidar melhor a realidade geral, contudo, a
forma omissa como os 6érgdos fiscalizadores agiram até hoje na Escola Franklin Tavora sdo
uma marca da politica de negacdo da existéncia das populacGes negras e da cultura negra em

nosso estado como questionavamos na introducdo deste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ano era 2007 durante um curso de extenséo oferecido pela Faculdade de Educacéo
Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLESC-UECE), quando nos deparamos pela primeira
vez com a tematica das relacGes etnico-raciais nos livros didaticos e com um debate mais siste-
matizado sobre a Lei 10.639/03. Mas somente em 2014, 07 (sete) anos depois, como membro
do Nucleo de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros — (NEAAB) da UNILAB-REDENCAO,
tivemos contato com uma gama de leituras que nos levaram a problematizar o siléncio em torno
das questdes de raciais na escola onde trabalhamos até hoje como professor de Histdria. A me-
Ihor percepcgdo e compreensdo do que seriam manifestacdes racistas dentro da Escola de Ensino
Médio Franklin Tavora e a necessidade de promover um debate critico sobre a problematica
em tela, nos apontou para a urgéncia de levarmos a cabo uma pesquisa interdisciplinar sobre o
racismo antinegro e educacéo nessa escola da rede estadual de ensino.

De forma geral procuramos investigar, a partir de uma discussao com a Historia, a An-
tropologia, a Sociologia e Educadores, a historicidade do racismo antinegro e o histérico silen-
ciamento em torno das populagdes negras e como isso reflete na educacéo e no ensino brasileiro
e cearense. Contribuindo para que a universidade cada vez mais se torne um elo de desconstru-
cao/reconstrucdo de relacdes raciais pautadas pelo respeito mituo entre negros e brancos de
forma que a sociedade passe a reconhecer seu carater estruturalmente racista.

Discutimos de forma satisfatoria para o espaco/tempo da pesquisa 0s conceitos de ra-
cismo, raca, negritude e branquitude demonstrando a histérica relagcdo que esses termos pos-
suem com as praticas educacionais visto que, € a educacao formal e informal, a grande respon-
savel pela manutencao de estere6tipos negativos sobre 0s negros e negras, mas também deixa-
mos nitida a importancia dessa mesma educacdo no combate a todas as formas de preconceitos
e discriminacfes com base na raga de seus jovens estudantes e na sociedade como um todo.

Enfatizamos que a desconstrucao do conceito de raca em bases bioldgicas e sua recons-
trugéo social, bem como a luta pelo fortalecimento da negritude e o questionamento do papel
da branquitude na manutencéo das desigualdades raciais em nosso pais se deu a partir da atua-
c¢ao politico/social dos movimentos negros nos territorios brasileiro e cearense. A propria ela-
boracdo de politicas publicas e a conquista das a¢des afirmativas foram frutos dessa mobiliza-
¢ao negra que marca a historia dos afrodescendentes no Brasil.

A histdrica negacdo do negro(a) no Brasil e no Ceara foi problematizada a partir da
demonstracdo de alguns dados oficiais sobre o indice de descendentes de africanos (pretos e

pardos) que povoam o territério como um todo e especificamente o Ceara, de maneira que, em
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um territério onde mais de 70% de sua populacéo se considera negra, uma das explicagdes mais
convenientes é de que a estrutura social, politica e econdmica desse Estado é fundada em bases
profundamente racistas e, o siléncio notado por esta pesquisa deve ser questionado a partir de
dentro da Escola.

A partir de entrevistas concedidas espontaneamente, por uma (01) professora e trés (03)
professores da Escola Franklin Tévora que atuam na area das Ciéncias Humanas e do conteudo
do seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP, analisamos a compreenséo e a percepcao que a es-
cola, como um todo, tem do racismo predominante no Brasil, no Ceara e em Itapiuna. Chega-
mos a conclusdo de que, s o grau de instrucdo e a conviccao de que ha racismo nesses lugares
ndo foi suficiente para perceber ou questionar as omissdes e siléncios nesse documento politico
administrativo e na instituicdo escolar de maneira geral no que diz respeito as questdes aponta-
das pelas Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relac@es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A forma estrutural com que o racismo foi
sendo praticado do maternal ao Gltimo ano da universidade é uma das explicacGes para a nor-
malidade das relacdes desiguais entre as racas socialmente construidas e, questionar essa estru-
tura ndo é possivel sem que se dispare um gatilho problematizador. Nosso trabalho pode pro-
vocar incémodos coletivos no sentido de trazer para o centro das discussdes a problematica
racial que tanto atinge jovens adolescentes negros(as) e brancos(as) na escola e na sociedade.
A relevancia desse debate ndo permite que os resultados desta pesquisa sejam negligenciados
ou que continuem silenciados por pura omissao.

No inicio desta investigacao afirmavamos que uma formacao eurocentrada casada com
a estrutura racial construida no Brasil e no Ceara seriam as grandes responsaveis por esses
siléncios e omissdes. No que tange ao espaco da pesquisa, se comprovou, através do PPP e dos
depoimentos analisados, que as questdes raciais na Escola FT de Itapitna, Ceara, ndo se faziam
presentes de forma alguma, com excecdo de iniciativas pontuais e individuais de professores
no Dia da Consciéncia Negra e em feiras culturais e cientificas realizadas anualmente pela es-
cola, quando uma ou duas equipes de estudantes apresenta algum trabalho relacionado com a
escravidéo e as religides africanas como apontou o professor Carlos, um dos nossos interlocu-
tores.

O que deixamos nitido, € que a negacgéo da existéncia das populacdes negras e da cultura
negra, exerceu e continua a exercer forte influéncia no entendimento e percep¢éo do racismo
na educacdo, no ensino brasileiro e cearense e, em especial, no municipio de Itapitna. Garantir
a execucdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, bem como as observancias das Diretrizes Curricu-

lares para a Educacio das Relag@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
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Brasileira e Africana € uma obrigacdo dos 6rgdos educativos do pais, apesar disso, apds quase
20 (vinte) anos da aprovacao da primeira lei e do Parecer 003/04, aos professores, ndo foi asse-
gurado o direito de conhecer, de forma institucionalizada, as necessidades e as obrigacdes ali
presentes.

O racismo estrutural alimentado pelo mito da “democracia racial” no Brasil fez da edu-
cacdo escolar espaco privilegiado de discursos que assumiram a funcdo de silenciar as diver-
géncias e violéncias da sociedade como um fendmeno comum das relagdes econdmicas e soci-
ais entre homens e mulheres, negros e negras, brancos e brancas. A constatacao do poder dessa
negacao, a partir do escopo espacial deste estudo, deve nos conduzir, como institui¢do escolar
e como entes sociais a uma pratica mais problematizadora da realidade de desigualdades que
separa 0s dois grupos raciais aqui em questdo. Mas é preciso fazer a dendncia historica dessa
negacdo a ponto de contribuir para a luta antirracista que esta posta.

Os caminhos que nos levaram ao reconhecimento dessa realidade passaram por uma
grande e minuciosa pesquisa bibliografica entre producdes de historiadores, antropdlogos, so-
cidlogos e educadores que nos forneceram as bases tedrico-historicas do racismo e dos concei-
tos criados a partir dos que infligiam e a partir dos que sofriam essa pratica secular.

Mas as consequéncias séo as mesmas, o fortalecimento e a permanéncia das diferencas
e desigualdades fundadas nas caracteristicas fenotipicas que historicamente vitimizam os des-
cendentes de africanos e outras ragas ndo brancas, principalmente durante e apos o periodo
colonial. Para compreendermos a realidade constatada na escola em questdo voltamos ao pas-
sado atraves desses cientistas da sociedade.

Apoiados em Laurence Bardin (2016), nossa pré-analise nos levou a optar por um do-
cumento muito importante nas redes de ensino no Brasil, o Projeto Politico Pedagdgico — PPP,
apos uma leitura breve constatamos a necessidade de entender melhor o que tinhamos detectado
nesse dispositivo legal da escola. Recorremos a quatro entrevistas com professores efetivos (02)
e temporarios (02) graduados em Historia (03) e Filosofia (01). Todos(as) possuem Especiali-
zacdo. Os resultados aqui apresentados foram fruto de uma analise qualitativa rigorosa dos con-
teldos do PPP e das entrevistas concedidas no més de julho de 2021 no municipio de Itapilna,
Ceara. As entrevistas foram realizadas com base na Histéria Oral tematica. (BOM MEIHY,
2002). Nos utilizamos do mesmo roteiro semiestruturado para todos os colaboradores, de forma
que, as condi¢des em que os depoimentos foram recolhidos seguiu o que Bardin classifica de
“regra da homogeneidade”. (BARDIN, 2016, p. 128).
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Dada a complexidade da problematica em andlise e da delimitacdo espacial a qual se
circunscreve esta pesquisa — Siléncios e omissoes: as percepg¢des do racismo antinegro na Es-
cola de Ensino Medio Franklin Tavora em Itapitna-CE — nossos resultados ndo respondem em
definitivo a problematica do racismo nas escolas de ensino médio no Macico de Baturité. O
total siléncio percebido no documento analisado pode ndo ser uma realidade em todas as escolas
estaduais dessa microrregido cearense. As narrativas de nossos interlocutores ndo podem ser
tomadas em absoluto para afirmarmos que os professores desses treze municipios ndo fagcam
um trabalho com base na problematizacdo das relacfes étnico-raciais no seu dia a dia de sala
de aula. Apesar de sabermos do poder coletivo do silenciamento das vidas negras em nosso
estado, iniciativas e préaticas individuais de alguns professores podem atrair a atencdo de outros
colegas e surtir um efeito que talvez ndo se generalize na educagdo como um todo, mas podem
suscitar sentimentos de solidariedade racial entre os estudantes, principalmente do ensino me-
dio, contudo, nada como o cumprimento das leis e pareceres relacionados a essa temética para
que acOes afirmativas sejam justamente reconhecidas e politicas publicas que busquem promo-
ver a igualdade racial sejam implementadas de forma institucional.

A vista disso, pesquisas futuras podem ser implementadas para se descobrir mais sobre
como essas politicas publicas estdo sendo executadas na pratica. Pesquisa recente sobre a im-
plementacdo da Lei 10.639/03 nas Escolas Estaduais no Macico de Baturité, demonstrou que a
maioria dos professores e gestores dos treze municipios conhecem a lei ou ja ouviram falar.
(NOGUEIRA, 2018). O que este estudo constatou foi que, mesmo conhecendo a lei, acdes para
sua implementacdo ndo foram tomadas de forma sistematica, haja vista o siléncio ja analisado.
Abarcar um universo maior de escolas, municipios e professores contribuiria para uma visao
mais generalizada do descaso ou ndo, com as legislacdes voltadas para o combate ao racismo

antinegro, ndo s6 em Itapiiina, mas no Ceara.
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