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Mar da vida

Jailson Araujo?

Como a vela, de um barco a deriva, na imensidao do mar
Estamos, todos, no mar da vida a vagar...
Seja no trabalho ou nos estudos, seja nas tarefas do lar

Neste, imprevisivel, mar que é a vida estamos sempre a vagar.

Somos esta vela a receber ventos contra e a favor de nossa, longa,
viagem maritima

Vez por outra, colidimos em icebergs espalhados nesse grande mar
que é avida ...

E os, sabios, marujos ajustam suas velas para continuarem sua lida.

Desistir? Jamais! O desejo de chegar ao destino € maior

T&o imenso quanto o mar! E é este desejo que ndo nos deixa
naufragar...

E a cada vento forte nossa vela ajustar para, entdo, o esperado destino

alcancar.

Somos mares individuais, com ondas desenfreadas e grandes
enxurradas!
E como a vela do barco que ha em nds, recebemos ventos que

necessitamos a ele nos ajustar, para que possamos ao cais regressar.

Nesse, turbulento, mar que é a vida ndo podemos nos perder de quem
somos e menos ainda de quem queremos ser!

Pois s0 se pode terra firme enxergar, se em meio ao mar nos
reconhecermos e ndo nos ludibriar

No imenso, imprevisivel, turbulento e valioso mar que ¢ a vida.

! Discente do curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim.



RESUMO

As mudancas histéricas na politica de formacdo educacional trouxeram consequéncias aos
processos formativos, impactando no contexto escolar e na vida profissional docente. A
disciplina de Estagio Supervisionado surgiu, nesses movimentos histéricos, como suporte
pedago6gico aos cursos de licenciatura e, tem oportunizado aos licenciandos experiéncias
docentes em sala de aula. E neste espaco que se vivenciam as praticas didatico-pedagogicas, a
relacdo teorico-pratica e os saberes docentes necessarios a profissdo. Partindo dessas
percepcOes, objetivou-se, com esta pesquisa, investigar como a disciplina de Estagio
Supervisionado contribui para a formagdo docente no curso de Licenciatura em Letras
Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim. As escolhas metodologicas foram permeadas por
abordagem qualitativa materializadas através de estudo de caso, de leituras de textos classicos,
de técnicas de analise documental, de roda de conversa, de observacGes compartilhadas entre
outros. Os resultados mostraram que o contexto histérico da formagdo docente no Brasil,
mesmo com Seus avancgos, ainda impacta na auséncia da pedagogia universitaria; o estagio
supervisionado contribui significativamente com a formagéo docente e, mediante os percalcos
gue porventura possam surgir durante o processo formativo, o estdgio com pesquisa pode
colaborar positivamente com a continuidade da aprendizagem. Nesse sentido, as atividades do
estagio, objeto maior desta pesquisa, favorecem aos discentes uma formacdo docente
significativa, uma vez que o vivido avangou em relacdo ao que esta escrito no PPC (Projeto
Pedagogico de Curso) e esta conforme os documentos legais, no que diz respeito a formacéo
integral do discente, na perspectiva de formar para a futura profisséo e para a cidadania,
englobando os aspectos reflexivos e criticos. Ademais, considerando a proposta deste programa
de pds-graduacdo, este trabalho também apresenta como resultado dos estudos desenvolvidos
ao longo do curso e, como produto educacional, um podcast, que juntamente com a pesquisa
desenvolvida, apresenta-se como uma contribuicdo para a pratica pedagogica do Estagio
Supervisionado, estreitando o0 percurso entre o0 escrito e o vivido.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formacdo docente. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The historical shifts in educational training policy had an effect on the training procedures,
having an effect on both the academic environment and the profession of teaching. Since its
inception as a pedagogical aid for university courses during these historical movements, the
Supervised Curricular Internship has given undergraduate students the opportunity to teach in
a classroom setting. The interaction between didactic-pedagogical practices, the theoretical-
practical relationship, and teaching knowledge occurs in an academic setting. Based on the
aforementioned perceptions, the goal of this study was to find out how the Supervised
Curricular Internship at IFCE Campus Camocim affects the Undergraduate Course in
Portuguese-English Language. A qualitative approach permeated the methodological decisions
and was manifested in case studies, readings of classic works, document analysis tools,
conversation circles, shared observations, etc. The results indicated that, despite advancements,
the historical context of teacher preparation in Brazil continues to have an impact on the lack
of university pedagogy. The Supervised Curricular Internship significantly contributes to
teacher preparation, and despite potential setbacks, the internship with research can positively
contribute to the continuation of learning. In this sense, the activities of the internship, the main
subject of this study, support a significant teaching education for students because what is
experienced has advanced in relation to what is written in the PPC (Pedagogical Course Project)
and follows the legal documents, with regard to the integral formation of the student, from the
perspective of attempting to form for the future profession and for citizenship, embracing the
reflective and critical aspects. In addition, considering the proposal of this postgraduate
program, this work presents as a consequence of the studies developed throughout the course
and, as an educational product, a podcast. Together with the research developed, this podcast
presents itself as a contribution to the pedagogical practice of the Supervised Internship,
narrowing the road between the written experiences and the appropriate experiences.

Keywords: Supervised Curricular Internship. Teacher training. Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta como objeto de pesquisa a disciplina de Estagio
Supervisionado e a sua contribuicdo para a formacdo docente, tendo por base a realidade
encontrada no curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, a
compreensdo do contexto historico da formacdo docente no Brasil, a fundamentagdo tedrica
sobre os pontos em destaque no referido objeto, a andlise de documentos nacionais e
institucionais que regem o referido componente curricular e a elaboracdo de um podcast.

O podcast foi 0 produto educacional escolhido para a concretizacdo da pesquisa,
bem como a atividade de conclusdo de curso do mestrado profissional, no qual, para finaliza-
lo, além da dissertacdo, os mestrandos devem desenvolver um produto que possa ser utilizado
e que contribua para sua pratica profissional, ja que essa modalidade de pos-graduacéo stricto
sensu é voltada para a capacitacdo de profissionais que ja atuam em determinada area do
conhecimento. Desse modo, o mestrado profissional em Ensino e Formagéo Docente, ofertado
pelo programa associado entre IFCE e UNILAB, foi implantado partindo do contexto histérico
e da baixa estatistica de profissionais com po6s-graduacdo no Brasil, principalmente no estado
do Ceard, com a intencdo de qualificar os profissionais para a melhoria da educacéo bésica e
do desenvolvimento social.

No decorrer da histéria, a formacao docente no Brasil foi formalizada no século
XIX quando se cogitava a organizacdo da instrucdo popular. Anteriormente, apds a Revolucao
Francesa, ja se sinalizava preocupacdo com os problemas que envolvia a formacgdo. Com isso,
e tendo a Europa como exemplo, se viu a necessidade de criar as escolas normais para preparar
os professores. Mas antes, no ano de 1827, existiu a Lei das Escolas de Primeiras Letras, que
determinava a formacdo voltada para 0 método mutuo (lancasteriano) e que o treinamento
deveria ser custeado pelas proprias expensas do professor.

O processo para implantacdo das Escolas Normais no pais aconteceu no ano de
1834, sendo fundada a primeira escola em 1835 na provincia do Rio de Janeiro. Nesse mesmo
ano, foi criada a Lei Providencial que determinava, através do seu Ato n° 10, a necessidade de
formacéo didatico-pedagdgica, que foi substituida em 1849 pelo preparo pratico com o método
de auxiliar o professor em exercicio para aprender a profissdo. Em uma propor¢édo maior, a
Escola Normal de Sdo Paulo passou a ser referéncia no ano de 1920 e recebeu a visita de
educadores do pais inteiro para observar e estagiar as praticas docentes em suas dependéncias.
Apesar de ainda ndo regulamentado, é perceptivel que os cenarios de 1849 e 1920 ja

caracterizavam os vestigios da atividade de estagio.
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Apesar de toda essa movimentacdo na formacdo docente do pais, Anisio Teixeira
percebeu que as Escolas Normais deveriam possuir carater especifico voltado para a profisséo
do magistério, sendo evidente a preocupacdo com os curriculos para a formacao docente, bem
como o crescimento dos campos para capacitar profissionais para o ensino. Com isso, Anisio
Teixeira implantou, em 1932, o Instituto de Educacéo de Brasilia, e, em 1933, o Instituto de
Educacdo de Sdo Paulo, que posteriormente foram elevados ao nivel universitario.

Esse seria apenas 0 primeiro passo para a expansao do ensino universitario no pais,
ja que, posteriormente, foram criados os cursos de Pedagogia e Licenciatura, tendo por base o
decreto-lei n°1.190 de 4 de abril de 1939. Em 1971, foi instituida a Habilitacdo Especifica para
0 Magistério (HEM), embora com a presenca de algumas falhas. Com o intuito de dirimir alguns
problemas, foram implantados os Centros de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), e, ap6s um longo histérico e tantas discussGes no que diz respeito a formacéo
docente, em 1996, a Lei n° 9.394 de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), em seu Art. 62,
tratou especificamente sobre os Institutos Superiores de Educacéo, bem como, ainda no mesmo
documento, enfatizou que a formacdo docente para a educacao basica passaria a ser realizada
por cursos de nivel superior.

Ditado esse contexto legal, é possivel verificar que a formacéo docente passou e,
ainda passa, por debates e reformulagdes. Nos dias atuais, essas agcOes sdo geradas
principalmente pelas transformacdes sociais, fazendo com que a qualificagdo profissional ndo
aconteca somente de forma técnica e conteudista, mas que também contemple a plenitude do
sujeito no sentido critico e reflexivo para atuar no campo educacional, tendo em vista 0s
aspectos sociais, culturais, politicos, econdémicos e tecnoldgicos. Esta proposta formativa e de
carater intelectual é alinhada ao pensamento transformador, no entanto, o grande desafio é
superar o0 cenario contraditério mercadoldgico que gera a competitividade no crescimento
econémico, transformando o curriculo das licenciaturas em um acordo de negdcio lucrativo.
Com isto, o curriculo fica demarcado pela auséncia de uma préatica formativa critica e reflexiva.

Partindo da implantacdo dos cursos superiores voltados para a formacéo docente e
da necessidade de um curriculo que aborde um dialogo entre teoria e pratica com uma visao
transformadora, o Estagio Supervisionado se apresenta como componente curricular de
destaque para esse fim, sem, com essa assertiva, descaracterizar a importancia das demais
disciplinas. E no Estagio Supervisionado que os discentes, em sua maioria, tm o primeiro
contato com o futuro local de trabalho e a oportunidade de vivenciar o ambiente escolar como

espaco formativo, integrado ao grupo da profissao.
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Dada sua relevancia, o Estagio Supervisionado estd amparado legalmente pelo
Decreto n° 87.497 de 18 de agosto de 1982, que o considera como atividade de aprendizagem
social, profissional e cultural, proporcionando aos estudantes situagoes reais de vida e trabalho,
em face da participacdo em sala de aula. Desta feita, o estagio deve ser realizado na escola, em
comunidade sob responsabilidade do orientador da instituicdo de ensino. Posteriormente, o
Estagio Supervisionado é tratado no Art. 82 da LDB 9394/96 que sofreu alteragdes, e
atualmente, ainda no mesmo artigo, orienta a realizacéo das atividades, a partir da Lein®11.788
de 25 de setembro de 2008.

Nessa perspectiva, 0 Estdgio Supervisionado passa a integrar o conjunto de
conhecimentos da formagao docente e deve se relacionar com as demais disciplinas dos cursos
de licenciaturas, possibilitando aprendizagem, analise e a reflexdo sobre o trabalho docente. A
partir dessa concepcédo, é possivel, também, pensar o Estagio Supervisionado como método de
formacao através do desenvolvimento de posturas e habilidades de pesquisador, tendo em vista
as diversas situagdes que podem ocorrer no principal campo de atuacao, a escola.

Dito isso e partindo para a realidade da pesquisa do referido trabalho, os cursos de
ensino superior e, especificamente nas licenciaturas dos cursos de Letras com dupla habilitacéo,
o0 Estagio Supervisionado ocupa uma carga horaria consideravel, posto que os discentes devem
cumprir créditos que atendam as duas linguas. Portanto, o discente/estagiario iré transitar por
diferentes contextos, no que diz respeito ao espaco que cada lingua ocupa dentro dos niveis
escolares, o que requer ainda mais atencédo, dedicacdo e orientacdo para as principais atividades
de estagio: a observacdo, a regéncia e a elaboracdo do trabalho final. Nesse ensejo, surgem
pensamentos em torno do papel da disciplina de Estagio Supervisionado na vida dos
discentes/estagiarios e futuros professores que buscam, através da formacdo, aprender a
profisséo.

A motivacdo em pesquisar sobre o Estagio Supervisionado e a formacdo docente
surgiu a partir de duas experiéncias, sendo a primeira enquanto discente nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia e, anos depois, em Letras-Espanhol. J& a segunda, ocorreu na
atuacdo como docente em cursos de nivel superior, ministrando a disciplina de Estagio
Supervisionado em cursos a distancia e presencialmente no IFCE campus Camocim. As
experiéncias citadas incentivaram um processo critico e reflexivo de perceber a necessidade de
mudanca. Por isso, a decisdo de pesquisar o Estagio Supervisionado a partir da realidade local,

na busca de ressignificacdo e com sentido a formacdo docente.
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Esta relagdo com o estagio iniciada na graduacao, quando, primeiramente, ingressei
na Pedagogia, me oportunizou conhecer a educagéo infantil e o ensino fundamental 1% e, apds
concluir a primeira licenciatura, e ja em fase de conclusao do curso de especializacdo em Gestédo
Escolar, tive o engajamento com o ensino fundamental I1%, 0 ensino médio e os cursos livres de
idiomas através da Licenciatura em Letras-Espanhol. A experiéncia com os diferentes niveis de
ensino me possibilitou conhecer a rotina da sala de aula, bem como métodos pedagdgicos.

Estas experiéncias me reverberaram retornar ao Estagio Supervisionado na fungéo
de pesquisadora, estimulada pelo olhar reflexivo sobre a escola como espaco social relevante,
mediante a oportunidade do mestrado. Despertei sobre a relevancia do estagio numa mediacao,
realizada na educacéo infantil, no decorrer do meu processo formativo na graduacdo. Nessa
experiéncia, a integracdo faculdade-escola aconteceu de forma concreta, a professora da
disciplina acompanhava os discentes/estagiarios no campo e juntos realizavam um trabalho
coletivo que beneficiava a escola e os que participavam dela, apreendiam. O ponto de partida
era a aprendizagem, mas tinha como critério a criatividade, o que foi prazeroso de realizar e,
consequentemente, facilitou o sucesso dos aprendentes sobre os assuntos abordados.

A partir dessa experiéncia exitosa, percebi que as demais media¢des realizadas nos
outros niveis de ensino, ja citados anteriormente, ndo ocorreram de forma significativa, pois foi
perceptivel a auséncia da formacdo. Naquele momento, vivenciei um processo formativo em
que os discentes/estagiarios realizavam a captacdo de dados no campo sozinhos, assim como
ndo tinham acompanhamento do docente da referida disciplina e, quando aconteciam 0s
momentos de socializacdo em sala, ndo tinham retorno sobre os relatos. A burocratizacao
naquelas experiéncias também foi outro fator observado, os documentos exigiam diversas
informacdes a serem preenchidas em formulérios, sempre de forma mecénica, a minuciosidade
de detalhes a serem observados e respondidos gerava a auséncia de uma pratica critica e
reflexiva sobre a realidade escolar.

Caminhando para a etapa profissional, atuando como tutora nos cursos de
licenciaturas pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), em parceria com o Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), ministrei a disciplina de Estagio
Supervisionado nas cidades de Quixeramobim, Limoeiro do Norte e Jaguaribe, todas
localizadas no Estado do Ceara. Para a realizacdo deste trabalho, recebi o ambiente virtual
pronto com as orientacdes e 0s documentos postados para que os discentes pudessem atuar no

campo de estagio. Os encontros presenciais aconteciam em dois momentos, sendo um no inicio

2 Correspondente aos anos iniciais, do 1° ao 5° ano, do ensino fundamental.
3 Correspondente aos anos finais, do 6° ao 9° ano, do ensino fundamental.
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da disciplina e o outro no final para apresentacdo do relatério. Depois de vivenciar a mesma

historia, rememorei os tempos de graduacdo e me deparei reproduzindo 0 mesmo modelo com

que fui formada no ensino superior.

Atualmente, trabalhando como docente efetiva do IFCE campus Camocim e

ministrando novamente as disciplinas de Estagio Supervisionado I, Il e IV - Lingua Inglesa

do curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés, presenciei, frente aos relatos dos discentes

e na rotina do componente curricular, os mesmos fatos ocorridos nos estagios que realizei na

segunda graduacdo e na tutoria, e percebi que a diferenca ndo estava na modalidade de ensino

da educacéo a distancia (EaD), e sim nos aspectos legais e nas amarras administrativas; sendo

levantadas as seguintes hipoteses:

A relacdo IFCE e escola-campo quase inexistente por questdes de desinteresse
da equipe em criar vinculos com os campos de estagio e da logistica/custos que
impedem a realizacdo das visitas;

O ponto acima citado que acarreta na liberdade de escolha da escola-campo por
parte dos discentes/estagiarios, o que dificulta logisticamente a visita do
professor/formador, ja que em alguns casos a pratica do estagio acontece em
localidades e/ou cidades vizinhas onde residem os discentes;

Auséncia de campo para a atividade préatica, principalmente para o Estagio
Supervisionado 1V - Lingua Inglesa que atua em cursos livres de idiomas, pois
na cidade de Camocim s0 existe uma escola de idiomas de esfera privada e que
burocratiza a entrada dos discentes/estagiarios, e um Centro Cearense de
Idiomas (CCI) que permite o estagio de observacao, mas nao permite a regéncia,
devido & carga-horaria curta para a intensa rotina de atividades;

A carga-horéaria de lotacdo do professor/formador em outros cursos e/ou em
outras disciplinas coincidindo com o mesmo horario da préatica de estagio do
discente/estagiario e impedindo a visita ao campo de estagio, repercutindo em
uma integracédo faculdade-escola falha;

Burocratizagdo do processo, tendo em vista o relatorio como trabalho final,
apresentando uma estrutura que remete a uma escrita mecanica, seguido ainda
de instrumentais, uns a serem preenchidos e outros de cunho orientativo, com
pontos relevantes, mas em quantidade demasiada, o que faz com que o
discente/estagiario desfoque do processo de reflexividade por ficarem presos em

relatar o que solicita os documentos;
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e Por fim, o desinteresse e a desmotivacdo da maioria dos discentes em aprender
a lingua estrangeira, ocasionados pelo medo de falar inglés adquirido na
educacdo bésica por falta de profissionais formados na &rea ou por métodos
constrangedores, dando credibilidade maior a lingua materna, o que os afasta das
atividades préaticas vivenciadas no campo de estagio. Sendo esse, outro
empecilho para a préatica de regéncia no CCI.

Cabe reforgar que a atencdo aos pontos elencados estd no campo empirico,
formulados dos relatos apresentados pelos discentes/estagiarios da disciplina de Estagio
Supervisionado IV - Lingua Inglesa, escolhidos como participantes da pesquisa, na qual as
dificuldades relatadas vinham ao encontro do que eu ja percebia e do que ja tinha vivenciado
enquanto discente e, tambem, docente em experiéncias anteriores com a disciplina em destaque.

A escolha dos participantes se deu pelo tempo de vivéncia deles, considerando que
0 Estagio Supervisionado IV — Lingua Inglesa € o nono e ultimo de que eles participam, pelos
desafios enfrentados por falta de campo de estagio, especificamente nesse periodo, ja que em
Camocim s existe um curso de idiomas para recebé-los, além das experiéncias insatisfatorias
que carregam por auséncia de receptividade das escolas e dos professores nos estagios
anteriores* que os veem como ameaga, e pelo nivel de inglés que esses docentes apresentam,
devido a auséncia de formacdo na area, e que 0s deixam inseguros.

Mediante o cenario exposto através da problematica pontuada, fez-me despertar a
curiosidade investigativa, com o seguinte problema de pesquisa: De que forma as disciplinas
de Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE
campus Camocim contribuem para a formacdo docente? Quanto as questbes mais
especificas: Qual concepcdo de formacdo docente se faz presente nos cursos de
licenciatura, considerando o contexto histérico e a pedagogia universitaria? Como o
Estagio Supervisionado pode contribuir para a formacao docente, tendo em vista 0s
possiveis percalcos na rotina das institui¢ées formadoras? De que forma as propostas dos
documentos que versam sobre o Estagio Supervisionado no curso de Letras Portugués-
Inglés do IFCE campus Camocim contribuem com a formagdo docente? Como a
funcionalidade de uma ferramenta de comunicacdo midiatica, especificamente um
podcast, pode auxiliar no contexto do Estagio Supervisionado do curso de Letras

Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim?

4 Estagio 11: observacdo e regéncia no ensino fundamental 11, e Estagio I11: observagdo e regéncia no ensino médio.
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A partir da problematica e questionamentos delineados, e para o alcance de
respostas que iluminem as questdes levantadas nesse trabalho, aponto como objetivo geral:
Investigar como as disciplinas de Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em
Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim contribuem para a formacéo docente.
Partindo do objetivo principal na busca por respostas surgiram dos demais questionamentos, 0s
objetivos especificos séo:

e Compreender a concepcdo de formacdo docente nos cursos de licenciatura,

considerando o contexto histérico e a pedagogia universitaria;

e Identificar de que forma o Estdgio Supervisionado pode contribuir com a
formacdo docente, tendo em vista 0s possiveis percalcos na rotina das
instituicdes formadoras;

e Analisar a contribuicdo formativa do Estagio Supervisionado no curso de Letras
do IFCE campus Camocim, a partir do que é determinado nos documentos,
legais e vigentes, nacionais e institucionais;

e Elaborar um produto educacional, especificamente um podcast, com episodios
relacionados ao Estagio Supervisionado e a formacdo docente, que possa
contribuir com a pratica pedagogica dos professores/formadores, partindo das
necessidades relatadas pelos discentes/estagiarios e da analise do que esta escrito
e 0 que é vivido.

Para a realizacdo da investigacdo, a pesquisa teve como referéncia metodoldgica a
abordagem qualitativa, utilizada para estudar fendmenos complexos que contribuem com os
sujeitos sociais. O trabalho investigativo incidiu sobre as mediagdes para a formacédo docente,
realizadas na disciplina de Estagio Supervisionado, base principal do objeto. Nessa perspectiva,
0 percurso metodoldgico contemplou o método estudo de caso e as técnicas de analise
documental, roda de conversa e, também, observacdo. Esse conjunto de estratégias subsidiou a
coleta de informacdes para a analise da realidade estudada. Por fim, a articulacéo das conclusdes
foi convertida no produto educacional.

Conhecida a natureza qualitativa deste trabalho, foram aportadas estratégias
investigativas e selecdo de materiais tedricos para aprofundamento das categorias. A analise
documental deu-se na Lei n°® 11.788 de 25 de setembro de 2008, que dispbe sobre o estagio de
estudantes e estd mencionada na LDB 9394/96 que trata sobre a realizacdo das atividades de

estagio, e na Resolucdo n° 2 de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior. Cabe ressaltar que ambos os documentos
sdo de nivel nacional disponibilizados pelo Ministério de Educacéo (MEC).

Importante justificar que a primeira escolha® se deu por ser o documento que norteia
de forma geral sobre o0 estagio em nivel nacional, e a segunda escolha® por ser o documento
base utilizado para tratar sobre o Estagio Supervisionado no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) do curso de Letras do IFCE campus Camocim. A nivel institucional foram analisados o
PPC e os Programas de Unidade Didatica (PUDSs) das disciplinas de Estagio Supervisionado de
Lingua Inglesa, a fim de concretizar a investigacdo sobre o escrito e o vivido.

O propdsito destas analises se evidencia na necessidade de realizar uma
comparagao, teoricamente embasada, entre o que os documentos determinam e o que de fato
acontece na realidade préatica. As categorias estagio supervisionado e formacdo docente foram
fundamentadas com o aporte tedrico-metodologico baseado em: Lima (2001, 2002, 2004, 2009,
2012), Pimenta (2002, 2006, 2012, 2017), Lima e Pimenta (2017, 2019) e Almeida, Ghedin e
Oliveira (2015). A anélise dos documentos, os relatos dos participantes e o estudo da literatura
referenciada acerca do estagio e da formacdo docente embasaram o trabalho com sustentacédo
para a sua elaboracdo e a aplicacdo do produto educacional podcast.

O podcast é uma ferramenta de comunicacdo midiatica de facil acesso, pois pode
ser ouvido no modo offline através de varias plataformas digitais e quando o usuério desejar.
Para a realizacdo dessa acao, o produto educacional tem como proposta a postagem de episodios
com tematicas relacionadas ao Estagio Supervisionado e a formacdo docente, conforme
necessidades apontadas pelos participantes da pesquisa, buscando ressignificar o conhecimento
sobre o componente curricular e a formacao do discente/estagiario, contribuindo, também, para
a pratica pedagdgica dos professores formadores, tendo em vista desnudar os fatores que
impedem uma prética reflexiva e critica.

O produto educacional foi realizado com a participacao do publico-alvo, a partir do
tempo de experiéncia e dos desafios enfrentados durante 0s nove estagios cursados,
caracterizado pelos discentes matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado IV - Lingua
Inglesa no curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, lécus
da pesquisa. De forma conjunta, os discentes/participantes decidiram 0s temas e pensaram
estratégias para execucdo do podcast sob a orientacdo dos professores da respectiva disciplina.

Cabe destacar que, no local mencionado, as disciplinas de Estagio Supervisionado

nas licenciaturas sdo compartilnadas entre o professor pedagogo e o professor da area

5 Lein®11.788, de 25 de setembro de 2008.
® Resolugdo n° 2 de 1° de julho de 2015.
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especifica, que dividem por igual a carga horaria total. Nesse esforco coletivo, foi
compartilhado os desdobramentos da investigacdo. Por isso, justifico a escolha do I6cus e do
publico-alvo por conta de alguns fatores, como o vinculo com a instituicdo de ensino enquanto
docente, a parceria com o professor de Lingua Inglesa, em que ministramos juntos as disciplinas
de Estagio Supervisionado II, 11l e IV do idioma ja exposto e, também, a afinidade com os
discentes/participantes devido ao acompanhamento realizado nas trés etapas do referido
componente curricular.

Em relacdo a estruturacdo deste trabalho, além da introducdo contendo as
informagdes gerais com uma visao do todo, inclusive a problematica, para situar o problema e
com ele os objetivos investigativos, apresento em seguida um capitulo com a metodologia,
abordando o caminho metodoldgico desde a concepcao de pesquisa, 0 método, as estratégias
de coleta das informacbes e a descricdo do produto educacional. Posteriormente, trago a
fundamentacéo tedrica do trabalho, dividida em trés subsecdes. Na primeira subse¢do, enfatizo
a formacdo docente no Brasil, que traz em seu contetdo uma breve contextualizacdo histérica.
Depois, apresento uma abordagem sobre a relacdo entre teoria e préatica, tendo em vista a
educacdo como pratica social e a importancia de revisdo do curriculo nos cursos de formacao
docente, finalizando com uma critica sobre a pedagogia universitaria, uma vez que a
universidade precisa rever o perfil do professor formador e reconhecer a funcéo da pedagogia
no mundo académico.

A segunda subsecdo insere reflexdes sobre o Estagio Supervisionado de forma
geral, apresento o estagio com pesquisa diante da possibilidade investigativa. Contextualizo os
acontecimentos da pandemia de Covid-19 como algo desafiador & metodologia da disciplina.
Longe da escola, devido a suspensdo das aulas presenciais, tivemos que realizar o estagio pelas
telas dos computadores. A sistematica virtual ndo preservou as praticas docentes e discentes no
contexto. Pensando na vertente do professor pesquisador, para o fechamento da pesquisa, diante
do que ja foi discutido, e enfrentado na pandemia, para o fechamento da pesquisa, trago na
penultima subsecdo uma reflex@o sobre a profissao para além do espaco da sala de aula.

Por fim, a Gltima subsecao tem por intencéo expor uma analise documental em torno
do Estégio Supervisionado e da formagdo docente, a partir da Lei n® 11.788 de 25 de setembro
de 2008 e da Resolucédo n° 2 de 1° de julho de 2015, com os destaques relevantes para realizagédo
do estagio. Ainda nesta subsecdo, inseri uma analise do PPC e PUDs do curso de Letras
Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, de forma articulada ao relato dos participantes
sobre 0 estagio supervisionado e a formacdo docente, finalizando a subse¢do com énfase no

produto educacional, o podcast, aportando sinalizagdes entre o escrito e o vivido.
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As exposicbes, 0s questionamentos e as andalises neste texto evidenciam a
relevancia educacional e a importéancia social e politica na &rea do ensino, tendo em vista que a
disciplina de Estagio Supervisionado necessita de mediac6es que ressignifiquem a formacéo
docente, principalmente considerando os desafios que impedem uma acdo reflexiva dos
processos formativos. Nesta perspectiva, fiz escolhas para compor o caminho metodolégico

que possibilitara a busca de respostas com os fundamentos a seguir.
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2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A confluéncia metodoldgica para a concretizacdo do referido trabalho foi motivada
antes mesmo de me tornar professora do ensino superior, ocorreu a partir das primeiras
aproximagdes com a experimentagdo, quando investigativa como discente dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia e Letras-Espanhol. Principiante na trajetdria da investigacdo
cientifica, ao ingressar nas respectivas licenciaturas, aproximei-me da abordagem metodolégica
de forma involuntaria. Logo apds, lancei-me na docéncia universitaria com as disciplinas de
Estagio Supervisionado, o que me causou indagacfes porque, assim como os discentes das
licenciaturas, eu ndo via sentido nas atividades que eram desenvolvidas no componente
curricular voltado a pratica docente. Metodologicamente, na maioria das vezes, teoria e pratica
seguiam separadas, pois 0 campo de estagio ndo permitia subsidios para enxergar com alcance
a reflexdo profissional, isto é, a praxis. Observei que a preocupacdo se fazia somente com a
burocratizacdo dos processos, que eram validados por meio de documentos a serem entregues
no final do semestre.

O ingresso no mestrado em Ensino e Formacao Docente me oportunizou discussoes
voltadas para a referida tematica e contribuiu, com aporte tedrico-metodol6gico, para a
realizacdo da pesquisa. Agora em um Viés coletivo, pois passei a investigar a formacdo de
professores, partindo das experiéncias enquanto docente da disciplina de Estagio
Supervisionado; das atividades realizadas com os discentes/estagiarios, principalmente as de
socializacdo, e, também, das discussdes com a turma e professores do mestrado, partindo dos
referenciais tedricos indicados. Portanto, este trabalho tem em sua metodologia ndo somente o
estudo tedrico e a aplicabilidade de um produto educacional, mas também, o envolvimento e 0
aprendizado dos participantes e o0 desenvolvimento da pratica pedagdgica dos
professores/formadores.

Considerando as motivacgdes a pesquisa, bem como a necessidade de transformar a
realidade através de uma atividade de investigacdo de pressupostos coletivos, a partir da atual

conjuntura de realizacdo do estagio, ancorada na abordagem qualitativa, busquei resposta que

recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as ciéncias humanas e sociais,
assumindo tradi¢des ou multiparadigmas de analises, derivadas do positivismo, da
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do construtivismo,
e adotando multimétodos de investigacdo para o estudo de um fendmeno situado no
local em que ocorre, e enfim, procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno
quanto interpretar os significados que as pessoas ddo a ele (CHIZZOTTI, 2003, p.
221).
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Partindo desse principio, a énfase na abordagem qualitativa ocorre pela aposta no
progresso continuo da sociedade, através do estudo de determinado fendmeno, na tentativa de
interpreta-los, tendo por base o materialismo historico-dialético que tem como elemento a
reflexdo analitica, a producdo do conhecimento e a transformacgdo social; sendo esse um
processo dentro de uma perspectiva critica e reflexiva, entre estudos tedricos e 0 que se encontra
na realidade de aplicabilidade coerente e significativa da préatica, fazendo com que os sujeitos
se percebam construtores do processo em sentido valido e respaldados no fenémeno
pesquisado.

Com foco no Estagio Supervisionado, como fenémeno investigado, “a pesquisa
qualitativa € de particular relevancia ao estudo das relacGes sociais devido a pluralizacdo das
esferas da vida” (FLICK, 2009, p. 20). A compreensao da pluralizacdo é de suma importancia
para perceber as diferentes percepcdes dos sujeitos envolvidos no processo, considerando que
cada um com sua subjetividade pode contribuir de forma valorativa. Dessa forma, o pesquisador
precisa estar sensivel para o estudo empirico das questdes a partir do que observa dos
participantes, tendo claro que “a pesquisa qualitativa leva em considera¢do que os pontos de
vista e as praticas no campo sao diferentes devido as diversas perspectivas e contextos sociais
a eles relacionados” (FLICK, 2009, p. 24-25).

Mesmo o campo e o fendmeno pesquisado sendo comum a todos os participantes,
cada sujeito apresenta perspectivas diversas devido a suas particularidades frente ao seu
contexto social de formacdo, trazendo consigo uma bagagem desde a educacdo bésica, por
exemplo, que contribui de alguma forma em sua formacédo docente. A abordagem qualitativa
na pesquisa, portanto, releva todos esses aspectos e exigem do pesquisador reflexdes acerca de
suas observaces, impressfes, analises, sentimentos, etc. Partindo dessa premissa, a escolha
pela referida abordagem ocorre pelo fato de que ela ndo se baseia em um conceito tedrico e
metodoldgico unificado. Diversas abordagens tedricas e seus métodos caracterizam as
discussdes e a préatica da pesquisa. Os pontos de vista subjetivos constituem um primeiro ponto
de partida (FLICK, 2009, p. 25).

Essa dinamicidade, permitida pela pesquisa qualitativa, contribui em um trabalho
coletivo realizado com os participantes em um clima harménico e respeitoso, dando
importancia a subjetividade, a percepcdo e aos sentimentos de todos que estdo incluidos no
processo. Esse formato de pesquisa, proporcionado pela abordagem qualitativa, é o que
Goldemberg (2004) trata como uma antropologia que questiona e propde que os resultados ndo
sejam frutos da observacédo pura e simples, mas de um dialogo e de uma negociacéo dos pontos

de vista, do pesquisador e pesquisados.
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A pesquisa qualitativa preocupa-se [...] com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relacGes, dos processos e dos fendmenos [...] (MINAYO, 1994, p. 21-22).

O entendimento ao fendmeno investigado traz em sua esséncia uma complexidade
devido ao fato de ndo poder ser medido, sendo as observacgdes e o didlogo entre pesquisador e
participantes a forma de trabalho mais assertiva para a compreensao do objeto de pesquisa, que,
no referido trabalho, se trata de um caso pratico da vida real. Por esse motivo, foi escolhido o
método de estudo de caso para estudar com mais propriedade a disciplina de Estégio
Supervisionado 1V - Lingua Inglesa no IFCE campus Camocim, partindo dos elementos

encontrados no campo de atuacao e investigacao.

Como esforco de pesquisa, 0 estudo de caso contribui, de forma inigualével, para a
compreensdo que temos dos fenémenos individuais, organizacionais, sociais e
politicos [...] a clara necessidade pelos estudos de caso surge do desejo de se
compreender fendmenos sociais complexos. Em resumo, o estudo de caso permite
uma investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos
eventos da vida real - tais como ciclos de vida individuais, processos organizacionais
e administrativos, mudancas ocorridas em regides urbanas, relacBes internacionais e
a maturacdo de alguns setores (YIN, 2001, p. 21).

De acordo com o pensamento do autor, 0 método de estudo de caso contribui de
forma significativa na compressdo do fendmeno investigado, partindo das diversas
subjetividades, didlogos com os participantes e observacdes, dando énfase as problematicas de
analise da complexidade do objeto. Outro ponto relevante citado por Yin (2001) sdo os
beneficios que o método estudo de caso proporciona, podendo contribuir, de forma individual
ou coletiva, com a preservacao de caracteristicas de determinados acontecimentos, mudancas
geogréficas, relacdo e maturacdo de alguma esfera.

Pretendendo significar o Estagio Supervisionado como disciplina importante para
a formacdo docente, o método escolhido para a pesquisa teve como objetivo proporcionar a
maturacdo das ideias, visando melhorias para o referido componente curricular com o intuito
de significar o processo formativo docente dos participantes, que sdo os discentes matriculados
na disciplina de Estagio Supervisionado 1V — Lingua Inglesa do IFCE campus Camocim, bem
como contribuir na pratica pedagdgica dos professores/formadores. Para esse processo, foi
considerado que “um estudo de caso ndo precisa conter uma interpretacdo completa ou acurada;
em vez disso, seu propoésito € estabelecer uma estrutura de discussdo e debate entre os
estudantes” (YIN, 2001, p. 20), a fim de encontrar solugdes para determinados problemas em
uma acdo coletiva dentro das possibilidades reais.

Demarcado o método para compreender o fenémeno a ser investigado, a pesquisa
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consistiu em técnicas que contribuiram na busca por evidéncias, mediante os pontos
encontrados no estudo de caso. As técnicas utilizadas foram: analise documental, roda de
conversa e observacdo, que foram aplicadas para coleta e, posteriormente, analise de dados,
ocasionando com o feito a concluséo efetiva da pesquisa.

Para efetivar as técnicas propostas, 0 primeiro passo consistiu na analise
documental, que as vezes se confunde com a pesquisa bibliografica pelo fato de que ambas se
utilizam de dados ja existentes, sendo que a diferenca se encontra na natureza das fontes.
Segundo Gil (2019), a pesquisa documental "vale-se de toda sorte de documentos, elaborados
com finalidades diversas” (GIL, 2019, p. 29). Com base na finalidade da pesquisa, foram
escolhidos quatro documentos para andlise, tendo em vista 0 objeto de estudo e a percepcao
comparativa entre o ideal (posto nos documentos) e o real (realidade observada e vivenciada).

Para analise dos documentos legais, teve-se como fonte a Lei n® 11.788 de 25 de
setembro de 2008, que dispde sobre o estdgio de estudantes matriculados regularmente em
alguma instituicdo de ensino, podendo ser ela de educacéo superior, de educacao profissional,
de ensino médio, de educacao especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educacéo de jovens e adultos. O outro documento analisado foi a Resolugéo n°
2 de 1°de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
em nivel superior. Ambos 0s documentos sdo de nivel nacional disponibilizados pelo Ministério
de Educagéo (MEC), sendo a Lei n® 11.788/2008, mencionada no Art. 82 da LDB n° 9.394/96,
que trata sobre a realizacdo das atividades de estagio, e a Resolucdo n° 2/2015, que é o
documento norteador do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso de Licenciatura em
Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim.

Além destes, foi realizada a analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) referente
ao curso de Letras do IFCE campus Camocim que aborda especificidades relativas ao ensino,
ao estagio, ao curriculo e a outras particularidades da Licenciatura em Letras Portugués-Inglés,
bem como, também foram analisados os Programas das Unidades Didaticas (PUDs) das
disciplinas de Estagio Supervisionado 11, 11l e IV — Lingua Inglesa.

Partindo da dimenséo ética da pesquisa, o estudo e a analise do PPC, e respectivos
PUDs, do curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, tiveram por base o
pensamento de Severino (2014), que aconselha ao pesquisador buscar “criar referéncias legais,
normativas, assinalando caminhos e procedimentos a serem seguidos pelos pesquisadores, até
mesmo independentemente de suas convicgdes pessoais” (SEVERINO, 2014, p. 206).
Mediante a orientacdo do autor, a analise documental utilizou estratégias de forma coerente ao

que dizem os documentos, evitando julgamentos individuais antiéticos.
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Como segundo passo, avancamos na situacdo real, partindo das vivéncias
experimentadas nas disciplinas de Estagio Supervisionado - Lingua Inglesa no curso de
Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE Campus Camocim. Coletivamente,
analisamos as problematicas e os desafios encontrados na disciplina de Estagio Supervisionado,
a fim de estabelecer articulacdo entre o real e o ideal, a ser trazido no ultimo capitulo deste
trabalho. As descobertas relacionadas ao dito e ao feito constituiram um texto argumentativo
reflexivo, na exposicdo de informacdes refletidas entre convergéncias, divergéncias e
possibilidades.

Nesse ensejo do que converge e diverge, Corsetti (2006) comenta que, diante das
mudangas empreendidas pelos documentos, alguns pesquisadores ainda insistem em recorrer
apenas a arquivos, mas, por outro lado, outros pesquisadores se esforcam para problematizar as
fontes. Com isso, o referido trabalho persiste numa analise critica e reflexiva sobre a realidade
encontrada na disciplina de Estagio Supervisionado mediante o que dizem os documentos
reguladores e os relatos dos participantes.

Para isso, e considerando o cenario litoraneo da cidade de Camocim, a pesquisa foi
feita a partir de uma analogia que relaciona o Estagio Supervisionado ao mar, partindo da
imensiddo que é a disciplina, dos desafios e das possibilidades que se pode encontrar nela, assim
como se pode vivenciar no mar. Ainda nessa perspectiva, os participantes foram identificados
com o0s nomes das praias camocinense para preservar o anonimato mediante os relatos expostos
no Gltimo capitulo deste trabalho. A contar dessa ideia, a outra técnica utilizada na pesquisa foi

a realizacdo de uma roda de conversa, que, para Moura e Lima (2014),

é uma forma de coleta de dados em que o pesquisador se insere como sujeito da
pesquisa pela participacdo na conversa e, ao mesmo tempo, produz dados para
discussdo. E na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexfes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um
processo mediado pela interagdo com os pares, mediante dialogos internos, e, ainda,
no siléncio observador e reflexivo (MOURA; LIMA, 2014, p. 25).

Conforme mencionado no paragrafo anterior, a roda de conversa foi aplicada
pensando no cenario camocinense, partindo da perspectiva de perceber o estagio como 0 mar.
Os participantes foram convidados a se sentirem pescadores de suas experiéncias e a trazer em
suas redes seus sentimentos subjetivos, a partir da compreensé@o que tinham sobre a disciplina
de Estagio Supervisionado como base para a formacdo docente. Essa atividade teve como
intencdo coletar, de uma forma Iudica, as impressdes dos participantes, seus conhecimentos e

suas perspectivas partindo do que eles traziam acerca das disciplinas de Estagio Supervisionado
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vivenciadas anteriormente, a fim de captar repostas livres e amplas que serviram na
complementacdo do desenvolvimento da pesquisa.

Atuando como e enquanto docente na disciplina de Estagio Supervisionado,
possibilitou-me a integracdo com os sujeitos dentro do processo formativo, agregando aspectos
possiveis de uma observacdo participante. Por isso, a necessidade da observagdo como terceira
técnica, pois ela permite ao pesquisador “assumir uma variedade de fungdes dentro de um
estudo de caso e pode, de fato, participar dos eventos que estdo sendo estudados” (YIN, 2001,
p. 116). Assim, a observacdo contribuiu na coleta de evidéncias efetivas atraves da analise
integrada a pesquisa documental, aos dados coletados na roda de conversa e a elaboracédo e
realizacdo do produto educacional (Tépico 2.3). Todos esses elementos compuseram o conjunto
de informacdes que foram analisadas e refletidas a luz da literatura do referencial tedrico em
comento.

Para a realizacdo das técnicas mencionadas, os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 01). Visando a seguranca dos
mesmos e as questdes éticas, a pesquisa tomou como aporte de orientacdo ética a Resolugédo n°
196 de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que assegura protecao
aos sujeitos nas pesquisas cientificas; as determina¢fes na Norma Operacional CNS n°
001/2013, que trata sobre os procedimentos para submisséo, avaliagdo e acompanhamento da
pesquisa e de desenvolvimento envolvendo seres humanos no Brasil; as consideracfes éticas
da Resolugdo n° 466/2012 e da Resolucdo n° 510/2016, além do Oficio Circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS, com orienta¢des para procedimentos de pesquisas em ambientes
virtuais, estas publicadas em 24 de fevereiro de 2021.

Para Yin (2001, p. 131), “a analise de dados consiste em examinar, categorizar,
classificar em tabelas ou, do contrario, recombinar as evidéncias tendo em vista proposicdes
iniciais de um estudo”. Nesse sentido, os dados adquiridos relativos ao que dizem o0s
documentos anteriormente mencionados, e acerca da realidade encontrada no locus disciplina
de Estagio Supervisionado, foram retomados a analise para a extragao dos achados conclusivos.
Para Goldenberg (2004), este momento exige tempo de reflex&o e dedicacdo para se tirar o
maximo de proveito do estudo realizado e, por esse motivo, a anélise tem atencao redobrada,
considerando estar dentro do processo enquanto professora e pesquisadora da disciplina de
Estagio Supervisionado.

A investigacdo da pratica profissional ndo é algo facil. E um desafio que exige a
ampliacdo tanto do conceito de reflexdo quanto de pesquisa, deixando-0s mais amplos
e flexiveis. Pesquisar torna-se a atividade principal corresponde a vontade de produzir
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conhecimentos, isto €, conhecer, descrever, nomear, relatar e explicar a realidade
educativa de forma compartilhada, para poder transforma-la, também, coletivamente
(FERREIRA; IBIAPINA, 2005, p. 27).

A partir da ideia das autoras, o referido trabalho ndo beneficia somente ao
responsavel pela pesquisa, mas também os sujeitos envolvidos e a comunidade académica
interessada no assunto. Portanto, esse trabalho se desenvolveu dentro de uma perspectiva de
autores alinhados ao materialismo historico-dialético, tendo em vista o0 movimento do
pensamento dos sujeitos, considerando, ainda, seus historicos de vida que repercutem, mesmo
que indiretamente, em seu processo formativo. Cabe destacar que esse processo contribuiu para
o0 desenvolvimento e emancipacgéo profissional de todos os participantes dentro de uma agéo

critico-reflexiva.

2.1 Caracterizacdo do Campo Investigado

Camocim € uma cidade litordnea e com potencial turistico que realiza
frequentemente competicGes de kitesurf, atraindo pessoas de varios paises. Esse panorama
turistico justificou a criacdo do curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés. Por isso, a
relevancia metodoldgica desta pesquisa na busca de respostas para a melhoria formativa numa
area profissional criada para o desenvolvimento local e regional.

O campus Camocim esta localizado na microrregido do litoral de Camocim e
Acaral, na regido intermediaria de Sobral, pertencente a 4* Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento de Educacdo (CREDE-04), que inclui dados educacionais dos municipios
Chaval, Barroquinha, Granja, Martindpolis e Uruoca.

Inaugurado em 2010, o campus Camocim atende estudantes da CREDE-04 com a
oferta de Cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FICs) em Capacitacdo de Merendeiras
Escolares; Capacitacdo Comunitaria em Ostreicultura; Recepcionista de Eventos; Topicos de
Matematica para Concursos; Inglés Bésico: Conversacdo e Escrita; Programador WEB,
destinados a comunidade local para fomentar o desenvolvimento dos municipios
circunvizinhos, bem como garantir visibilidade do campus/IFCE para o crescimento
institucional, educacional e social da populagdo camocinense.

Além destes cursos mencionados anteriormente, o campus Camocim também oferta
0s cursos Técnico em Restaurante e Bar (TRB) e Manutencéo e Suporte em Informética (MSI).

No ambito do ensino superior, disponibiliza a comunidade o curso de Tecnhologia em Processos
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Ambientais (TGA), as Licenciaturas em Letras Portugués-Inglés e em Quimica, e na pos-
graduacdo oferece Especializacdo em Anélise Ambiental.

O campus Camocim, em sua estrutura fisica, conta com dois blocos, sendo um
administrativo e um didatico, suas dependéncias séo constituidas por setores administrativos;
auditorio; sala de videoconferéncia; sala de professores; areas de convivéncia; salas de aula;
biblioteca; quadra poliesportiva; e sete laboratorios, divididos em: Laboratorio Temaético de
Informacdo e Comunicacdo (LATIC); Laboratério de Informatica (LABIN); Laboratorio
Tematico de Eletronica (LATEL); Laboratorio Tematico de Ciéncias Ambientais; Laboratério
de Cozinha Experimental; Laborat6rio de Quimica Laborat6rio de Quimica; e Laboratério de
Letras (Language LAB).

E necessario informar que o campus Camocim se constitui em um equipamento
fisico adaptado para atender a todos de forma inclusiva, dispondo de rampas de acesso,
banheiros adaptados em todos os blocos e elevador. Também tem uma ampla area verde que
possibilita a construcdo de mais espacos de convivéncia e a ampliacdo de mais salas de aula. E
sem davida um campo fértil a muitas descobertas.

Para Gil (2019) e Gonsalves (2001), a entrada no campo é crucial para captacédo de
tudo que o l6cus possibilita ao pesquisador, um encontro direto com o local, a fim de reunir
informacdes que fagcam sentido as respostas buscadas. Em face disso, a escolha metodoldgica
de ir a campo e analisar o curso superior de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE
campus Camocim podera propiciar descobertas que conduzam as novas praticas.

O curso de Letras Portugués-Inglés tem como area de estudo as Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, com duracdo de dez semestres, equivale a cinco anos, e
semestralmente oferta vagas no turno diurno. Visa a formac&o docente na area de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, priorizando o desenvolvimento de competéncia comunicativa
critica, tendo em vista aspectos sociais e culturais e o dominio das linguas como objeto. A
énfase da formacéo € o estudo das Linguas Portuguesa e Inglesa e suas respectivas literaturas,
e a competéncia na utilizacdo de tecnologias para o ensino das linguas e suas respectivas
literaturas, conhecimento didatico para aplicabilidade e desenvolvimento no processo de ensino
e aprendizagem, integrando a participacdo dos estudantes em atividades de pesquisa, ensino e
extensdo, tendo em vista o fortalecimento das referidas areas de estudo.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Portugués-Inglés (2022) apresenta um
estudo realizado na regido e aponta um quadro de distribuicdo de trinta e um docentes de Lingua
Inglesa, entre efetivos e temporarios, que atendem o ensino médio da CREDE-04. O cenario

ainda mostra que quase a totalidade dos docentes de Lingua Portuguesa possui licenciatura
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especifica, porém, com relagdo a Lingua Inglesa, apenas 25% dos professores tém a habilitagdo
exigida (PPC, 2022). Esse fato fortalece a importéncia da oferta do curso de Licenciatura em
Letras Portugués-Inglés na regido para a formacéo docente nas respectivas areas.

A formacéo docente no curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE
campus Camocim oferece nove disciplinas de Estagio Supervisionado, sendo cinco para a
Lingua Portuguesa e quatro para a Lingua Inglesa. O Estagio Supervisionado I, de ambas as
linguas, é ministrado pelo docente da area especifica; é so a partir do Estagio Supervisionado
I que atuam dois professores, o da area especifica e o pedagogo. Este € o ponto de partida deste
objeto, em que atuo como professora pedagoga.

Na organizacdo didatica, os estagios supervisionados de Lingua Inglesa se dividem
da seguinte forma: | - visdo geral sobre o estagio, Il - observacdo e regéncia no ensino
fundamental |1, 111 - observacdo e regéncia no ensino médio e IV - observacédo e regéncia em
cursos livres. Por ser uma oportunidade de vivéncia de diferentes préaticas ligadas ao contexto
escolar, o referido componente curricular é obrigatorio e obedece a pré-requisitos para o avanco
de suas etapas. Ainda em carater formal, os estdgios supervisionados do IFCE campus
Camocim tém a intencdo de estabelecer dialogo entre instituto e escolas que funcionam como
I6cus de estégio.

E sabido que a experiéncia do estagio é de suma importancia aos licenciandos,
devido a oportunidade que proporciona a eles em vivenciar situacdes praticas de docéncia nos
varios niveis de ensino, por outro lado, ha auséncia de alguns aspectos necessarios para uma
disciplina de Estagio Supervisionado coerente e significativa. Esta € a principal motivacao da
presente pesquisa na busca da articulacdo tedrico-préatica que faca sentido para a compreensdo
do componente curricular em questdo. O estagio ndo deve ser visto apenas como cumprimento
de carga-horaria, e que ndo se limite aos documentos a serem entregues como mera efetivacdo
burocréatica para aquisi¢do de notas, mas que desperte e potencialize a formacao docente e o

esperangar do projeto transformador de educacéo.

2.2 Perfil dos Participantes

Os participantes se caracterizaram por discentes matriculados no semestre 2022.2
na disciplina de Estagio Supervisionado 1V - Lingua Inglesa do IFCE campus Camocim. Estes
discentes foram escolhidos por ja terem experiéncia com o referido componente curricular e

por demonstrarem em seus relatos, mediante vivéncias, suas reflexdes-criticas sobre problemas
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cotidianos que precisam de solugdes no percurso do processo formativo em relacéo a atividade
docente.

Os participantes ingressaram no curso através do Sistema de Selecdo Unificada
(SISU) através do ENEM; a maioria deles reside na cidade de Camocim, mas alguns séo
advindos de outras cidades circunvizinhas, sendo elas: Granja, Barroquinha e
Martinopole; apresentam género misto entre homens e mulheres, sendo a maioria mulheres; a
faixa etaria também é diferenciada (entre vinte a quarenta anos), mas, de forma geral,
transparece um puablico jovem que ainda desconhece a escola como campo profissional, sendo
0 estagio a oferecer esse primeiro contato, ja que todos estdo na primeira licenciatura, ou seja,
no primeiro curso de formagéo docente.

Para a analise dos dados, foram considerados fidedignamente os relatos dos
participantes, que terdo seus anonimatos assegurados, sendo identificados por nome de praias
da cidade de Camocim. Os relatos oralizados durante a roda de conversa e nas observagoes
foram selecionados para evitar repeticdes na transcricdo; a mesma estratégia foi utilizada com
a avaliacdo do produto educacional, podcast, que foi enviada pelos participantes como topico
solicitado no paper, que é o trabalho final entregue na disciplina de Estagio Supervisionado em
substituicdo ao relatério. Essas acOes integradas aos demais dados visaram a realizacdo da

andlise critica sobre o0 assunto em questao.

2.3 O Produto Educacional: podcast

O produto educacional ¢ um recurso elaborado para implementar melhorias no
campo didatico, principalmente nas salas de aula, tendo em vista a aprendizagem significativa
como principal objetivo. O interessante dessa acdo é que ela inicia a partir de problematicas,
inquietacOes e questionamentos recorrentes na rotina da préatica docente, portanto, surge com o
intuito de transformar determinada realidade contribuindo para o processo de ensino e
aprendizagem. Em acordo, Kawasaki, Reis e Zaidan (2020) afirmam que

0 produto educacional funciona como parte de um processo de formagéo docente,
proporcionando que sujeito tenha consciéncia de sua experiéncia profissional, das
possibilidades e dificuldades de sua préatica, um caminho proficuo de fortalecimento
de seu desenvolvimento profissional (KAWASAKI; REIS; ZAIDAN, 2020, p. 12).

Frente a confirmacdo de que o produto educacional proporciona melhorias no
campo didatico, o presente trabalho traz como proposta o podcast para materializa¢do de um

recurso que seja viavel de elaborar, executar, bem como benéfico no processo de ensino e
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aprendizagem no contexto da formacao profissional aos discentes matriculados nas disciplinas
de Estagio Supervisionado IV - Lingua Inglesa do IFCE campus Camocim. O podcast foi criado
por Adam Curry’, através da fusio de midia portatil com transmissdo, funcionando como uma
tecnologia utilizada para descarregar conteddos de audios em plataformas digitais.

O podcast é uma ferramenta midiatica que transmite uma diversidade de contetidos
por meio de &udios em plataformas virtuais. Tem como vantagem ser escutado pelo usuério
conforme sua disponibilidade de tempo. Atualmente, a referida ferramenta apresenta um
quantitativo significativo de conteddos que atende grande parte da populacdo mundial e
funciona de forma offline, facilitando o acesso dos usuarios. Segundo Carvalho e Moura (2006,
p. 89), “isto faz com quese torne uma tecnologia apetecivel em diferentes
dominios da sociedade, inclusive na Educacdo. Sendo a escola um local privilegiado para
experiéncias e criacdo de ambientes educativos inovadores”.

Além de oferecer conteldo que gera conhecimento sobre determinado assunto,
conforme o tempo do usuério, considerando o ritmo acelerado de vida na sociedade atual e do
acesso facilitado, o podcast € uma ferramenta facil de ser produzida, sendo esse mais um motivo
pela escolha do referido produto educacional. Para criar um podcast ndo sdo necessarios
equipamentos de Gltima geracdo, porém, para comecar, € preciso ter um equipamento eletrénico
(computador, notebook ou celular), acesso a internet, headset com microfone de qualidade e
um lugar adequado para gravar. Apés a realizacdo da gravacdo, é necessario escolher um
aplicativo para publicar o referido material, desse modo, foi escolhido o spotify por se tratar de
uma ferramenta menos burocratica, gratuita®, e por alcancar um quantitativo elevado de
ouvintes em plataformas como site, sem necessidade de fazer o download do aplicativo.

Em vista dos conceitos e potencialidades apresentadas, a elaboracéo e a realizagéo
do produto educacional se constituiram da seguinte forma:

1° passo: apresentacdo dos objetivos da pesquisa e da proposta de elaboracédo e

execucdo do produto educacional, podcast, para os participantes;

2° passo: roda de conversa para definicdo das tematicas. As tematicas, a pesquisa e

a criacdo do roteiro foram propostas pelos participantes, além das
sugestbes para dirimir as problematicas encontradas no Estagio
Supervisionado e que repercute na formagdo docente. Esse processo

incentiva o protagonismo, o estudo, o aprendizado e o desenvolvimento

7 Empreséario estadunidense que desenvolveu trabalhos no radio e na televisdo e, através dessa experiéncia,
percebeu a possibilidade de criar o podcast. (CARVALHO E MOURA, 2006).
8 Com excecdo apenas da versao premium.
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dos discentes frente ao contetdo investigado. Cabe ressaltar que esse
processo foi mediado pelos professores da disciplina de Estagio
Supervisionado 1V - Lingua Inglesa do IFCE campus Camocim, sob a
coordenacdo da pesquisadora, com o apoio do professor da éarea
especifica que atua em parceria no referido componente curricular.

3° passo: divisdo de funcdes entre os sujeitos participantes, considerando suas

habilidades relacionadas a criatividade, a fim de identificar os
participantes mais familiarizados com a utilizacdo das tecnologias,
producdo  mididtica/design,  pesquisa, criacdo de  roteiro,
gravacao/apresentacéo do podcast;

4° passo: definicdo do tema e layout do podcast, relacionados ao Estagio

Supervisionado e a formacéo docente.

5° passo: gravacao, edicdo e postagem na plataforma spotify;

6° passo: divulgagdo nas redes sociais® do IFCE campus Camocim.

Apbs a conclusdo de todas as etapas, houve a avaliacdo do trabalho realizado,
principalmente do podcast, e do aprendizado adquirido sobre as tematicas trabalhadas e
investigadas, com destaque aos conhecimentos sobre o Estagio Supervisionado e a formacéo
docente, entregue como topico do trabalho final, paper, enviado por meio de recurso virtual, e-

mail.

O podcast apresenta enormes potencialidades em educagdo, no entanto, elas so
serdo efetivamente rentabilizadas se forem de encontro as necessidades e expectativas
dos alunos. Os podcasts sdo uma tecnologia emergente, com um
potencial ligado a possibilidade de pensar umarede maisamplae territorial que
pede trabalho em conjunto e ideias inovadoras para gerar outras formas de informacéo
(CARVALHO; MOURA, 2006, p. 108).

Alicercada no pensamento das autoras, o podcast se apresenta como produto
educacional em potencial por se tratar de uma ideia advinda da percepcdo frente as
problematicas percebidas nas rotinas vivenciadas, tanto enquanto discente, como enquanto
docente, nas disciplinas de Estagio Supervisionado. Tende a funcionar também como um
elemento pedagdgico, desde que seja utilizado atendendo as necessidades dos sujeitos. A
realizacdo de forma coletiva proporciona a juncdo de subjetividades, debates e produgdes a
partir das conclusfes concretas efetivadas oriundas da integracdo dos sujeitos participantes,

caracterizando um processo de aprendizagem significativo.

® E-mail institucional enviado para todos os discentes do curso de Letras Portugués-Inglés e Instagram
@ifcecamocim acessivel & comunidade interna e externa.
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3 FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: UM DIALOGO ENTRE TEORIA E
PRATICA

Da Escola Normal a criacdo dos cursos de nivel superior em Universidades,
Faculdades e Institutos de Educacdo, a formacao docente viveu varios momentos historicos, a
sociedade foi mudando e a necessidade de renovar a educagdo para atender as novas demandas
sociais, culturais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas foram acontecendo ao mesmo tempo.
Em um processo dindmico, leis foram criadas e implantadas para orientar as instituicdes, e 0S
curriculos foram organizados conforme a realidade de cada regido. Sobre isso, Pimenta (2012)
aponta trés consideracGes que mostram distingdes nos cursos de formagdo docente entre os
estados brasileiros, sendo a primeira referente a organizacéo e duracdo dos cursos, a segunda
sobre a necessidade de algum tipo de pratica no campo profissional e a terceira que se refere ao
uso impreciso de terminologias para designar disciplinas de proximidade com a pratica
profissional. E valido salientar que mesmo com a cria¢do da Lei Organica nos anos 1940, que
estabelecia um curriculo Unico para toda a Federacdo, ainda era possivel que cada estado
acrescentasse disciplinas ou desdobrasse as ja definidas.

A partir disso, seria necessaria uma analise mais minuciosa para determinar qual
estado tem um curriculo que atenda melhor ao processo formativo docente, porém, nao é dificil
perceber que a histéria da formacdo docente no Brasil tem fomentado intensos debates,
inclusive dando destaque a atividade préatica e ao dialogo entre teoria e pratica. O Estagio
Supervisionado se caracteriza como a préatica dos cursos de formacdo docente e, mesmo sendo
regulamentado por lei, somente em 1982, desde 1920, a atividade ja acontecia de forma
implicita, quando profissionais de educagdo de todo Brasil visitavam a Escola Nova de S&o
Paulo, na época referéncia em educacdo, com o objetivo de observar, estagiar e garantir na
pratica mais conhecimento profissional.

Sobre o didlogo entre teoria e pratica, ndo se pode pensar em formacao docente sem
a relacdo entre essas duas dimensdes; dissociar uma da outra consiste em uma aprendizagem
sem significado para a pratica pedagogica, o que resulta em um distanciamento da praxis que
ndo se limita somente ao estudo e & observagdo. Para além disso, a percepgéo e a fundamentagédo
sobre a realidade devem se fazer presentes com o intuito de estabelecer transformacdes. A teoria
reforca o conhecimento sobre os acontecimentos reais, e para que a mudancga ocorra, € preciso
atuar de forma pratica. Nesse sentido, as universidades, enquanto espaco de formacéo, precisam

pensar curriculos que dosem de forma equilibrada a teoria e a pratica.
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Além dos curriculos definidos para os cursos, a universidade também precisa pensar
a pedagogia como ciéncia da educacdo e agir conforme as orienta¢des pedagdgicas relativas a
esse nivel de ensino. Atualmente, a formacdo de professores acontece nos cursos de
licenciaturas que estdo atrelados a uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), portanto, hd uma
necessidade de se pensar uma educacdo que ultrapasse o conteudismo e forme sujeitos criticos
e reflexivos capazes de intervir na realidade politica na qual estdo inseridos, a fim de propor

mudancas na qualidade educacional de alcance humanitéria.

3.1 Breve Histdrico da Formacado Docente no Brasil

No percurso da historia, a formacdo docente foi preconizada no século XVII por
Comenius'?, e a primeira instituicio de ensino com esse fim foi 0o Seminario dos Mestres,
instituido por Sao Jodo Batista de La Salle, no ano de 1684, em Reims na Franga. Quase dois
séculos depois, a formacgdo docente foi institucionalizada, quando, ap6s a Revolucdo Francesa,
surgiu o problema da instrucdo popular, que é compreendida como a educacdo primaria
destinada a toda populacdo livre, incluindo principalmente as criancas pobres, preparando-as
de acordo com as instrucdes profissionais. Para atender essa demanda, se viu a necessidade de
criar escolas para preparar professores, conhecidas como Escolas Normais, que, na definigéo
de Saviani (2009), sdo instituicdes que visavam o preparo de professores para as escolas
priméarias e preconizavam uma formacéo especifica que deveria guiar-se pelas coordenadas
pedagdgico-didaticas.

Mediante o problema da instrucdo popular, e antes da implantagdo das Escolas
Normais, foi implantada no Brasil, no dia 15 de outubro de 1827, a Lei das Escolas de Primeiras
Letras, que determinava que o ensino deveria ser desenvolvido pelo método Lancaster, também

conhecido como método muatuo ou lancasteriano'?, ou seja, quem se destacava na

10 Nome em latim. Nasceu em 28 de marco de 1592 e faleceu em 15 de setembro de 1670. Jodo Amds Coménio,
em portugués, foi um bispo protestante, pedagogo, cientista e escritor. Em seu livro Didactica Magna defende a
Universidade de Educacdo. Ficou conhecido como pai da educacdo moderna, devido a pensamentos e métodos
inovadores para a época, sendo um destes o aconselhamento de aprendizado continuo para toda a vida. Como
plano pedagdgico, tinha a perspectiva de uma educacdo que integrava os contetidos informacionais com o
raciocinio critico. O ensino superior era separado da educagdo pré-universitaria, conforme seu curriculo
(BATISTA, 2017).

11 Sacerdote e pedagogo, trabalhou em prol da formagdo de professores para educar criancas pobres (SANTOS,
2022).

12 Referente ao pedagogo Joseph Lancaster que inventou o método mUGtuo. Em sua proposta, o aluno treinado ou
mais adiantado, conhecido por decurido, ensinava um grupo de dez alunos, que seria a decuria, tudo sob a
supervisdo de um inspetor. Essa ideia se assemelha ao que atualmente utilizamos como monitoria e resolveu, em
parte, o problema da falta de professores no século XIX (MENEZES, 2001).
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aprendizagem, considerava-se treinado e/ou mais adiantado e deveria ensinar um grupo de dez
alunos sob supervisdo de um orientador. Além do referido método, a Lei de 15 de outubro de
1827 também estipulava que os professores deveriam ser treinados as proprias expensas,
marcando um processo excludente com sua formacéo voltada somente para a elite.

Em 1834, com a promulgacdo do Ato Adicional, as provincias se tornaram
responsaveis pelas escolas primarias e isso fortaleceu a implantagdo das Escolas Normais no
pais como institui¢do de formacao docente, tendo a Europa como referéncia. Mesmo ap06s a sua
publicacdo em 1834, a primeira Escola Normal do pais so foi instituida um ano depois, em
Niteroi - Rio de Janeiro. Também em 1835, foi criada a Lei Provincial que, em seu Ato n° 10,
determina a necessidade de formacdo didatico-pedagdgica, ja que, contrariamente a essa
expectativa, “o curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas
escolas de primeiras letras” (SAVIANI, 2009, p. 144).

Enquanto estados no Sul do pais avangavam para a melhoria da formagéo docente,
no Ceard, especificamente no ano de 1848, constatava-se a escassez na formacéao de professores,
sendo muitos deles semianalfabetos (BARROSO, 2003). Esse cenario se reflete na decadéncia
da instrucdo docente e, consequentemente, na qualidade do ensino, fazendo nascer fortes
disputas pelo dominio da Escola Normal, que visava a implementacdo de ideias politicas
educacionais para o estado cearense.

Com fortes criticas a Escola Normal, Couto Ferraz, na época presidente da
Provincia do Rio de Janeiro, fechou a Escola Normal de Niter6i em 1849, alegando que elas
eram onerosas, ineficientes em qualidade e que eram insignificantes em quantidade. Enquanto
Escolas Normais eram fechadas no Brasil, no Ceara garantiu sua continuidade, “muito embora
o afa reformista de seus instituidores tenha Ihe proporcionado inimeras mudancas. Estas vao
desde a estrutura curricular, passando por alteragdes na duracdo do curso” (SILVA, 2002, p.
60-61).

Com o fechamento das Escolas Normais no Rio de Janeiro, a questdo da formacéo
didatico-pedagdgica, determinada na Lei Provincial, foi substituida pelo preparo pratico através
do método de auxiliar o professor em exercicio. Nesse formato, os professores em formacéo
“atuariam nas escolas como ajudantes do regente de classe, aperfeicoando-se nas matérias e
praticas de ensino. Por esse meio seriam preparados 0s novos professores, dispensando-se a
instalacdo de Escolas Normais” (SAVIANI, 2009, p. 145). Cabe ressaltar que esse formato de
aprendizagem da profissdo ndo foi efetivo, as Escolas Normais continuaram a ser instaladas, e

dez anos depois, a Escola de Niteroi foi reaberta.
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Com essa expansdo, surge também o estabelecimento de um padréo de organizacao
e funcionamento das Escolas Normais, que, segundo Saviani (2009), foi fixado com a reforma
da instrucédo publica do estado de Sao Paulo, perante o Decreto de 27 de mar¢o de 1980. Tendo
em vista que a reforma foi marcada por pensamentos voltados para o preparo docente, conforme
0s avancos sociais e cientificos, objetivou-se o enriquecimento de contedos curriculares e 0s
exercicios praticos.

A Escola Normal foi efetivada no Ceara em 1884, mas ao longo de quatro décadas
o Padre Ibiapina ja distribuia suas casas de educagdo por onde passava, marcando um ensino
disciplinar e cristdo (CAVALCANTE, 2002). Buscou-se nos Estados Unidos e na Franga
métodos de ensino inovadores para 0 avanco da educagdo no estado.

Todos estavam em busca do tesouro vislumbrado do ideal de um certo mundo
moderno — quer dizer, sempre atual, préximo de nos, distanciado dos tempos idos, em
estado de eterna juventude — plantado pelo capitalismo, em sua ansia de dominio
tecnoldgico da natureza, riqueza material e do proprio homem. Nada dissonante, no
vizinho Piaui, a elite ilustrada também aliava educacéo e progresso, depositando nas
mocas, professoras normalistas e nas aberturas de estradas, toda a confianca de que,
vencido o isolamento fisico e cultural, ali se enterraria 0 passado e 0 atraso para
sempre (CAVALCANTE, 2002, p. 27).

Em 1920, a Escola Normal implantada no Ceara, especificamente na cidade de
Fortaleza, foi alvo de criticas, pois, mesmo com a ansia reformista, ndo conseguia atingir o
carater de um ensino moderno, prevalecendo a educacdo em moldes tradicionais, a
memorizacdo de conteudos, a autoridade do professor e a disciplina. A partir disso comegaram
a investir no embelezamento dos prédios escolares, e a Escola Normal cearense®®, que mais
parecia um templo, ganhou uma sede com localizacdo limitrofe ao Colégio Imaculada

Conceicdo, com quem disputava a educacdo de meninas e mogas (CAVALCANTE, 2003).

A constituicdo da Escola Normal cearense, ap6s a abertura de muitos arquivos,
mostrou-se um processo tortuoso, pontuado por inimeras reformas e dificuldades de
concretizacdo do ideario modernizador inscrito no projeto de criagdo, manutencéo,
expansdo daquela Escola de formacdo de professores (SILVA 2002, p. 64).

Diferente do estado do Ceard, a Escola Normal de S&o Paulo se tornou referéncia
no Brasil e passou a receber visita de educadores do pais inteiro para observagdo. Embora ainda
ndo regulamentado, pode-se perceber uma atividade de estagio marcada em dois momentos,
sendo o primeiro em 1849, com o método de preparo pratico, e o segundo, fortalecido pela

reforma da Escola Normal de Séo Paulo.

13 Colégio Justiano de Serpa.
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Mesmo o estado do Ceara ndo sendo referéncia como o estado da regido sudeste,
merece destaque a cearense Zilda Martins Rodrigues, uma personalidade feminina formada na
Escola Normal Justiniano de Serpa e que, ap6s conclusdo do curso normal, desenvolveu,
paralelamente a profissdo docente, atividades no campo social com o intuito de ajudar seus
alunos que viviam a margem. Tendo em vista a época, Zilda mostrava uma viséo além do ensino
conteudista, pois “cla pensava as mudangas, implantava-as na escola e socializava a experiéncia
com professoras e alunas” (AMARAL, 2003, p. 92). Trabalhou com Lourenc¢o Filho e Joaquim
Moreira de Souza na reforma do sistema educacional cearense, tendo em vista as criticas que
foram feitas envolvendo mestre e método, e adotou as ideias da Escola Nova, considerado como
um processo revolucionario para o periodo.

Com a reforma da Escola Nova de S&o Paulo, fixou-se um padrdo e ndo se viu mais
transformacdes, acarretando a auséncia de acdes significativas e atividades centradas apenas no
dominio dos conhecimentos a serem transmitidos. Ao observar essa realidade, Anisio Teixeira
exp0Os que os cursos da Escola Normal deveriam possuir carater especifico para determinar a
profissdo do magistério e tracou um programa com trés modalidades de curso, sendo elas:
cursos de fundamentos, cursos especificos de contetdo profissional e cursos de integracao
profissional. Com esse pensamento, Anisio Teixeira implantou, em 1932, o Instituto de
Educacdo de Brasilia, que foi dirigido por Lourencgo Filho com o pensamento voltado para o
real versus o ideal no que diz respeito a relacdo teoria e préatica; para ele ndo se podia separar o
método do conteldo e, quanto aos objetivos de ensino, estes deveriam estar voltados para o
meio social do sujeito. Seguindo com a mesma ideologia, em 1933, Fernando de Azevedo
implantou o Instituto de Educacdo de S&o Paulo. Idealizados, os institutos se constituiram ndo
apenas como espacos de ensino, mas, também, de pesquisa. Na percepcao de Saviani (2009),

os institutos de educacdo foram pensados e organizados de maneira a incorporar as
exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um conhecimento de carater
cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente rumo a consolidacdo do modelo
pedagogico-didatico de formacdo docente que permitiria corrigir as insuficiéncias e
distorcdes das velhas Escolas Normais (SAVIANI, 2009, p. 146).

Com resultado positivo e em pouco tempo, os Institutos de Educacéo se elevaram
para o nivel universitario, o Instituto Paulista foi integrado a Universidade de Sdo Paulo, criada
em 1934, e o instituto carioca comecou a fazer parte da Universidade do Distrito Federal,
implantada em 1935, no Rio de Janeiro, salientando que esta tinha por premissa a realizacdo de
aulas que partissem de problemas reais, com demonstracGes praticas. Com esse avanco,
organizaram-se 0s cursos de formagéo de professores para as escolas secundarias, difundidos

em todo o pais, conforme o decreto-lei n°® 1.190, de 4 de abril de 1939, que formou



41

definitivamente a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, tornando-se
referéncia, bem como potencializou o crescimento de outros cursos, como Pedagogia e
Licenciaturas, sendo o primeiro destinado a formacdo docente nas Escolas Normais, e 0
segundo para a formacdo das disciplinas que compunham o curriculo das escolas secundarias.

Ao mesmo tempo que se implantavam cursos de licenciatura, o estado do Ceara
pensava nas areas agricolas e no ensino profissionalizante, sendo uma das preocupacdes nos
discursos oficiais a formacao dos professores para o exercicio da funcdo em questdes mais

regionais. Inclusive,

por ocasido do 6° Congresso Nacional de Educagdo, realizado em Fortaleza, os
educadores cearenses chamavam atencéo dos congressistas para que a discussao em
torno das peculiaridades da regido ndo fossem negligenciadas e, novamente, o foco
ndo seja a urbanizacdo tdo presente as preocupacdes dos escolanovistas do sul
(SILVA, 2003, p. 233).

Com o passar do tempo, foi aprovado o decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de
1946, denominado Lei Orgénica do Ensino Normal, que orientava sobre a nova estrutura do
curso normal e o dividia em dois ciclos: o ginasial e o colegial. Segundo Saviani (2009), o
primeiro, com duragdo de quatro anos, tinha por objetivo formar regentes do ensino primario e
funcionaria em Escolas Normais regionais, ja o segundo ciclo, com a duragéo de trés anos, tinha
como objetivo formar os professores do ensino primario e funcionaria em Escolas Normais e
nos Institutos de Educacdo. Além disso, ainda contariam com jardim de infancia e escola
priméria e, também, cursos de especializacao para professores primarios nas areas de Educacéo
Especial, Ensino Supletivo, Desenho e Artes aplicadas, bem como cursos de administradores
escolares voltados para formar diretores, orientadores e inspetores. Dentro dessa caracterizagdo
informada por Saviani (2009), é possivel perceber uma perspectiva de formar em um contexto
mais amplo, um exemplo disso € a capacitacdo voltada para a educacdo especial e administracao
escolar.

Ainda dentro da perspectiva do ensino primario, Pimenta (2012) explica que o
campo da atividade ndo apresentava mudancas significativas que diferenciassem a escola
urbana e a escola rural. Outra observacéo feita pela referida autora é que o professor primario
se tratava mais de uma ocupacao do que uma profissao, exercida principalmente por mulheres,
que atendiam a classe economicamente favorecida, caracterizando-se como uma ampliacéo do
cuidado com o lar, em apoio ao papel de mée e coerente com 0 de esposa. Mediante as

pontuacbes de Pimenta (2012), é possivel perceber que inicialmente a profissdo docente foi
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mérito da elite e sofreu marcas da sociedade patriarcal. Tanto é que o curso de Pedagogial*, até
os dias atuais, vivencia esse contexto, notado pelo quantitativo abundante de matriculas de
mulheres, pois a atividade do magistério para as series iniciais ainda se configura como uma
ocupacdo feminina, bem como desprestigiada por fatores sociais e econdmicos.

As diferengas apontadas por Pimenta (2012) refletem também no histérico da
educacéo cearense, pois a desigualdade na distribuicdo dos servigos educativos foi verificada
em dois setores que repercutem na profissionalizacdo docente, sendo o primeiro, a distingdo
entre 0 ensino da rede publica primaria e a secundaria, e 0 segundo fator a localizacdo das
escolas, sendo nitido a divergéncia das escolas urbanas para as rurais, e ambos interferem no
salario e na formagdo docente (SOUSA, 2003). Sobre as questdes de género, no Ceard, a
formacéo docente também foi privilégio das mulheres com maior poder aquisitivo, e, por isso,
as normalistas, concentradas na capital, abusavam de licencas e indicacdes clientelistas, ao
serem lotadas nas escolas, negavam-se a ir trabalhar em localidades distantes, ficando o interior
desassistido (CAVALCANTE, 2002).

Anos mais tarde, especificamente em 1964, o golpe militar imp6s mudancas na
legislacdo do ensino, 0 que acionou a implantacdo da Lei n® 5.692/71. Nessa nova roupagem,
as Escolas Normais foram substituidas pela Habilitacdo Especifica de 2° grau para o exercicio
do Magistério de 1° grau (HEM), ja que o ensino primario e médio tinha sido trocado para a
nomenclatura de primeiro e segundo grau, respectivamente. Nessa conjuntura, "a formacéo de
professores para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em
meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade bastante preocupante”.
(SAVIANI, 2009, p. 147). Nessa regressdo, o governo langou, em 1982, o projeto Centros de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS) para tentar dirimir os problemas
ocasionados com a criacdo da HEM, de modo que revitalizasse a Escola Normal. Porém, devido
ao quantitativo restrito, o projeto foi descontinuado, ja que ndo houve aproveitamento dos
professores formados pelos centros das redes escolares publicas.

A partir dessa proposta de substituicdo, as Escolas Normais comecam a decair com
forte expresséo da organizagdo do ensino. No Ceard, o declinio de autonomia e o desprestigio
da Escola Normal, como centro irradiador da politica de educacéo do estado, acontece de forma
polémica em torno da nova reforma do ensino (SILVA, 2003), mantendo-se a distancia entre a

capital e as areas interioranas. Dessa forma “a escola publica nunca se universaliza,

14 Relacionada ao ensino primario por tratar do ensino voltado para o desenvolvimento das criangas.
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permanecendo pouca para uma demanda sempre crescente, porque a populagdo rural, ndo
obstante tantas dificuldades cresce e se movimenta sem cessar” (CAVALCANTE, 2002, p. 31).

Em 1965, apds inicio do Golpe de 1964, foi realizado o 1° Congresso de Ensino
Normal, onde foi recomendado que toda Escola Normal dispusesse de uma escola primaria para
a pratica dos sujeitos que se encontravam em processo formativo, pois se percebia uma escassez
quanto as atividades pedagdgicas, principalmente de regéncia. Nesta época, as preocupacdes
com a formacdo docente comecaram a validar as atividades praticas como essenciais para o
aprendizado da profissao.

Reforgcando ainda mais essa ideia, no ano de 1966, houve a 22 Conferéncia Nacional
de Educagéo que tratou sobre o desenvolvimento da rede de escolas de formacdo, tendo em
vista a qualidade do ensino, o curriculo do curso e o distanciamento entre o contetudo e a
realidade. No contexto em que se encontrava o pais, esses encontros foram necessarios para
discutir educacdo, pois, como retrata Pimenta (2012), a politica implantada com a Lei n°
5.692/71, fruto do golpe militar de 64, contribuiu para acabar de arruinar um sistema de ensino
que ja estava precario.

Retomando a Lei n® 5.692/71, esta previu, para as Ultimas séries do ensino de 1° e
2° grau, a formagdo de professores em nivel superior, podendo ser em cursos de licenciatura
curta, com 3 anos de duracdo, para lecionar de 12 a 42 série ou licenciatura plena, com duracgéo

de 4 anos, para lecionar até a 6 série. Segundo Borges (2013),

0 modelo de licenciatura curta foi criticado, gerando polémicas e contraposi¢des de
académicos e entidades corporativas, o que levou o Conselho Federal de Educacédo
(CFE), alguns anos depois, a emitir orientacfes de ir progressivamente tornando

plenas tais licenciaturas curtas (BORGES, 2013, p. 40).

Ao curso de Pedagogia, além da formacédo de professores em conformidade com a
HEM, também houve a formacéo de especialistas em Educacdo, enquadrando-se nesse contexto
os diretores escolares, os orientadores educacionais, 0s supervisores de escola e 0s inspetores
de ensino. Considerando a escassez de professores, a referida Lei diz que se ndo houver
professores habilitados em quantidade suficiente, os formados na licenciatura plena poderéo
lecionar até a 82 série. Sobre isso, Pimenta (2012) traz o seguinte questionamento: “Sera que o
legislador desconhecia que o problema néo era a falta de professores habilitados, mas a falta de
salario adequado?” (PIMENTA, 2012, p. 54). O questionamento apontado pela autora leva a
reflexdo de que a desvalorizacdo profissional acarreta a desmotivacdo e a desisténcia em

procurar um curso de formacéo docente.



44

De acordo com Pimenta (2012), a Lei n°® 5.692/71 foi um documento implantado
pela ditadura militar para reordenar a sociedade e manter a ordem, sem captar as necessidades
do sistema escolar, visando uma melhoria qualitativa. Desta forma, ignorou a importancia da
formagdo docente, autorizando qualquer pessoa minimamente alfabetizada exercer o
magistério; além deste problema, a autora assevera a expansao desordenada das faculdades
isoladas e particulares, na qual se privilegiava a formacao docente sem a menor relagdo com a
realidade do ensino. Este outro desafio funcionou de forma precaria como fabricas de diplomas,
situacdo esta refletida até hoje como heranca de um passado descompromissado com a
democratizagéo da escolaridade e da sociedade.

Do outro lado, na luta por melhorias dos problemas ocasionados pela Lei n°
5.692/71, acontecia, em 1980, um movimento pela reformulacdo dos cursos de Pedagogia e
Licenciaturas, que adotou a docéncia como base da identidade profissional para todos 0s
profissionais da educacdo. A partir desse principio foi que as institui¢ces passaram a atribuir a
Pedagogia como curso de formacao para atuacao na educacgéo infantil e no ensino fundamental.

Nessa mesma década, a valorizacdo docente passou a ser discutida mais fortemente,
pois se percebeu que “a profissdo de professor sofreu um processo de deterioragao salarial dos
trabalhadores em geral na sociedade capitalista brasileira” (PIMENTA, 2012, p. 59). Com isso,
existe uma mudanga no que diz respeito ao publico dos cursos de formacdo para 0 magisteério,
ndo deixando de ser as mulheres em sua maioria, bem como, as provenientes da elite.

Considerando o contexto historico, e mediante a realidade exposta, € perceptivel
que a preocupagdo com a formacao docente passou a ser considerada somente nos anos 1980,
pois foi nesse periodo que se iniciaram movimentos de pesquisa, estudos e propostas, visando
superacdes na formacdo do professor. Pimenta (2012) enfatiza que esse movimento passou a
ocorrer nas faculdades de educacdo, institutos de pesquisa, associacdes de educadores e
secretarias estaduais sob argumentos da producdo de conhecimentos, ideias e propostas,
algumas relevantes, e outras mais divergentes, porém, segundo a referida autora, 0 que
importava mesmo era 0 movimento de mudanca para superacao da precariedade da formacéo
docente.

Em meio a tantas mobilizagGes realizadas pelos educadores, surgiu, no fim do
regime militar, a esperanc¢a de minimizar os problemas persistentes na formacao docente. Apos
tantas sucessdes de mudancas, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/96, que
introduziu os Institutos Superiores de Educagcdo como espagos para 0s cursos de Pedagogia e
Licenciaturas, sem rejeitar as Escolas Normais, nesse momento elevadas a nivel superior. A

LDB atual efetuou uma politica voltada ao nivelamento raso da formacéo, no qual os institutos
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superiores de educacdo surgiram como instituicdes de segunda categoria, visando uma
formagao mais rapida e de menor custo.

Na LDB n° 9.394/96, a formacao docente é tratada com muita brevidade ao ser
negociada e homologada para atender a interesses econémicos, em alguns de seus capitulos,
porém apontada como fundamental para a universalizagdo da educacdo bésica, tendo por
atividades, além do ensino, pesquisas e projetos de extensdo (SAVIANI, 1990). E nesse
contexto que surge o esperancar de uma educagdo democratica no Ceara, com o investimento
“na qualificagdo e formacgédo superior de professores, levando-a a0s municipios interioranos,
através das universidades estadual e regionais cearenses — UECE, UVA e¢ URCA”.
(CAVALCANTE, 2002, p. 37).

A LDB n° 9.394/96 tratou de forma sucinta a formacéo docente, no entanto, suas
alteracdes, a partir do ano 2004, possibilitaram a insercdo de novas propostas de formacao para
os professores. Dentre esses avangos, encontra-se a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Formagdo de Professores, onde foram feitas alteragdes visando
melhorias nos curriculos de formacdo docente, com preocupacdes voltadas para o
desenvolvimento. Embora silenciada diante das mudancas, a pedagogia das competéncias

permaneceu entre os valores pessoais, sociais e profissionais. Implicitamente,

indicavam que a formagao para o exercicio profissional especifico deveria considerar,
de um lado, a formacg&o de competéncias necessérias a atuagdo profissional, com foco
na formagdo oferecida e na préatica esperada do futuro professor, e, de outro, a
pesquisa, com foco no ensino e na aprendizagem, para compreensao do processo de
construgdo do conhecimento (BORGES, 2013, p. 48).

Em meio aos resquicios das competéncias, foram criadas DCNs aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), sendo elas individuais para cada curso de licenciatura,
mostrando que cada area tem sua subjetividade e a necessidade de ser trabalhada
individualmente quando se trata de aspectos técnicos e conhecimento profissional comum a
formacdo especifica. Sete anos mais tarde da promulgacdo das DCNs, o Decreto presidencial
n° 6.755/2009 institui a Politica para a Formagéo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, que dispds sobre a atuacdo da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), com 0 objetivo de apoiar a expansao de cursos de formacéo, tanto inicial
como continuada, aos profissionais do magistério pelas instituicdes publicas de ensino superior.

Além disso, o Decreto n° 6.755/2009 também orientou sobre a criagdo dos Foruns
Estaduais Permanentes de Apoio a Formagdo Docente, com representantes de Vvarias
instituicdes com a intencdo de elaborar planos estratégicos para diagnosticos, acompanhamento

e avaliacdo. O referido decreto propds também acdes formativas para integracdo entre as
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instituicdes do ensino superior e as redes de ensino da educacéo béasica, envolvendo os discentes
em formacdo em atividades de ensino na educacdo bésica em escolas publicas, tendo como
exemplos o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), ambos subsidiados pela CAPES que, por sua parte, pretende melhorar a
qualidade dos cursos de licenciatura propiciando aos discentes a experiéncia da relacdo entre
teoria e pratica.

Partindo desse breve historico, é possivel constatar que a formacdo docente no
Brasil aconteceu de forma lenta, revelando-se como questdo necessaria de atencdo apenas na
década de 1930, porém, ainda como um ensaio. Nesse sentido, ao longo dos ultimos dois
séculos, evidenciam-se discussdes e mudancas, inclusive implantac@es de leis, reformadoras da

formacéo docente no pais situado num cenéario de descontinuidades e rupturas.

3.2 Formacdo Docente: uma critica a pedagogia universitaria

Aprender a ensinar € uma atividade complexa que exige o conhecimento de
técnicas. Esta acdo demanda envolvimento com os fatores sociais, culturais, politicos,
econdmicos e tecnoldgicos, e todos esses elementos precisam ser parte da formacdo docente
para que ela se concretize de forma significativa. Compreender a educacao nesse contexto é
entender que a docéncia ndo € um ato isolado, que o trabalho deve ser realizado pensando na
coletividade, buscando a transformacdo através das praticas, considerando a realidade da
comunidade escolar, as vivéncias, 0s costumes e 0s avancos decorrentes da globalizacdo, este

ultimo causado, principalmente, pela era da informacéo.

Nesta era da informacdo e da comunicagdo, que se quer também a era do
conhecimento, a escola ndo detém o monopolio do saber. O professor ndo é o Unico
transmissor do saber e tem de aceitar situar-se nas suas novas circunstancias que, por
sinal, sdo bem mais exigentes. O aluno também ja ndo é mais o receptaculo a deixar-
se rechear de contetdos (ALARCAO, 2011, p. 16).

Na formacdo docente, todos os saberes devem ser considerados, compreender que
a informac&o é de acesso a todos e que, por isso, o conhecimento esta mais alcangével. Pensar
gue o sujeito ndo pode fazer nada, por causa de sua origem social, deve ser uma ideia excluida,
pois caso isso aconteca, ela ndo conseguira entrar em atividade intelectual (CHARLOT, 2002).

Para desenvolver uma pratica voltada ao desenvolvimento intelectual do sujeito, o
processo formativo precisa ser humanizado, pois 0 mundo esta marcado por muita riqueza
informativa e precisa urgentemente do poder clarificador do pensamento (ALARCAO, 2011).

Neste caso, a seletividade de contetdos teoricos relacionados a pratica pedagogica requer



47

assertividade, para que o profissional ndo seja esvaziado pela formagéo e se contente com a
visao superficial em seu processo formativo, fazendo-o esquecer de que a formagao humanitéria
é essencial na emancipacéo. Nesta perspectiva, Medeiros (2019) enfatiza que, ao estar inserido
na sociedade e na cultura dela, o sujeito se humaniza; sendo ele privado disso, ndo tem como
desenvolver a humanizagéo.

Com base no pensamento de Medeiros (2019), é possivel compreender que a
formacdo docente tem como papel relevante servir como alicerce para a construcdo de uma
escola justa, coerente e humana a fim de formar profissionais comprometidos, éticos e
competentes. Para isso, "0s cursos de formacéo de professores devem proporcionar aos futuros
profissionais uma base densa de conhecimento para toda a atividade educativa, dando énfase,
no entanto, a de educador escolar" (KULCSAR, 2012, p. 64), sem desconsiderar as experiéncias
de vida e a diversidade de cada comunidade.

O pensamento e a compreensdo sobre ser educador, e ndo apenas um mero
profissional desinteressado sobre 0s aspectos sociais, precisam ser estimulados para
desenvolver os sujeitos de forma critica-reflexiva em varios campos da vida, indo do pessoal
ao intelectual, atentando que € a aprendizagem e seu processo que possibilitam compreender
melhor o mundo. Conforme Alarcdo (2011), para intervir, € preciso compreender. A educacao,
como muitos setores da vida em sociedade, estd em crise. Importa analisar os contornos da
crise, perceber os fatores que estdo na sua génese, congregar esforcos e intervir sistematica e
coerentemente (ALARCAO, 2011, p. 16).

Considerando essa crise educacional exposta pela autora, os cursos de formacéo
docente precisam refletir suas acbes para que possam realizar uma intervencdo inteligivel, o
problema é que muitas dessas experiéncias acontecem de forma individual e ndo se oferece uma
aprendizagem voltada a coletividade. Na compreensao de N6voa (2019), a coletividade consiste
em reforcar valores indispensaveis as dimensdes profissionais, seja na formacao inicial seja na
continuada, elas sé se completam através de um trabalho coletivo.

Desta maneira, os problemas da formacdo docente persistem em se fazerem
presentes, pela auséncia do trabalho coletivo, e o formato do curriculo tem gerado obstaculos
nesse propadsito. Sobre o primeiro, apesar de ser um trabalho que se desenvolve no coletivo, por
vezes, a formacdo docente parece acontecer de forma isolada, devido a preocupagdo com o
repasse de conteudos e a pouca énfase na formacéo pedagdgica critico-reflexiva que vise a

realidade e interesse dos estudantes.

Nem sempre a literatura pedagogica considera esse coletivo dinamico, que parte da
riqueza do individuo e das diferengas culturais existentes entre os individuos e, num
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dialogo coletivo, vao produzindo conhecimento, e assim a sua propria existéncia.
Nessa perspectiva, todos se enriquecem com novas discussdes, reflexes e
aprofundamentos, como se fora numa orquestra em que 0 maestro da o tom; aponta
0s momentos em que o colorido da musica deve se realizar, mas o resultado ¢ a
harmonia, fruto do trabalho de todos (PONTUSCHKA, 2012, p. 101).

A troca de experiéncia € uma pratica que enriquece os momentos de formacao, pois
revela ao sujeito a percepcao, a analise, a reflexdo e a criticidade. Limitar esta acdo faz com que
a formacdo docente continue a ser um processo isolado e fragmentado (PONTUSCHKA, 2012).
Mesmo nas instituicdes de formacgdo docente em que se utiliza de pedagogia critica, muitos de
seus discentes, ao ingressarem no mercado de trabalho, ndo reagem ao seu lugar de fala, seguem
a cultura dominante da escola sem manifestacdes, aceitando as imposic¢des, consequéncia da
problemaética advinda dos cursos de licenciatura, que precisam ndo formar discente ndo apenas
para reproduzir, mas desempenhar um papel politico para avancar na critica a sociedade.
Portanto, formar para a cidadania consiste num processo de qualificacdo intelectual e politica
dos sujeitos em perspectiva historica (ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015).

A pedagogia histérico-critica “[...] vai tomando forma a medida que se diferencia
no bojo das concepcdes criticas; ela diferencia-se da visao critico-reprodutivista, uma vez que
procura articular um tipo de orientacdo pedagdgica que seja critica sem ser reprodutivista”.
(SAVIANI, 2011, p. 57). Logo, os curriculos — segundo ponto que citamos anteriormente, além
do trabalho coletivo — voltados para formacdo docente precisam ser repensados, visando a
producdo critica de conhecimentos, percebendo o discente como um sujeito que tem sua
bagagem e que a partilha pode ser importante para enriquecer o aprendizado.

O curriculo é uma ferramenta que adquire forma e significado a partir das
transformacdes sofridas nas atividades do cotidiano e deve ser estabelecido considerando
comportamentos didaticos, politicos, culturais e econdmicos (SACRISTAN, 2017). Nos cursos
de formacdo docente, os curriculos, aléem de atender o mesmo pensamento do autor
mencionado, também precisam configurar a pesquisa como principio intelectual para que os
discentes investiguem a realidade escolar e se encontrem em suas futuras atividades
profissionais (LIMA; PIMENTA, 2017). Conforme as autoras, em um curso de formacdo de
professores, todas as disciplinas, de fundamentos e didaticas, devem contribuir para sua
finalidade, que é formar docentes a partir da andlise, da critica e da proposicdo de novas
maneiras de fazer educacdo (LIMA; PIMENTA, 2017, p. 35).

O curriculo para a formagéo docente deve priorizar a investigacéo e o conhecimento
sobre a realidade e fazer com que os discentes reflitam sobre suas praticas, bem como fazer

com que as disciplinas do curso de formacao docente dialoguem, mesmo que caracterizem areas
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distintas, tais como fundamentos e didatica. No que se refere ao ensino da Didatica, Alarcdo
(2006) apresenta que a finalidade aparece associada a preparacdo do futuro professor para sua
atuacdo pedagogica, e aponta como objetivos a aquisicdo e o0 desenvolvimento de
conhecimentos, capacidades e atitudes, tendo em vista 0 desempenho profissional.

Mas a realidade que se encontra nos cursos de formagdo docente estd pautada em
curriculos constituidos de um montante de disciplinas, sem didlogo umas com as outras, sem
nexo com a realidade, 0 que se caracteriza apenas como saberes disciplinares, ndo podendo ser
denominada teoria (LIMA; PIMENTA, 2017). Deste modo, o curriculo voltado para os cursos
de formacéo de professores passa entdo a se tornar um desafio, partindo da ideia de formular
um curriculo, implantando uma didatica tecnicista que precisa avancar a concepcao reflexiva.
Uma didatica contextualizada no real concreto embasa uma postura teérico-reflexiva, pensa e
produz novas praticas, tendo em vista ndo somente os conteudos, mas, também, o contexto
social.

A educacdo é prética social, e o curriculo formativo precisa partir da premissa com
enfoque na atividade educacional, com o objetivo de educar e humanizar as pessoas, fazendo
com que os educandos se sintam parte do processo (PIMENTA, 2012). Portanto, ndo se educa
sem envolvimento, sem conhecer e sem transformar.

Com as mudangas ocasionadas pela globalizacdo, ndo se pode mais pensar na
educacdo como repasse de contetidos ou como educagdo bancaria®®, que, para Freire (2019), é
o tipo de educacdo em que o professor se comporta de forma autoritaria e detentora de todo
conhecimento, e deposita suas ideias nos educandos, que recebem, memorizam e repetem. O
ambiente em que se ensina é uma comunidade social, organizada para exercer a funcdo de
educar e instruir (ALARCAO, 2011). E lugar de partilha de conhecimento, considerando a
realidade dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Nesta continuidade,
cabe entdo reforcar o pensamento de que fazer educar ndo significa transferir o que se sabe,

mas também de humanizar.

Na tarefa de transformacdo social, os homens ndo podem se dividir em ativos e
passivos; por isso ndo se pode aceitar o dualismo de educadores e educandos. A
negacao desse dualismo — assim como da concepgao de um sujeito transformador que
permanece ele prdprio subtraido & mudanca — implica a ideia de uma praxis incessante,
continua, na qual se transformam tanto o objeto como o sujeito (VASQUEZ, 2011, p.
151).

15 Termo criado por Paulo Freire que faz analogia ao olhar do professor que vé o aluno como um banco e serve
apenas como deposito de conhecimento, sem autonomia para refletir e expor ideias (CANDIDO, 2020).
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A ideia de Vésquez acerca da formacao docente exige conhecimento da realidade e
respeito mutuo entre formador e formandos, e, principalmente, por parte de quem se educa; ndo
tem como alcancar a mudanca social, sem considerar a educacdo pratica social, uma vez que
ela tem como objetivo a humanizacdo do homem no processo de construcdo da civilizagdo
(VASQUEZ, 2011).

Por isso que Pimenta (2012) enfatiza a importancia de adquirir, no processo
formativo, a consciéncia da realidade, assim como de ter uma sélida fundamentacéo teorica,
pois, assim, torna-se possivel a interpretacdo e o direcionamento da intervencdo como
instrumentalizagdo técnica. O exercicio que acontece por meio da consciéncia social oportuniza
0 engajamento em projetos sociais e 0 protagonismo docente, pela participagéo efetiva entre os
sujeitos através de atividades que desafiam os profissionais, no sentido da aquisicdo de novas
praticas (DEBALD; GOLFETO, 2016).

Na concepcao de Colvero, Silva e Vasconcelos (2020), a formacao de professores
tem colocado em evidéncia o desafio de materializar a compreensdo da educagdo como uma
pratica social situada, que expressa marcas de cada contexto a partir de elementos culturais,
econdmicos e sociais que se conectam entre si. Evidenciar a compreensdo da educacdo como
prética social, principalmente nos cursos de licenciatura, fortalece a pedagogia como uma
ciéncia, partindo de uma perspectiva investigativo-formativa sobre a sociedade e que, também,
favorece a aprendizagem da profissdo docente a partir das trajetdrias dos sujeitos.

A educacdo pensa 0 mundo real e sua dinamicidade, ocupando-se sobre o
comportamento humano e sua contribuicdo para a humanidade; isso significa que além de
cientifica, ela também contribui com os campos politico, ético, cultural e social. O caminho
trilhado pelos sujeitos remete a observar a prética social historica, que, nas ideias de Melo
(2018),

a educacdo tem compromissos inalienaveis com as demandas em contextos e
realidades concretas. [...] tais realidades, cada vez mais tém sido esfaceladas,
marcadas pelas consequéncias perversas de um modelo econdmico e politico que
acirra a miséria, o desemprego e a violéncia (MELO, 2018, p. 44).

Nesse sentido, a critica realizada pela autora demonstra ainda um cenario social
evidente de opressdo. A sociedade ainda vive com herancas coloniais que interferem no
desenvolvimento das comunidades, aléem da auséncia de politicas publicas que trabalhem em
prol de uma vida digna para todos. A excluséo social tem deixado a educagdo com o desafio
de romper os obstaculos desiguais, isto é, realizavel através da pedagogia decolonial, que traz

em sua proposta a interculturalidade critica “[...] a superacao tanto de padroes epistemologicos
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hegemdnicos no seio da intelectualidade brasileira quanto a afirmacgdo de novos espacos de
enunciacao epistémica nos movimentos sociais” (CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p. 36).

Partindo da proposta da pedagogia decolonial, a formacdo docente apresenta seu
lugar de fala no que diz respeito ao interesse em combater os padrGes opressores que
amordacam o desenvolvimento da sociedade humanizada, pois tem condi¢Oes de apresentar aos
sujeitos que através da educacdo se pode criar condigdes concretas, partindo do material
historicamente produzido e, com isso, contribuir para a formacao de sujeitos sociais, politizados
e capazes de intervir criticamente (MELO, 2018).

Por isso, subjaz sobre a formagéo docente a necessidade de ofertar uma proposta
construtivista e sociocultural, na qual os sujeitos se vejam como parte do processo, tomando
por base sua histdria de vida, as observacdes realizadas e os estudos dos contetdos, com 0

intuito de transformar a realidade e, assim, praticar a praxis.

Ao se considerar a atividade docente como resultado do saber pedagdgico, o qual é
produto do contexto escolar, se esta legitimando este trabalho docente como prética
social e se levarmos em consideracdo a intencionalidade das préticas do professor na
busca por solugdes a situagdes-problema do seu cotidiano escolar, podemos entender
que o saber pedagdgico constitui-se na sua prépria praxis (ALMEIDA; GHEDIN;
OLIVEIRA, 2015, p. 122-123).

No entanto, o diadlogo entre a teoria e a pratica como duas premissas articuladas ja
ndo é um fator tdo simples de ser executado, pois a teoria sem a prética, ou vice-versa, torna-se
uma acdo incompleta. A amplitude da praxis decorre de ndo ser apenas estudo (teoria) e
observacao (préatica), mas de perceber a sua complexidade, a fim de fundamentar para poder
propor sustentacdo as mudancas, pois “a atividade teorica é que possibilita de modo inseparavel
0 conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para a sua transformagéo. Mas
para transformar ndo é suficiente somente a atividade tedrica; € preciso atuar praticamente”
(PIMENTA, 2012, p. 105).

A autora reforca que teoria e pratica se complementam, mas, por vezes, a teoria
parece tdo completa que acaba se confundindo com a prética e esta, por sua vez, vira uma mera
aplicabilidade. Neste sentido, a teoria surge como autbnoma e ndo V€ na pratica uma parceria

positiva de mudanca.

A contraposicao entre teoria e pratica tem se apresentado de varias formas. A teoria
se vé como tdo onipotente em suas relacGes com a realidade que se concebe como
praxis, onde a préatica é considerada mera aplicagdo ou degradacédo da teoria. A teoria
se coloca como autbnoma e ndo conhece na praxis possibilidade de enriquecimento
de si mesma (PIMENTA, 2012, p. 106).
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A formacdo docente se caracteriza por intermediar a relagdo entre teoria e préatica e
¢ nesta pauta “que se constroi também o saber docente, que é resultado de um longo processo
historico de organizacdo e elaboracao, pela sociedade, de uma série de saberes €, 0 educador é
responsavel pelo compartilhamento deste saber produzido” (GHEDIN, 2002, p. 134).

O saber docente nasce da relagdo teoria e préatica e vai além do que se observa num
determinado ambiente escolar, por isso que Pimenta (2012) diz que o professor € um ser da
praxis. Ao executar sua funcdo, ele interpreta e/ou confronta a teoria e a pratica, partindo dos
valores adquiridos no decorrer da carreira profissional e da vida académica. Dessa forma, existe
um processo histérico e social em que o docente atua como participe através da acao-reflexdo-
acdo, rompendo modelos engessados, fazendo-se mais autdbnomo e possibilitando
conhecimento aos seus educandos.

A autonomia docente faz com que o sujeito reflita criticamente sobre sua pratica e
compreenda os atributos que utiliza no processo de ensino e aprendizagem, respeitando o
contexto em que sua acdo profissional ocorre. Infelizmente, segundo Contreras (2012), os
professores nao dispdem de autonomia absoluta no fazer pedagdgico, operando a docéncia na
autonomia relativa. Isto impacta diretamente no pensamento intelectual e nas acdes coletivas.

A acdo-reflexdo-acdo fundamenta o saber docente sobre a praxis com o intuito de
romper com 0s modelos tecnicistas de trabalho e imp&e um olhar epistemoldgico voltado para
a autonomia dos discentes em formacao (GHEDIN, 2002). A teoria e a pratica devem ser aliadas
no processo de formacdo, uma ndo deve ser dissociada da outra, pois € nesta relacdo que
acontecem as reflexdes sobre o fazer pedagogico. Pimenta (2012, p. 112) assevera esse
pensamento ao dizer que “na pedagogia dialética, a unidade entre teoria e pratica ¢ fundamental,
onde a Pedagogia é a atividade tedrica (conhecer e estabelecer finalidades) e a Educacéo € a
atividade pratica (praxis)”.

O que a referida autora quer dizer € que a pratica € todo o movimento que a
educacao realiza e que a teoria € a ciéncia da educacdo. De forma simples, a teoria investiga a
pratica em uma reciprocidade de ac¢des, que, juntas, favorecem a compreenséo sobre a docéncia.
A troca sem reflex&o pode causar danos para a formagao docente, ja que “a pratica pela pratica
e 0 emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforgar a ilusdo de que ha uma pratica
sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica” (LIMA; PIMENTA, 2017, p. 30).

Sobre a acdo tedrica, cabe enfatizar que “[...] toda acdo didatica traz em si uma
teoria sobre o conteido a ser ensinado, uma teoria sobre o processo através do qual ele é
aprendido e uma teoria sobre a natureza dos procedimentos por meio dos quais ele deve ser
ensinado”. (WHEIZ, 2018, p. 126).
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A teoria contribui na compreensdo da realidade a ser vivenciada na pratica, mas, ao
mesmo tempo em que é importante ter dominio desses estudos, também devemos estar atentos
as inovacgdes e passar a indagar a partir das observacfes. Assim se inicia 0 processo de
reflexividade, que, para Libaneo (2002), ““é uma caracteristica dos seres racionais conscientes;
todos os seres humanos séo reflexivos, todos pensamos sobre o que fazemos. A reflexividade é
uma autoanalise sobre nossas proprias agdes, que pode ser feita comigo mesmo ou com 0s
outros”. (LIBANEO, 2002, p. 55).

Porém, os cursos de formacao de professores, no caso as licenciaturas, apresentam
como outra problematica a expectativa gerada ao ingressar no curso e a escassez de uma
educacdo reflexiva. Ghedin (2002) aponta que o modelo de formacdo orientado pelo
positivismo pragmatico acaba limitando o rompimento dos desafios contemporaneos. Além
disso, Ghedin (2002), juntamente com Almeida e Oliveira (2015), manifesta que a busca por
algo que ndo encontram limita o olhar para o que de fato o momento de estudo propde,
rompendo com a capacidade de reflex&o.

Como relevante, cabe destacar, ainda, 0 pensamento de Pimenta (2012) sobre o
curso de formacéo docente. Para a autora, este espaco ndo é a praxis em si, mas o momento de
formac&o (tedrico-pratica) do professor para a praxis transformadora. E isso que precisa se ter
claro ao ingressar nos cursos de licenciatura, para entdo compreender que ndo havera formula
pronta, conforme apontam as expectativas.

Alguns sujeitos procuram na formacéo algo que ela ndo oferece e nem percebem o
que ela propde, em especial, uma formacéo reflexiva, isso porque desenvolveram durante a vida
uma relacdo com o saber que ndo os incita a reflexdo, visto que o contrato e os objetivos de
uma formagdo ligada ao paradigma reflexivo ndo foram explicitados para lhes permitir optar
por outra orientacdo, ou por abandonar suas imagens estereotipadas da profissao e da formacao

dos professores. Neste contexto, Ghedin (2002) enfatiza ainda que na

questdo da formacéo profissional do professor, fundada num paradigma reflexivo, um
problema se coloca evidente: 0 modelo de formagdo que se orienta no positivismo
pragmatico ndo responde as necessidades concretas de um profissional que responda,
mais amplamente aos desafios contemporéaneos (GHEDIN, 2002, p. 131).

E nessa perspectiva que mesmo 0s sujeitos que n3o adotam uma atitude defensiva,
em relacdo a postura reflexiva, estdo em busca de certezas e dominio das situagdes educativas
bésicas. A busca por respostas das situa¢fes-problemas no contexto educacional caracteriza a

educacdo como uma ciéncia, sendo essencial que o cientificismo seja considerado, juntamente
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com os desafios advindos da educacdo como pratica social, atento aos fatores culturais,

politicos, econdmicos e tecnoldgicos.

A educacdo é incubida, portanto, de assegurar condicdes concretas para que 0S
estudantes, de todos os niveis e modalidades, se apropriem do arcabougo cientifico,
tecnoldégico, cultural, como condigdo para o desenvolvimento do pensamento critico
e criativo, capaz de protagonizar transformages (MELO, 2018, p. 43).

Esta deve ser a mesma preocupacao dos cursos de formacédo docente, formar através
de situacOes concretas sujeitos historico-criticos, tendo em vista o cenario social, cultural,
politico, econdmico e tecnoldgico, incentivando a investigacdo e a reflexdo como atividades
diérias, respeitando e valorizando as peculiaridades dos discentes em formacdo, além de manter
uma relacao entre ciéncia e cultura para que percebam a educacdo em seu conceito cientifico.
Dentro desse viés, a Universidade, enquanto l6cus de formacdo docente, surge como espago
para uma educacéo transformadora através do didlogo entre teoria e prética.

A universidade é o alicerce epistemoldgico das politicas publicas no que se refere a
formacéo docente. Em seu ambiente se produz um espaco de existéncia, que propde (re)leituras
e (re)significados do mundo social em seus aspectos politicos, culturais, econdmicos e
educacionais, dentro de um contexto democratico. A universidade funciona como campo social
da critica e da reflexdo no que concerne a ampliacdo do conhecimento.

Sobre a ampliacdo do conhecimento, Cavalcante (2014) compreende que se na
universidade o ensino continua centrado no conteudo, o que implica no fechamento da cultura
cientifica e na distancia entre os principios para o efetivo funcionamento da instituicdo. Para a
referida autora, a universidade precisa encontrar novas possibilidades que reivindique o seu
papel enquanto I6cus do ensino superior. Portanto, a universidade, enquanto lugar de exceléncia
do saber e da evolucdo do conhecimento, constitui ainda em seu plano pedagogico praticas
retrogradas (AMANTE; NOVOA, 2015), que ignoram a pedagogia universitaria, tratando-a
como desnecessaria, 0 que acaba comprometendo 0 ensino superior.

A LDB n°9.394/96, em seu Art. 43, trata sobre as finalidades da educagéo superior
e faz mencéo a varios campos para o desenvolvimento intelectual e pessoal do sujeito, pois traz,
de forma geral, como exigéncias, o estimulo a cultura, ao desenvolvimento cientifico e
investigativo, ao pensamento reflexivo e a formacéo profissional para contribuir com a
sociedade. O ensino superior, neste sentido, funciona como motor do desenvolvimento,
enquanto o professor passa a ser um agente de mudancas, a fim de garantir a sobrevivéncia de
valores e a promocdo de transformacg6es na sociedade globalizada (LIMA; PIMENTA, 2019).
A aplicacgéo dos itens do referido paragrafo da LDB, sem ficar somente no campo das intencdes,
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consiste na existéncia de uma pedagogia universitéria efetiva, que, para Amante e Novoa
(2015),

distingue-se pela partilha, pela cooperacdo, por um trabalho que se faz em comum
numa permanente “interrogagdo sobre a interrogagdo”. E um trabalho duro, dificil,
exigente, que implica uma dimens&o de risco e de descoberta, uma produgdo de
sentidos que vai muito para além da transmissdo de conhecimentos. Aprender é um
ato de criagdo cultural e cientifica, em liberdade (AMANTE; NOVOA, 2015, p. 24).

Dentro dessa perspectiva, a pedagogia universitaria se caracteriza como um conjunto
de métodos que proporciona ao sujeito em formacdo ndo somente a busca e reproducdo de
contetidos, mas também a natureza da prépria criacdo. Para os referidos autores, a universidade
é campo de partilha, indagacdo, reflexdo e critica, dentro das condi¢des sociais, culturais e
cientificas. Na dimensdo real, o trabalho docente no ensino superior enfrenta um obstaculo que
dificulta o processo de aprender com autonomia, e a profissdo académica precisa se libertar
desses empecilhos e construir uma liberdade de agdo e de criacdo que, hoje, encontra-se
seriamente ameacada (AMANTE; NOVOA, 2015). A base da universidade acontece através do
dialogo, ou seja, na coletividade; sem esse pilar, ocorre a auséncia de pedagogia.

“Falta pedagogia na Universidade”. Melo (2018, p. 24) externou essa frase como
uma provocacao a respeito da pedagogia universitéria, ou a auséncia dela, no I6cus de formacao
docente. Segundo a autora,

para construir compreensGes sobre a pedagogia universitaria faz-se necessario
ressignificar a docéncia, como expressdo de uma profissdo dotada de complexidade,
articulada ao sentido que tem a universidade, como instituicdo social, considerada
como manancial de producéo de conhecimentos e de formagéo humana (MELO, 2018,
p. 24).

Para mais, ela destaca a critica por perceber que, por vezes, o trabalho dentro da
universidade ndo prioriza a forma social, politica e cultural, principalmente na relacdo discente-
docente, onde ndo sdo consideradas as questdes sociais, culturais, econémicas e politicas. Esse
contexto reforca a necessidade de uma Pedagogia como ciéncia da educacdo ante a alienacéo,
pois ela precisa atuar como um campo de estudo enquanto fenémeno epistemologico que estuda
a natureza ampla e complexa da sociedade.

A universidade precisa fortalecer a comunidade do dialogo e ressignificar verdades
absolutas com o proposito de assegurar autonomia para todos. Os sujeitos precisam ser capazes
de refletir para que surjam novos modelos de aprendizagem voltados a organizacéo coletiva e
social, mas, para que isso aconteca, 0 primeiro passo €& assegurarmos investimentos e

valorizagédo da formagéo docente.
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Amante e Ndvoa (2015) ratificam a importancia do professor reflexivo mediante
sua propria prética pedagogica dentro da universidade, pois é assim que ele consegue renovar
0 ensino. Ainda e de acordo com os referidos autores, mais importante do que instrucoes
técnicas e burocraticas que atrapalham o trabalho docente é oferecer lugares de discussao, de
partilha, de formacdo, de andlise e de trabalho conjunto, que juntos consolidem uma cultura
académica que valorize, também, as dimensdes da docéncia e da pedagogia na perspectiva de
pratica social e educativa.

Historicamente, a préatica educativa se desenvolveu de forma espontanea na pratica
social, com isso, as a¢des foram adquirindo caracteristicas dadas pelo senso comum através dos
pensamentos de seus agentes (SAVIANI, 2010). Com o passar do tempo, 0 campo de estudo
da Pedagogia foi se intensificando até ser considerada como ciéncia dialogicamente elaborada,
capaz de compreender sujeitos e aces, com um rigor marcado pela cientificidade, considerando
a linguagem, a subjetividade e a historicidade (FERREIRA, 2010).

Mesmo com os estudos realizados que intensificam as atitudes a serem praticadas
no ensino superior, Amante e Névoa (2015) trazem como preocupacao a escassez dessas agcdes
gue comprometem a pedagogia dentro da universidade. Para os autores, se ndo houver
mudancas no cenario, a tecnologizacdo e a privatizacdo responderdo a insatisfacdo que existe
em relacdo as universidades, principalmente as publicas, e estas acabardo sendo substituidas
pelo fortalecimento da mercantilizagéo do ensino superior.

Partindo desses pressupostos, os avancos causados pela globalizacdo e o advento
da tecnologia proporcionam a busca por uma aprendizagem flexivel, que otimize o tempo sem
rigidez de estudos que remetem a reflexdo, a pesquisa e a critica. Para Kuenzer (2016), essas
razdes reforcam o ensino conteudista, a disciplinarizacéo, a centralidade no professor e nenhum
protagonismo do aluno e, para atender essas necessidades, surge a ampliacdo do ensino
superior, em particular pela iniciativa privada, oferecendo aprendizagem flexibilizada, com
reducdo dos custos e dos valores cobrados aos alunos, configurando-se como eficiente
estrategia de mercantilizacdo desse nivel de ensino. Frigotto (1996) considera a mercantilizagédo
da educagdo um processo lesivo. Para o autor, os dilemas decorrem do fato de que a forma
parcial (de classes) faz com que a burguesia analise a realidade para a concretizacdo de seus
proprios interesses (FRIGOTTO, 1996), demarcando, assim, uma sociedade excludente e
competitiva.

O censo de educacdo superior, realizado pelo INEP, aponta que existem no pais
2.608 instituicdes de nivel superior, sendo que “dessas, 2.306 sdo privadas e 302 sdo publicas.

E, do total de matriculas na educacgéo superior (8.604.526), a maior parte, 6.524.108, esta na
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rede privada” (BRASIL, 2020). Os referidos dados expdem a desvalorizacdo da universidade
publica e, consequentemente, o descaso do tripé da educacao formado pelo ensino, pesquisa e
extensdo, abrindo caminhos para a busca de processos facilitados, sem aprendizagem historico-
critica com base na transformacéo social.

Kulcsar (2012) nos lembra que a escola mudou, e que sua realidade exige um
quadro tedrico de reflexdo mais dindmico, que ela pode ser vista tanto como reprodutora das
desigualdades sociais, quanto como capaz de modificar essas relagdes. Partindo do pensamento
da autora, a universidade precisa repensar o saber que gera para os discentes em formacéo, bem
como formar para uma atuacdo critica da profissdo. Neste sentido, ao refletirem a imposicao do
sistema escolar que, por vezes, reduz a liberdade do profissional, perceberiam a fronteira dos
desafios.

Almeida, Ghedin e Oiveira (2015, p. 169) reforcam o pensamento de Kulcsar,
afirmando que “¢ preciso pensar um conjunto de articulagdes no interior do curso de graduagao,
aliando-se um conjunto de disciplinas que permitam pensar sistematicamente um dado objeto
a ser investigado ao longo do processo formativo”. SO que o pensamento hegemonico e a
desconsideracdo cientifica da ciéncia fazem com que o trabalho dentro da universidade seja
realizado fora da dimensdo didatico-pedagdgica. Contraposto a isso, Amante e N6voa (2015)
alertam que a universidade, ao invés de uma artificial separacdo entre ensino e investigacao,
deve construir a docéncia como espaco de reflexdo, de investigacao e de trabalho cientifico.

A universidade é o espaco do pensamento cientifico, critico e criativo, ambiente de
ideias e posicionamentos. Sua responsabilidade é a formacdo de uma sociedade justa, igualitaria
e democratica que luta pelos seus direitos frente aos pensamentos e comportamentos opressores.
Neste sentido, a pedagogia universitaria é a relacdo entre universidade e sociedade partindo da

concretizacdo de transformacao.

A capacidade de compreender esta questdo permite falar de pedagogia universitaria
enquanto lugar de colaboracdo, de convergéncia entre areas e perspectivas distintas.
Sem isso, estariamos perante meros procedimentos técnicos, que se limitariam, com
uma ou outra inovagéo, a reproduzir o conservadorismo pedagdgico que domina as
universidades (AMANTE; NOVOA, 2015, p. 30).

A pedagogia universitaria tem seu lugar dentro da universidade e, por isso, deve ser
espaco de formacéo, colaboracéo e dialogo entre todos os sujeitos em suas diferentes areas. Se
nédo houver essa dinamicidade, ndo havera liberdade para aprender, criar, refletir e inovar. Numa
perspectiva de mudanca, condizente a pedagogia universitaria, € que Melo (2018) recomenda
que o lécus de formacdo docente possa oportunizar processos formativos permanentes,

elaborados conforme a necessidade dos sujeitos envolvidos no processo, criando contextos de
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ensino e aprendizagem que expandam o pensamento critico através da pesquisa e do ensino. S6
que dentro da universidade, de acordo com o pensamento de Pontuschka (2012), apenas uma
minoria tem a preocupacao com esses dois aspectos, e o perfil do professor formador se torna

uma inquietacdo da pedagogia universitaria, considerando que para o ensino superior

pensa-se num profissional que seja capaz de atuar competentemente como docente e
produzir conhecimento sistematico a partir dessa pratica. Compreende-se que 0
professor é competente a medida que pesquisa. Ele alia a docéncia a pesquisa como
forma de articular teoria-pratica como forma de expressar sua competéncia técnica e
seu compromisso politico com a praxis de professorar (ALMEIDA; GHEDIN;
OLIVEIRA, 2015, p. 169).

A descricdo dos autores acarreta a expectativa de encontrar, dentro das
universidades, profissionais competentes que despertem em seus discentes a capacidade
cientifica, a criatividade, a divida metddica e a curiosidade epistemoldgica. A universidade
precisa também de professores pesquisadores que vdo além da acdo a sua pratica, com
compromisso e comportamento politico e ético. A universidade demanda professores
formadores e pesquisadores, que despertem essa pratica nos sujeitos em processo de formacéo,
através de uma educacdo critica-reflexiva, compreendendo a comunidade que esté inserida e
suas necessidades. Esta acdo engaja todos no entendimento e na realizacdo da praxis, seja

enguanto professor formador ou sujeito em formacao.

E nesta perspectiva que o campo da Pedagogia Universitaria possibilita reflexdes
considerando que a abrangéncia e a complexidade do preparo para a nova formacéo
ndo se reduz as questbes pedagogicas-didaticas; e que o seu destaque, longe de a
considerar como redentora, prende-se a intencdo de compreender o sentido da sua
convocacéo e de seu possivel papel no referido processo (CAVALCANTE, 2014, p.
51).

A pedagogia universitaria se identifica com a educacdo como pratica social
concreta. A sociedade emergente, na sua passagem para o préximo milénio, exige paradigmas
de formacdo e investigacdo em todos 0s segmentos do ensino, principalmente no superior, que
sejam diferenciados, inovadores e mobilizem ativamente seus autores (ALARCAO;
TAVARES, 2001). Na visdo epistemologica, as universidades apresentam lacunas nos
processos de ensino, ja que ndo cumprem com seu papel de forma efetiva frente as iniciativas
isoladas, que sdo denominadas como pedagogia universitaria limitada, acarretando um risco
para 0s objetivos do ensino superior. Neste sentido é que Cavalcante (2014) considera a
pedagogia universitaria critica como alternativa mediadora que produz e é produzida em
processos marcados por conflitos e tensdes.

Isso posto, Melo (2018) relata que, em algumas realidades, a universidade acaba

sendo palco de vaidades, marcada por profissionais que se destacam pelo nimero de patentes,
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pesquisas e publicagdes nacionais ou internacionais, que se afastam dos discentes e se escondem
dentro de seus laboratorios, caracterizando, assim, a distor¢do da pratica social. Tal postura
complica o processo quando voltado para a formacao docente, principalmente na disciplina de
Estagio Supervisionado, ja que
nos estagios, os futuros professores e formadores das universidades tém oportunidade
de se depararem com a complexidade que caracteriza os cotidianos das escolas, e isso
faz surgir oportunidades de refletir criticamente sobre esta realidade, de entender os
seus determinantes, de compreender a complexidade das praticas institucionais e das

acOes ai praticadas e de construir alternativas para os problemas que ai se apresentam
(LIMA; PIMENTA, 2012, p. 237).

Ser professor formador requer disponibilidade para caminhar junto com o
discente/estagiario e se envolver na realidade das instituicdes de ensino, ndo cabe a postura de
utilizar determinado espaco da universidade como esconderijo, ja que a escola passa a ser 0 seu
laboratério. Para Alarcdo (2011), os docentes que formam professores tém a grande
responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento da capacidade autbnoma. Para a autora,
0 que se quer € a formacdo de seres pensantes intelectuais, além da constante atitude de reflexao
gue mantenha presente a importante funcdo que os professores e a escola desempenham na
sociedade, e que ajudara a equacionar e a resolver dilemas e problemas.

Outro fator, dessa vez apontado por Dias, Leitinho e Therrien (2016), ¢é a falta de

formacdo pedagdgica dos professores universitarios, que os referidos autores identificam como

detentores de um corpo de conhecimentos especificos, quando algados a docéncia
nem sempre apresentam os atributos pedagdgicos especificos, necessarios e desejados
para esta outra profissdo — a de ser docente. Dessa forma, o exercicio da docéncia tem
por base muito mais a imitacdo da docéncia que tiveram quando da sua formacéo do
que propriamente a incorporacdo do que de fato significa ser docente na educacéo
superior hoje (DIAS; LEITINHO; THERRIEN, 2016, p. 24).

O conhecimento pedagdgico € primordial, principalmente quando se trata de curso
de nivel superior voltado para a formacdo de professores. A imitacdo do que vivenciaram em
suas formacdes pode acarretar o desconhecimento de métodos que contribuam para uma
didatica significativa no processo formativo. A docéncia no ensino superior exige dominio do
conhecimento a ser elaborado com profissionalismo, portanto, o perfil do professor
universitario pede formacéo pedagdgica a ser praticada em sala com seus discentes e humildade
em sua pratica, esse comportamento caracteriza a pratica de uma parte da pedagogia.

Os processos de desenvolvimento e fundamentacdo dessas intervenc8es pedagdgicas
também expressam concep¢des diversas que se tornam reais na acdo situada que
articula e integra teoria e préatica, ou seja, na epistemologia da pratica referida como
préxis contextualizada de transformacdo de referenciais tedricos em
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sentidos e significados para sujeitos aprendizes, em processos de mediacdo com
sujeitos docentes (DIAS; LEITINHO; THERRIEN, 2016, p. 24-25).

A pedagogia universitaria, nesse contexto de significado, remete ao espelho que o
professor formador deve ser para seus discentes, refletindo neles a epistemologia da pratica,
tendo em vista a preocupacdo com 0s aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos de
guem se encontra em processo formativo e estd ali para aprender também através da
observacdo. Essa formulacdo permite a compreensdo de que o trabalho do professor € uma
praxis centrada na aprendizagem de sentidos e significados, realizada pelo dialogo entre
docente e discente.

Mas como a universidade é um ambiente complexo, fica dificil concretizar uma
didatica que abranja todos os problemas, pois estes ultrapassam as fronteiras da sala de aula.
Com isso, a pedagogia universitaria € que pode indicar caminhos para minimizar os dilemas.
Melo (2018), preocupada com o referido cenario, diz que o valor das universidades ndo é
evidenciado por meio da competitividade, da pesquisa utilitarista, dos ranqueamentos
excludentes, de vaidades que ardem na academia, da meritocracia, dentre outros aspectos que
impde, ainda mais abismos entre as classes sociais (MELO, 2018, p. 67).

Pelo contrario, a universidade tem grande representatividade social e que tem por
fungdo contribuir culturalmente, cientificamente, politicamente, economicamente e
democraticamente com a sociedade.

Mesmo no aspecto coletivo, caracteristico da vida em sociedade, cada sujeito traz
consigo a subjetividade e a capacidade do didlogo como gerador da aprendizagem dentro da
pedagogia universitaria, na qual os saberes, os sentidos e os significados se constroem através
da racionalidade e na partilha entre os sujeitos. O compartilhamento desses momentos aciona a
reflexividade critica e a transformacdo, partindo de sua individualidade a coletividade, o que
oportunizando avancos a identidade e a representatividade docente, conforme segue na proxima

subsecéo.

3.2.1 Do Individual ao Coletivo: o percurso a ser aprimorado na formacédo docente nas

licenciaturas

Quando do inicio da formagdo nos cursos de graduacdo, especificamente as
licenciaturas, cada sujeito chega na sua individualidade, também, com uma identidade formada
a partir de suas experiéncias adquiridas no decorrer da vida. Para Pollak (1992, p. 5), “a

construcéo da identidade é um fendmeno que se produz em referéncia aos outros, em referéncia
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aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade, e que se faz por meio da
negociagao direta com outros”. Partindo da ideia do referido autor, e considerando a formagéo
docente, pode-se afirmar que, em seu processo, o sujeito inicia com uma identidade estruturada
conforme suas vivéncias, e que esta pode ser transformada de acordo com as experiéncias a
serem adquiridas no decorrer do curso de licenciatura, tendo em vista reflexdes sobre as ac6es
e a construgdo do perfil docente. Para refletir e construir o perfil docente, os cursos de
licenciatura trabalham, ou pelo menos devem trabalhar, pensando na aprendizagem através do
coletivo. Dessa forma, o sujeito tem a oportunidade de incorporar os conhecimentos adquiridos
a partir de atividades voltadas ao pedagogico, bem como descobrir e refazer a sua identidade,
no referido caso: a docente.

Valorizar a identidade, e perceber que o conhecimento também é adquirido a partir
das proprias vivéncias, fortalece a pratica e possibilita o desenvolvimento do pensamento e do
raciocinio légico, de modo que se aprenda valores e sensibilidades, sem se distanciar da
criticidade. Neste sentido, ensinar e formar através das experiéncias de vida do sujeito é
“oportunizar possibilidades de mudanca no sentido de valorizar o ser humano como um ser
capaz de fazer de sua histdria uma sequéncia de situacdes de aprendizagens” (ALMEIDA,;
GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 160).

J& para Lima e Pimenta (2017, p. 51), além da experiéncia de vida do sujeito, a
construgdo da identidade docente *“¢é construida ao longo de sua trajetoria como profissional do
Magistério. No entanto, é no processo de sua formacdo que sdo consolidadas as opcdes e as
intencdes da profissdo que o curso se propde legitimar”. Nesse caso, 0S componentes
curriculares dos cursos de licenciatura e as experiéncias individuais compartilhadas no espaco
de formacdo séo elementos que, juntos, contribuem na construcao da identidade docente.

De acordo com Lima e Pimenta (2017, p. 128), “antes de ser profissional do
Magistério e lecionar uma determinada disciplina, o professor € uma pessoa que tem as marcas
de sua histdria de vida e de experiéncia individual e coletiva. Essa compreensdo deve estar
presente em sua acdo docente, tendo em vista a aplicabilidade de didatica humanizadora. A
partir dessa premissa, é perceptivel que aformacdo docente se torne uma atividade de
exceléncia, que permita a reflexdo sobre a identidade docente, partindo do seu trabalho em sala

de aula, na escola e na sociedade, a fim de

compreender o mundo, compreender os outros, compreender-se a si e compreender as
interacBes que entre estes varios componentes se estabelecem e sobre tudo isto ser
capaz de “linguajar” ¢ o alicerce da vivéncia da cidadania. E através da compreensao
que nos preparamos para a mudanca, para o incerto, para o dificil, para a vivéncia
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noutras circunstancias e noutros paises. Mas também para a permanente interagdo,
contextualizacdo e colaboracdo (ALARCAO, 2011, p. 25).

A partir do momento em que o sujeito se percebe no mundo, ele passa a enxergar
sua identidade. No trabalho docente, essa atitude se intensifica, porque, para desenvolver sua
identidade e sua representacdo docente, 0 sujeito precisa compreender o0 outro, 0 que demonstra
que o processo formativo da pratica docente é coletivo. Quando se compreende o outro, 0
docente cria mudancas, na sua identidade, para interagir e colaborar com o0s aspectos de
convivio social.

Ter em vista a coletividade como essencial na formacéo significa compreender que,
para interagir, “¢ fundamental que os alunos abandonem os papéis de meros receptores € 0s
professores sejam muito mais do que simples transmissores de um saber acumulado”.
(ALARCAO, 2011, p. 27). O pensamento da autora lembra a dodiscéncia como
metodologia significativa para os cursos de licenciatura. A dodiscéncia é um conceito criado
por Paulo Freire para unir docéncia com a discéncia, tendo em vista que todos somos eternos
aprendizes e, para Freire (1996), ensinar, aprender e pesquisar lida-se com dois momentos do
ciclo gnosiol6gico: primeiro, 0 que se ensina e se aprende, 0 conhecimento que ja existe e, por
ultimo, o que trabalha o conhecimento ainda a ser aprendido.

De forma intrinseca, a pratica da dodiscéncia, em cursos de formacdo, desperta a
reflexdo no sujeito. Essa experiéncia contribui para o esclarecimento e aprofundamento da
relacdo dialética sobre se perceber docente, num movimento de conscientizacao, evolucao e
transformacéo, pois “o processo de conscientizacdo inicia-se com o desvelamento da realidade.
E s6 se torna completo quando existe uma unidade dindmica e dialética entre a préatica do
desvelamento da realidade e a pratica da transformacéo da realidade” (PICONEZ, 2012, p. 23).

Nessa mesma logica, 0 sujeito deve se considerar num constante processo de
autoformacao e identificacdo profissional. A pratica da dodiscéncia tem como desafio formar
profissionais reflexivos através de um trabalho autbnomo e ao mesmo tempo colaborativo. Esse
formato s6 é possivel num ambiente humano e de aceitacdo, de que, mesmo no lugar de
professor, este ainda tem sua autoridade (ALARCAO, 2011) e que esta disposto a contribuir
para a formacéo docente, principalmente, o reflexivo, que se baseia na capacidade de pensar do

ser humano e na sua pratica criativa. Do contrario,

o profissional que ndo consegue investigar questfes especificas de sua area de
conhecimento ou que ndo tenha tido oportunidade de pesquisar-se a si mesmo,
necessariamente ndo terd condi¢es de projetar seu proprio trabalho, de avaliar seu
desempenho e de contribuir para a construgdo do conhecimento dos seus alunos
(FAZENDA, 1991, p. 49).
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Na pratica da dodiscéncia, a busca de como ser mais reflexivo, autdbnomo,
responsavel e critico deve ser constante, mas, para isso, faz-se necessario um contexto que
possibilite essas atitudes. A reflexividade se constitui, assim, como uma caracteristica
emergente no que se refere ao professor, a par de uma especificidade de producéo de um saber
préprio da profissdo (ROLDAO, 2021), opondo-se & ideia de que o saber docente é apenas de
técnicas e conteidos de ensino.

Nesse sentido, a pedagogia universitaria ndo extingue o conteudismo, pois é muito
claro que ele € fundamental para agregar conhecimento, porém, permanecer somente nessa a¢gao
pode ser um risco para quem se encontra em processo formativo. Esse cenario, por vezes, é
caracteristico de professores universitarios sem formacdo pedagdgica. Sobre isso, Saviani
(2009) faz uma critica dizendo que “em verdade, quando se afirma que a universidade ndo tem
interesse pelo problema da formacao de professores, o que se esta querendo dizer é que ela
nunca se preocupou com a formacéo especifica, isto €, com o preparo pedagogico-didatico dos
professores”. (SAVIANI, 2009, p. 149).

Essa preocupacdo fica mais evidente nos cursos de licenciatura, pois séo eles,
unicamente, que formam professores em diversas areas do conhecimento, mas continuam sendo
ministrados por bacharéis sem aptiddo e/ou interesse na acdo pedagdgica. Nesse Viés, 0s
profissionais que formam futuros docentes precisam ter conhecimento de que 0 percurso
formativo, mediador das licenciaturas, deve considerar, além do contetdo tedrico, as vivéncias
cotidianas que podem ser realizadas através do dialogo, da interacdo e da socializa¢do. Essa
dindmica proporciona, de forma autdbnoma, critica e reflexiva, aprender e desenvolver-se
pessoalmente e profissionalmente, no caso de graduacdo, através das aprendizagens do Estagio
Supervisionado.
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4 A LICENCIATURA E O ESTAGIO SUPERVISIONADO: O ESPACO E O TEMPO
DA FORMACAO DOCENTE

A licenciatura é uma modalidade do ensino superior que forma profissionais para
atuarem na educacéo béasica, compreendendo a educacdo infantil, o ensino fundamental e ensino
médio, com énfase no curso institucionalizado. Conforme histérico da formacdo docente no
Brasil, é notavel o movimento ocorrido até a criacdo das licenciaturas, chegando aos dias atuais,
com uma inflacdo de cursos superiores ofertados pelas institui¢cGes privadas, principalmente na

modalidade a distancia.

Este pressuposto nos conduz aum fio [...] na anélise sobre as alternativas educacionais
em disputa hegeménica hoje e pode ser formulado da seguinte forma: o embate que
se efetiva em torno dos processos educativos e de qualificacdo humana para responder
aos interesses ou as necessidades de redefini¢cdo de um novo padréo de reproducdo do
capital ou do atendimento das necessidades e interesses da classe ou classes
trabalhadoras firma-se sobre uma mesma materialidade (FRIGOTTO, 1996, p. 139).

As licenciaturas ofertadas pelas instituicGes privadas, estdo alinhadas aos interesses
mercadoldgicos da elite que visa manter sob dominio a classe trabalhadora, que ndo consegue
acesso aos cursos superiores em instituicbes publicas na modalidade presencial, seja por
motivos pessoais (familiares) e/ou profissionais, acarretando na busca por formacdo em que
ndo se tem a obrigatoriedade de um processo seletivo e que o tempo seja favoravel a rotina de
suas responsabilidades, caracterizando uma aprendizagem flexibilizada, que, para Kuenzer
(2016),

a aprendizagem flexivel é justificada pelas mesmas razBes que justificam a
flexibilizagdo curricular: as criticas a0 modelo Unico para alunos com diferentes
trajetdrias e interesses, ao conteudismo, a disciplinarizacdo, a centralidade no
professor e ao pouco ou nenhum protagonismo do aluno (KUENZER, 2016, p. 14).

As palavras da autora geram uma critica em relacdo as atividades praticas em
cursos de licenciaturas ofertados por meio da aprendizagem flexibilizada, ja que o
acompanhamento, principalmente nos cursos a distancia, € impossibilitado pelo fato de
docentes e discentes encontrarem-se em diferentes espaco e tempo. Diante disso, “ainda que a
atividade tedrica mude concepcoes, transforme representacdes, produza teorias, em nenhum
destes casos transforma, sozinha, a realidade. E preciso que as ideias se transformem em acfes”
(KUENZER, 2016, p. 20). Dentro dessa perspectiva, de atividades praticas transformadoras,
encontra-se o Estagio Supervisionado como ac¢ao que mais aproxima o sujeito em formacéo ao

cotidiano escolar.
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O Estagio Supervisionado, portanto, € uma disciplina obrigatéria nos cursos
superiores, na graduacgéo e/ou na licenciatura, que proporciona ao discente vivenciar a rotina do
seu futuro campo de atuacao e descobrir as potencialidades e fragilidades da profissao docente.
Nos cursos de licenciatura, essa atividade acontece dentro das instituicGes de ensino e séo
realizadas em diferentes niveis da educacgdo basica conforme a formacao especifica escolhida

por cada sujeito.

Por isso costuma-se denominé-lo a “parte mais pratica” do curso, em contraposigdo
as demais disciplinas consideradas como a “parte mais teérica”. Estagio e disciplinas
compdem o curriculo do curso, sendo obrigatério o cumprimento de ambos para obter-
se o certificado de conclusdo (PIMENTA, 2012, p. 27).

A disciplina de Estagio Supervisionado, nesse sentido, consolida-se como um
desafio nas licenciaturas, porque, além de ser uma atividade pratica, precisa também interagir
com as demais disciplinas do curriculo. Ademais, outros fatores também podem servir como
obstaculos para impedimento da atividade prética, sendo alguns deles: a precarizacdo das
condicdes de trabalho docente, a falta de estrutura dos equipamentos fisicos, a desvalorizacdo
profissional, as greves nas instituicdes de ensino, dentre outros aspectos, agravados pelo
contexto da pandemia do coronavirus. Este Gltimo impacto trazido pela pandemia, iniciado no
ano de 2019, acarretou o isolamento social e, consequentemente, a suspensdo das aulas
presenciais nos estabelecimentos de ensino publicos e privados, sendo necessaria a insercdo do

ensino remoto emergencial, que, para Galvao e Saviani (2021),

mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério, emergencial,
temporario etc. [...], determinadas condi¢des primarias precisariam ser preenchidas
para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como o acesso ao ambiente virtual
propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de
qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias €, no
caso de docentes, também preparados para o uso pedagogico de ferramentas virtuais
(GALVAO; SAVIANI, 2021, p. 38).

Os obstaculos citados pelos autores, ocasionados pelo ensino remoto,
principalmente, a disciplina de Estagio Supervisionado, apontam desafios que foram
asseverados no ensino remoto, isto €, no ensino presencial existiam problemas histéricos de
natureza estrutural que se agravaram como desafios permanentes na sistematica emergencial.
O fato é que, no contexto pandémico, estes desafios se multiplicaram frente & precarizacao de
tecnologia para muitos, a caréncia de inovacdo, a doenca, aos transtornos psicoldgicos, a
miséria, a0 medo e ao luto, dentre outros problemas (GALVAO; SAVIANI, 2021).

Mesmo nesse panorama caodtico da pandemia, em muitas Instituicbes de Ensino

Superior (IES) ndo se impediu a préatica da disciplina de Estagio Supervisionado prevista no
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curriculo das licenciaturas, pois, mediante os desafios postos, o estagio com pesquisa surgiu
como possibilidade de ressignificar a situacdo desafiadora, fazendo com que o discente se
perceba como futuro profissional, capaz de analisar os préprios desafios de fazer do ensino
remoto uma oportunidade de aprendizagem além de seus muros escolares. Com este intuito, e
por meio da tecnologia e de estratégias digitais, foram realizadas atividades de pesquisa que o
fizeram refletir sobre seu processo formativo. A seguir, contextualizo o curso de licenciatura

com o objetivo de situar o Estagio Supervisionado uma préatica formativa.

4.1 O Curso de Licenciatura e o Estagio Supervisionado como Préatica Formativa

A licenciatura é um curso de nivel superior oferecido nas graduac@es, destinado a
formacdo inicial do sujeito, e tem por objetivo formar professores para atuar na educacéo bésica,
tendo em vista aspectos didatico-pedagdgicos para a capacitacéo profissional, pensada também
no desenvolvimento do dominio cultural, social, politico e econémico. S6 que a nivel de Brasil,
apesar do contexto histérico e seus avangos, “ndo tivemos até aqui iniciativa nacional forte o
suficiente para adequar o curriculo as demandas do ensino, iniciativa que levasse a rever a
estrutura dessa formagéo nas licenciaturas e a sua dinamica” (GATTI, 2013-2014, p. 36).

Para Gatti (2013-2014), essa probleméatica em relacdo a estruturacdo das
licenciaturas acarreta uma mera formacéo de especialistas disciplinares e ndo de professores,
pois 0s impasses construidos e acumulados historicamente na formacdo docente do pais
precisam ser revistos e combatidos. Segundo a autora, “no foco das licenciaturas, esse
enfrentamento ndo podera ser feito apenas em nivel de decretos e normas, o que também é
importante, mas é processo que deve ser feito também no cotidiano da vida universitaria”
(GATTI, 2013-2014, p. 36). Porém, o desafio se torna relevante devido a cultura académica
gue vem gerada por micropoderes, algo que resulta na mercantilizacdo do ensino superior, um
exemplo disso é a grande quantidade de matriculas realizadas em licenciaturas nas instituicdes

privadas, bem como, alta migrag@o do curso presencial para o curso a distancia.

Também os estudantes a distancia ndo séo favorecidos com um convivio em cultura
académica, como o didlogo direto com colegas de sua area e de outras, com
professores no dia a dia, com a participacdo em movimentos estudantis, debates, e
com vivéncias diversas que a vida universitéria oferece de modo mais intenso. Ou
seja, ficam os futuros professores carentes de uma socializacdo cultural néo
desprezivel (GATTI, 2013 -2014, p. 37).

Apesar do pensamento da autora estar voltado para os cursos em EaD, a

preocupacao das licenciaturas, sejam elas presenciais ou a distancia, deve ser, além dos aspectos
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didatico-pedagogicos, com o convivio cultural académico e, também, com a proximidade da
pratica para que o sujeito em formag&o possa vivenciar o futuro local de trabalho. Desse modo,
é importante que este sujeito possa estar se percebendo e se socializando em seu contexto social,
cultural, politico e econébmico de determinada comunidade, partindo dos estudos tedricos,
pensando em propostas de transformacdo e, com isso, experienciando a préxis. Essa préatica
formativa, nos cursos de licenciatura, € possibilitada principalmente pela disciplina de Estagio
Supervisionado, que pelo fato de unir teoria e prética, torna-se um dos componentes curriculares

mais importantes no processo de formacéo docente.

O exercicio de qualquer profissdo é pratico nesse sentido, na medida em que se trata
de fazer “algo” ou “ag@0”. A profissdo de professor ¢ também pratica. E se o curso
tem por funcgdo preparar o futuro profissional para praticar, € adequado que tenha a
preocupacao com a pratica. Como néo é possivel que o curso assuma o lugar da pratica
profissional (que o aluno exercera quando for profissional), o seu alcance sera tdo
somente possibilitar uma nogéo da prética, tomando-a como preocupagao sistematica
no curriculo do curso (PIMENTA, 2012, p. 35).

Com isso, € a partir da disciplina de Estagio Supervisionado que o discente, pelo
menos a maioria deles, tem contato com seu futuro ambiente de trabalho. Por ter essa
representatividade, o referido componente curricular deve ser significativo no processo de
ensino e aprendizagem da profissdo docente em um dialogo entre teoria e pratica. Além disso,
para efetivar o significado positivo, 0 campo de estagio deve contribuir com a instituicdo de
ensino superior em um trabalho de parceria. Mas, as vezes, a realidade acontece de forma
diferente.

O estagiario vai se deparar com muitos professores insatisfeitos, desgastados pela vida
que levam, pelo trabalho que desenvolvem e pela perda dos direitos historicamente
conquistados, além dos problemas do contexto social que os afeta. Assim, € comum
os estagiarios serem recebidos na escola com apelagdes do tipo: “Desista enquanto é
tempo!” e “O que vocé, tdo jovem, esta fazendo aqui?” (LIMA; PIMENTA, 2017, p.
98-99).

Essa insatisfacdo, gerada através das apelacdes e comentarios desagradaveis, que
sdo feitos quando ha a receptividade do estagiario, algo frequente na fala dos professores que
atuardo também como formadores, pode prejudicar a motivacdo dos discentes em aprender a
profissdo e quica seguir a carreira docente.

Com o intuito de reverter essa situacdo negativa, os professores/formadores lotados
na disciplina de Estagio Supervisionado, devem ser firmes ao tratar sobre a educagdo como
pratica social e suas transformagdes na vida do sujeito, levantando questdes reflexivas sobre o
perfil docente e propiciando atividades significativas em que os sujeitos envolvidos consigam

relacionar teoria e pratica em atividades de ensino e pesquisa.



68

Almeida, Ghedin e Oliveira (2015) apontam como risco a falta de preocupacéo que
alguns profissionais apresentam ao fechar os olhos para a realidade e habituam-se com
determinadas situacfes, sem exercer seu papel de orientador da préatica pedagdgica, fazendo
surgir lacunas que prejudica a motivacdo docente em formacao rumo a transformacéo social.
Para isso, "é importante considerar que durante a formacao de professores sejam verificados os
limites e possibilidades do conceito de professor reflexivo a fim de que sejam trabalhadas
metodologias que possibilitem a reflexao, ndo no sentido de torna-la uma técnica” (ALMEIDA,
GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 138). A atividade de ensinar € pratica e a mais ampla que
acontece na sociedade, portanto, cabe explicitar que o Estagio Supervisionado tem grande valia
nessa formacdo critico-reflexiva enquanto teoria-pratica no processo de ensino e

aprendizagem.

Apreender na cotidianidade a atividade docente dos alunos supde néo perder de vista
a totalidade social, pois sendo a escola parte constitutiva da praxis social, representam
no seu dia a dia as contradi¢fes da sociedade na qual se localiza. Assim, o estagio
como estudo, pesquisa e pratica pedagodgica da atividade docente cotidiana, envolve
0 exame das determinagdes sociais mais amplas, bem como da organizacdo do
trabalho nas escolas (ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 170).

O sujeito em formacao se prepara para executar atividades praticas da profissdo
docente. Tendo em vista 0 pensamento dos autores, ndo cabe aos cursos de licenciatura e,
principalmente, ao Estagio Supervisionado, formar reprodutores de modelos ja existentes, mas
estes devem estar aptos a desenvolver acfes capazes de transformar a sociedade.

Neste sentido, a disciplina de Estagio Supervisionado traz como desafio o vinculo
colaborativo entre discente/estagiario, universidade e escola campo, e uma forma de superar
esse obstaculo é trabalhar as inquietagdes voltadas ao desenvolvimento da prética pedagogica.
Conforme Lima e Pimenta (2019), o didlogo entre escola e universidade facilita a praxis
formativa. Esta acdo caracteriza o Estagio Supervisionado como uma atividade integradora,

que, para Kulcsar (2012),

a proposta esta vinculada & ideia de um estigio voltado para o atendimento a
comunidade, o qual devera proporcionar 0 engajamento do estagiario na realidade,
para que possa perceber os desafios que a carreira do magistério Ihe oferecera e possa,
assim, refletir maduramente sobre a profissdo que vai assumir. Esse envolvimento,
em situacdes reais vividas, visara primordialmente a integracdo do saber com o fazer
(KULCSAR, 2012, p. 58).

O exercicio da profissdo docente é préatico, portanto, o Estagio Supervisionado é um
componente curricular que se configura melhor como atividade do que como disciplina, pois

ele se caracteriza como “um componente teorico-pratico, isto €, possui uma dimenséo ideal,
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tedrica, subjetiva, articulada com diferentes posturas educacionais, e uma dimensdo real,
material, social e prética, propria do contexto da escola brasileira” (PICONEZ, 2012, p. 22-23).

O grande problema é quando os cursos de formacdo docente, no caso as
licenciaturas, burocratizam o Estagio Supervisionado e este passa a funcionar apenas como um
requisito formal a ser cumprido para que o discente receba o certificado ao final do curso.
Pimenta (2012) relata, de forma mais minuciosa, 0 que é estagio em sua percepcao intelectual

e social,

0 estagio é um dos componentes do curriculo do curso de formacéo de professores.
Curriculo que é profissionalizante — isto €, prepara para o exercicio de uma profissao.
Essa preparagdo é uma atividade tedrica, ou seja, atividade cognoscitiva e teleoldgica.
Para chegar a antecipacéo ideal de uma realidade, requer que se parta do conhecimento
(tedrico-prético) da realidade que j& existe. Essa realidade que ja existe (objetiva,
pratica), no entanto, ndo se explica nela mesma, porque enquanto realidade histérico-
social, situada, tem sua explicagdo no movimento da histéria, da sociedade
(PIMENTA, 2012, p. 205).

Dessa maneira, refletindo o pensamento da referida autora, o Estagio
Supervisionado pode ser considerado até mais do que um componente curricular, ele € uma
atividade profissionalizante ndo remunerada que apresenta ao discente seu futuro lécus de
trabalho e o prepara numa dimenséo tedrica e de metas estabelecidas, voltadas para a realidade
em qgue se vive, considerando os fatos histéricos, culturais, sociais, econémicos e politicos.

Nessa perspectiva historico-dialética, Pimenta (2002) chama atencdo para informar que é

importante lembrar que a A¢do Docente/Estagio Supervisionado € apenas um pedago
do curso de formacdo de professores. Nele encontramos as marcas do tempo que
estamos vivendo, das politicas de educacdo, da legislacdo vigente, das atuais
tendéncias pedagogicas e da ideologia (PIMENTA, 2002, p. 15).

Por ter o Estagio Supervisionado uma particularidade na formacéo de professor, as
suas acdes necessitam ser bem elaboradas para garantir ao discente/estagiario um aprendizado
significativo sobre a profissdo docente. Dentro desse contexto, Lima e Pimenta (2012)
apresentam como preocupacao a rotina da disciplina de Estagio Supervisionado, quando as
atividades se reduzem a somente técnicas do “como fazer”, limitadas ao preenchimento de
fichas de observacao e outros tipos de documentos burocraticos.

Além disso, as autoras também retratam as oficinas de material didatico, que, por
um lado, auxiliam na criatividade, ajudando no desenvolvimento do futuro professor em sua
sala de aula, mas, por outro, “as oficinas t€m sido utilizadas como cursos de prestagdo de
servigos e redes de ensino, obras sociais e eventos, 0 que acaba submetendo os estagiarios como
méo de obra gratuita e substitutos de profissionais formados” (LIMA; PIMENTA, 2012, p. 30).
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Ainda com relacdo a concep¢do sobre médo de obra gratuita, outro problema que
aflige o discente/estagiario, descrito por Pontuschka (2012), é quando ele esté participando das
aulas e o professor se ausenta e 0 deixa como responsavel pela sala de aula, sem a devida
qualificacdo. Para a referida autora, o discente/estagiario também € visto pela escola como uma
presenca incomoda e questionadora.

Acbes como essa acabam despertando nos estagiérios dificuldades em analisar o
campo de estagio, criando uma visdo apenas de defeitos e desestimulos. Porém, nem toda
experiéncia é negativa, tudo que se faz pode ser aproveitado em algum momento, mas as
atividades na disciplina de Estagio Supervisionado precisam agir como ferramentas que
desenvolvam a reflex&o e contribua para a acao docente.

Um curso de formacdo docente é benéfico para a préatica pedagdgica quando
possibilita a qualificacdo do discente/estagiario em situacdes reais e os faca se perceberem

como sujeitos do processo.

A aproximacao da realidade possibilitada pelo Estagio Supervisionado e a préatica da
reflexdo sobre essa realidade tém se dado numa solidariedade que se propaga para 0s
demais componentes curriculares do curso, apesar de continuar sendo um mecanismo
de ajuste legal usado para solucionar ou acobertar a defasagem existente entre
conhecimentos teéricos e praticos (PICONEZ, 2012, p. 23).

O pensamento da autora demonstra uma perspectiva de solidariedade entre os
componentes curriculares, mas que, por outro lado, funciona como uma atividade técnica
voltada para a relacdo entre teoria e pratica, gerada a partir da longitude entre a vida e o trabalho
rotineiro nas escolas, estabelecidas pelo distanciamento entre o Estagio Supervisionado e as
demais disciplinas dos cursos de formacdo docente. Este € um tipo de situacdo que pode
acarretar a dissociacdo entre teoria e pratica e, consequentemente, o empobrecimento do
trabalho a ser executado pelo discente/estagiario.

Como proposta, Lima e Pimenta (2012) reforcam a importancia da necessidade de
que os professores/formadores de estagios supervisionados procedam, no coletivo, com seus
pares, a essa apropriacdo da realidade, para analisd-la e questiona-la criticamente, a luz de
teorias. Com esta atitude, é possivel visualizar o Estagio Supervisionado como atividade
integradora que, através de um trabalho coletivo, contribua para uma futura préaxis docente.

Importante tambeém destacar que os cursos de formacao devem perceber o Estagio
Supervisionado como espaco de questionamentos e investigacdes. Para Lima e Pimenta (2019,
p. 16), “o estadgio ndo ¢ a praxis dos estudantes nos cursos de licenciatura, mas que nesse
processo formativo ele se constitui em uma atividade tedrica de conhecimento da praxis de

ensinar realizada pelos docentes nas escolas”.
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Além de uma atividade integradora, “o Estagio Supervisionado deve ser
considerado um instrumento fundamental no processo de formacdo do professor. Podera
auxiliar o aluno a compreender e enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a formacao
de sua consciéncia politica e social, unindo a teoria a pratica”. (KULCSAR, 2012, p. 58).

A partir dessa dimensdo, a referida disciplina ndo deve limitar-se somente aos
conteldos tedricos, mas entender a realidade pratica como objeto da agdo docente, por isso é
considerada um componente curricular integrador e articulador da teoria-pratica, formado pela
dimensdo cientifica, politica, social, cultural, ética e estética. A disciplina de Estagio
Supervisionado, portanto, caracteriza-se numa natureza ontoldgica, isto é, forma o sujeito a
partir da sua identidade.

Conhecer e reconhecer sua identidade no processo formativo pode ser uma
estratégia satisfatoria no desenvolvimento do discente, pois quando o sujeito investiga a
realidade na qual esta inserido, quando se inicia o trabalho no campo de estéagio, ele passa a ser
proprietario do seu conhecimento e verifica formas de contribuir para a pratica pedagdgica,

reavivando sua identidade individual e construindo a sua identidade profissional.

Quando passa por um processo de Educacdo Cientifica mediado pela pesquisa o
professor passa a ser sujeito do seu préprio conhecimento, ao problematizar e registrar
as suas experiéncias pedagogicas, principalmente no periodo do estagio, o professor
em formacdo estara iniciando a construcdo de sua identidade docente (ALMEIDA,;
GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 99).

Conforme as palavras dos autores, o I6cus de atuacdo do professor oportuniza o
fortalecimento da identidade docente e das atividades desenvolvidas enquanto sujeito social.
Sobre esta afirmagdo, Almeida, Ghedin e Oliveira (2015) asseveram que a construcdo da
identidade do professor é desenvolvida, pensada, elaborada e definida ndo somente em relagédo
a préatica, mas envolvida num conjunto de acdes que Ihe permitem ampliar o horizonte de sua
compreensdo e de sua atuacdo no campo de trabalho.

A partir desse pensamento, e retomando a discussdo sobre a identidade docente, ¢é
possivel verificar o Estagio Supervisionado como um marco referencial das primeiras
impressBes na construgdo dessa identidade, e que ela ndo é algo que se forma e permanece, mas
que pode ser transformada conforme as reformas que acontecem na educacao, ter clareza desse
processo envolve o consentimento do professor como sujeito social e passivel de flexibilidades,
conforme ocorram as mudancas na sua préatica pedagogica.

E no processo da atividade humana pratica que os sujeitos véo criando, produzindo
e transformando os instrumentos de trabalho (LIBANEO, 2006), e isso deve estar perceptivel

no percurso da formacao docente. A disciplina de Estagio Supervisionado é o principio da
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apresentacdo dos acontecimentos cotidianos da escola, dos modos de acdo, das técnicas
utilizadas, dos valores e dos sentimentos. E na licenciatura, e fortalecido pelo referido
componente curricular, que se aprende que a atividade docente consiste ndo apenas em ensinar,
mas também participar do contexto social, politico, econémico e cultural. Para isso, 0
professor/formador precisa “proceder a mediagdo reflexiva e critica entre as transformagdes
sociais concretas e a formagdo humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir,
agir e de produzir e distribuir conhecimentos na sociedade” (LIMA; PIMENTA, 2017, p. 14).

As licenciaturas devem visar também a formacdo humana, por meio ndo somente
de contetdos determinados pelo curriculo, mas pelo ensino voltado para valores e
compromissos éticos, o que implica em uma atividade de saber cientifico, tecnoldgico, e,
sobretudo, de humanizacdo. Isso se enquadra como uma grande conquista visto de uma
dimensdo historica e sociopolitica dos cursos de formacdo docente no pais. O docente, ser
mediador, juntamente com o discente, ser construtor do seu proprio conhecimento, determinam
“o empowerment pessoal, ou seja, a construcdo do poder pelo cidaddo, ndo se resume
meramente a obtencdo de mais poder e mais direitos, mas traduz-se na capacidade real para
exercer esse poder na construcdo de uma cidadania participativa” (ALARCAO, 2011, p. 20).
Fica evidente que a sociedade ndo pode desprezar as consequéncias da ignorancia e sua forca
para desestabilidade social.

Os poderes publicos e a sociedade em geral defendem a educacdo como um
mecanismo de desenvolvimento e universalizagdo de certos valores e ideais
democréticos, todavia, na pratica, a educacao se mostra seletiva e pouco atraente para
as camadas populares, os excluidos e oprimidos, as minorias em geral (XAVIER,
2010, p. 209).

E notorio que a escola historicamente é privilégio das classes dominantes e tem sua
caracterizacdo marcada pela luta e resisténcia por parte das classes oprimidas para 0 seu acesso

(PIMENTA, 2012). Esse cenario repercute no trabalho docente, pois remete sobre

a realidade da pés-modernidade, dentre outras coisas, enfraquece o trabalho do
professor pelo fato de ele ndo exercitar uma criticidade mais atuante, pois as
circunstancias vivenciadas nessa realidade obrigam-no ao trabalho isolado e por isso
ndo consegue lutar nem sequer pelas minimas condigdes de trabalho (ALMEIDA,;
GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 149).

Diante dessas afirmativas sobre a escola e os desafios impostos ao trabalho docente,
0 ambiente escolar ainda representa o local mais propicio para o fortalecimento da luta por
melhores condigOes, no sentido de aprender a ser professor, por oferecer aprendizagem social-
critica. Para Lima e Pimenta (2017), a pratica docente contribui para a aprendizagem de

qualquer profissdo. Segundo as autoras,
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o0 exercicio de qualquer profissdo é préatico, no sentido de que se trata de aprender a
fazer “algo” ou “agdo”. A profissdo de professor também ¢ pratica. E o modo de
aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitacao, reproducgdo e, as vezes,
reelaboracdo dos modelos existentes na pratica consagrados como bons (LIMA,;
PIMENTA, 2017, p. 28).

No processo formativo, os discentes aprendem observando e, também, refletindo
sobre o perfil de determinados docentes, e, a partir de uma analise critica, elaboram que tipo de
profissional irdo se enquadrar. Assim, escolnem métodos, acrescentam modelos criativos e se
adequam as novas realidades. Além da reflexdo sobre a formacéao do perfil docente, quando no
campo de estagio, o discente/estagiario precisa se ater as particularidades advindas do contexto
escolar no qual esta inserido. Por isso a importancia da realizacdo do diagnostico, geralmente
solicitado na disciplina de Estagio Supervisionado. Para este documento, Lima e Pimenta
(2017) sugerem alguns questionamentos a serem pontos de partida para a reflex&o e formagéo
critica:

Onde a escola estd situada? Como sdo seus alunos? Onde moram? Como € a
comunidade, as ruas, as casas que perfazem as adjacéncias dessa instituicdo? Que
fatores explicam a constituicdo dessa escola e dessa comunidade? Quais sdo seus
problemas e suas caracteristicas e como interpenetram na vida escolar? Quais sdo 0s

determinantes histdricos, sociais, econdmicos, politicos e culturais dessa realidade?
(LIMA; PIMENTA, 2017, p. 104).

IndagacGes desse tipo devem ser estimuladas pelo pensamento critico-reflexivo em
todo o percurso formativo, e posteriormente a ele também, ja que a profissdo docente se aprende
cotidianamente e ndo somente na formagcao inicial adquirida nos cursos de licenciatura. E como
diz Paulo Freire (1995, p. 71), “ninguém comega a ser educador numa certa ter¢a-feira as quatro
da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo sobre a pratica”.

Pensar e compreender sdo os grandes fatores de desenvolvimento pessoal, social,
institucional, nacional e internacional (ALARCAO, 2011). E na rotina que se aprende a
profissdo, através de reflexdes, indagacbes, compreensdes, com o intuito de transformar.
Talvez, por isso, a formacdo docente seja uma atividade tdo complexa que exige conhecimento

técnico, teorico e pratico. Para Pimenta (2012), esse processo

envolve, portanto, o conhecimento do objeto, o estabelecimento de finalidades e a
intervencdo no objeto para que a realidade (ndo aprendizagem) seja transformada,
enquanto realidade social. Ou seja, a aprendizagem (ou ndo aprendizagem) precisa ser
compreendida enquanto determinada em uma realidade histérico-social (PIMENTA,
2012, p. 95).

Nesta sociedade emergente, a aprendizagem da profissdo docente se torna um

desafio, que fica cada vez mais urgente ao preparar sujeitos para o incerto, para a mutagéo, para
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situagBes inéditas que exigem capacidade de resiliéncia. Além disso, implica novas formas de
trabalhar em equipe, assumir riscos, ser proativo, utilizar novas ferramentas tecnoldgicas,
identificar necessidades proprias de formacdo (ALARCAO; TAVARES, 2001). Este tltimo
remete a aprendizagem autbnoma, ou seja, o sujeito em formacao perceber-se em sua futura
profissdo, e mais do que isso, reconhecer que diariamente o trabalho docente permite novas
aprendizagens sobre sua fungdo e, a partir dai, buscar conhecimento baseado nas suas

necessidades sem depender de terceiros.

As aprendizagens na sociedade emergente terdo de desenvolver-se de uma forma mais
ativa, responsavel e experienciada ou experiencial, as quais fagam apelo a atitude mais
autdnomas, dialogantes e colaborativas em uma dinamica de investigacdo, de
descoberta e de construcao de saberes alicercada em projetos de reflexdo e pesquisa
(ALARCAO; TAVARES, 2001, p. 104).

A aprendizagem auténoma requer responsabilidade mediante a sociedade
emergente, por isso a necessidade de se pensar uma formacao critico-reflexiva em que o
discente se perceba protagonista da constru¢do do seu conhecimento e veja a licenciatura, e,
principalmente, a disciplina de Estagio Supervisionado, como l6cus de investigacdo e
colaboracdo entre os pares, que possibilita a descoberta inovadora e estratégias, tais como

ensino e pesquisa, que possibilitem transformacGes através da praxis.

4.2 O Estagio com Pesquisa e o Estagiario como Pesquisador: desafios ou possibilidades

Compreender o estagio com pesquisa significa definir a escola como ponto de
partida para a investigacao acerca da rotina institucional de ensino, sua dindmica, sua realidade,
seu contexto, seu calendario, entre outros fatores. Em algumas situacdes, a disciplina de Estagio
Supervisionado enfrenta dificuldades para ser efetivada por ser impossibilitada de acontecer no
ambiente escolar, por incompatibilidades entre a universidade e a escola/campo. Recentemente
0 mundo foi acometido pela pandemia de COVID-19, causada pelo novo coronavirus, que
ocasionou no isolamento social e, consequentemente, no fechamento dos portdes das
universidades e das escolas, trazendo a insercdo do ensino remoto como estratégia de acao
emergencial pedagogica.

A expressdo ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educacgdo a distancia
(EAD). Isso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida, coexistindo com a
educacdo presencial como uma modalidade distinta, oferecida regularmente.
Diferentemente, o “ensino” remoto ¢ posto como um substituto excepcionalmente

adotado neste periodo de pandemia, em que a educacdo presencial se encontra
interditada (GALVAO; SAVIANI, 2021, p. 38).
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Docentes e discentes vivenciaram o &pice da exclusdo tecnoldgica num processo de
ensino e aprendizagem virtual, sem recursos tecnoldgicos para consideravel parte da populacéo
escolarizavel. A falta de acesso a internet, o desemprego, a fome, 0 medo, a doenga, o luto e,
também, a violéncia desestabilizaram as praticas educacionais. Esse agravamento situacional
despertou receio e, a0 mesmo tempo, curiosidade sobre a pratica do Estagio Supervisionado nas
instituicdes de ensino de educacédo bésica, pois, com a pandemia, a problematica ndo é apenas
pelo fato de as escolas estarem com suas portas fechadas, mas também surge o lidar com
problemas de acesso tecnoldgico e com fatores psicologicos.

Para esta nova realidade, a possibilidade mais adequada foi a realizacdo do estagio
com pesquisa, sem desconsiderar a realidade do discente/estagiario, garantindo aprendizagem
significativa através de um novo processo que o faca continuar refletindo de forma critica sobre

a educacao, bem como proporcionando, também, a formacao de sujeito pesquisador.

A pesquisa no estagio, como método de formagdo de futuros professores, traduz-se,
de um lado, na mobilizagdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e analise dos
contextos nos quais 0s estagios se realizam; por outro, e em especial, exprime-se na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a
partir das situagdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo
tempo compreender e problematizar as situacdes que observam (LIMA; PIMENTA,
2017, p. 39-40).

Neste sentido, 0 estagio com pesquisa possibilita a investigacdo como premissa para
ampliar a compreensdo das situagdes que acometem o cotidiano, portanto, o ensino remoto e
suas nuances ja poderiam surgir como proposta de pesquisa na disciplina de Estagio
Supervisionado. Esse método, referente a pesquisa, auxilia na analise, na interpretacdo dos
fendmenos, na compreensdo da realidade e na aprendizagem para a futura profissao, pois o
papel da pesquisa ndo é dizer o que se deve fazer, mas delinear ferramentas inteligiveis para
entender o que acontece (CHARLQOT, 2002).

Almeida, Ghedin e Oliveira (2015) reforcam que 0 estagio com pesquisa se
constitui um dos instrumentos de formacdo que possibilitara uma nova identidade para a
docéncia. A pesquisa, no sentido mencionado pelos autores, contribui também para a
construcdo de outros saberes docentes, pois possibilita ao discente/estagiario buscar e
compreender as ac¢les cotidianas, e ndo somente observa-las. Esse processo faz com que a
pesquisa se torne um ato interdisciplinar que contribui na estruturacdo do curriculo, e
transdisciplinar, no que diz respeito ao processo investigativo.

Ja abordado anteriormente e embasado nas ideias de Alarcdo (2011), outro fator
que desperta o interesse e facilita a pesquisa € o mundo globalizado e, consequentemente, 0

crescimento da sociedade da informacdo, pois provoca e possibilita a busca de conhecimento
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sobre determinado conteido ou realidade. Corroborando com a ideia de Almeida, Ghedin e
Oliveira (2015) sobre a sociedade da informacdo, cabe destacar que, neste viés, a pesquisa
funciona como um instrumento que possibilita transformarmos informaces em conhecimento
e essa ferramenta é fundamental para a condensacao da pratica da pesquisa.

Porém, “s6 ha transformagao de informagédo em conhecimento quando o sujeito que
recebe a informacdo ja estd preocupado e ocupado com um problema investigativo”
(ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 55). A necessidade de investigar para conhecer,
e entdo transformar a realidade, parte de um problema que ja se tem em mente. Cabe considerar
também as peculiaridades e subjetividades dos sujeitos envolvidos. Por um lado, isso é
benéfico, ja que o sujeito vai investigar, conhecer e transformar algo que o chamou atencéo,
por outro lado, ndo enxergar nenhum cenario para pesquisa leva ao comodismo e o trabalho nao

passara de uma acdo técnica.

A concepcdo de professor como técnico, baseada na racionalidade do trabalho
docente, desprofissionaliza-o € 0 torna joguete nas maos da hierarquia escolar,
mirando as possibilidades de um maior envolvimento com o trabalho escolar e com a
educacao dos estudantes, uma vez que estes ndo sdo formados em um movimento que
os direcionem para a classe hegem®onica e que insiste em transformar o professor em
um técnico a servico das leis do mercado (ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015,
p. 85-86).

Sobre atender as leis do mercado, Sacristan (2002, p. 83) enfatiza que “quem manda
ndo é a ciéncia e sim, o0 gosto do consumidor. E o professor se converte num produtor que faz
0 que manda o mercado, ndo 0 que manda a ciéncia”. Por isso se torna preocupante ver
profissionais acomodados com a realidade, sem manifestar seus interesses e, muito menos,
transformar as necessidades da comunidade na qual esta inserido. Os cursos de licenciatura e,
principalmente, a disciplina de Estagio Supervisionado, devem ter como preocupa¢do o
despertar desse sujeito historico-critico. E nisso transformar o que antes era s reproducao em
producdo de forma reflexiva.

N&o é possivel fazer pesquisa sem reflexdo, é por isso que o discente/estagiario-
pesquisador se relaciona, mesmo que involuntariamente, ao discente/estagiario reflexivo. Para
o fortalecimento dessa agdo, o processo formativo precisa desenvolver um trabalho que
ultrapasse a desvinculagdo do contexto sécio-historico, politico e cultural. Pensar o curriculo
voltado para essas tarefas é de suma importancia.

O sujeito solitirio ndo tem condi¢bes de fazer uma transformacdo enquanto
individuo, por isso, a educagdo sozinha ndo muda uma sociedade, mas € capaz de construir a
mudanga por meio dos processos de reorganizacao do conhecimento do trabalho coletivo e da

renovacdo do curriculo centrado nos processos, e ndo exclusivamente nos produtos de ensino
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(ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015). A coletividade é uma acdo importante para a
transformac&o das politicas sociais, nas quais o fim ndo é o resultado, mas o que este grupo
desenvolve no decorrer do processo.

Outro ponto relevante tratado na fala dos autores € a renovacao do curriculo. Para
eles, 0 modelo de curriculo dos cursos de nivel superior, principalmente as licenciaturas, esta
configurado no individualismo e na competitividade, baseados na ideologia neoliberal, que,
para Lima e Pimenta (2019), incide negativamente na formacao de professores ao evidenciar o
ensino voltado para teorias e implantacdo de sistemas de avaliacdo e premiagcdes meritocraticas
que precarizam o trabalho docente.

Tal fato ignora os processos divergentes de reflexdo e deliberacdo individual e
coletiva. Isso indica que o espaco educativo precisa seguir caminhos de mudancas, embora de
forma lenta, mas que sejam efetivos e duradouros (ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015).
Portanto, o processo formativo reflexivo precisa estabelecer caminhos através de um curriculo
que pense na pratica da investigacdo, gerando e formando profissionais competentes na
atividade de professorar, tendo em vista que ensinar é préatica social. Sobre a investigacéo,
Freire (2019) a determina como um esforco de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia,
que se inscreve como ponto de partida do processo educativo, ou da acdo cultural de carater
libertador.

Uma critica importante levantada por Sacristan (2002) é que a investigacdo
educativa ndo tem se preocupado com os problemas educacionais, mas apenas com o discurso
oficial elaborado, repleto de intencionalidades dominantes, o que revela o negacionismo
mediante a realidade que precisa de atencdo para ser transformada. Um desses problemas é a
condicéo de trabalho do professor, na qual, “muitas vezes, se vé obrigado a trabalhar de forma
aligeirada, visando apenas o produto ou o resultado de seu trabalho com os estudantes, sendo
que a formacao do estudante, nos processos que poderia garantir seu carater educativo, fica em
segundo plano”. (ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 86).

O trabalho do professor ndo pode ser somente conteudista, precisa ter espaco para
a pesquisa, sendo que em alguns momentos ndo se da abertura nem para o planejamento, tendo
este que extrapolar sua carga horéria. Os referidos autores denunciam esta situacdo quando

afirmam que

é tdo defendido esse perfil de professor como técnico que a estrutura do sistema
escolar, na trama da divisdo da carga-horaria do professor, o sobrecarrega de tal modo
que ndo lhe sobra tempo para o planejamento, quanto mais para a pesquisa, cujo
desenho metodolégico impede qualquer articulagao entre os profissionais, ndo criando
espacos para encontros, elaboracdo de projetos, e quando estes acontecem séo
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desarticulados das necessidades dos professores, estudantes, ou da realidade da
comunidade escolar e local, impedindo, com isso, discussdes coletivas que favoreciam
0 processo de producdo de conhecimento e formagdo dos sujeitos professor e
estudante, representando um investimento de carater politico e social (ALMEIDA,;
GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 84).

A citacdo acima remete ao pensamento sobre o tripé da educacéo, que se baseia em
ensino, pesquisa e extensdo, e na impossibilidade de executa-lo mediante cobranca de cumprir
metas que se limitam apenas ao ensino. A continuidade desse tripé surge como outro desafio
no processo formativo, j& que a licenciatura estimula a pesquisa para compreensdo de mundo
referente ao I6cus do futuro trabalho docente, sendo possivel conhecer melhor esse ambiente
na disciplina de Estagio Supervisionado. No entanto, posteriormente, engquanto sujeito
licenciado e professor, a sua rotina o impede de dar continuidade de realizar pesquisa e,
consequentemente, impossibilita-o de transformar a realidade.

Essa situacdo acritica torna auténtica a necessidade de superacdo desta barreira
porque, na hierarquia das instituicdes de ensino, os professores encontram-se oprimidos e,
“dificilmente lutam, nem sequer confiam em si mesmos” (FREIRE, 2019, p. 100), sendo
necessario rever esse papel, adquirir autonomia, uma vez que o trabalho docente é autbnomo e,

as vezes, essa autonomia ndo se encontra nem em sala de aula.

Como resposta a este contexto educativo cada vez mais consolidado apontamos a
pesquisa como um elemento norteador que possibilitara ao professor promover a sua
autonomia intelectual. Dessa forma, ele passara de reprodutor do conhecimento alheio
para construtor do seu proprio conhecimento e este como instrumento de autonomia
intelectual e profissional (ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 106).

A citacdo acima expde o qudo importante € a pesquisa para o futuro docente, pois
essa acao constréi a autonomia intelectual do sujeito. A formacdo do professor-pesquisador
acontece de forma lenta e tem seu inicio na licenciatura, sendo importante sua execugdo alem
da faculdade, beneficiando o campo de atuacdo, que no caso sera a escola, sendo esse processo
de investigacdo uma atividade continua na profissdo docente, em que ele passa a pesquisar
através das situacdes problemas existentes, das identidades e das diversidades encontradas em

sua sala de aula.

Este contexto que fragmenta e padroniza as identidades também se faz presente na
sala de aula tendo o professor que estar preparado para resistir a ele, principalmente
por ser o responsavel pela educacdo formal, ou seja, o docente mais do que qualquer
profissional precisa passar por um processo de formacdo que o prepare para 0
exercicio de sua profissdo (ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 118).

Limitando a reflexao voltada somente para o espaco da sala de aula, sem considerar

0 contexto das experiéncias cotidianas, o espaco de formacédo deixaria de ser complexo, tendo



79

em vista a sua diversidade, tanto é que, para se ter uma formacéo efetiva, o discente/estagiario
precisa estar atento a diversidade e ter sensibilidade para perceber as aulas

na(s) realidade(s) em que ocorrem, nos contextos institucionais nos quais se situam,
nos aspectos individuais e pessoais que sdo manifestados pelos alunos e professores,
nos saberes de que sdo portadores, em suas experiéncias e expectativas e em suas
finalidades que dizem da constru¢cdo do conhecimento compartilhado (LIMA,;

PIMENTA, 2017, p. 139).

Nos momentos de formacéo, é necessario que se pense também a socializa¢do das
experiéncias exitosas como ponto importante, pois elas funcionam como respostas das
investigacGes: no momento de investigacdo o individuo reflete, debate, forma opinides sobre
seu trabalho, contribuindo com o retorno a ciéncia investigativa. E importante também a énfase
na historia e na identidade do ser, considerando que estas sdo fortes aliadas ao processo de
formacdo. A pesquisa funciona como elemento que possibilita ao professor elaborar os proprios
conhecimentos de modo sistematico, quer dizer que lhe possibilita construir metodica e
radicalmente um modo de compreender, de explicar e de interpretar o mundo (ALMEIDA,
GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 53).

A pesquisa da como possibilidades ao discente/estagiario conhecer a realidade,
refletir e construir a partir da sua interpretacdo de mundo, por isso, dependendo de como
aconteca, a pesquisa se torna um campo fértil para o docente, pois além de fazer com que ele
pesquise, produza e construa sobre seu préprio conhecimento, facilita a compreensao sobre sua
futura profissdo. Entende-se que esse processo € uma articulacdo entre teoria e pratica e tem
como fator interessante a pratica como questionadora da teoria.

O estagio com pesquisa, na concepc¢do de Almeida, Ghedin e Oliveira (2015), é um
principio educativo e cognitivo que conduz a compreensdo do que € ser professor. Dessa forma,
o0 discente se torna um sujeito capaz de produzir seu proprio conhecimento, reinterpretar a
realidade e propor novas formas de agir e de ser no mundo. Almeida, Ghedin e Oliveira (2015)
chamam esse processo de pesquisa-acdo e reforcam que esse exercicio tem potencial de
contribuir fundamentalmente para o refazer da escola como instituicdo, melhorando suas
relagbes com a comunidade e promovendo uma educacéo de alta qualidade.

E interessante que a pesquisa-acdo seja controlada pelos agentes envolvidos na
pratica docente ao invés de politicos e/ou profissionais externos que nao compreendem o
processo. Pimenta (2006) chama atengdo ao afirmar que nas préaticas docentes estdo contidos
elementos importantes, tais como a problematizacdo, a intencionalidade, a experimentacédo, o
enfrentamento de situacdes de ensino complexas e as tentativas de uma didatica mais inovadora,

sO que essas Vvastas producdes tendem a ficar perdidas por conta da utilizagdo do senso comum.
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Sobre os elementos citados pela autora e, especificamente, a problematizacgéo, cabe
enfatizar a educacdo problematizadora como importante no processo de pesquisa, pois ela
remete ao esforco permanente através do qual os homens vao percebendo, criticamente, como
estdo sendo no mundo com que e em que se acham (FREIRE, 2019).

O envolvimento com a pesquisa desperta no discente a capacidade de se perceber
enquanto sujeito, considerando a sua importancia social e transformadora, sem desconsiderar
as intuicdes que tendem a reproduzir historias e investigacdes de forma negativa. Neste sentido,
e visando a formacdo inicial, a disciplina de Estagio Supervisionado possibilita para os
discentes/estagiarios o primeiro contato com a escola, a percep¢do da realidade e a motivacéao
em buscar melhorias para a qualidade de ensino enquanto futuros professores através da
pesquisa embasada em estudos e na verdade.

Outro ponto importante que 0 estagio com pesquisa proporciona é o0
reconhecimento de que a todo instante o ser humano € passivel de aprendizagem, aprende-se
com o cotidiano, com 0s comportamentos, com as observacoes em todo e qualquer lugar. Neste
sentido, a escola ndo é o Unico local para que se possa aprender a profissdo docente, 0
aprendizado acontece antes mesmo de passar pelo portdo da escola, desse modo, a comunidade
e seu cotidiano tém muito para contribuir com a aprendizagem da profissdo. Cabe destacar que
ndo se pode generalizar acGes vividas no campo educacional porque as situagdes vindouras
podem ser parecidas, mas nunca sdo as mesmas. Apoiar-se nas experiéncias é possivel e
acertado, porém sempre de forma renovada (ALMEIDA; GHEDIN; OLIVEIRA, 2015).

A escola é um espaco social que tem o objetivo de desenvolver potencialidades
cognitivas, fisicas e afetivas em todos os sujeitos que fazem parte do seu cotidiano, através dos
contetidos contextualizados que os fagam sentir participes da comunidade em que se encontram.

E na escola que se possibilitam as experiéncias e aprendizagem coletivas, é nela que o sujeito

sabe onde esta e para onde quer ir. Pensa-se, tem um projeto orientador de acéo e
trabalha em equipe. E uma comunidade pensante. Ao pensar a escola, 0S seus
membros enriquecem-se e qualificam-se a si proprios. Nessa medida, a escola é uma
organizagdo simultaneamente aprendente e qualificante (ALARCAO, 2011, p. 92).

Para esse trabalho conjunto, de se pensar na coletividade, € necessario sensibilidade
de seus autores para seguirem no mesmo proposito de agir de forma democratica, cidada com
efetiva participacdo no contexto social que encontram, porém “[...] as escolas ainda ndo
compreenderam que, também elas, tém de se repensar. Permanecem na atitude negativa de se
sentirem defasadas, mal compreendidas e mal-amadas, ultrapassadas, talvez indteis”

(ALARCAO, 2011, p. 38-39). Com esse pensamento, 0 que se encontra sdo escolas de bracos
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cruzados, aguardando a transformacdo muitas vezes dos discentes/estagiarios e/ou das
instituicOes de ensino superior das quais eles fazem parte, sendo que ndo percebem que esse

trabalho se constitui de forma coletiva com quem faz parte da comunidade escolar.

Uma escola reflexiva € uma comunidade de aprendizagem e é um local onde se produz
conhecimento sobre educacdo. Nesta reflexdo e no poder que dela retira toma
consciéncia de que tem o dever de alertar a sociedade e as autoridades para que
algumas mudancas a operar sdo absolutamente vitais para a formagdo do cidaddo do
século XXI (ALARCAO, 2011, p. 41).

A producdo de conhecimento ndo acontece de forma isolada, as instituicdes de
ensino funcionam como laboratérios de conhecimento e devem beneficiar a todos que a
compdem numa formac&o plena para o exercicio da cidadania. Corroborando com a ideia de
Alarcdo (2011), “a escola tem de ser campo de estdgio, mas também de pesquisa que
proporcione condi¢des de reflexividade individuais e coletivas. A escola tem de se pensar a si
prépria, na sua missdo e no modo como se organiza para a cumprir. Tem, também ela, de ser
reflexiva”. (ALARCAO, 2011, p. 47).

Uma escola reflexiva tem a capacidade de pensar, de se organizar e de projetar
mecanismos para se desenvolver. Para tanto, o projeto politico pedagdgico (PPP) da escola se
caracteriza como um documento, é nele que estdo contidos as acdes e estratégias que se almejam
para a melhoria da instituicdo, mas se estas propostas ndo saem do papel, o PPP ndo passaréa de
um instrumento burocrético.

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagégico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos

0s momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA,
1998, p. 11).

Segundo Tavares (2001), a escola reflexiva contribui para essa quebra burocratica
e pode ajudar a todos a melhorarem suas relacdes pessoais, sociais e profissionais, o autor ainda
acrescenta a reflexibilidade, flexibilidade e a resiliéncia como poténcias para a execugdo do
trabalho coletivo no referido tipo de escola.

Diante ao exposto, cabe a escola enfatizar dois campos como espaco de
aprendizagem para o0 sujeito em processo formativo: o primeiro € a sala de aula, e o segundo €
0 espaco externo que ultrapassa os muros escolares constituidos pelo mundo de oportunidades
e de saberes, tendo a comunidade escolar como principal agente formador. Nesse sentido, 0
ambiente escolar, apesar dos desafios e das limitagcbes impostos, apresenta uma diversidade

social e cultural de aprendizagens.
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A sala de aula se caracteriza como um espaco interno e pequeno dentro da escola,
marcado, muitas vezes, por mobiliério: cadeiras, bird ou a mesa do professor, lousa, e as vezes
armario. Ha salas com janelas e outras sem. Nem todas as escolas contam com abertura para a
circulacdo do ar. Existem ainda, infelizmente, salas que séo totalmente fechadas, constituindo-
se verdadeiros depositos quando comparados a outros espagos adequados. Os espacos
inadequados contrastam-se, por exemplo, com unidades climatizadas de janelas e portas de
vidros. Ressalto que no interior das salas podem ser encontrados materiais didaticos e/ou
pedagdgicos, como também producdes decorridas das praticas docentes de ensino e
aprendizagem.

E neste espaco que docentes e discentes tém a oportunidade de vivenciar
mediacdes, trocar conhecimentos, experimentar, criar, inventar e ressignificar as
aprendizagens. Embora algumas situacdes sejam precarias em termos de estruturas, essa
condicdo dificulta, mas nem sempre inviabiliza os processos pedagdgicos. Mesmo diante das
dificuldades, Almeida, Ghedin e Oliveira (2015) relatam que

h& varios exemplos de situa¢des em que grupos de professores desenvolvem projetos
de pesquisa-agdo em suas salas de aula cujos resultados ajudam a promover mudangas
no nivel institucional. [...] Esses exemplos sdo pequenas vitorias que acontecem
frequentemente em comunidades de pesquisa-acdo. (ALMEIDA; GHEDIN;
OLIVEIRA, 2015, p. 95).

As escolhas realizadas no ambiente de trabalho, mesmo sendo este uma sala de aula
precéria, revela o compromisso do profissional com a transformacédo social. Essa mudanca
revela uma pesquisa-acdo conectada com um comportamento de luta e resisténcia que tem por

objetivo a igualdade, a justica social e, também, educacional.

Os processos e a vivéncia dos espacos da escola ensinam. Nao apenas a aprendizagem
formal em sala de aula, mas a prépria gestdo escolar vivenciada pelos jovens é um
importante processo de constituicdo da personalidade e da sociabilidade [...]. O
conhecimento que se adquire nos processos escolares deve ser um instrumento de luta
voltado para esses objetivos e ndo simplesmente algo a ser apresentado por ocasido
de testes e provas (FREITAS, 2018, p. 128).

O trabalho em sala de aula deve ir além do conteudismo disponibilizado no
curriculo, ja que séo atravessados por situacdes cotidianas que surgem de forma dindmica no
ambiente escolar e, mais restritamente, na sala de aula. Este espaco tende a funcionar como uma
comunidade, tendo em vista sua rotina, interacdes sociais e de comportamentos diversos. Essa
realidade proporciona possibilidades de investigacdo, partindo das situagdes-problemas

encontradas no contexto educacional.
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Além da sala de aula, 0 ambiente externo da escola também oferece um mundo de
possibilidades para o discente/estagiério realizar suas investigacdes. Cabe reforcar que esse
espaco ndo se limita somente ao que se encontra dentro de seus muros, as relagcdes cotidianas
também contribuem para que o sujeito em formacao perceba que escola é espaco coletivo,
historico, cultural, politico e de diversidade. Alarcdo (2001) reforga esse comportamento ao
sinalizar que o ambiente escolar tende a integrar-se e assumir-se no contexto especifico em que
se insere, isto €, tende a ter uma dimensao local, a aproximar-se da comunidade. Isso define a
expansdo da educacdo, evidenciando que ela ndo acontece somente dentro da instituicdo de
ensino, mas em toda comunidade, a partir do seu desenvolvimento atrelado aos aspectos
internos e externos dentro de uma singularidade sem perder de vista a totalidade global.
Considerar a comunidade escolar como espaco de pesquisa e formacédo, significa ver além dos

muros!
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5 O ESTAGIO SUPERVISIONADO A LUZ DA INVESTIGACAO: ANALISE
DOCUMENTAL E OS DADOS DO CAMPO

Na perspectiva de ver além dos muros, este capitulo busca enxergar a realidade do
Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE campus
Camocim a partir da anélise documental e da concepcéo relatada pelos discentes/participantes,
tendo em vista a realizacdo de um diagndstico que buscou coletar sugestbes como estratégias
necessarias a ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem sobre a formagéo docente,
na perspectiva de auxiliar os professores/formadores diante dos desafios para a realizagéo do
estagio entre a legislacéo e o vivido.

Inicialmente, estudei a Lei n® 11.788 de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre
0 estagio de estudantes em diversos niveis de ensino, em razdo de sua relevancia com o Art. 82
da LDB n° 9394/96 e, consequentemente, devido a sua importancia norteadora sobre 0 estagio
em todas as instituicdes de ensino do pais. Na sequéncia, estudei a Resolugdo n° 2 de 1° de julho
de 2015, por ser o documento base que orienta a rotina da disciplina de Estagio Supervisionado
no curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim.

A Resolucédo n° 2/2015 foi um dos documentos que serviu de base para a elaboragao
do PPC, este que também foi priorizado como documento de analise, j& que nele estdo contidas
as orientagdes de funcionamento do curso em sua totalidade, assim como apresenta em seu
conteddo os PUDs, que serdo investigados posteriormente neste capitulo, com énfase nas
disciplinas de Estagio Supervisionado 11, I1l e IV — Lingua Inglesa.

Conforme o desenrolar da pesquisa, foram apontadas convergéncias e divergéncias
a partir da andlise documental e dos fatos que acontecem na realidade, pela concepcdo dos
participantes, fazendo um comparativo entre o escrito e o vivido, na busca por estratégias de
melhorias, sendo uma delas a elaboracdo de um podcast como produto educacional, que
contribuam com a disciplina de Estagio Supervisionado e o processo de formacdo docente no
curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim.

5.1 Os Documentos Oficiais do Estagio Supervisionado: o que diz a legislacdo sobre a

concepcao de educacao formativa

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em
seu Art. 82, trata sobre as normas de realizagdo do estagio e menciona a Lei n® 11.788 de 25 de

setembro de 2008, que dispbe sobre o estagio de estudantes. A referida Lei define que
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Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educacao
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos (BRASIL,
2008).

Conforme a Lei, 0 estagio € uma atividade desenvolvida em determinado ambiente
de acordo com a formacdo do educando. Portanto, para melhor aproveitamento do curso de
licenciatura, o campo de estagio mais significativo para sujeitos em formacdo docente ¢é a
escola, ja que, como citado ainda no referido artigo, “8 1° O estagio faz parte do projeto
pedagogico do curso, além de integrar o itinerario formativo do educando” (BRASIL, 2008).

E nessa vertente que os curriculos dos cursos de licenciatura devem ser preparados,
num dialogo entre teoria e pratica. Porém, Gatti (2010, p. 1371) informa que “o curriculo
proposto pelos cursos de formagdo de professores tem uma caracteristica fragmentaria,
apresentando um conjunto disciplinar bastante disperso”. Essa afirmacgéo vai de encontro ao
que diz o paragrafo segundo, do Art. 1° da Lei n° 11.788/2008: “§ 2° O estagio visa ao
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacéo curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (BRASIL,
2008).

Educar para a vida cidada e para o trabalho é uma tarefa que pode ser desenvolvida
de outras formas nos cursos de licenciatura. O artigo seguinte (Art. 2°) declara que: “§ 3° as
atividades de extensdo, de monitorias e de iniciacdo cientifica na educacdo superior,
desenvolvidas pelo estudante, somente poderdo ser equiparadas ao estagio em caso de previsdo
no projeto pedagégico do curso” (BRASIL, 2008). E perceptivel a importancia das referidas
atividades na formacdo inicial docente, desde que o desenvolvimento também agregue
aprendizado sobre a praxis. Para Lima (2004b), “[...] as experiéncias (re)elaboradas sdo 0s
elementos que constituem o pensamento critico-reflexivo [...]. A sua visdo de mundo para a
compreensdo de sua realidade social ndo se faz linearmente, mas do proprio movimento de
articulacdo e contradicdo”. (LIMA, 2004b, p. 93). Nesse sentido, as atividades de extenséo,
monitoria e iniciacdo cientifica fazem com que o discente em formac&o enxergue além somente
da sala de aula.

Lima (2004a), em seu texto “O portdo da escola”, faz uma analogia sobre esse olhar

além da sala de aula e a importancia desse ato para o sujeito em processo de formacao.

O portdo da escola representa, para o estagiario, uma referéncia de reflexdo. Por ela
passam ou deixam de passar o conhecimento, as formas de participacdo das familias,
dos professores, da comunidade, as reformas educacionais. E preciso observar o
movimento, as falas os dilemas reais do cotidiano escolar e o impacto das politicas
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governamentais que interferem no planejamento, na gestdo e avaliacdo da escola
(LIMA, 2004, p. 30).

Mas essa atividade de observacao e reflexdo ndo deve acontecer de forma solitéria,
conforme descrito no Art. 3° da Lei n® 11.788/2008, “8§ 1° o estagio, como ato educativo escolar
supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de
ensino e por supervisor da parte concedente” (BRASIL, 2008). Essa acao fortalece o vinculo
entre as instituicdes e beneficia tanto a comunidade como 0s estagiarios em seu processo de
aprendizagem docente, partindo das necessidades que a escola-campo apresenta e da
contribuicdo dada pela instituicdo de ensino de nivel superior.

Essa relacdo entre as referidas instituices concretiza o aprendizado do
discente/estagiario, bem como beneficia a mudanca de determinada realidade. Conforme alguns
autores “[...] 0 Estagio precisa se constituir como movimento de aproximacgdo com a realidade
concreta de exercicio da profissdo, permeado pela curiosidade, pelo desejo de aprender e pela
postura problematizadora e critico-reflexiva” (COSTA; FREITAS; LIMA, 2017, p.37).

Para o0 éxito da parceria, faz-se necessario firmar um compromisso entre ambas com
o0 estabelecimento de clausulas concernente a cooperagdo. E nesse contexto que a Lei n°
11.788/2008, em seus capitulos Il e 111, determina a necessidade de um termo para que ambas
as instituicbes saibam de suas obrigacdes frente ao estagio. O capitulo Il diz respeito as

obrigac@es das institui¢bes de ensino:

Art. 7° S8o obrigacOes das instituices de ensino, em relacdo aos estagios de seus
educandos:

I — celebrar termo de compromisso com o educando ou com Seu representante ou
assistente legal, quando ele for absoluta ou relativamente incapaz, e com a parte
concedente, indicando as condicOes de adequacdo do estagio a proposta pedagdgica
do curso, a etapa e modalidade da formacdo escolar do estudante e ao horério e
calendério escolar;

Il —avaliar as instala¢fes da parte concedente do estagio e sua adequacdo a formacao
cultural e profissional do educando;

Il — indicar professor orientador, da &rea a ser desenvolvida no estagio, como
responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo das atividades do estagiério;

IV — exigir do educando a apresentacdo periddica, em prazo ndo superior a 6 (seis)
meses, de relatorio das atividades;

V — zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o estagiario para
outro local em caso de descumprimento de suas normas;

VI — elaborar normas complementares e instrumentos de avaliagdo dos estagios de
seus educandos;

VIl — comunicar a parte concedente do estagio, no inicio do periodo letivo, as datas
de realizacdo de avaliagdes escolares ou académicas (BRASIL, 2008).

As acdes descritas no capitulo Il apresentam as orientagdes que as instituigdes de
ensino devem ter com seus discentes/estagiarios na dimensdo formacéo profissional. Faz-se

necessario, que seja determinado o ambiente favoravel a contribuigdo de forma significativa
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para o aprendizado, considerando a proposta pedagdgica, tendo em vista os calendarios
académico e escolar, e a estrutura da parte concedente. Outro aspecto, a ser observado diz
respeito a sistematica avaliativa no decorrer do estagio, sendo viabilizado por relatério de
atividades, como um documento de verificacdo segundo o que preconiza a Lei. Em
contrapartida, a parte concedente, no caso a escola, deve ofertar o que esté descrito no capitulo
I11, do Art. 9° da Lei n° 11.788/2008:

| — celebrar termo de compromisso com a institui¢do de ensino e o educando, zelando
por seu cumprimento;

I — ofertar instalacBes que tenham condi¢des de proporcionar ao educando atividades
de aprendizagem social, profissional e cultural;

Il — indicar funcionério de seu quadro de pessoal, com formacdo ou experiéncia
profissional na &rea de conhecimento desenvolvida no curso do estagiario, para
orientar e supervisionar até 10 (dez) estagiarios simultaneamente;

IV — contratar em favor do estagiario seguro contra acidentes pessoais, cuja apolice
seja compativel com valores de mercado, conforme fique estabelecido no termo de
COmMpPromisso;

V —por ocasido do desligamento do estagiario, entregar termo de realiza¢éo do estagio
com indicacdo resumida das atividades desenvolvidas, dos periodos e da avalia¢do de
desempenho;

VI — manter a disposi¢do da fiscalizacdo documentos que comprovem a relagdo de
estagio;

VIl — enviar a instituicdo de ensino, com periodicidade minima de 6 (seis) meses,
relatorio de atividades, com vista obrigatdria ao estagiario (BRASIL, 2008).

As exigéncias descritas acima se engquadram como requisitos basicos a serem
cumpridos pela instituicdo que serd campo de estagio, ficando evidente a necessidade de
parceria para que o trabalho seja desenvolvido de forma significativa, ndo s6 beneficiando a
escola-campo, mas também a formac&o para o futuro trabalho docente. O estagio, como campo
de conhecimento, propicia a construgcdo da identidade docente por meio da integracéo entre
universidade e escola, e € nesse sentido que Costa, Freitas e Lima (2017) defendem o Estagio

Supervisionado como

espaco/tempo de aprendizagem da profissdo, que articula diferentes sujeitos
(professores da universidade, professores da escola-campo e estagiarios) em torno de
atividades investigativo-formativas que promovem a aproximagdo consciente dos
licenciandos com o contexto de exercicio da profissdo (COSTA; FREITAS; LIMA,
2017, p. 38).

Além da realizacao das atividades investigativo-formativas, o capitulo IV da Lei n°
11.788/2008 apresenta as atribuicGes dos discentes/estagiarios a serem supervisionadas pelas
instituicdes formadoras, principalmente a universidade. Dentre as exigéncias estdo a atencdo
com a formacgdo voltada para a relacéo entre teoria e pratica, bem como a preocupacao com a

carga-horaria a ser cumprida. Ainda sobre o processo formativo, Lima (2002) acredita que
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a melhor técnica de ensino é aquela criada e recriada profundamente por professores
dentro da sua realidade. Cabe aos docentes, dentro das suas possibilidades e
limitagOes, ir tecendo elementos de resisténcia a estrutura de alienagdo e apatia em
que estamos inseridos, para criar formas alternativas de atividades pedagogicas, que
certamente véo surgindo no cotidiano da nossa caminhada (LIMA, 2002, p. 58).

Formar o ser docente esta além de carga-horaria e burocracias, a formagédo de
professor, para ser significativa na futura pratica pedagdgica, precisa considerar a realidade,
ndo desanimar mediante as limitacGes e resistir mediante as problematicas sociais, culturais,
politicas e econémicas que circundam a profissdo. Nesse sentido, os documentos legislativos
devem enfatizar as reais necessidades a serem consideradas na formacdo docente, ja que
surgiram (e surgem) como recurso orientativo para as instituicbes que formam o discente.

Nesse contexto, a Resolucdo n° 2 de 1° de julho de 2015 é outro dispositivo legal
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (e
formacdo continuada), e, por esta finalidade, também foi um documento escolhido para ser
analisado nesta subsecdo. Primeiramente, cabe destacar que a referida resolucdo foi

homologada, considerando:

e as normas para formacdo de profissionais do magistério, tendo em vista seus
niveis e funcéo social,

e 0 conhecimento, a educacdo e 0 ensino como importante para superar as
fragmentacdes das politicas publicas;

e a) a igualdade de acesso, b) a liberdade de aprender, ensinar e pesquisar, c) a
diversidade étnico-cultural, d) o respeito e a tolerancia, €) a valorizacdo do
profissional de educacéo;

e aintegracdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as préticas sociais;

e a) solida formacdo tedrica e interdisciplinar, b) relacdo teoria e pratica, ¢)
trabalho coletivo e interdisciplinar, d) gestdo democréatica, f) avaliacdo e
regulacao dos cursos de formagéo;

e adocéncia como agdo educativa, que envolve, através de processo pedagogico
intencional e metodico, conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, para desenvolver conhecimentos cientificos e culturais, tendo em
vista 0s valores éticos, politicos e estéticos;

e a realidade dos sujeitos que embasam a formacdo do curriculo da educacgdo
bésica (BRASIL, 2015).
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O processo de formacédo docente engloba uma visdo ampla que ndo pensa somente
no contexto da sala de aula, mas na sociedade em sua totalidade. No pensamento de Lima (2002,
p. 41), “vamos construindo um jeito de ensinar, de conviver na escola e de ser professor.
Observamos ainda, que as mudancas estdo sempre acontecendo em nossa vida e estamos sempre
despreparados para situa¢es novas”. Existem duas percepcdes na fala da autora, a primeira diz
respeito & dinamicidade da escola e a segunda do despreparo frente a novas situacoes.

Essas conjunturas reforcam que os cursos de licenciatura devem comprometer-se
com as realidades de seus discentes e, a partir dai, repensar a pedagogia universitaria. Segundo
Leite, Moraes e Silva (2020, p. 182), “a formacao inicial dos professores deve assegurar uma
base sélida de conhecimento cientifico e cultural, que garanta a qualidade do ensino publico”.
Para os autores, a formacéo inicial vai além do contetdo, mas também é espaco para 0 ensino
cientifico e cultural. E conforme as consideracGes da Resolucdo n° 2/2015, os cursos de
formacdo devem acatar também os valores, as questdes éticas, 0 respeito entre os pares, a
diversidade étnico-cultural, entre outros.

A necessidade de concretizacdo desse modelo de formacéo fica evidenciado no Art.
1°, da referida resolugdo, quando afirma que os cursos de profissionalizacdo docente devem

acontecer

[...] definindo principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem
observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formag&o, bem como
no planejamento, nos processos de avaliagdo e de regulacdo das instituicdes de
educacdo que as ofertam (BRASIL, 2015).

Partindo da importancia desses elementos no processo formativo do magistério, o
paragrafo segundo do mesmo artigo trata sobre a importancia da organizagdo, segundo critérios

norteadores.

§ 2° As instituicfes de ensino superior devem conceber a formagdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica na perspectiva do
atendimento as politicas publicas de educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais,
ao padrao de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) como expressdo de uma politica articulada a educacéo
basica, suas politicas e diretrizes (BRASIL, 2015).

A elaboracgéo e a execucdo dos cursos de formacao precisam ser primeiramente
estudadas pelas instituicdes de ensino superior para verificar potencialidades refletidas
mediante as politicas publicas. E importante considerar acomplexidade das mudancas ocorridas

na vida e na educacdo dos seres humanos, acarretada pelas transformacoes cientificas, sociais,
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econdmicas e culturais, e consequentemente a mesma modificacdo devera acontecer na

profissionalizacdo docente. Para Pimenta (2012),

a analise critica rigorosa e lUcida produzida pelos intelectuais educadores no interior
do préprio 6rgao responsavel pela elaboragao e/ou execucdo da politica dos cursos de
formacdo de professores [...], coloca em evidéncia os problemas no interior dos
préprios cursos, e nas suas determinac@es pelo sistema escolar/politico mais amplo
(PIMENTA, 2012, p. 52).

A auséncia do conhecimento sobre a realidade de determinada comunidade para a
implantacdo de um curso de formacdo impacta na qualidade do ensino. Presumindo que a
formacdo de profissionais do magistério é direcionada para a educagdo basical® e para as
modalidades de educacio'’, é necessaria uma renovacio da instituicdo educativa e esta nova
forma de educar requer “uma redefinicdo importante da profissdo docente e que se assumam
novas competéncias profissionais no quadro de um conhecimento pedagdgico, cientifico e
cultural revistos. Em outras palavras, a nova era requer um profissional da educacéo diferente”
(IMBERNON, 2011, p. 12). E possivel detectar essa necessidade exposta no paragrafo segundo,
do Art. 2° da Resolucédo n° 2/2015, quando cita que

§ 2° No exercicio da docéncia, a acéo do profissional do magistério da educacéo basica
é permeada por dimensfes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sélida
formacdo, envolvendo o dominio e manejo de contelidos e metodologias, diversas
linguagens, tecnologias e inovacdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo
desse profissional (BRASIL, 2015).

Além somente do conteudo, a instituicdo de ensino deve deixar de ensinar s6 o
basico e se deter também a manifestacdo da vida em sua totalidade. Os cursos de formacao, por
sua vez, sdo responsaveis em formar futuros docentes dentro de uma perspectiva complexa e
diversificada, tendo em vista os aspectos de luta contra a excluséo social, as relagdes desiguais
entre escola e comunidade, a diversidade, entre outros fatores importantes que requerem a
reconfiguracdo da formacéo profissional docente. Para esses quesitos, o Art. 3° trata sobre a

importancia do projeto politico pedagdgico como norteador da dindmica educacional.

Art. 3°[...] a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacéo e educagdo
escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada
area e a participacdo na elaboracao e implementacéo do projeto politico-pedagdgico
da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo
institucional (BRASIL, 2015).

16 Atende a educacdo infantil, o ensino fundamental | e Il e 0 ensino médio.
7 Educacéo de Jovens e Adultos, Educacgio Especial, Educacio Profissional e Tecnoldgica, Educagdo do Campo,
Educacéo Escolar Indigena, Educagdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola.
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Essa compreensdo de educacdo ampla e contextualizada esta direcionada para a
educacao basica, em suas etapas e modalidades. O processo de formagdo docente tem a funcéo
de apresentar aos seus formandos a escola como funcéo social e politica, para que entendam o
contexto em sua totalidade. A disciplina de Estagio Supervisionado, relacionada aos demais
componentes curriculares, € uma 6tima oportunidade para observar e entender esse cenério de
construgdo coletiva nas instituicdes de ensino. E o que Imbernon (2011) considera como
conhecimento pedagdgico especializado, que, para o0 autor, “se legitima na pratica e, mais do
que no conhecimento das disciplinas, reside nos procedimentos de transmissdo, reunindo
caracteristicas especificas como a complexidade, a acessibilidade, a observalidade e a utilidade
social.” (IMBERNON, 2011, p. 36).

Partindo da interpretacdo que se faz da ideia do autor, pode-se entender que o
processo formativo docente ndo se desenvolve somente nos cursos de licenciatura, mas no
percurso de histdria e de vida, nas convivéncias, nas experiéncias e nos movimentos sociais, e
no nivel superior: a formagdo se complementa na relagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. As
premissas aqui em destaque sdo ressaltadas no paragrafo primeiro, ainda do Art. 3°. Mais
adiante, na Resolu¢do em andlise, o paragrafo terceiro reforca a necessidade de “melhoria
permanente da qualidade social da educacdo e a valorizacdo profissional” (BRASIL, 2015),
frente a formacdo inicial e continuada para a educacéo basica.

Dentre os principios, contemplados no paragrafo quinto, ainda no Art. 3° da
formacdo de profissionais do magistério da educacdo basica e atentando novamente aos trés
pilares da educacdo, encontra-se “a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de
formagdo docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2015). Caso
contrario, conforme Lima (2001, p. 67), “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a
devida reflexdo pode reforcar a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou uma desvinculada
da prética”. Essa falta de compreensdo da relacéo entre teoria e pratica e do estagio separado
dos demais componentes curriculares, bem como dos trés pilares (ensino, pesquisa e extensao),
podem comprometer o andamento da referida disciplina, sendo necessario que os profissionais
responsaveis tenham um entendimento valido sobre a importancia do Estagio Supervisionado
para a formacéao docente.

Outro ponto de destaque, ainda no paragrafo quinto, é “a compreensdo dos
profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e da necessidade de seu acesso
permanente as informagdes, vivéncia e atualizagdo culturais” (BRASIL, 2015). A formacéo

cultural também é indispensavel no profissionalismo docente, porém as politicas publicas no
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pais ndo contribuem para esse preparo, sem incentivo é dificil conhecer a vastiddo de culturas
existentes. Segundo Janior (2010, p. 159), “muitas vezes ndo é que uma sociedade ndo admira
determinado tipo de cultura, mas sim que ndo a conhece. Dessa forma a democratizacdo garante
0 acesso a variedade sem excluir esse ou aquele tipo de manifestacéo cultural”.

O Art. 6° diz que “o projeto de formacéo deve ser elaborado e desenvolvido por
meio da articulacdo entre a instituicdo de educacgdo superior e o sistema de educacgdo bésica,
envolvendo a consolidacdo de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacao
docente, em regime de colaboracdo.” (BRASIL, 2015).

Além do vinculo com a educacéo bésica e, considerando o paragrafo anterior, fica
evidente que também é necessaria uma parceria entre instituicdo de educacao superior e 6rgaos
que desenvolvam atividades culturais para acesso dos sujeitos em formacdo. Numa visdo de
expansdo formativa, 0 mesmo artigo aponta seis a¢oes relevantes a serem contempladas, dentre

elas, destacam-se duas:

V — a ampliacdo e o aperfeigoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacdo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI — as questBes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios
de equidade (BRASIL, 2015).

Formar para incluir ou incluir para formar? Ambas as propostas sao necessarias
quando se trata de formacdo docente. Ensinar para uma educacdo basica mais justa, igualitaria
e de qualidade e proporcionar nos cursos de nivel superior, principalmente nas licenciaturas,
um acervo que oferte a aquisicdo de conhecimentos tedrico, pratico, cultural e inclusivo. Para
iss0, 0s cursos de formacdo docente precisam ofertar curriculos com propostas educativas Uteis,
que visem o vinculo com instituicdes de educagdo basica, bem como as demais que ofertem
atividades relevantes para a pratica pedagdgica. A validacdo dessas acdes deve estar inserida
no Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

O PPC é tratado na Resolucdo n° 2/2015, no Art. 7°, em seu paragrafo, enfatizando
sobre a necessidade de articulacdo com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), tencionando para o envolvimento de acdes pedagdgicas
nos diferentes espacos escolares; o trabalho coletivo e interdisciplinar, espacos formativos que
visem a autonomia dos estudantes em formacéo; leitura e discussdo de referenciais tedricos
contemporaneos articulados com a prética; para compreensao didatico-pedagogica; utilizacdo

de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias didatico-pedagdgicas (BRASIL,
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2015). Essas premissas sdo relevantes para o processo formativo, principalmente o docente,
pois
0 ensino superior insere-se no contexto social e global que determina e é determinado
também pela acdo dos sujeitos que ai atuam. Em se tratando de discussdo de
finalidades da universidade, é preciso situa-la, analisa-la e critica-la como instituicao
social que tem compromissos historicamente definidos. As alteracdes que a institui¢do
universitaria vem enfrentando nas Ultimas décadas pdem em discussdo esses

compromissos e a sua relagcdo com a sociedade em que esta inserida (ANASTASIOU;
PIMENTA, 2010, p. 161).

Frente as finalidades do ensino superior e os desafios atuais apontados pelas
autoras, ao sair dos cursos de licenciatura, os egressos, conforme o Art. 8°, do capitulo trés,
devem atuar com ética, tendo em vista uma sociedade justa e igualitaria; entender seu papel
enquanto docente da educacdo bdasica a partir da compreensdo do contexto social,
principalmente dos que néo tiveram a oportunidade de escolarizacao na idade propria; trabalhar
para promover a aprendizagem, considerando as fases do desenvolvimento humano e etapas da
educacdo basica; dominar ndo somente os contetdos especificos, mas também os pedagdgicos;
promover a relacdo de cooperagdo com a familia e a comunidade; identificar problemas
socioculturais e educacionais, com postura investigativa, a fim de contribuir com a resolugéo,
evitando exclusdes étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de género, entre
outras, mostrando respeito as diversidades e respeitando as diferencas, participar do coletivo,
contribuindo para a elaboracdo e a implementacdo do projeto pedagégico; estimular o
pensamento cientifico, através da realizagdo de pesquisas (BRASIL, 2015).

O paragrafo terceiro do capitulo quatro remete 0 pensamento a mercantilizacao da
educacdo, quando diz que “§ 3% a formacéo inicial de profissionais do magistério sera ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e
tecnoldgico e cultural” (BRASIL, 2015). No capitulo anterior, é constatado que, para alguns
autores'®, o surgimento massivo de cursos de licenciatura a distancia, ofertados por instituicoes
privadas, oferecendo baixo custo e carga-horaria reduzida tem acarretado a deficiéncia
profissional, comprometendo o trabalho a ser desenvolvido na educagéo basica (IMBERNON,
2011), em posigdo contraria ao que € citado no Art. 8°, do capitulo trés da referida resolugéo. A
escassez formativa densa no ensino superior, preocupante para alguns autores, pée em risco o
que trata o Art. 11, quando aponta sobre a importancia de projetos identitarios que fortalecam
os vinculos dentro da comunidade académica e o desenvolvimento de uma pratica educacional

significativa para o discente.

18 Gatti 2013-2014; Frigotto 1996; Kuenzer 2016.
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Art. 11. A formacdo inicial requer projeto com identidade propria de curso de
licenciatura articulado ao bacharelado ou tecnoldgico, a outra(s) licenciatura(s) ou a
cursos de formacgdo pedagdgica de docentes, garantindo:

| - articulagdo com o contexto educacional, em suas dimens@es sociais, culturais,
econdmicas e tecnoldgicas;

Il - efetiva articulagdo entre faculdades e centros de educagdo, institutos,
departamentos e cursos de areas especificas, além de féruns de licenciatura;

Il - coordenacdo e colegiado préprios que formulem projeto pedagdgico e se
articulem com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e PPI, tomem
decisdes sobre a organizacdo institucional e sobre as questdes administrativas no
ambito de suas competéncias;

IV - interacdo sistematica entre os sistemas, as instituicdes de educacdo superior e as
instituigdes de educagdo basica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos contelidos
especificos da area de atuagdo, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias;

VI - organizacdo institucional para a formagdo dos formadores, incluindo tempo e
espaco na jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a
investigacdo sobre o aprendizado dos professores em formacéo;

VIl - recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros,
além de recursos de tecnologias da informacéo e da comunicacdo, com qualidade e
quantidade, nas institui¢des de formacdo;

VIII - atividades de criagdo e apropriacdo culturais junto aos formadores e futuros
professores (BRASIL, 2015).

O artigo acima repercute no trabalho coletivo e no respeito as realidades
encontradas no universo académico, principalmente as que séo trazidas pelos discentes. Todos
os profissionais da educacao, principalmente os docentes, devem ter “as mesmas preocupacoes
pedagdgicas, podem se constituir de um espaco de construgdo coletiva, onde cada um aprende
com o outro e procura compreender a experiéncia do seu companheiro, dentro do seu contexto
e da sua realidade”. (LIMA, 2001, p. 49).

Mediante essa realidade, tendo em vista as preocupacdes pedagogicas e essa forma

de organizacdo, o Art. 12 propde trés nucleos para os cursos de formacéo inicial.

Art. 12. Os cursos de formacgdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das institui¢des, constituir-se-do dos seguintes ndcleos:

I - ndcleo de estudos de formacédo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais.

[-]

Il - nlcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das éareas de atuacdo
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicBes, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais.

[.-]

111 - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular (BRASIL, 2015).
Essa organizacdo auxilia no fortalecimento da relagdo entre teoria e pratica nos

cursos de licenciatura e, a Resolugdo n® 2/2015, em seu capitulo cinco, aponta-se que: “§3°

Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacéo entre teoria e prética,
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ambas fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia” (BRASIL, 2015).

O referido paragrafo discute a mesma importancia dada por Piconez (2012), quando
declara que ““o contexto relacional entre pratica-teoria-pratica apresenta importante significado
na formagéo do professor, pois orienta a transformacao do sentido da formagao do conceito da
unidade, ou seja, da teoria e pratica relacionadas e ndo apenas justapostas ou dissociadas”.
(PICONEZ, 2012, p. 14).

A transformacéo apontada pela autora ndo € uma tarefa téo facil a ser desenvolvida,
pois, para que isso ocorra de forma concreta, é preciso um trabalho coletivo e concreto do
colegiado dos cursos de formagéo docente. Os professores formadores, em trabalho conjunto,
devem possibilitar ao discente enxergar essa juncdo de forma reflexiva e critica. A disciplina
de estagio, por sua vez, € a que mais atende essa expectativa, visto que a Resolucgédo n° 2/2015
possibilita tal juncdo quando orienta, “§ 6° O estagio curricular supervisionado é componente
obrigatério da organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a préatica e com as demais atividades de trabalho académico”.
(BRASIL, 2015).

O Estégio Supervisionado é o componente que garante o contato com o campo de
futura atuacdo profissional, mas ndo é o Unico responsavel por essa aprendizagem. O curso de
licenciatura deve oportunizar um curriculo voltado para os conteidos especifico e pedagdgico
e apresentar ao sujeito em formacao uma vivéncia para além dos conteudos especificos de cada
area. O futuro professor deve atender como requisito formativo também a dimenséo cidada e
humanizadora. Para tanto, o contexto de luta e resisténcia, no enfrentamento das diversidades,

reconhecendo sua funcéo social docente, para e a transformacao cultural e social.

5.2 O Estagio Supervisionado entre Convergéncias e Divergéncias: a experiéncia do
Estagio Supervisionado — Lingua Inglesa Curso de Letras do IFCE Camocim

A Resolugédo n° 2 de 1 de julho de 2015, que trata sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, bem como para a formacgéo continuada,
foi norte para a elaboracéo do primeiro Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciaturaem

Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, no ano de 2015; e mesmo com a
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atualizagdo do referido documento, realizada no ano de 2022'°, é possivel perceber que as
alterac6es foram minimas, considerando o que é vivenciado atualmente na prética.

Portanto, este subcapitulo se detém na analise sobre o que o PPC aborda,
principalmente sobre o Estagio Supervisionado, bem como os Programas de Unidades
Didaticas (PUDs) do componente curricular de Estagio Supervisionado Il, 11l e IV — Lingua
Inglesa, fazendo um paralelo com os documentos analisados no capitulo anterior, com mais
énfase na Resolucdo n%2015 e brevidade com a Lei n® 11.788/2008, tendo em vista verificar as
convergéncias e as divergéncias entre os documentos e a realidade.

“O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) é um instrumento legal de fundamental
importancia para a definicdo e organizacdo das praticas pedagdgicas propostas” (PPC, 2022, p.
9). A partir desse conceito, o PPC do curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus
Camocim foi atualizado recentemente, no ano de 2022. O documento apresenta em sua estrutura
a contextualizacdo do campus, a justificativa para criacdo e implantagéo do curso, os objetivos,
a infraestrutura fisica e 0s recursos materiais para atender os discentes, as questdes éticas para
pesquisa, as politicas institucionais constantes no PDI e a estrutura curricular.

O referido curso tem como titulacdo conferida a Licenciatura Plena em Letras,
Habilitacdo Portugués - Inglés e suas Respectivas Literaturas; em nivel superior; na modalidade
presencial, de modo integral, ofertada nos turnos manha e tarde; com duragdo de cinco
semestres e carga-horéria total de 4.000 horas, sendo 720 horas destinadas as disciplinas de
Estagio Supervisionado, que sdo divididos em nove componentes curriculares, sendo cinco
voltados para a lingua portuguesa e quatro voltados para a Lingua Inglesa, cada um deles
totalizando 80 horas.

Assim como previsto na Resolugdo n° 2/2015, o PPC do curso de Letras enfatiza
uma formacdo ampla e critica, integrando os conhecimentos cientificos, filoséficos,
sociologicos, linguisticos, literarios e tecnoldgicos, dialogando com os saberes didaticos-
pedagogicos, de forma coesa e transdisciplinar, respeitando o contexto social e cultural, e a

diversidade, levando em consideracdo a existéncia do tripé ensino, pesquisa e extensao.

Nesse interim, a missdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara é disseminar o ensino, a pesquisa e a extensdo, contribuindo para a formagéo
de cidadaos aptos a aplicarem 0s conhecimentos académicos, profissionais e culturais
adquiridos de forma critica e ativa em suas rela¢gées com o mundo do trabalho e com

19 Atualmente o IFCE dispde de um Manual para Elaboracdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos do IFCE,
aprovado pela Resolugdo n° 099, de 27 de setembro de 2017. A ultima atualizagdo do PPC do curso de Letras
Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim tomou por base o respectivo manual, bem como, ainda, a referéncia
a Resolugdo n° 2 de 1° de julho de 2015.
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a sociedade, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e o progresso
socioecondmico local, regional e nacional (PPC, 2022, p. 20).

Nesse cenario é criado o curso de Letras Portugués-Inglés no IFCE campus
Camocim, para atender as necessidades e as demandas da populagéo da regido do litoral norte
do Ceard, visando a formacédo de professores para atuarem na educacao bésica e em cursos de
idiomas, tendo em vista a potencialidade turistica do municipio. Além das formacdes citadas, o
curso também tem como objetivo desenvolver o conhecimento dos licenciandos para atuarem
nas areas editorial, cultural, critico-literdria, cinematogréafica, de revisdo e traducdo, de
producéo e avaliacdo de material instrucional, de consultoria, entre outras (PPC, 2022). Cabe
destacar, ainda, que o numero de docentes licenciados em Lingua Inglesa totaliza apenas 25%
dos professores que ministram a referida disciplina, lotados na educacéo basica dos municipios
que compdem a 42 CREDE?® (PPC, 2022). Essa referéncia é mais uma justificativa para a
implantacdo do curso de Letras com dupla habilitacdo, incluso a Lingua Inglesa, no IFCE
campus Camocim.

O percentual informado demonstra a realidade critica enfrentada pelas escolas
situadas nos interiores do Estado, nas quais as aulas de Lingua Inglesa sdo ministradas por
profissionais licenciados em outras areas e assumem esse papel para cumprimento de carga-
horaria, comprometendo a formacdo dos estudantes matriculados na educacdo basica, bem
como dos discentes/estagiarios que observam esses docentes com a intencdo de adquirir
conhecimentos para a futura préatica pedagdgica.

O PPC, em conformidade com as consideracdes ressaltadas na Resolugéo n°2/2015,
aponta a pretensdo em formar profissionais capazes de atuar profissionalmente na educacgéo
basica®® e em cursos livres de idiomas; articular conhecimentos tedricos na resolucdo de
problemas relacionados a linguagem, atuar de forma social, tendo em vista a construcdo de uma
sociedade critica, justa e humana, frente a variedade linguistica e ao preconceito linguistico;
estimular a inclusdo, através do respeito aos estudantes da educacao basica com deficiéncia;
compreender e discutir questdes ambientais e culturais, incluso a indigena e a afro-brasileira;
estimular a pesquisa.

Para atender a essas demandas, o PPC apresenta como metodologia a ser aplicada

no curso de Letras Portugués-Inglés:

a) Estimular uma visdo critica da realidade do exercicio do magistério, oportunizando
ao discente ultrapassar os limites da sala de aula;

20 Barroquinha, Camocim, Chaval, Granja, Martindpole, Uruoca.
21 Nos niveis fundamental e médio.
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b) Promover debates, producdo escrita e oral, participacdo em cursos de extensdo e
pesquisa permanente, voltados a producdo do conhecimento e que estimulem o
estudante a liberdade de expressao, criacdo e descoberta;

c) Trabalhar situac6es-problema que envolvam os contetidos das disciplinas do curso;
d) Utilizar procedimentos metodoldgicos e avaliativos diversificados: avaliagGes
escritas, avaliacbes orais, apresentagdo de trabalhos, pesquisas académicas,
elaboragdo de aulas, produgdo de eventos culturais e académicos, estudos de campo,
participacdo em congressos, atividades individuais e/ou coletivas, dentre outras;

e) Estabelecer uma abordagem dos saberes académicos articulados a complexidade
do mundo atual, favorecendo aos discentes uma ac¢do pautada na sustentabilidade,
desenvolvendo um espirito empreendedor guiado pela inovacéo, discutindo temaéticas
relacionadas as questdes étnico-raciais, através de uma compreensao do curriculo em
didlogo com a transversalidade, ou seja, pensando a formac&o do individuo como um
todo;

f) Adotar praticas, em sala de aula, em que o foco nao seja somente a propria
disciplina, mas também as experiéncias sociais dos individuos e a interrelagdo com
outras disciplinas;

g) Incentivar atividades de ensino, pesquisa e extensdo contextualizadas com a
realidade local e em consonancia com a matriz curricular;

h) Realizar praticas de ensino e atividades de estigio planejadas e executadas
conforme as reflexdes desenvolvidas no decorrer do curso (PPC, 2022, p. 35-36).

Esses pontos revelam a intencdo de romper com o modelo pedagdgico tradicional.
Para isso, o curso de Letras Portugués-Inglés se apoia em Paulo Feire e ressalta em seu PPC
(2022) a promoc¢do de uma educacdo enquanto especificidade humana, sabendo que, para
Freire, esse tipo de proposta é gnosioldgica, diretiva, politica, artistica e moral. A estrutura
curricular do referido curso foi baseada tanto nesse pensamento, bem como nos ndcleos citados
no Art. 12 da Resolugdo n° 2/2015, tomando por base essas referéncias, o PPC se organiza® da
seguinte forma:
I - Nucleo de Estudos de Formacao Geral
Carga-horéria: 2.080 horas
Composto por unidades curriculares de conhecimento especifico, nas areas de
linguistica e de literatura, das culturas de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa.
Il - Nucleo de Aprofundamento
Carga-horéria: 800 horas
Composto pelos componentes que possibilitam a formacio pedagdgica. Enfase
na didatica, nas préaticas de ensino, nas teorias educacionais, na legislagéo e suas
reverberacdes na pratica cotidiana, no tocante aos aspectos curriculares e
avaliativos.
11 — Nucleo de Estudos Integradores

Carga-horaria: 1.000 horas

22 No que diz respeito a carga-horaria, para fechamento das 4.000 horas, soma-se 120 horas de disciplinas optativas.
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Corresponde aos conteudos relevantes para o enriquecimento curricular,
mediante o desenvolvimento de seminarios, projeto de iniciacdo cientifica,
docéncia e monitorias, enriquecidas por atividades de estagio, congressos e
intercambios.

Mediante essa organizacdo por nucleos, a matriz curricular do curso de Letras
Portugués-Inglés do campus Camocim apresenta uma amplitude de dez semestres, com
disciplinas que tém a intencdo de atender significativamente ao conhecimento tedrico e pratico
do discente para a futura pratica docente. Ponderando de forma geral, j& que o foco sdo as
disciplinas de Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa, a matriz curricular da licenciatura em
andlise, derivando dos nucleos acima citados, apresenta em sua estrutura uma divisdo que
contempla os referidos eixos, sendo que nos semestres iniciais € perceptivel um foco maior nos
componentes curriculares de lingua portuguesa e dos pedagdgicos.

As disciplinas voltadas para a Lingua Inglesa, apesar de contempladas nos
semestres iniciais com carga-horéaria de 80 horas?®, sdo ofertadas desde o inicio do curso, mas
somente a partir do semestre V é que se inicia 0 aumento da carga-horaria voltada para o
referido idioma. Essa organizacdo se justifica atraves das problematicas encontradas no perfil
dos ingressantes, que nao tiveram acesso a uma aprendizagem significativa da Lingua Inglesa
na educacgdo basica, por falta de material didatico, escassez de profissionais qualificados no
idioma, considerando que muitos estdo cumprindo carga-horaria ministrando aulas fora de sua
area de formacao, carga-horaria semanal de aula minima, e oferta da disciplina a partir do ensino

fundamental 11. Esse descaso € explicado por Leffa (2011) da seguinte forma:

Como todos somos parte de uma rede ninguém é culpado sozinho e acabamos todos
inocentados. Com isso, introduz-se na escola publica brasileira a bem-aventuranca de
viver num mundo sem culpa, professores e alunos circulando livremente entre a ordem
e a desordem, sem sofrer qualquer tipo de sancdo por seus atos ou omissdes: ensinar
ou ndo ensinar, estudar ou ndo estudar, deixa de produzir qualquer consequéncia,
positiva ou negativa. A educacéo vira carnavalizacio (LEFFA, 2011, p. 31).

As palavras do autor, e a realidade do ensino de inglés na educacao basica na cidade
de Camocim e demais localidades proximas, justificam a insercéo da Lingua Inglesa de forma
gradativa, para que os discentes se apropriem aos poucos de outro idioma, que ndo € a lingua
materna, e va se desenvolvendo progressivamente, principalmente aos que chegam no ensino
superior com uma base de conhecimento exigua em Lingua Inglesa. Neste sentido, 0 processo
de ensino deve ser pensado partindo da realidade dos discentes, bem como o processo

avaliativo, para isso

2 Frente ao total de 400 horas em cada semestre, do | ao VIII, e 200 horas em cada semestre do IX ao X.
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a proposta pedagdgica do curso prevé uma avaliacdo continua e cumulativa, que de
forma integrada aos processos de ensino e aprendizagem, assuma as funcgdes
diagnostica, formativa e somativa. Tais agdes sdo utilizadas como principios para a
tomada de consciéncia das dificuldades, conquistas e possibilidades dos futuros
docentes, funcionando como instrumento colaborador para verificagdo da
aprendizagem, de forma que os aspectos qualitativos predominem sobre os
quantitativos (PPC, 2022, p. 57).

Nessa expectativa de avaliagdo com fungdo diagndstica, formativa e somativa, o
discente tem a oportunidade de verificar o conhecimento adquirido e rever suas dificuldades no
processo de aprendizagem. Da mesma forma, o docente tem a chance de repensar seu trabalho,
visando estratégias que auxiliem no processo formativo significativo e efetivo para o discente
em formacdo. Dentro desse contexto de ensino e avaliacdo, também é visada a pratica como
componente curricular, que traz em sua proposta atividades tais como: seminarios, criacao e
aplicacdo de técnicas de ensino e de portfolio, esquete, apresentacdo de estudo de caso,
elaboracdo de material didatico, planos de aulas e videos, minicursos, criagdo de blogs,
organizacao de producéo cultural, oficinas pedagdgicas, confeccdo de banners, plano de aula, e
roteiro de praticas (PPC, 2022, p. 60).

Além destes, o Estagio Supervisionado é ofertado no curso de Letras Portugués-
Inglés também como componente curricular pratico. Dessa forma, de acordo com o PPC (2022,
p. 60), “o Estagio Curricular Supervisionado é uma oportunidade de vivéncia de diferentes
praticas ligadas ao contexto escolar, como as de planejamento, de gestdo e de avaliacdo de
praticas pedagogicas™. Por isso que a oferta em cursos que preparam para a profissionalizacdo
de alguma area é de suma importancia e, portanto, obrigatdria.

O IFCE campus Camocim, em seu PPC (2022), mostra 0 qudo o Estagio
Supervisionado € significante para o curso de licenciatura, quando apresenta um topico
destinado apenas para tratar sobre o referido componente curricular, com texto baseado na

Resolugéo n° 2/2015, expondo seriedade e compromisso na formagao dos futuros docentes.

A experiéncia do estagio é relevante aos estudantes da licenciatura em Letras
Portugués-Inglés, pois oportuniza vivenciar situagdes especificas da pratica docente.
Espera-se, com isso, articular a teoria a pratica e ultrapassar o mero cumprimento de
carga horaria, compreendendo o estdgio como fundamental a formagéo do licenciando
(PPC, 2022, p. 61).

Né&o ha duvidas de que o Estagio Supervisionado proporciona ao discente/estagiario
0 contato com seu futuro campo de atuacéo, as vivéncias do trabalho docente, o contato com a
rotina escolar e a chance de articulacdo entre teoria e préatica, esta Ultima, por sua vez, “da
origem a novas finalidades para o ser humano, pois engendra novas ideias, que fardo o homem

ver, conhecer o mundo de maneira mais extensa, aprofundada e exata” (PIMENTA, 2012, p.
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110). Com base no pensamento da autora, algumas atividades do Estagio Supervisionado do
curso de Letras do IFCE campus Camocim foram inovadas para desburocratizar o processo e
formar o sujeito considerando a reflexdo-critica. Porém, o topico 7.3.1 do PPC (2022), que trata

sobre o roteiro de estagio, traz em seus ultimos pontos as seguintes acoes:

7)Elaborar um Diario de Campo no qual constardo anotages precisas acerca de tudo
que observou e as suas impressdes durante a realizacdo do Estagio em Licenciatura
na escola-campo;

8)Elaborar um relatdrio individual, no qual deverdo constar todas as atividades
desenvolvidas durante a realizacdo do Estagio Supervisionado (PPC, 2022, p. 62).

Durante o ensino remoto, a disciplina de Estagio Supervisionado precisou ser
reinventada para atender a realidade devastada por um virus que causou medo, ansiedade,
depressdo, fome, violéncia e luto. Dentro da perspectiva da pedagogia humanizada, algumas
acOes foram tomadas para atender a necessidade e a fragilidade dos discentes/estagiarios. Para
isso, foi pensando o estagio com pesquisa e a desburocratizagdo da disciplina, tendo em vista a
dificuldade de contato dos discentes/estagiarios com algumas instituicdes de ensino que ainda
estavam procurando formas de dar continuidade as suas atividades pedagogicas.

O primeiro passo foi rever os documentos, 0 que resultou na retirada do
preenchimento de fichas diagndsticas e diario de campo, atualmente ambos documentos séo
entregues como base de apoio para os discentes/estagiarios observarem o contexto educacional,
sem necessidade de preenchimento. Em contrapartida, em sala de aula sdo estudados os textos
“O portao da escola” e “Uma grande caminhada comega com o primeiro passo — 0 diagnostico
da escola”, de Maria Socorro Lucena Lima (2004), os dois presentes no livro “Dialogando com
a escola”, também de organizacdo da autora. A aplicabilidade desse estudo acontece no inicio
da disciplina de Estagio Supervisionado e a discussdo gerada contribui para uma visdo ampla
de observacao e pensamento critico-reflexivo.

Ainda sobre o pensamento critico-reflexivo, a segunda acdo de desburocratizacdo
foi a substituico do relatdrio pela exposicio de experiéncia*, que é uma apresentacéo sucinta
da vivéncia experenciada, e 0 paper, que € um “texto de opinido ou expositivo, em prosa livre,
que discorre sobre tema/assunto especifico (cientifico, historico, filoséfico, ou de teoria literaria
etc.), sem esgota-lo e caracteriza-se pela visdo de sintese e tratamento critico, predominando o

discurso expositivo-argumentativo”. (COSTA, 2008, p. 147).

24 Solicitado apenas nos estagios iniciais, ou seja, nas disciplinas de estagio supervisionado Il e Il — Lingua
Portuguesa, com o intuito de preparar o discente, numa forma menos complexa, para a escrita do paper que
seréd solicitado nos estagios supervisionados 1V e V — LP e estagios supervisionados II, 1l e IV — L.
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Essa atividade desperta no discente/estagiario, a partir do processo de observagao,
encontrar tematicas que avivem o interesse pela pesquisa, a aproximagdo com a escrita
académica, a reflexdo e a criticidade mediante potenciais e fragilidades encontradas no
ambiente de estagio.

Retomando para os pontos 7 e 8 do roteiro de estagio, o PPC do curso de Letras
Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim ndo esta condizente com o que se aplica na pratica,
ja que nos referidos topicos ainda consta o diario de campo e o relatorio. 1sso demonstra que o
documento (PPC) foi atualizado sem trabalho coletivo e, evidentemente, sem conhecimento,
dos responséaveis pela atualizacdo do PPC, das atividades realizadas pelos discentes e docentes
nas disciplinas de Estagio Supervisionado do referido curso.

A auséncia de dialogo entre o que diz 0 documento e o que é praticado também
repercute nos Programas de Unidades Didaticas (PUDs)?, sendo perceptivel que durante a
atualizacdo do PPC (2022) ndo houve cuidado em rever as mudancgas ocorridas nas disciplinas
de Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa. Nos trés documentos analisados, a distribuicdo
da carga-horaria € o primeiro fator chamativo, pois, das 80 horas destinadas para cada
disciplina, apenas 20 horas sdo destinadas a teoria. Essa divisdo ocasiona o distanciamento entre
o discente e o professor formador do IFCE, ja que os encontros tedricos e as socializagdes ficam
limitadas mediante carga-horaria reduzida.

E importante que a carga-horaria pratica seja ampla para que o discente/estagiario
tenha mais tempo para observar, praticar a regéncia, refletir e analisar seu futuro campo de
trabalho. Porém, considerando a realidade da educacéo basica e dos cursos de idiomas na cidade
de Camocim e adjacéncias, fica dificil destinar 60 horas para a préatica, partindo das
problematicas de carga-horéria de aula reduzida, professores sem formacgéo na Lingua Inglesa,
resisténcias dos professores formadores da escola-campo em receber os discentes/estagiarios e
escassez de cursos de idiomas.

O PUD do Estagio Supervisionado Il — Lingua Inglesa (ANEXO 01), que consiste
na observacéo e regéncia do ensino fundamental anos finais, em sua ementa aponta contetdos
coerentes a serem trabalhados em sala de aula, relacionados a pratica vivenciada na escola-
campo, voltados para o ensino de inglés, bem como para a analise e a elaboragdo do material
didatico, além da preocupacdo com os aspectos socioculturais e interculturais, o papel do

professor e a reflex&o sobre a praxis.

%5 A analise foi realizada apenas com os PUDs dos estagios supervisionados I, 11l e 1V de Lingua Inglesa,
considerando a énfase da pesquisa.
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J& os objetivos, ainda do mesmo PUD, trazem um ponto de atengdo que se trata da
énfase na producio escrita de diferentes géneros textuais em Lingua Inglesa. E compreensivel
que a referida atividade seja importante para o discente em formacgédo no Curso de Letras, mas
ndo deve ser o foco da disciplina de Estagio Supervisionado. Ao contrario, os demais objetivos
tratam sobre o desenvolvimento das habilidades necessarias para a capacitagdo do fazer
docente, a observacdo e a analise sobre o processo de ensino e aprendizagem do inglés no ensino
fundamental e a adaptacdo de conhecimentos tedricos e praticos nas diferentes realidades
experenciadas no campo de estagio.

O programa do PUD conversa de forma parcial com a ementa e com os objetivos,
pois traz pontos significativos a serem trabalhados na disciplina de Estagio Supervisionado,
sendo necessario rever o topico que trata sobre o diagnéstico, que enfatiza o que deve ser
observado, pois diagnosticar vai além de formas de acesso, numero de alunos, rotina escolar e
aproveitamento do tempo, como estd escrito no programa. Outro ponto de atencdo é a
necessidade de organizacdo das tematicas, considerando que 0s recursos pedagdgicos se
encontram no mesmo grupo que trata sobre a praxis e a interagdo entre os pares.

O PUD do Estéagio Supervisionado Il — Lingua Inglesa (ANEXO 02), que consiste
na observacao e regéncia do ensino médio, apresenta contetdos mais coerentes do que o PUD
de Estagio Supervisionado Il — L1. A sua proposta estd mais voltada ao aprendizado da profissdo
docente, considerando a escola do ensino médio, a utilizacdo de tecnologias, o papel do
professor de Lingua Inglesa no referido nivel de ensino, o curriculo formal, as formas de
avaliacdo e a importancia do diagndstico, este também com as mesmas limitacdes encontradas
no Programa do PUD analisado anteriormente. A analise do diagndstico repercute também na
percepcdo da auséncia de continuidade de um estdgio para o outro: os contetdos ndo se
relacionam e um ponto que esta no programa de um encontra-se na ementa do outro.

O objetivo do PUD analisado tem em sua proposta assuntos relevantes para a
disciplina de Estagio Supervisionado e para a compreensdo da pratica pedagdgica no ensino
médio. Os mesmos objetivos ndo se encontram, mas caberiam de forma positiva também no
PUD do Estagio Supervisionado Il — LI, pois abordam sobre a observacao da rotina da escola-
campo e do trabalho docente, tendo em vista a gestdo da sala de aula, compreender sobre
curriculo e a relacéo dele com o planejamento e com a pratica pedagdgica.

O programa do PUD de Estagio Supervisionado 111 — LI se relaciona com a ementa
e com o objetivo, quando trata sobre aspectos voltados para a pratica docente, o curriculo, o
planejamento e a rotina da escola-campo como um todo. No programa, ainda, sdo citados a

avaliacdo da aprendizagem e o ensino de inglés para 0 mundo do trabalho, pontos esses que ndo
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sdo mencionados na ementa e no objetivo, demonstrando mais uma vez falta de organizacao
dos contetdos propostos na disciplina em destaque.

A ementa do PUD do Estéagio Supervisionado IV — Lingua Inglesa (ANEXO 03),
referente a observacdo e a regéncia em cursos livres de idiomas, assemelha-se em todos os
pontos da ementa do PUD do Estégio Supervisionado Il — LI. A Unica diferenga é que a ementa
do PUD para cursos de idiomas engloba em sua proposta o conhecimento prévio dos alunos, o
respeito as diferencas e a interagdo entre os pares, 0 que sdo assuntos importantes para trabalhar
na educacao basica e que ndo estdo mencionados nos respectivos PUDs.

O objetivo também segue semelhante ao encontrado no PUD para o ensino médio,
com acréscimo apenas sobre os processos de ensino e aprendizagem do ensino de lingua
estrangeira para fins especificos. Este realmente ndo cabe na rotina do ensino médio, mas a
observacao que cabe aqui é que o inglés para fins especificos ndo esta citado na ementa e nem
no programa do PUD analisado, referente aos cursos de idiomas. J& 0 programa desse mesmo
PUD se relaciona, em partes, com a ementa e, em outra parte, com o objetivo, trazendo como
excecdo a relacdo gestdo escolar-comunidade. E de extrema importancia que o inglés esteja
como proposta nos PUDs voltados para a educacdo basica, algo que ndo se encontra no
documento para o ensino fundamental anos iniciais, confirmando-se outra exclusdo de
contetdo. Em relacdo a da avaliagdo da aprendizagem, é encontrada no documento o que nao
corresponde ao que € visto na ementa e no objetivo, mas conversa com o programa do PUD de
Estagio Supervisionado 111 —LI.

A metodologia e a avaliacdo nos PUDs do Estagio Supervisionado Ill (ensino
médio) e Estagio Supervisionado IV (curso de idiomas) sdo semelhantes em todos 0s aspectos
e totalmente distintas do PUD de Estagio Supervisionado Il (ensino fundamental). Porém, nos
trés PUDs, é possivel ver uma amplitude de estratégias que auxiliam o docente a executar
diversas possibilidades de atividades em sala de aula, a partir da realidade dos discentes e das
situacBes encontradas nas escolas-campo, durante as praticas das disciplinas de Estagio
Supervisionado de Lingua Inglesa do IFCE campus Camocim.

Dentre 0s encontros e 0s desencontros dos conteudos, entre os PUDs analisados e
até mesmo neles proprios, tendo em vista a investigacdo realizada de forma geral e individual
dos documentos, percebe-se a insercdo de assuntos voltados para o contexto social, politico,
cultural e econémico, obedecendo ao que trata a Resolucdo n° 2/2015 sobre a relevancia de se
trabalhar tematicas que ndo sejam somente conteudistas, mas que fagam o discente refletir sobre

a sociedade em sua totalidade.
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Mesmo néo sendo documento base da elaboracdo do PPC em andlise, cabe destacar
que o Curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim tem propostas que vao ao
encontro do que € mencionado na Lei n® 11.788 de 25 de setembro de 2008, partindo do
principio de desenvolver no discente/estagiario ndo somente as competéncias profissionais
necessarias para sua futura atuacdo, mas também contribuir para a sua formacéo cidada. Dentre
0 estabelecido na Lei n° 11.788/2008, e que precisa ser revisto no referido curso, sdo as
atividades de extensdo, de monitoria de iniciacéo cientifica como validas para suprir as praticas
de estdgio e, também, o acompanhamento do professor/formador do IFCE que é quase
inexistente nos campos de estagio. Ambas as a¢des diminuiriam as problematicas relacionadas
a escassez do campo de estagio e a falta de parceria entre IFCE e escola-campo.

Ainda sobre os pontos de melhoria, existe a necessidade de revisdo dos PUDs,
conforme o que é vivenciado atualmente na pratica, na qual a disciplina de Estagio
Supervisionado é ministrada visando uma conversa entre os percursos do estagio, seguindo uma
sequéncia didatica, de acordo com os niveis de ensino, que auxilie na compreensdo da relacdo
entre teoria e pratica.

O PPC também ndo traz em seu conteldo os documentos necessarios para o
componente curricular nesta analise, dificultando o caminho a ser seguido pelo docente da
disciplina e impactando na orientacdo de seus discentes/estagidrios. Foi esse cenario
preocupante que motivou a pesquisa com o proposito de buscar formas de mudanga, sendo o
primeiro passo o dialogo com quem sentia e sofria diretamente esse abalroamento: os discentes

— participantes da investigacao.

5.3 A Formacéao Docente na Perspectiva dos Participantes de Camocim: entre o escrito e
0 vivido

As orientacdes do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) refletem diretamente na
rotina do curso. Na licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, a
desatualizacdo e a auséncia de informacgdes fazem com que cada docente responsavel pela
disciplina de Estagio Supervisionado trabalhe do seu jeito. Essa postura, a0 mesmo tempo que
caracteriza autonomia, indica falta de dialogo entre coletivo e, consequentemente, informacdes
desencontradas e repassadas aos discentes.

Nesse ensejo e mediante os relatos dos discentes/estagiarios demonstrando angustia
ao realizar o Estagio Supervisionado, foi vista a necessidade de mudanga para amenizar as
problematicas encontradas. Dentro da perspectiva de uma pesquisa com abordagem qualitativa,

foram coletados dados para a compreensdo do referido componente curricular em sua
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totalidade. Esse levantamento foi realizado com os discentes matriculados no Estagio
Supervisionado IV - Lingua Inglesa. A escolha desses participantes se justifica pelo fato de
estarem cursando o décimo semestre do curso e o Gltimo Estagio Supervisionado de Letras
Portugués-Inglés e, por esse motivo, ja terem vivéncias maturadas para contribuir com a
pesquisa.

Camocim é uma cidade litoranea e o seu mar oferece um espetaculo diariamente,
seja pela cor da agua que muda todos os dias, pela calmaria ou pelas fortes ondas que avangcam
sobre as ruas e avenidas mostrando forca e empoderamento a todos que por ali passam. Assim
como 0 mar camocinense, o Estagio Supervisionado tem suas mudancas diérias, ja que se trata
de um componente curricular dindmico e criativo em relacdo as demais disciplinas pela via da
pratica, como vivéncias da escola-campo.

A metafora da maresia sobre a cidade se relaciona ao Estagio Supervisionado, por
se fazer presente no decorrer da coleta de dados. O procedimento se deu através de uma roda
de conversa, que teve por base o texto “Redes e Peixes”, de Rubem Alves (2007), em seu livro

“O que ¢ cientifico?”, e que aponta semelhangas entre cientistas e pescadores.

Assim foi, por geracdes sem conta. Até que um dos aldedes pensou um objeto jamais
pensado. (O pensamento é uma coisa existindo na imaginagdo antes dela se tornar
real. A mente é Gtero. A imaginagdo a fecunda. Forma-se um feto: pensamento. Ai ele
nasce...). Ele imaginou um objeto para pegar as criaturas do rio. Pensou e fez. Objeto
estranho: uma porcéo de buracos amarrados por barbantes. Os buracos eram para
deixar passar o que nao se desejava pegar: a dgua. Os barbantes eram necessérios para
se pegar o que se deseja pegar: os peixes. Ele teceu uma rede (ALVES, 2007, p. 15).

Com arede tecida, cada participante foi convidado a se perceber como um pescador
e a lancar sua rede no mar do Estagio. Apos a rede langada, conforme a dindmica de trabalho
cada participante apresentou 0 que conseguiu pescar durante 0s noves periodos semestrais com
especial atencdo as aprendizagens como discentes/estagiarios da disciplina de Estagio
Supervisionado no curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim.

Assim, participaram quatorze pescadores/discentes, e devido a similitude em alguns
pensamentos, as falas foram descritas abaixo, utilizando a convergéncia de duas ou mais
respostas. Para manter o anonimato, os nomes verdadeiros foram substituidos pelos nomes das
praias da cidade de Camocim, tendo em vista o l6cus da pesquisa e o intuito da dindmica
utilizada de analogia ao mar camocinense como elo do Estagio.

Para Lima e Pimenta (2017, p. 35), “[...] no estagio dos cursos de formacao de
professores, compete possibilitar que os futuros docentes compreendam a complexidade das

praticas institucionais e das acOes ai praticadas por seus profissionais como alternativa no
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preparo para sua insercdo profissional”. Pelos relatos, os participantes demonstraram
conhecimento sobre a amplitude do que é o Estagio, bem como seus desafios e possibilidades.
Pesquei um polvo, porque tenho como referéncia os seus tentaculos, pois como as
vezes ndo temos orientacdo devida dos professores de estagio, precisamos utilizar

varios tentaculos/alternativas para desdobrar algumas situacbes encontradas na
escola (Barreiras).

A critica a pedagogia universitaria repercute nessa realidade quando se percebe o
esforco do discente mediante a auséncia de orientacdo que deve ser dada pelo professor
formador. Nesse caso, em algumas realidades, o Estgio Supervisionado é ministrado por

docentes sem preparo e/ou afinidade com a disciplina.

Na maioria das instituicdes de ensino superior, incluindo as universidades, embora
seus professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em suas
areas especificas, predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do
que seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis
a partir do instante em que ingressam na sala de aula (ANASTASIOU; PIMENTA,
2010, p. 37).

No curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, com excec¢do dos
Estagios Supervisionados | — Portugués e Inglés, a referida disciplina € ministrada por dois
professores, um pedagogo e o outro da area especifica. Esse cenario representa o que é exposto
por Anastasiou e Pimenta (2010) sobre despreparo, considerando que, principalmente o
professor da area especifica, ndo teve em seu processo formativo um aprendizado cientifico
sobre o Estagio Supervisionado, assim como existem pedagogos que ndo se sentem preparados
para se responsabilizar pela referida disciplina. Essa peculiaridade reflete no processo de

formacgéo docente, como o relatado a seguir:

Eu assimilei o estagiario a uma estrela do mar, pela sua capacidade de regeneracao,
e eu acredito que o estdgio promove essa regeneracdo para as praticas educativas,
para que elas ndo fiqguem paralisadas. Eu sei que as vezes corre o risco da
reproducdo, até mesmo do que seja negativo, mas nessa turma eu vejo pessoas
preocupadas em mudar a realidade. Entdo a regeneracao € isso, observarmos o que
ndo é bom no processo de ensino e aprendizagem e substituimos por outras. Quando
a estrela do mar se sente ameacada, ela amputa os seus bracos para fugir do
predador, e no estagio |11 de portugués?®® eu precisei fazer isso, eu tive que trancar a
disciplina, ou seja amputei um braco, porque me senti ameacada por meus problemas
psicoldgicos e ndo me senti acolhida (Macei0).

Macei0, assim como Barreiras, demonstra o esfor¢o realizado e a vontade de
aprender durante os periodos de estagio, mesmo diante das dificuldades. Nessa fala, foi possivel

verificar a auséncia de um olhar mais humano do professor formador do IFCE campus

26 Realizado no ensino remoto devido a pandemia de COVID-19.
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Camocim para a discente, considerando as problemaéticas por ela apresentada, bem como o
momento devastador que o mundo estava passando por conta da pandemia de COVID-19 e

ainda a experiéncia com o ensino remoto, que surgiu em

suprimento as aulas presenciais, que foram suspensas por observancia as prescricdes
sanitarias de isolamento e distanciamento social para a reducdo da curva de contagio
pelo novo coronavirus, subitamente, professores, alunos e familiares tiveram de se
amoldar, ou pelo menos empenhar-se, frente a essa nova exigéncia (ASSIS; NEVES;
SABINO, 2021, p. 02).

Amoldar-se em varios aspectos, ja que ndo se tratava somente do fechamento de
escolas, mas do trancamento das portas de inimeras instituicGes, do isolamento social, da
interrupcdo das atividades em preservacdo a vida. As praticas de ensino nesse cenario
assustador passaram por reformulac@es incluindo, desde acomodagfes domésticas; nesse caso,
utilizar a pedagogia humanizada foi muito necessaria para compreender a realidade dos pares e
pensar em propostas educativas que acolhessem e ndo excluissem.

Pensando no contexto do ensino superior, a disciplina de Estagio Supervisionado
foi o grande desafio. No IFCE campus Camocim, por exemplo, 0 componente curricular em
questdo ficou o periodo de um semestre sem ser ofertado durante a pandemia de COVID-19,
pois as escolas de educacdo basica também estavam se adaptando as mudancgas pedagdgicas e
as situacdes dos seus estudantes. Sendo 0 estagio com pesquisa uma alternativa para tentar
dirimir o problema, “o ensino como pesquisa pode provocar a superacdo da reproducéo para a
producdo do conhecimento, com autonomia, espirito critico e investigativo” (ALMEIDA,;
GHEDIN; OLIVEIRA, 2015, p. 65-66).

Apoiados nas ideias dos autores, os Estagios Supervisionados I, 111 e IV — Lingua
Inglesa foram ofertados como pesquisa, repensados e transformados em momentos de reflexéo.
Foi nesse periodo que se pensou na desburocratizacdo do processo, principalmente dos
documentos exigidos, e na substituicdo do relatorio, fazendo com que os discentes/estagiarios
observassem a rotina escolar no contexto pandémico, analisassem, refletissem e escrevessem
uma espécie de mini artigo (paper) sobre o que estavam vivenciando.

Cabe destacar que, assim como os documentos atualmente utilizados ndo foram
considerados na atualizacdo do PPC, o ensino remoto também ndo foi, ou seja, ndo existem
propostas pedagdgicas para emergéncias como foi com o isolamento social. Dentre 0 que se é
discutido nesse processo reflexivo, as criticas ao professor formador séo as que mais persistem,

conforme o relato a seguir:

Tem um livro do Rubem Alves que é o Ostra Feliz ndo faz Pérola, pensando nesse
texto e relacionando ao estagio, como a gente sabe, a ostra tem uma casca dura que



109

é utilizada para se defender, e é assim que a gente chega no estagio, com essa casca
dura. E como néo é toda ostra que produz pérola, dependendo da nossa formagéo no
estagio, também ndo vamos conseguir construir pérola. Alguns professores acham
que nés vamos para a escola para julga-los, e ndo nos ddo oportunidade de
conversar, alguns ndo nos aceitam em suas salas, isso também causa blogueio na
gente. Diferente de uma ex-aluna daqui e que hoje é professora de portugués, como
ela passou por esse processo, me recebeu muito bem no estagio. Eu nédo quero ser
como o0s outros, que falei antes, quando for professora e receber um estagiario, quero
ajuda-lo a construir pérolas (Farol).

A angustia é visivel nos participantes, pois a experiéncia que a maioria tem com o
ambiente escolar é apenas como estudante da educagdo basica. Isso faz com que a maioria
busque vivenciar a pratica com os mesmos professores que tiveram no ensino fundamental e
médio, pois se sentem mais acolhidos. Ao contrario disso, muitas frustracdes surgem iniciando
pela receptividade dos professores formadores lotados nas escolas-campo, que se veem
ameacados pelos estagiarios por ndo terem a formacdo especifica para a disciplina que

ministram, principalmente no inglés.

A atenta observacao pode abrir um leque de outras questdes sobre o cotidiano escolar,
no qual os estagiarios aprendem a profissdo docente e encontram elementos de sua
identidade na interagdo e intervencdo que lhes confiram reconhecimento de sua
presenca naquele espaco; realizando as articulacbes pedagdgicas possiveis que 0s
tornam sempre estagiérios de novas experiéncias e que os fagam refletir sobre a escola
enquanto espago do fendmeno educativo (LIMA, 2009, p. 45).

Considerando o relato da discente Farol, e comparando ao que diz Lima (2009), fica
dificil abrir o leque quando ndo se tem uma boa experiéncia no campo de Estagio. Interagir e
intervir sdo acdes blogueadas pelo medo e que acarretam um aprendizado pouco significativo
sobre a profissdo docente. Por outro lado, quando a discente fala da professora e ex-aluna do
IFCE campus Camocim, é possivel identificar as palavras da autora refletidas na acdo, fazendo

nascer o esperancar de um modelo de formacao de professores assertivo.

Durante os estagios, principalmente no inicio, eu me senti uma concha bem fechada,
pois ndo me senti amparada pelos professores formadores, principalmente das
escolas. Também ndo gostei da experiéncia de fazer relatorio, pois eu ndo conseguia
me expressar da forma como eu queria, j& 0 paper me ajudou muito, eu consegui
escrever de uma forma mais leve os meus sentimentos (Ilha do Amor).

O relato da discente Ilha do Amor traz dois pontos de atencdo mencionados no
decorrer deste subcapitulo, o primeiro sobre o perfil do professor formador e o segundo sobre
a burocracia exigida, frente aos documentos solicitados, principalmente a escrita do relatério.
Sobre a burocratizagdo, Lima (2012) aponta que os registros s6 tém validade “[...] se servirem

para a implementacao de um debate e para oferecer novos olhares sobre o estagio como espaco
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de construcdo do conhecimento. A socializagdo dos registros € fundamental para a
aprendizagem da profissdo”. (LIMA, 2012, p. 81).

Inclusive, a mesma autora sugere outras formas de producao, tais como portfélios,
relatos de experiéncias, memoriais, que contribuem para uma formacdo reflexiva, sem
necessariamente se limitar ao relatorio.

Sobre o papel do professor/formador, mediante anélise realizada, percebeu-se que
a auséncia de orientacdo no PPC repercute na rotina da disciplina de Estagio Supervisionado,
pois, sem norteamento, cada docente responsavel trabalha de uma forma, inclusive na
solicitacdo de documentos, anulando a coletividade do trabalho, que reflete na desorganizacao
da prética pedagogica e na aflicdo dos discentes que se encontram em processo formativo

docente.

Historicamente tem prevalecido a concepcdo do estdgio como uma atividade de
preenchimento de documentos meramente burocraticos como carta de apresentagao,
instrumental de observacdo, ficha de avaliagdo, dentre outros, com o fechamento do
ciclo por meio de relatérios de pesquisa. Essa perspectiva reduz as possibilidades de
problematizacéo, reflexdo e compreensdo critica dos contextos de trabalho docente.
Desse modo, é necessario articular a teoria e a pratica, observando a aproximacao e o
distanciamento entre o que esta escrito e o que é vivido na escola, I6cus do estagio.
Esse movimento critico-reflexivo é mediado pelo registro, pela reflexdo e pela
fundamentacdo tedrica das leituras da realidade, que conduzem professores e
estudantes a construcdo de novas aprendizagens e vivéncias (COSTA; FREITAS;
LIMA, 2017, p. 38).

Pensando nas palavras dos autores e na resolucdo das problematicas expostas, foi
elaborado, por mim?’, um manual de orientacdes para observacio e regéncia do Estagio
Supervisionado na licenciatura em Letras Portugués-Inglés (APENDICE 02), ainda em
processo de validacdo, com o intuito de disponibilizar diretrizes aos docentes e aos discentes
acerca do percurso formativo das disciplinas de Estagio Supervisionado no curso de Letras
Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim. Ao mesmo tempo em que foi articulado o
manual, junto aos participantes da pesquisa, produzimos de forma concomitante o produto
educacional que pudesse repercutir na reflexdo sobre as situacfes apontadas por eles e que

pudesse contribuir com o Estagio Supervisionado, nasceu assim, o podcast?.

21 A proposta inicial foi construir o documento coletivamente, mas, mediante problematica exposta no decorrer
deste trabalho sobre a dificuldade de realizar um trabalho em conjunto ou devido ao atendimento de outras
demandas prioritérias por parte dos docentes que também ministram a disciplina de Estagio Supervisionado, o
arquivo ficou de produgdo propria, compartilhado via e-mail e aguardando valida¢do do colegiado do curso de
Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim.

28 Link de acesso: No mar da docéncia: didlogo entre estagiarios | Podcast no Spotify



https://open.spotify.com/show/6OJj1XlOtYPAv1vk91cOO6

111

5.4 O Podcast como Ferramenta Midiatica e Pedagodgica e a Disciplina de Estagio
Supervisionado: desafios ou possibilidades

O podcast é uma ferramenta midiatica de facil acesso, que oferece conteudo variado
através de audio por meio dos recursos digitais, e, dependendo da plataforma, pode ser ouvido
sem necessitar de conexdo com a internet. A partir dessas caracteristicas e dos relatos dos
participantes da pesquisa, o podcast foi escolhido como produto educacional com o objetivo de
analisar o Estagio Supervisionado, identificar pontos de melhorias frente as problematicas
encontradas e criar contetdo, através da pesquisa, reflexdo, criticidade, protagonismo e trabalho
coletivo.

Para Almeida, Ghedin e Oliveira (2015, p.53), “[...] 0 conceito de pesquisa € fértil
no processo formativo de qualquer profissional, quanto mais no processo de formacao daquele
profissional que ird formar outros profissionais”. Tomando por base o pensamento dos autores,
0 podcast teve como intencdo proporcionar aos participantes o universo da pesquisa, no qual
eles puderam investigar e refletir sobre a formacdo docente vivenciada durante os estagios
supervisionados e sua futura pratica profissional.

Para desenvolver o produto educacional, os participantes foram divididos em
grupos e o trabalho foi demarcado em etapas. Primeiramente, foram pensadas as tematicas,
partindo dos pontos de maior fragilidade, perceptiveis nos relatos dos participantes. A maior
problematica exposta por eles foi sobre o papel do professor formador, tanto do IFCE campus
Camocim, como da escola-campo, este Ultimo sendo a relacdo mais desafiadora. Em segundo,
foi apontada a questdo dos documentos, principalmente a escrita do relatério como atividade
que mais atrapalha do que ajuda no processo de reflexdo sobre o que foi realizado durante o
Estagio.

Se tudo é movimento [...] precisaremos nos apoiar dele. Tomar para nés as suas
rédeas. Assumir a direcdo deste percurso, impedindo desta forma, que fique a mercé
do improviso, do acaso, da incerteza... ou pior, do rumo que outros lhe queiram dar.
Para tanto precisaremos nos assumir como sujeitos criativos e reflexivos, mas

sobretudo, criticos e capazes de exercer nossa autonomia didatica, pedagogica e,
porque ndo dizer, politica (SALES, 2002, p. 64).

O movimento realizado pelos participantes se caracterizou, conforme a fala da
autora, como protagonismo de seres criticos, criativos e reflexivos, pois, posterior aos relatos e
a escolha das tematicas para o podcast, eles perceberam que ainda seria necessario acrescentar
o tema sobre relagdo IFCE e escola-campo, ja que, para eles, algumas vivéncias ndo sdo

positivas devido a essa distancia que existe entre as institui¢des, principalmente no que diz



112

respeito a receptividade e ao preenchimento/assinatura de alguns documentos, sendo a ficha de
avaliagdo a mais desafiadora.

Esse comportamento dos participantes confirmou o que Sales (2002) fala sobre se
assumir sujeito criativo e reflexivo para assumir autonomia didatica e pedagogica. Ainda no
quesito criatividade, os participantes foram além do esperado. Um exemplo disso foi 0 poema,
utilizado na epigrafe dessa dissertagdo, obra voluntaria de um dos discentes envolvidos na
pesquisa, que produziu num momento inspirador ocasionado pelos debates que relacionavam o
mar ao estagio.

A divisdo das trés tematicas escolhidas se deu da seguinte forma: Episodio 01 —
Instrumentais do Estagio Supervisionado: desafios e possibilidades, Episédio 02 — O professor
formador e Episddio 03%° — A relagdo entre IFCE campus Camocim e a Escola-campo. Cabe
destacar a pretensdo de continuidade do projeto, considerando os beneficios gerados que
contribuem para o trabalho do professor/formador e para o conhecimento dos discentes que se
encontram em processo formativo da profisséo.

Ainda sobre escolhas, a imagem da capa foi o registro fotografico de uma das
participantes, e a justificativa se deu pelo fato de ter relacdo com a proposta de associar o
Estagio Supervisionado ao mar, bem como a questdo dos direitos autorais. Cabe informar que
0 som do mar que estd como uma das trilhas sonoras do podcast também foi gravado pela
mesma participante, e que tanto a imagem como o som foram capturados na praia das Barreiras,
em Camocim-CE. A definicdo do nome, assim como todo o processo, deu-se através de uma
conversa via whatApp, na qual todos foram dando suas contribuicdes e finalizaram com a
decisdo de nomear o podcast com o titulo: “No mar da docéncia: dialogo entre estagiarios”.

Apos o trabalho coletivo para as escolhas das teméticas, imagem da capa e nome
do podcast, os participantes foram divididos em trés grupos: 1 — pesquisa e elaboracdo do
roteiro, 2 — gravacao, 3 — edicdo e postagem. A gravacdo contou com o apoio do professor da
area especifica (Lingua Inglesa) que compartilha a disciplina de Estagio Supervisionado
comigo (professora pedagoga e autora da pesquisa). Os participantes, tiveram autonomia junto
aos orientadores durante o processo de pesquisa, desde a elaboragdo do roteiro, a gravagéo, a
edicdo e a postagem. Sobre esse ultimo processo, a plataforma midiatica escolhida a publicar o
podcast foi o servico digital spotify, por ndo ter burocracias, ser gratuito e de facil acesso.

Em andamento, o podcast, conta dois capitulos, divulgados nos grupos de whatsApp

das disciplinas de Estagio Supervisionado e na rede social do IFCE campus Camocim. Apos a

29 Previsto para ser postado no periodo letivo de 2023.1.
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divulgacdo do primeiro capitulo, o podcast recebeu feedbacks positivos dos ouvintes. Além
disso, também foi possivel realizar uma avaliagdo com os participantes®® para verificar se a

experiéncia foi significativa no processo de formacéo docente.

Esse projeto, embora desafiador, foi muito importante para nés, visto que no seu
desenvolvimento foi possivel compartilhar diferentes vivéncias e reflexdes, e nos fez
perceber que o Estagio, mesmo significativo para formacdo do licenciando, ainda
ndo se apresenta de forma totalmente efetiva na pratica, e que o processo demanda
muita dedicacdo e cautela (Caraudbas).

O relato mostra que os discentes em formacdo percebem que o Estagio
Supervisionado ainda nao esta estruturado de uma forma que contribua significativamente para
a formacdo docente, e que a experiéncia com o podcast proporcionou enxergar de forma clara
0 que ja sentiam, s6 que agora de forma reflexiva. Essa afirmagdo vem ao encontro do

pensamento de Lima e Pimenta (2017), quando falam do projeto de estagio e como ele acontece.

O projeto de estagio, por sua vez, fica abreviado a um agregado de atividades técnicas
e burocréticas, viagens, visitas, entre outros exemplos, sem fundamentacdo e sem
nexos com as atividades e as finalidades do ato de ensinar. Em que pese a importancia
dessas atividades para o conhecimento geral dos alunos futuros professores, que em
sua a¢do docente até poderdo mobilizar as aprendizagens ai adquiridas, a falta de
intencionalidade e de reflexdo sobre o carater formativo, que constitui a esséncia do
estagio, se dissipa. Fica algo fluido, etéreo, diletante, em que toda e qualquer atividade
é vélida (LIMA; PIMENTA, 2017, p. 96).

Cada pesquisa para a elaboracdo dos roteiros do podcast era como se as autoras
acima citadas estivessem presentes, pois, a cada discussdo, os discentes participavam colocando
suas reflexdes, sendo possivel ver a compreensao sobre o que é o Estagio Supervisionado e a
importancia dele para a formacdo docente. Ademais, foi possivel identificar que o curso de
Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim precisa de uma organizagédo coletiva entre
os professores da referida disciplina, para que todos orientem de forma articulada, pois
atualmente ndo existe alinhamento na documentacdo exigida e nos contedos ministrados, o
que repercute no pensamento de Lima e Pimenta (2017), quando falam sobre atividades
burocraticas, sem fundamentacao e sem nexo.

Essa desorganizacdo inicia-se pelo PPC que, mesmo atualizado, segue com um
roteiro de Estagio que ndo reflete mais nas acles realizadas atualmente no decorrer da
disciplina, PUDs descontextualizados e que ndo segue uma sequéncia de conteddos e auséncia

dos documentos norteadores.

30 Continua com a substituigdo dos nomes verdadeiros pelos nomes das praias da cidade de Camocim para manter
0 anonimato.
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Durante as aulas/preparacéo da disciplina de Estagio Supervisionado 1V, de Lingua
Inglesa, foram discutidas e trabalhadas diversas tematicas que permeiam o ensino,
assim como foi disponibilizado um espago para o desenvolvimento do podcast “No
mar da docéncia: didlogo entre estagidarios”, no qual foi um compilado de reflexdes
surgidas no decorrer das etapas ja vivenciadas, sendo discutidas pelos préprios
estagiarios e professores formadores. A criacdo dessa atividade nos proporcionou
analisarmos 0s pontos positivos e negativos das disciplinas de estagios, em uma visao
geral, com a finalidade de termos melhorias significativas em nossa formacao (llha
do amor).

O relato acima, além de reforcar a reflexdo sobre a formacdo docente, também
coaduna com o pensamento de Piconez (2012) sobre o estagio. Para a autora, a disciplina “deve,
sim, assumir a sua funcdo pratica, revisada numa dimensdo mais dindmica, profissional,
produtora, de troca de servigos e de possibilidades de abertura para mudangas” (PICONEZ,
2012, p. 59). O podcast, além de algo inovador para os discentes/participantes, foi também um
espaco transformador, no qual eles puderam ser protagonistas de seu conhecimento, como uma
atividade diferente das demais. Dessa vez eles ndo ficaram esperando as orientacGes dos
professores formadores, e sim, produziram aprendizagens rumo a mudanca na melhoria da

disciplina de Estagio Supervisionado, a partir do trabalho em equipe.

Com base em tudo que foi exposto, acredito que o Podcast: Mar da docéncia foi de
extrema relevancia para a nossa formacdo, principalmente sobre aprender a
trabalhar em equipe. Nés, enquanto futuros professores e ainda graduandos,
estavamos habituados a autonomia sé depois do momento em que éramos orientados
pelos professores, e sé a partir dai desenvolviamos nossos trabalhos académicos de
forma individual. Entretanto, quando confrontados com a situacdo em que é
necessario atuar colaborativamente, situacdo a qual ocorre a partilha de
conhecimento, dividas e estratégias de ensino, nos deparamos com o cenario de
colaboracgéo e percebemos o quanto este modelo de trabalho é positivo e produtivo
(Caralbas).

O trabalho coletivo € importante para o desempenho de ac¢des, principalmente as
educativas. Os participantes da pesquisa perceberam isso durante o processo de elaboragdo do
podcast, porém o exemplo que deve partir dos seus docentes ainda ndo acontece de forma
significativa. No IFCE campus Camocim existe a intencdo de mudanca para a melhoria da
disciplina de Estagio Supervisionado, tanto é que reunides séo realizadas e encaminhamentos
sdo repassados, mas ndo existe um acompanhamento por parte dos responsaveis, uma
coordenacdo local e isso acarreta a estagnacao da realidade que precisa ser mudada, pois “[...]
0 ato de ensinar ndo € tdo simples. Ele requer um trabalho especifico e reflexdes mais amplas
sobre o fazer pedagagico (LIMA, 2001, p. 13).

O comportamento dos discentes/participantes valida que eles também podem

ensinar seus professores, ja que conseguiram realizar o que seus docentes ainda ndo lograram,
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ou seja, ter uma visdo da realidade através do trabalho coletivo, critico e reflexivo, para poder

transforma-Ila.

Se tratando da elaboragdo do Podcast “No mar da docéncia’, para mim foi algo
novo, que até entdo nao tinha ainda participado. Foi uma experiencia incrivel. Pois
todos os temas abordados foram vivenciados no decorrer da realizagdo do estagio.
Tratar sobre questdes como: a dos instrumentais nos fez perceber que a utilizacdo
dos mesmos muitas vezes acabava atrapalhando o nosso momento de reflex&o, pois
acabavamos que nos preocupando em preencher corretamente os documentos.
Outra questdo discutida foi sobre o papel do professor formador. Algumas vezes nos
deparamos com situacBes nas quais nos causam incomodo, pois quando vamos
realizar o estagio alguns professores se sentem insatisfeitos em receber um estagiario
em sala de aula, pois 0 mesmo tem um certo receio de ser observado e de ser julgado
[...]

E por fim a relagéo entre a escola e o IFCE, percebe-se em alguns momentos que
essa relagéo entre ambos os estabelecimentos de ensino é um pouco distante (Gurid).

Esse relato demonstra que 0s participantes, enquanto discentes, ja percebiam, ao
mesmo tempo em que sofriam, as caréncias da disciplina de Estagio Supervisionado, e que 0
podcast foi a ferramenta em que eles puderam expor suas angustias e dar sugestdes de melhorias
ao mesmo tempo. Inquietacfes essas que ja tinham sido relatadas em semestres anteriores e
que, inclusive, motivaram a pesquisa. Mas somente agora, com a producdo do recurso

midiatico, sentiram-se parte do processo, conforme o relato a seguir:

Esse material produzido no decorrer da disciplina mostra que os estagiarios tiveram
espaco para refletir sobre o processo de realizagdo do estagio e para falar sobre os
aspectos que contribuem ou dificultam esse periodo. Além disso, é um conte(ido que
serve para abrir outras discussdes acerca da importancia do estagio na formacgao
docente e os aspectos que podem ser melhorados para que essa etapa nao se resuma
a preenchimentos de instrumentais e fichas de frequéncia (Maceid).

Para Lima e Pimenta (2017, p. 255), “o estagio pode apresentar formas de estudo,
analise e problematizacdo dos saberes nelas praticados, contribuindo para a ressignificacdo dos
cursos de Licenciatura em sua questdo central: articulacdo entre teoria e pratica”. O Estagio
Supervisionado ndo precisa ser somente o preenchimento de instrumentais, observacdo da
pratica docente e regéncia, ele deve observar a totalidade de tudo o que envolve a formacéo

docente, seja na instituicdo de ensino superior ou na escola-campo.

[...] a disciplina de Estgio Supervisionado IV de Lingua Inglesa buscou ir além de
considerar o estagio como um simples componente curricular obrigatério, e colocou
em pratica a producéo de um podcast: No mar da docéncia, no qual, os discentes da
disciplina relatam, em uma série de episddios, as vivéncias, as reflexdes, as criticas
e 0s apontamentos sobre 0 processo de estagio (Farol).

Essa busca de caminhar além proporcionou ndo somente aos discentes/participantes

reflexdes e criticas, mas auxiliou também aos professores da disciplina a rever 0s processos
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atuais na tentativa de melhora-los, bem como ajudar outros professores formadores em suas
praticas pedagogicas.

[...] vejo que este projeto foi muito assertivo, muito importante para nés futuros
docentes que estamos cursando este Estagio Supervisionado do inglés 1V, também
para os demais alunos e professores do Campus que fazem parte deste universo e
para todos aqueles desse ambito que de certa forma tiverem acesso a este Podcast
(Tatajuba).

Para Alarcdo (2011, p. 55), “[...] ndo bastam boas intences. E preciso saber como
se pode ser mais reflexivo, para ser autbnomo responsavel e critico”. Nesse sentido, o podcast
foi apenas o primeiro passo de um trabalho a ser desenvolvido nas disciplinas de Estagio
Supervisionado no curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, pois foi
através dessa ferramenta midiatica que as problematicas foram registradas, ganhando uma
dimensdo maior do que apenas deixar os relatos contidos nas salas de aula.

A divulgacdo do podcast teve como finalidade contribuir com a préatica pedagogica
dos professores que atuam no curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim,
porém mediante feedbacks positivos recebidos, inclusive de professores de outras instituicoes
de ensino, ndo ha impeditivo para divulgar, ja que foi postado em uma plataforma de alcance
internacional, e ajudar outros profissionais que sentem dificuldades em ministrar a disciplina
de Estéagio Supervisionado, consolidando uma formacao docente significativa.

As necessidades existentes e emergentes de serem discutidas e transformadas no
Estagio Supervisionado do curso de Letras advém de um processo construido sem coletividade,
que refletiu na atualizacdo do PPC (2022) e, consequentemente, em orientagdes que néo
condizem com a realidade exposta pelos discentes, bem como ndo auxiliam o professor
formador, principalmente quando se trata de instrumentais e divisdo de carga-horaria tedrica e
pratica, fazendo cada uma da maneira que o convém. O aspecto desorganizado constatado no
referido componente curricular mostrou que 0 escrito precisa ser revisto, atualizado e

ressignificado em atendimento a qualidade da formacao docente.
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6 CONCLUSAO

A historia da formacéao docente no Brasil teve seu inicio no seculo X1X, oriunda do
modelo europeu, desde entdo mudangas foram acontecendo para atender as demandas sociais,
culturais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas. Iniciando com a Escola Normal, estudiosos
preocupados com o processo formativo foram criando leis, conforme necessidades de melhoria.
Esse percurso resultou também no avanco e na implantacdo de outros recursos, tais como a
criacdo de cursos de nivel superior em Institutos de Educacédo, Faculdades e Universidades.

Essa acdo demonstrou a preocupacdo em validar as atividades praticas como
importantes para a formacao docente, ja que antes se tratava de propostas relevantes, mas sem
uma reflexdo sobre o resultado da préatica para a futura profissdo. Mesmo a realizacdo de
congressos sendo um grande passo, a formacdo docente sé teve sua devida importancia nos
anos 1980, ou seja, no século XX, quando ja se tinha no pais faculdades e institutos de educacéo.
Nesse periodo ja se tinha em vista o inicio da formac&o do tripé, marcado com as atividades de
ensino e pesquisa. Somente com a criacao da LDB n° 9.394/96, o tripé ficou completo, com a
inclusdo das atividades de extensao.

Posterior a LDB, sdo publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs),
elaboradas para melhorias nos curriculos dos cursos de formacéo docente, tendo em vista 0s
valores pessoais, sociais e profissionais. As diretrizes ttm como intuito padronizar e orientar os
cursos de formacdo docente no pais, pois se percebia uma grande descaracterizacdo de um
estado para o outro. Esse alinhamento buscou ndo engessar os curriculos dos cursos de
licenciatura, considerando que cada estado tem suas particularidades, porém apresentou
propostas de trabalho comuns a todos, principalmente no quesito relacdo teoria e pratica.

Pensar a relacdo teoria e pratica é refletir de imediato o Estagio Supervisionado, ja
que ele é a parte pratica dos cursos de capacitacdo profissional. Nos cursos de Licenciatura, 0s
curriculos devem ser pensados a partir da garantia de concretizar esse vinculo entre estagio com
as demais disciplinas pedagogicas, bem como as disciplinas da area especifica para que o
processo formativo seja significativo para o discente. Além disso, a educacao deve ultrapassar
o conteudismo e formar sujeitos criticos e reflexivos, partindo de suas realidades, e esses
critérios fazem parte do que determina a pedagogia universitaria.

A pedagogia universitaria se preocupa com a formagéo do professor universitario,
com o0 seu comportamento e com seus métodos de ensino. Reforca o perfil do professor
mediador e incentiva que as atividades de ensino, pesquisa e extensédo se concretizem de acordo

com os fatores sociais, culturais, politicos, econdmicos e tecnologicos encontrados nas
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realidades de seus discentes, ou seja, entendendo que a docéncia ndo é um ato isolado, que o
saber ndo pertence somente ao docente e que sua pratica deve ser humanizada.

Dadas essas caracteristicas, ainda se vivencia dentro das universidades um processo
de formacdo individual, no qual o discente caminha sozinho na busca de seu conhecimento,
sem incentivo e sem orientacdo. Isso acontece porque o ensino ainda é muito conteudista,
muitos docentes universitarios ndo tém formacdo pedagdgica e acabam reproduzindo o perfil
de seus professores formadores, pautados no ensino tradicional, a educacao era bancéaria e o
professor opressor. Os curriculos também ndo apresentam estrutura voltada para a formacao
critica, em termos de disciplina podem até estar organizados, mas falta didlogo entre as areas,
principalmente nos cursos de licenciatura, ndo incentivam a mediacgao pedagdgica, muito menos
a o tripé ensino, pesquisa e extensdo na relacédo teoria e pratica ou vice-versa.

Esse progndstico educacional intensificou a fragilidade da pedagogia na
universidade, principalmente nas instituices de esfera publica, que foram perdendo sua
credibilidade e, diante do cenario tecnoldgico, favoreceram a mercantilizagdo do ensino
superior com o crescimento de cursos a distancia em institui¢ces privadas. Contrariando esta
perspectiva, a pedagogia universitaria deve ter seu lugar e valor dentro da universidade, que
deve ser marcada pela representatividade social, nas esferas culturais, politicas, econdmicas,
tecnoldgicas e, principalmente, democraticas. Esses aspectos contribuem no trabalho coletivo
entre os sujeitos e ajudam a reflexividades critica para a transformacao estrutural, portanto, urge
o repensar da formacao como ponto de partida individual para o coletivo.

E sabido que todo sujeito ao ingressar no curso superior traz consigo sua
individualidade, mas é necessario que o curso desenvolva estratégias que trabalhe o coletivo,
principalmente nos cursos de formacgdo docente, nos quais € quase impossivel aprender sem
socializar e, assim, amadurecer ideias que contribuam no processo formativo e futura pratica
docente. Essa acdo dialoga com a valorizacdo profissional para a construcdo da identidade de
quem ingressa na vida académica.

E essencial que essa valorizagdo faca com que o sujeito se perceba no mundo e,
quando da sua atividade docente, passe a enxergar a subjetividade de seus discentes, na agcéo de
compreender o outro para entdo criar mudangas em sua pratica que beneficiem o processo de
ensino e aprendizagem. Faz-se necessario focar numa proposta pedagdgica eficaz para
fortalecer a dodiscéncia, no sentido de proporcionar a mediacdo pedagdgica, a partilha de
saberes, dentre outros conhecimentos entre docente e discente. Essa dindmica favorece a
autonomia, a reflexdo, a criticidade e proporciona ao discente se perceber em sua futura pratica

pedagdgica na licenciatura.
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Compreende-se, atraves do contexto histdrico, que a formacdo docente no Brasil
aconteceu de forma lenta e essa vagarosidade repercute até a presente data. Mesmo com alguns
avancos, ainda é perceptivel a necessidade de conhecer melhor a pedagogia universitaria, tendo
em vista formar sujeitos criticos, reflexivos e transformadores. Para isso, é necessario repensar
alguns perfis docentes, o processo formativo e os curriculos dos cursos, principalmente das
licenciaturas, para que exista um dialogo entre os componentes curriculares, bem como uma
relacdo entre teoria e pratica.

A indissociacdo entre a teoria e a pratica define um processo complexo de trabalho
coletivo e dialogo entre docentes e demais membros da comunidade escolar e académica,
sobretudo, entre as disciplinas dos cursos de licenciatura. Essa responsabilidade é sempre maior
no Estagio Supervisionado, pois seu programa de ensino tem por objetivo proporcionar ao
discente vivenciar a rotina do seu futuro campo profissional, incentivando a reflexdo e a
criticidade, através da acdo-reflexdo-acéo, conseguindo compreender a dindmica e a integracdo
da teoria relacionada a prética.

Geralmente as atividades praticas do Estagio Supervisionado nas licenciaturas sao
realizadas em escolas da educacgdo basica e em cursos de idiomas, quando se trata de formacéo
voltada para esse fim, esses espagos, juntamente com as Instituicbes de Ensino Superior (IES),
devem proporcionar atividades de questionamentos e investigacdes, através das observacGes
realizadas e trabalho integrado que fagcam com que os discentes/estagiarios reflitam e realizem
analise critica sobre suas vivéncias. E nesse processo que eles vdo pensar sobre seu perfil
docente, escolher métodos, ser criativos para se adequar as novas realizadas.

O diagnostico é a atividade que ajuda o discente/estagiario a realizar essas
observagdes, bem como refletir sobre ela e, assim, iniciar sua atuagao e o seu perfil profissional,
tendo em vista que esse processo € flexivel e cumulativo, podendo ser alterado conforme as
realidades encontradas no percurso da profissdao docente. Nesse sentido, um diagndstico em
formato de ficha engessa a viséo dos discentes e impede a aprendizagem autbnoma e reflexiva,
ja que a sua preocupacdo vai ser a de responder perguntas para concluir a atividade sem
guestionamentos e/ou criticas.

Outros motivos impedem a efetivacdo do Estagio Supervisionado, tais como: a falta
de parceria entre escola-campo e IES, a insatisfacdo dos professores desgastados com seu
trabalho, a receptividade com apelacdes e comentarios desagradéaveis do tipo “desista enquanto
¢ tempo”, atividades que se limitam a técnicas voltadas para o preenchimento de fichas e outros

tipos de documentos burocraticos, as prestagdes de servigo que tratam o estagiario como mao
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de obra gratuita e substitutos dos professores/formadores lotados na escola-campo, quando néo,
0s estagiarios sdo vistos como presenca incomoda e questionadora.

Existem diversos problemas que podem confundir a rotina do estagiario na escola-
campo e, consequentemente, da pratica de estagio, mas ndo impedem que as atividades sejam
realizadas de outra forma. Inclusas nesse contexto estdo as mas condic¢Bes de trabalho que as
vezes impulsiona o direito as greves, nas quais os profissionais paralisam as atividades escolares
em busca de melhorias, e, mais recentemente, a pandemia de COVID-19, que acarretou o
fechamento das institui¢fes de ensino por conta do isolamento social, necessario para prevenir
a contaminacao da sociedade.

Diante desse contexto, para que as atividades do Estagio Supervisionado ndo sejam
impedidas em sua totalidade, compete aos professores formadores desenvolver o estagio com
pesquisa para investigar, analisar, a fim de compreender a rotina institucional com outras
perspectivas, conforme a dindmica, o calendario e a realidade vivenciados em determinadas
situacOes que nédo estavam previstas, por exemplo, o ensino remoto que foi utilizado como uma
acao pedagdgica emergencial, durante a pandemia de COVID-19.

O estagio com pesquisa, portanto, possibilita a compreensdo das situacfes que
acometem o cotidiano, a interpretagdo dos fenémenos, o envolvimento com a realidade e a
aprendizagem da profissdo docente frente a varios contextos. Oportuniza ainda o protagonismo
discente, que, no processo investigativo, pode analisar e delinear estratégias inovadoras para a
sua futura pratica pedagogica, pois a pesquisa contribui para a criacdo de outros saberes
docentes, indo além da observacdo. Para isso, é necessario repensar o curriculo para que este
proporcione atividades de pesquisa, socializacdo, reflex&o e criticidade.

Essas acOes sdo principios que conduzem a compreensao do que é ser professor. A
proposta de pesquisa também deve estar voltada para o entorno da escola, ou seja, para além de
seus muros, para que se conheca a rotina da comunidade e, assim, estudantes e profissionais
possam agir na perspectiva de promover uma educacao de qualidade. Esse cenario mostra que,
mediante percalgos existentes no cotidiano escolar, e as possibilidades de aprendizagem. Atrelo
nestas oportunidades, o Estagio Supervisionado como potencialidade a formacdo docente e,
também, com o protagonismo do discente, mediante atividades de investigacéo e sugestdes de
melhorias visando uma educacao de qualidade para a superacdo dos desafios.

Desta feita, esta pesquisa acerca do Estagio no curso de Licenciatura em Letras
Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, buscou através da analise documental, de
vivéncias e de observaces realizadas com os discentes do Estagio Supervisionado 1V — Lingua

Inglesa, acrescer contribuigdes aos processos, incluindo os documentos institucionais (PPC e
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PUDs) em conformidade com os documentos nacionais, principalmente com a Resolugdo n°
2/2015, sem deixar desconsiderar o que diz a Lei n°® 11.788/2008 sobre atividades que podem
ser equiparadas ao estagio, bem como o acompanhamento do professor-formador do IFCE no
campo. O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) se apresenta como um documento referéncia que
também contém desconformidade parcial com a pratica, estes aspectos desconformes devem
ser repensados para melhor funcionalidade do Estagio Supervisionado no sentido de
transformar a burocracia em atividades prazerosas com énfase ao processo reflexivo.

A Lei 11.788 de 25 de setembro de 2008 também pode ser destacada como
documento de nivel nacional que orienta sobre as atividades do Estagio Supervisionado e o
apresenta como disciplina que, além de contetdo, visa o desenvolvimento da cidadania e do
profissionalismo correspondente a area de atuacdo, bem como enfatiza a importancia das
parcerias entre as IES e os campos de estagio e 0 acompanhamento do discente/estagiario.
Apesar de a referida Lei apontar questdes burocraticas necessarias para a efetivacdo das
atividades praticas, evidencia uma preocupacdo com a formacdo integral do discente, dentro
das dimensdes intelectual, social, emocional, cultural, politica e econdmica.

A Resolucdo n° 2 de 1 de julho de 2015 foi o segundo documento de nivel nacional
analisado como documento base para a elaboragéo do PPC do curso de Letras Portugués-Inglés
do IFCE campus Camocim, principalmente no que diz respeito ao Estagio Supervisionado, ja
que a resolucdo trata sobre os cursos de formagao docente. Assim como a Lei n® 11. 788/2008,
o referido documento também propde uma formacdo integral com énfase nas questfes sobre
igualdade de acesso, ensino, aprendizagem e pesquisa, diversidade étnico-cultural, respeito,
relacdo teoria e pratica e valorizagdo docente.

Ultrapassando os aspectos mencionados, a Resolucdo n° 2/2015 também trata sobre
a estrutura que as IES devem oferecer para o discente em formacdo, tendo em vista
possibilidades variadas de atividades que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem.
Tanto a Resolucdo n° 2/2015 como a Lei 11.788/2008 sinalizam uma concepcao de educagéo
formativa com orientacGes que respeitam a diversidade das instituicdes de ensino, podendo
estes documentos ser aperfeicoados, sobretudo, no principio autbnomo, de cumprir o objetivo
de formar o discente critico, tendo em vista os aspectos que desenvolvam a sua cidadania e
profissionalizacéo.

A pesquisa evidenciou que o PPC é um documento institucional que apresenta o
curso em sua totalidade, bem como define a organizacgdo das préaticas pedagogicas. Ainda nesse
sentido, dentro dele se encontram os Programas de Unidades Didaticas (PUDs) que determinam

a estrutura de cada disciplina. No caso em comento, o PPC do curso de Letras Portugués-Inglés
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do IFCE campus Camocim foi elaborado conforme as orientagdes da Resolugdo n° 2/2015 e
teve sua Ultima atualizagdo em 2022, com alteragdes minimas ao ultimo PPC, atualizado em
2017.

Conforme previsto na Resolucdo n°® 2 de 1° de julho de 2015, o PPC do curso de
Letras enfatiza uma formagao voltada para os contextos sociais, culturais, politicos, econémicos
e tecnoldgicos, 0 mesmo que é ressaltado na Lei 11.788 de 25 de setembro de 2008, quando
trata sobre a formacdo do discente acontecer integralmente, considerando os aspectos cidadaos
e profissionais, voltados para a atuacdo na educacao basica e em cursos livres de idiomas.

O Estégio Supervisionado situado neste espago formativo tem um lugar de destaque
no PPC, devido a sua importancia para a formacao, pois é no Estagio que o discente se aproxima
da realidade escolar e vivencia suas primeiras experiéncias campo profissional. Em analise, foi
observado que o referido componente curricular segue o que esta disposto na Resolucdo n°
2/2015 e ndo poderia ser diferente, ja que o PPC foi elaborado de acordo com o que diz as
Diretrizes. No entanto, este fato ndo superou as lacunas insuficientes, principalmente no que
diz respeito a parceria IFCE e escola-campo, agravado por auséncia de trabalho coletivo entre
0s pares que ministram a disciplina de Estagio Supervisionado e questdes administrativas que
impactam na logistica/custo, impossibilitando o deslocamento do professor/formador até o
campo de estagio.

Embora a Lei n° 11. 788/2008 mencione a possibilidade de equiparar o Estagio
Supervisionado as atividades de extensao, monitoria e iniciacdo cientifica, ainda ndo conseguiu
assegurar no mencionado do PPC, que tais problemas fossem superados na escola campo em
relacdo as atividades praticas, principalmente nos cursos livres de idiomas. Além disso, o
conjunto de leis, bem como documentos institucionais norteadores, deveriam assegurar
estratégias que contribuissem, dentro do proprio IFCE, para o desenvolvimento do discente,
como exemplo: a oferta de laboratério da Lingua Estrangeira (inglés), como uma proposta de
solucdo a defasagem de aprendizagem do idioma dentro do campus.

De acordo com a analise documental realizada, foi visto que os documentos
nacionais e institucionais contribuem para a pratica formativa do discente matriculado no curso
de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, ponderando que o PPC converge com
o0s critérios dispostos na Lei n° 11.788/2008 e na Resolugdo n°® 2/2015 mediante 0 que trata
sobre a formacdo integral do sujeito. Porém, em relacdo ao Estagio Supervisionado, sdo
encontradas divergéncias que ndo impedem, mas atrapalham o processo formativo, requerendo,

portanto, atengdo. Estas demandas dizem respeito a realidade do curso ao passar por mudancas
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na pratica, principalmente nos Estagios Supervisionados - LI, a fim de atender os discentes no
processo de ensino e aprendizagem.

Outro ponto de atencdo sdo os PUDs das disciplinas de Estagio I, Il e IV — Lingua
Inglesa, que em analise foram identificados assuntos relevantes para a formacao do discente
dentro dos aspectos sociais, culturais e profissionais, porém a auséncia de uma sequéncia
didatica acarreta inexisténcia do dialogo entre os niveis de ensino, favorece a desorganizagéo
do percurso do Estagio Supervisionado, além das dificuldades em compreender a relacédo
tedrico-prética.

Os PUDs do Estagio Supervisionado apresentam conteudos validos, mas nédo
significa dizer que sdo correspondentes as necessidades dos alunos, pois 0 que é ministrado
atualmente na disciplina de Estagio Supervisionado visa uma sequéncia organizada de
conteddos, conforme os niveis de ensino, que nem sempre é priorizada nas orientacbes dos
PUDs. Os resultados evidenciaram, também, que a burocracia do Diario de Campo e do
Relatério, mencionados no PPC, ndo proporciona de forma efetiva ao licenciando a formacéo
do sujeito critico e reflexivo.

Os percalcos e 0s movimentos ocorridos nas disciplinas de Estagio Supervisionado
I1, Il e IV - LI foram sentidos pelos discentes e identificados em seus relatos a cada aula, por
isso a justificativa da participacdo deles na pesquisa, prioritariamente com 0s que estavam
matriculados no Gltimo estagio, por ja terem passado por todas as etapas da disciplina e,
consequentemente, adquirido parcialmente maturidade. Pelo fato de a pesquisa ter abordagem
qualitativa e Camocim ser uma cidade litoranea, os participantes viraram pescadores e, apds
tecerem suas redes, lancaram-nas no mar do estagio e trouxeram 0 que conseguiram pescar,
experiéncias e sentimentos, durante os nove periodos de estagio, entre as vivéncias de Portugués
e Inglés, embora o objeto tenha enfatizado a Lingua Inglesa.

Pescou-se inimeras experiéncias, inclusive relatos de critica a pedagogia
universitaria, quando os participantes falam que sentem a auséncia do professor/formador, tanto
do IFCE como da escola-campo. Em suas visdes, alguns docentes, principalmente do IFCE néo
tém preparo e/ou afinidade com a disciplina. Essa realidade é confirmada pela falta de formacao
na area pedagogica, principalmente dos professores formados na area especifica, que impacta
na falta de dialogo com o grupo de docentes que ministram a disciplina, para busca de melhorias
em atividades que ndo relacionam a teoria com a prética e, portanto, ndo contribuem para a
formacdo docente critica e reflexiva.

No ambiente da escola-campo também ¢é visivel a angustia expressa nos relatos,

pois, segundo a maioria dos participantes, a receptividade dos professores que os recebem as
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vezes ndo é atenciosa e cordial, e esse comportamento 0s assusta e 0s desmotiva a continuar
com as atividades praticas do Estdgio. Para os discentes, uma sugestdo de melhoria seria
fortalecer a parceria entre o IFCE e a escola campo, no sentido de que estas instituicdes
estreitassem o distanciamento e compartilhassem as potencialidades e desafios conjuntamente.

O perfil do professor/formador também foi mencionado por ocasido dos relatos
quando os participantes identificaram a falta de sensibilidade, de compreensdo, especialmente
no periodo da pandemia de COVID-19. Alguns professores ndao baixaram o nivel de exigéncia
das atividades e cobraram como se estivessem na presencialidade. Por outro lado, alguns
docentes agiram diferente e aplicaram o estagio com pesquisa, 0 que oportunizou repensaram
as atividades. Nesse Vviés alguns processos foram desburocratizados, como a diminuicdo de
fichas a serem preenchidas e a substituicdo do relatorio pelo paper, que proporciona uma escrita
livre e reflexiva sobre o contexto educacional.

Na perspectiva dos participantes, a disciplina de Estagio Supervisionado tem uma
importancia fundamental para a formacdo docente, no entanto, ela precisa rever algumas
estratégias, a fim de que seja melhorada a organizacdo da disciplina e a pratica pedagogica de
alguns professores/formadores. Nesse panorama de melhorias, foi elaborado um manual de
orientacOes contemplando a observacao e a regéncia do Estagio Supervisionado na Licenciatura
em Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim. O documento esta sob apreciacdo e
aguardando a validacdo do colegiado. Brevemente teremos algumas diretrizes de alinhamento
das atividades por parte dos docentes do IFCE que ministram a referida disciplina. Além do
manual, foi criado o produto educacional: o podcast No Mar da Docéncia, como atividade do
curso de Mestrado que também ficara disponivel aos pares, a comunidade cientifica e demais
pessoas interessadas.

A producdo do podcast trouxe criatividade e leveza ao aprendizado durante o
processo de elaboracdo por parte de todos envolvidos. A escolha pelo podcast se deu por ser
uma ferramenta midiatica de facil acesso e gratuita, e por possibilitar um trabalho coletivo entre
a pesquisadora e os participantes, tendo em vista identificar pontos de melhorias voltados aos
problemas da disciplina de Estagio Supervisionado, no sentido de estimular a pesquisa, a
reflexdo, a criticidade e o protagonismo docente.

Inicialmente, considerando os relatos dos participantes, foram escolhidas as
seguintes tematicas: Episodio 01 — Instrumentais do Estagio Supervisionado: desafios e
possibilidades, Episodio 02 — O professor formador e Episodio 03 — A relacdo entre IFCE
campus Camocim e a Escola-campo. Posteriormente, a criatividade dos participantes al¢ou

vOoos, € eles foram além do esperado com a escolha do titulo, e criagdo da foto da capa, a trilha
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sonora e todo o projeto artistico do podcast, tudo conectado a analogia do estdgio como o mar
camocinense. Cabe ressaltar que houve também producdo de poema, composi¢cdo musical,
dentre outras atividades que ultrapassaram as solicitacGes.

Apbs o lancamento do primeiro episddio, foi realizada uma avaliacdo com 0s
participantes e, mediante, os pontos positivos mencionados, foi definida a continuidade do
projeto, dando oportunidade aos demais discentes que se encontram em processo de formacao.
As avaliacdes mostraram que os discentes perceberam que o Estagio Supervisionado no curso
de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim ainda ndo oferece uma estrutura e
organizacdo que contribua significativamente para a formacdo docente, e que o podcast
despertou essa reflexdo e os fizeram enxergar de forma mais clara o que ja sentiam. Nesse
sentido, a elaboracdo da ferramenta midiatica foi o primeiro passo para o desenvolvimento de
um trabalho que despertasse a busca por resolucao dos problemas.

A cada etapa, por ocasido das pesquisas e discussdes, percebia a visdo dos
participantes sobre a importancia do Estagio Supervisionado para a formacdo docente,
identificando a necessidade de alinhamento entre os docentes que ministram as disciplinas de
estagio, a partir das lacunas identificadas.

A experiéncia com o podcast proporcionou o protagonismo dos discentes, atraves
da criatividade como atividade diferente de tudo que eles que ja tinham experenciado no curso;
dessa vez eles ndo ficaram esperando orientacdes, expuseram suas inquietaces e sugeriram
mudancas de melhoria a realizacdo da disciplina de Estagio Supervisionado. Este feito pode ser
destacado uma vez que sdo eles os interessados e 0s que também vivenciam diretamente a
problematica existente. Neste sentido, a contribuicdo desta investigacdo dialogara com a préatica
pedagogica dos professores/formadores na expectativa de uma formacdo docente critica,
reflexiva e significativa.

A pesquisa confirmou o que ja se percebia no caminho percorrido enquanto docente
da disciplina de Estagio Supervisionado tendo em vista a necessidade de mudanca. Mostrou
também que a formacao docente, mesmo sendo discutida no Brasil desde o século XIX, ainda
ndo avancou em alguns aspectos, principalmente no método de ensino do professor/formador,
que ainda apresenta comportamentos tradicionais e visdes engessadas, reforcando a crise da
pedagogia universitaria.

O Estagio Supervisionado precisa ser dindmico e flexivel. Necessita atender as
situagdes fora do planejamento, incluir as limitagdes das agdes, conforme o que as praticas
contemporaneas exigem. O estagio com pesquisa traz essas possibilidades para o fazer

diferente, para o mundo profissional da incerteza. Articula uma disciplina com a outra para
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contribuir positivamente com a formacdo docente, as vezes essa articulacdo de integracéo das
disciplinas favorece o surgimento de novas metodologias estimulando ainda mais a criatividade
do discente em formacéo.

A pesquisa também elucidou que os documentos nacionais trazem essa Visao
moderna de formacdo, mas ndo determinam estratégias de trabalho na perspectiva coletiva, por
conta das institui¢cdes de ensino e da realidade que vivenciam. Os documentos institucionais,
apesar de seguirem as orientagdes dos documentos nacionais, ainda nao alcancaram propostas
robustas e modernas. Os PUDs, por exemplo, apresentam uma sequéncia didatica
desorganizada em termos de conteudos, conforme o déficit de aprendizagem dos alunos, como
é 0 caso da Lingua Inglesa. Esses aspectos denunciam a inexisténcia da coletividade no curso
de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim, como impacto de fragilidade na
formacédo dos discentes.

Na condicdo de protagonista docente desta realidade, vi a necessidade de
impulsionar mudanca nas praticas, visando o contexto historico da formacdo docente, a
pedagogia universitaria (e humanizada), e o estagio como pesquisa. Junto ao colega da area
especifica que também compartilnou preocupacbes semelhantes nas disciplinas de Estagio
Supervisionado 11, Il e IV — LI, observamos a urgente necessidade de transformacéo da pratica,
bem como da desburocratizacdo dos processos, a fim de dar énfase ao diagnoéstico como base
para a compreensao da relacdo entre teoria e prética.

Com o propdsito de contribuir com as lacunas encontradas nos processos
formativos, o manual elaborado por mim e o podcast, buscardo trazer novas atualizacdes ao
PPC para alinhar as praticas dos docentes que ministram a disciplina de Estagio Supervisionado
no curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim. Assim, produziremos
coletivamente, junto ao colegiado, um material relevante sobre o Estagio Supervisionado, para
qgue todos possam compartilhar dos resultados em suas praticas pedagoOgicas enquanto

professores/formadores.
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APENDICE 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos a participar da pesquisa intitulada O Estagio Supervisionado e a Formacao
Docente no Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim: entre
0 escrito e 0 vivido, do Curso de mestrado da UNILAB-IFCE/PPGEF, de responsabilidade de
Cyntia Maria Silva Vasconcelos, sob a orientagdo da Prof? Dra. Maria Socorro Lucena Lima e
da Profé. Dra. Maria Cleide da Silva Ribeiro Leite. Na oportunidade, disponibilizamos o0s

contatos (85) 98632-1865, e-mail: cyntiavasconcelos@gmail.com.
Informacdes sobre a pesquisa

A pesquisa tem como finalidade investigar como as disciplinas de Estagio Supervisionado no
curso de Letras Portugués-Inglés do IFCE campus Camocim contribuem para a formagéo
docente, bem como elaborar um podcast como produto educacional. Para a investigacéo,
realizaremos com os discentes, matriculados na disciplina de estagio supervisionado IV —
Lingua Inglesa, observacGes, e rodas de conversas, que serdo gravadas por comando de voz e
fotografadas. Para a realizagdo do podcast os discentes participardo de forma efetiva junto as
pesquisadoras, tendo em vista as seguintes tarefas: design, pesquisa, elaboracdo de roteiro,

edicdo e postagem.

Consentimento da participacdo
Eu,

concordo em participar do estudo acima descrito. Fui devidamente informado(a) e esclarecido

(a) pela pesquisadora sobre a realizacdo da pesquisa, bem como os procedimentos envolvidos.

Assinatura do participante

Assinatura da Pesquisadora

Camocim/CE, de de
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APENDICE 02 - MANUAL DE ORIENTACOES PARA OBSERVACAO E REGENCIA
DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA EM LETRAS
PORTUGUES/INGLES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA -

CAMPUS CAMOCIM
CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES/INGLES

MANUAL DE ORIENTACOES PARA OBSERVAGAO E REGENCIA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES/INGLES

1 DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES/INGLES

O Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés do
IFCE, campus Camocim, possui carga horéria total de 720 horas, de acordo com o Projeto

Pedagdgico do Curso (PPC). Sua estrutura é dividida da seguinte forma:

PARA O PORTUGUES:
o _ CH.| .
Disciplina Estagio Distribuicdo da carga horéria
total
Estagio 80 (oitenta) horas/aula de
o - 80h/a| )
supervisionado | orientacdo/supervisao no IFCE.
Observacédo no 40 (quarenta) horas/aula de atividades
Estagio Ensino 80 b/ desenvolvidas na Unidade Cedente.
a
supervisionado 11 Fundamental 40  (quarenta)  horas/aula  de
(6% a0 9% ano) orientacao/supervisao no IFCE.
. ) 40 (quarenta) horas/aula de atividades
. Regéncia no Ensino ) )
Estagio desenvolvidas na Unidade Cedente.
o Fundamental 80 h/a
supervisionado |11 40  (quarenta)  horas/aula  de
(6% a0 9% ano) ) )
orientacao/supervisao no IFCE.
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Estagio

supervisionado 1V

Observagéo no
Ensino Médio (1°

ao 3° ano)

80 h/a

40 (quarenta) horas/aula de atividades
desenvolvidas na Unidade Cedente.
40  (quarenta)  horas/aula  de

orientacao/supervisao no IFCE.

Estagio
supervisionado V

Regéncia no Ensino
Médio (1° ao 3° ano)

80 h/a

40 (quarenta) horas/aula de atividades
desenvolvidas na Unidade Cedente.
40  (quarenta) horas/aula  de

orientacao/supervisao no IFCE.

PARA O INGLES:

supervisionado 1V

cursos de idiomas

C.H.
Disciplina Estagio Distribuicdo da carga horaria
total
Estagio 80  (oitenta) horas/aula  de
o - 80 h/a ) _
supervisionado | orientacdo/supervisao no IFCE.
Observacdo e 40 (quarenta) horas/aula de
. regéncia no atividades desenvolvidas na
Estagio ] _
o Ensino 80 h/a | Unidade Cedente.
supervisionado 11
Fundamental 40 (quarenta) horas/aula de
(6% a0 92 ano) orientacdo/supervisao no IFCE.
40 (quarenta) horas/aula de
. Observacdo e regéncia atividades desenvolvidas na
Estagio ) ) ]
o no Ensino Médio 80 h/a | Unidade Cedente.
supervisionado 111
(12 a0 32 ano) 40 (quarenta) horas/aula de
orientagdo/supervisao no IFCE.
40 (quarenta) horas/aula de
o Observacdo e atividades desenvolvidas na
Estagio o )
regéncia em 80 h/a | Unidade Cedente.

40 (quarenta) horas/aula de

orientagdo/supervisdo no IFCE.




1.1 Da distribuicéo da carga-horéria prética:

PARA O PORTUGUES:
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Carga-horaria

Observacao

2h Visita a escola campo

20h Observacao

6h Elaboracgéo do projeto de intervengéo
12h Elaboracgéo do trabalho final

Carga-horéria

Regéncia

2h Visita a escola campo

10h Observacéo

10h Regéncia

6h Execucdo do projeto de intervencao
12h Elaboracgéo do trabalho final

PARA O INGLES:

Carga-horéria

Observacgéo e Regéncia

2h Visita a escola campo

14h Observacao

6h Regéncia

6h Elaboragéo do projeto de intervengéo
12h Elaboracgéo do trabalho final
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2 DA DOCUMENTACAO

CARTA DE APRESENTACAO (ANEXO I): A ser entregue na primeira visita & Unidade
Cedente. Deve ser devolvida assinada e carimbada pela gestdo da escola declarando ciéncia.
Prazo de devolucgdo: 30 dias ap0s o inicio da disciplina de estagio supervisionado.
Observagéo: Entregar digitalizado via e-mail ao professor pedagogo.

TERMO DE COMPROMISSO (ANEXO II): A ser entregue, se possivel, junto a CARTA DE
APRESENTAGCAO. O estagio s6 pode iniciar apds a devolucdo do termo, pois este é o
documento que assegura o discente em suas atividades praticas.

Prazo de devolucgdo: 30 dias ap6s o inicio da disciplina de estagio supervisionado.
Observacdo: Entregar digitalizado via e-mail ao professor pedagogo.

FICHA DE LOTACAO (ANEXO IV): Para acompanhamento dos professores orientadores
do IFCE no campo de estagio.

Prazo de devolucgdo: 30 dias ap6s o inicio da disciplina de estagio supervisionado.
Observacdo: Entregar digitalizado via e-mail ao professor pedagogo.

PROJETO DE INTERVENCAO (ANEXO 1V)

Prazo de devolugéo: No final da etapa N1.

Observagéo: Entregar digitalizado via e-mail ao professor pedagogo.

FICHA DE FREQUENCIA (ANEXO V)

Prazo de devolucao: No final das atividades praticas.

Observacdo: Entregar anexado ao trabalho final.

FICHA DE AVALIACAO (ANEXO VI): A ser respondida pelos professores orientadores da
Unidade Cedente.

Prazo de devolucao: No final das atividades praticas.

Observacdo: Entregar anexado ao trabalho final.

PLANO DE AULA: O professor pode apresentar o modelo disponibilizado pelo IFCE, mas o
discente tambeém tem a opcéo de utilizar outros modelos caso a escola-campo solicite e/ou
disponibilize.

Prazo de devolucgéo: No final das atividades préticas.

2.1 Dos trabalhos finais
RELATO DE EXPERIENCIA: Para os estagios supervisionados Il e 11 - Lingua Portuguesa.
PAPER: Para os estagios supervisionados IV e V - Lingua Portuguesa e para 0s estagios

supervisionados 11, 11l e IV - Lingua Inglesa.
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2.2 Da formatacao
a) digital;
b) fonte Times New Roman, tamanho 12 para todo o trabalho, inclusive a capa, com exce¢éo

das citagdes com mais de trés linhas, notas de rodapé e paginacao que devem ser tamanho 10.

Margens

Devem obedecer as seguintes orientacdes:

a) margens esquerda e superior de 3 cm; Margens direita e inferior de 2 cm;

b) a citacdo direta com mais de trés linhas é destacada com recuo de 4cm da margem esquerda;
c) na folha de rosto, na natureza do trabalho, na area de concentracdo e no orientador, devem
estar alinhados a partir do meio da area do texto para a margem direita (recuo de 8 cm a

esquerda).

Espacamento

O trabalho académico deve obedecer as seguintes orientacdes sobre espagcamento:

a) todo o trabalho deve ser digitado com espaco de 1,5 cm de entrelinhas, com excecéo
das citacGes diretas com mais de trés linhas, notas de rodapé e referéncias que deverao ter
espacamento simples;

b) os titulos das secbes e subsecdes devem ser separados do texto que os precede e 0s
sucede por um espaco de 1,5 cm em branco;

C) as citagdes diretas com mais de trés linhas devem ser separadas do texto que as precede
e as sucede por um espaco de entrelinhas simples em branco;

d) as notas de rodapé devem ser separadas do texto por um espaco simples de entrelinhas
e por um filete de 5 cm, a partir da margem esquerda; e

e) as referéncias ao final do trabalho devem ser digitadas em espacamento simples e

separadas entre si por um espago simples em branco.
3 DO PROCESSO AVALIATIVO
Estagio de observacéo:

12 Nota = Participacdo nas aulas + Projeto de intervencéao

22 Nota = Participagéo nas aulas + Trabalho Final de Estagio
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Estagio de regéncia:
12 Nota = Participacao nas aulas + Projeto de intervencao

2% Nota = Participacdo nas aulas + Trabalho Final de Estagio

4 DO CONTEUDO

A carga horéria tedrica devera ser dividida de forma igualitaria para o professor
pedagogo e para o professor da area especifica. Cabe destacar que os contetdos devem se
complementar, tendo em vista 0 amplo aprendizado do discente no componente curricular de
formacédo, considerando a futura préatica pedagdgica.

O professor pedagogo ficara responsavel em orientar sobre os documentos obrigatdrios.

A correcdo do projeto de intervencdo e do trabalho final solicitado ficard sob a
responsabilidade do professor pedagogo e do professor da area especifica, visando a
necessidade de avaliar o desenvolvimento do discente na disciplina de estagio supervisionado

e futura préatica docente.

5 DO ESTAGIO PARA OS DISCENTES QUE JA ATUAM COMO PROFESSORES

Conforme Resolucdo CNE/CP N°2 de 19 de fevereiro de 2002, no Art. 1°, Paragrafo
Unico: “Os alunos que exercam atividade docente regular na educagio basica poderdo ter
reducdo da carga horéria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas)
horas”. A redug¢do de carga horéria devera respeitar o percentual de cada momento do estagio
curricular supervisionado, devendo ser comprovada mediante declaracdo autenticada que
confirme a atividade docente no inicio do estagio.

O discente/estagiario que atua como docente que trabalha em instituicdo publica devera
apresentar documento expedido por secretaria de educacdo municipal, estadual ou federal. Em
caso de instituicdo privada, o aluno estagiario que atua como docente devera apresentar
declaracédo expedida pelo diretor da escola, em papel timbrado, com carimbo e CNPJ da escola.
Em qualquer documento comprobatorio apresentado, deve conter, no minimo, identificacéo,
funcdo docente, nivel em que atua, disciplinas que ministra e tempo de servico. A escola deve
ser reconhecida pelo 6rgédo competente. Todas as declaragcbes ou documentos comprobatorios
deverdo ser anexados no trabalho final de estagio.

Observacdo: O(a) licenciando(a) devera estagiar no nivel de ensino que nao tenha lecionado.
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6 DO ESTAGIO PARA OS DISCENTES QUE PARTICIPAM DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

O discente/estagiario que atua no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) esta
dispensado do estagio supervisionado de regéncia, tanto na area especifica, como na série em
que realiza o PRP.

7 DO ESTAGIO PARA OS DISCENTES QUE PARTICIPAM DE PROJETOS NO IFCE
CAMPUS CAMOCIM

O discente/estagiario que atua em projetos de lingua inglesa do IFCE campus Camocim

esta dispensado do estagio supervisionado IV - LI.

REFERENCIAS

BRASIL. Resolucdo CNE/CP 2, DE fevereiro de 2022. Institui a duracéo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formagéo de professores da Educacéo
Bésica em nivel superior. Brasilia, 2022. Disponivel em: CP022002.doc (mec.gov.br).
Acesso em: 20 de nov. de 2022.

CAMOCIM (CE). Projeto Pedagogico do Curso de Letras Portugués/Inglés. Camocim,
CE: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, 2008. Disponivel em:
https://ifce.edu.br/camocim/menu/arquivos_cursos/superiores/letras. Acesso em: 06 de nov.
de 2022.



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
https://ifce.edu.br/camocim/menu/arquivos_cursos/superiores/letras
https://ifce.edu.br/camocim/menu/arquivos_cursos/superiores/letras
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ANEXO |
CARTA DE APRESENTA(;AO
Camocim, de de 20 )

Sr.(a) Diretor(a) da escola:

Apresentamos o(a) aluno(a):
matriculado no Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés sob Matricula n°
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara - IFCE
campus Camocim, objetivando estagiar neste estabelecimento de ensino no seguinte nivel:

() Observagéo no Ens. Fundamental (62 a 9% ano) () Observagdo no Ensino Médio (1° a 3° ano)

() Regéncia no Ensino Fundamental (62 a 9% ano) () Regéncia no Ensino Médio (1° a 3° ano)

O Estagio Supervisionado Curricular se caracteriza pela oportunidade que o futuro
licenciado conta para participar de atividades praticas pré-profissionais, exercidas em situacdes
reais de trabalho, sendo um processo interdisciplinar avaliativo e criativo, destinado a articular
teoria e pratica.

Vale esclarecer que 0 mencionado estagio compreende momentos de visitas a escola,
com vistas a efetivacdo de um diagnostico e observacdo em sala de aula e/ou realizar préticas
de regéncia de aulas, sob supervisdo de um professor da escola, possibilitando vivenciar a
dindmica administrativo-pedagdgica da instituicdo e situacfes do cotidiano escolar.

Esperando contar com a aquiescéncia de VVossa Senhoria, firmamo-nos.

Atenciosamente,

Professor(a) da disciplina de
Estagio Supervisionado
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ANEXO 11

TERMO DE COMPROMISSO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Declaramos que o(a) aluno(a) , do

periodo do Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard - IFCE campus Camocim, foi aceito(a) como
estagiario(a) da disciplina de estagio supervisionado, no periodo de / / a

/ / :

Estamos cientes de que, ao final do referido estagio, efetuaremos uma avaliacdo de
desempenho do(a) estagiario(a), que sera enviada ao professor(a) docente responsével pela
disciplina de Estagio Supervisionado.

Para este termo de compromisso cabe a Unidade Concedente:
I. Receber em sua rede de institui¢bes escolares, alunos estagiarios dos cursos de Licenciatura
ofertados pelo IFCE/CAMOCIM,;

I1. Proporcionar ao aluno estagiario suporte adequado a execucdo do estagio;

I11. Supervisionar as tarefas e avaliar o desempenho dos alunos estagiarios;

IV. Garantir ao aluno estagiario o cumprimento das exigéncias escolares, inclusive no que se refere
ao horério de supervisao realizada pelo IFCE/CAMOCIM;

V. Proporcionar ao aluno estagiario experiéncias validas para a complementacdo do ensino e da
aprendizagem, bem como o material para a sua execucdo, ressalvada a autonomia cientifica no
trabalho desenvolvido;

VI. Prestar, oficialmente, informacdes sobre o desenvolvimento do estagio e da atividade do aluno
estagiario sempre que solicitado pelo IFCE/CAMOCIM,;

Para este termo de compromisso cabe ao Estagiario:
I. Cumprir a programacao de estagio estabelecida;

I1. Obedecer as normas internas da Unidade Concedente;

[1l. Comunicar a Unidade Concedente e ou ao IFCE/CAMOCIM, conclusdo, interrup¢do ou
modificacdo deste Termo de Compromisso, bem como fatos de interesses ao andamento do
estagio.

IV. Informar de imediato e por escrito a Unidade Concedente qualquer fato que interrompa,
suspenda ou cancele sua matricula no IFCE/CAMOCIM, arcando com quaisquer 6nus pela
auséncia dessa informacao;

V. Responder pelo ressarcimento de danos causados por seu ato doloso ou culposo a qualquer
equipamento instalado nas dependéncias da Unidade Concedente durante o cumprimento do
estagio, bem como por danos morais e materiais causados a terceiros;

VI. Apresentar relatérios sobre seu estagio, na forma, prazo e padrbes estabelecidos pelo
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA - IFCE
CAMPUS CAMOCIM;

VII. Atualizar, impreterivelmente, seu endereco eletronico e demais dados cadastrais junto a
Secretaria Académica de seu curso, para efeito de acompanhamento de seu estagio.

Paragrafo Unico - O ndo cumprimento do disposto nas clausulas, enquanto obrigacio
académica e no prazo estabelecido, implicara no cancelamento deste Termo de Compromisso
de Estagio.

Local e data , de de 2022.

ASSINATURA DO ESTAGIARIO ASSINATURA DO REPRESENTANTE
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FICHA DE LOTACAO DO ESTAGIARIO

Nome do aluno(a):

E-mail:

Fone:

Nome da Escola:

Endereco da Escola:

Bairro:

Cidade:

Fone da Escola:

Diretor (a) da Escola:

Coord.(a) para contato:

Professor supervisor:

Ano em que vai lecionar:

() 6°fund. () 7°fund. ( ) 8°fund. () 9°fund. ( )1°med. ( )2° med. ( )3° med.

HORARIO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

HORARIO SEGUNDA TERCA | QUARTA | QUINTA | SEXTA
MANHA
TARDE
NOITE
Local e data , de de

ASSINATURA DO ESTAGIARIO

ASSINATURA DO REPRESENTANTE
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PROJETO DE INTERVENCAO - Roteiro

. Titulo:

. Tema:

. Objetivos:

. Publico-alvo:

. Metodologia - Etapas previstas
. Recursos Materiais

. Cronograma

. Resultados Esperados

10. Avaliacao

11. Referéncias

CONO Ol A~ WN B
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FICHA DE FREQUENCIA

Estagiario (a):

Instituicdo de ensino:

Endereco
Turno(s): Turma (s): Disciplina:
Professor(es) Supervisor da Disciplina:
Data Horario Atividade Horéario Carga Ass. Prof°
de Desenvolvida de saida | Horéria Supervisor ou
Entrada Gestéo Escolar

Total de dias letivos:

Total de carga horaria:

OBSERVAGCAO: Devolver esta ficha ao orientador de Estagio devidamente preenchida, assinada e carimbada pelo

responsavel da Unidade Cedente.
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FICHA DE AVALIACAO

1. Discente estagiario:

2. Escola/instituicdo campo de estagio:

3. Professor(a) Supervisor(a)/Orientador(a):

4. Periodo:

5. Horario da disciplina:

ASPECTOS A CONSIDERAR

NIVEL OBSERVADO

Excelente
(1,0

Otimo
(0,8)

Bom
(0,6)

Regular
0,4)

Demonstra conhecimento das bases
tedricas do conteudo das aulas.

Utiliza e desenvolve métodos e técnicas de
ensino de acordo com o0s objetivos e 0
contetido do programa.

Estimula a participacdo ativa dos estudantes e
0 desenvolvimento do pensamento e atitudes.

Comunica-se com  precisdo, clareza,
naturalidade e confianca.

Esclarece  prontamente as  duvidas
apresentadas pelo estudante.

Utiliza recursos didaticos adequadamente.

Desenvolve o contelido de maneira
equilibrada e no tempo previsto.

Avalia o rendimento da aprendizagem de
acordo com os objetivos propostos no plano
de aula.

Demonstra controle da classe durante as aulas.

Pontualidade e Assiduidade.

AVALIACAO DA AULA (NOTA 0 A 10)

Local e data: , de

de 20

Prof. Supervisor do Estagio da Escola-campo (Assinatura legivel)



150

ANEXOS
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ANEXO 01 — PUD ESTAGIO SUPERVISIONADO Il — LINGUA INGLESA

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO Il — LINGUA INGLESA

Cadigo:

Carga Horaria Total: 80h | CH Tedrica: 20h | CH Pratica: 60h

CH - Préatica como Componente Curricular do ensino: -

Numero de créditos: 4

Pré-requisitos: Estagio Supervisionado | — Lingua Inglesa

Semestre: VIII

Nivel: Superior

EMENTA

Metodologia de ensino de inglés como lingua estrangeira. Fundamentos tedricos e

metodoldgicos para a analise e elaboracdo de material didatico em lingua inglesa Aspectos

socioculturais e interculturais das comunidades falantes da lingua inglesa aplicados ao ensino
de lingua inglesa no Ensino Fundamental. Observacdo e intervencdo da docéncia no Ensino

Fundamental. A escola do Ensino Fundamental e o papel do professor de Lingua Inglesa.

Observacéo e reflexdo da praxis pedagogica.

OBJETIVO

e Desenvolver a producdo escrita de diferentes géneros textuais em Lingua Inglesa para o
ensino.

¢ Desenvolver as habilidades de fala e escuta através de atividades contextualizadas para a
capacitacdo e aprimoramento do fazer docente de lingua inglesa.

¢ Observar e analisar 0 processo de ensino-aprendizagem de inglés como lingua estrangeira
no Ensino Fundamental.

e Adaptar conhecimentos teoricos e praticos em diferentes realidades de ensino.

PROGRAMA

e Teorias de aprendizagem de lingua estrangeira; abordagens metodoldgicas para o ensino
de inglés;

e Andlise e elaboracdo de material didatico para o ensino de inglés.

¢ A escola do Ensino Fundamental e o papel do professor de Lingua Estrangeira. Diagndstico
da escola quanto condi¢cdes de acesso, numero de alunos atendidos, rotina escolar e
aproveitamento de tempo.

e Andlise de recursos pedagodgicos utilizados. Observacdo da préxis pedagogica:
Planejamento de aulas, aproveitamento de conhecimento prévio dos alunos, respeito as
diferencas, interacao entre pares.

METODOLOGIA DO ENSINO

Aulas Expositivas e dialogadas;

Utilizacdo de recursos audio visuais (retroprojetor, data-show, filmes em DVD);

Préticas de leitura de textos e debate;

Producéo textual individual e coletiva;

Técnicas de ensino da lingua inglesa;

Orientacdo para observacao de aulas.

AVALIACAO

Insere-se em um processo diagndstico-progressivo, segundo os critérios de: participacao

ativa dos discentes no decorrer das aulas, nas propostas das atividades individuais e coletivas,

nos debates em sala, no planejamento e realizacdo dos trabalhos da disciplina.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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Brasil. (1998). Ministério da Educacdo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais:
Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF. (Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf)

BROWN, D. H. Teaching by Principles - An Interactive Approach to Language Pedagogy.
3rd edition. New Jersey: Prentice Hall Regents, 1994. ISBN-10: 0136127118

MARQUES, Florinda Scremin. Ensinar e Aprender Inglés: o Processo Comunicativo Em
Sala de Aula. Curitiba: Intersaberes, 2012. (Disponivel na BVU)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes. Fundamentos de Abordagem e Formagdo no
Ensino de PLE e outras linguas. Sdo Paulo: Pontes, 2011. ISBN 9788571133617

LIMA, D. C. de (ed.). (2011). Inglés em escola publica ndo funciona? Uma questdo de
multipla escolha: S&o Paulo: Parabola Editorial. ISBN: 978-85-7934-027-7

RICHARDS, J.C.; RODGERS, T.S. Approaches and methods in language teaching.
Cambridge, MA: Cambridge University Press, 2001

SCRIVENER, Jim. Learning teaching. Oxford: Macmillan/Heinemann, 1994.
SALDANHA, Luis Claudio Dallier. Fala, oralidade e praticas sociais. Editora Intersaberes.
2012. (Disponivel na BVU)
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ANEXO 02 — PUD ESTAGIO SUPERVISIONADO Il - LINGUA INGLESA

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO IIl — LINGUA INGLESA

Cadigo:

Carga Horaria Total: 80h | CH Teérica: 20h | CH Pratica: 60h

CH - Préatica como Componente Curricular do ensino: -

Numero de créditos: 4

Pré-requisitos: Estagio Supervisionado Il — Lingua Inglesa

Semestre: 1X

Nivel: Superior

EMENTA

Observacéo e intervencdo da docéncia no Ensino Médio. A escola do Ensino Médio e do
ensino tecnoldgico e o papel do professor de Lingua Inglesa. Diagndstico da escola quanto
as condicbes de acesso, nimero de alunos atendidos, rotina escolar e aproveitamento de
tempo. Andlise de recursos pedagodgicos utilizados. Observacdo e reflexdo da préxis
pedagdgica: planejamento de aulas. Curriculo formal adotado, instrumentos de avaliacéo
utilizados.

OBJETIVO

e Compreender as principais questdes que dizem respeito ao Ensino Médio;

¢ Observar rotina e realidade da instituicdo educativa;

e Perceber a relacdo entre planejamento, curriculo e pratica pedagdgica;

e Analisar a préatica dos docentes de Lingua Inglesa do Ensino Médio;

e Estabelecer interacdo com os alunos do Ensino Médio.

e Verificar a gestdo da sala de aula;

e Realizar intervencdes em sala de aula;

e Planejar situacGes didaticas.

PROGRAMA

¢ O ensino de inglés para 0 mundo do trabalho.

e Os aspectos metodoldgicos do ensino de Inglés no Ensino Médio.

e Conteldos e curriculos de Lingua Inglesa para o Ensino Médio.

¢ Relacdo Gestdo Escolar-Comunidade.

e A conexdo entre Curriculo, Projeto Politico-Pedagdgico e Planejamento.

e Sequéncia Didatica, Pedagogia de Projetos e Plano de Aula.

e Avaliacdo de aprendizagem e instrumentos avaliativos.

e Reflexdo sobre a pratica docente.

METODOLOGIA DO ENSINO

Observacdo participante e intervencdo na escola de estagio, seminarios, debates, aulas
expositivas e dialogadas, estudos de caso, discussdes tematicas, estudo dirigido, visitas
técnicas.

AVALIACAO

A avaliacdo terd carater formativo, visando ao acompanhamento permanente do aluno como
futuro docente. Desta forma, serdo usados instrumentos e técnicas diversificadas de
avaliacdo, deixando sempre claro os seus objetivos e critérios. Alguns critérios a serem
avaliados:

- Grau de participacao do aluno em atividades que exijam producéo individual e em equipe;
- Planejamento, organizacéo, coeréncia de ideias e clareza na elaboracgdo de trabalhos escritos
ou destinados a demonstragdo do dominio dos conhecimentos técnico-pedagogicos e
cientificos adquiridos;

- Desempenho cognitivo;
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- Criatividade e o uso de recursos diversificados;

- Dominio de atuacdo discente (postura e desempenho);

Alguns instrumentos que serdo utilizados: Seminarios, trabalhos, estudos de caso, diario de
campo e relatério.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes. Fundamentos de Abordagem e Formacdo no
Ensino de PLE e outras linguas. S&o Paulo: Pontes, 2011. ISBN 9788571133617
FREITAS, Vilma Aparecida Botelho. Professor de lingua estrangeira: Construindo um
lugar. Curitiba/PR: Appris, 2014. ISBN 9788581925165(*)

MARQUES, Florinda Scremin. Ensinar e Aprender Inglés: o Processo Comunicativo Em
Sala de Aula. Curitiba: Intersaberes, 2012. (Disponivel na BVU)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. (Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf)

BROWN, D. H. Teaching by Principles - An Interactive Approach to Language Pedagogy.
3rd edition. New Jersey: Prentice Hall Regents, 1994. ISBN-10: 0136127118

CAMPOS, Artur Andre Martinez. A aquisicdo da lingua inglesa usando as novas
tecnologias da informacdo e comunicacdo: a apropriacdo do conhecimento. 2008

(Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra
=114378)

RICHARDS, J.C.; RODGERS, T.S. Approaches and methods in language teaching.
Cambridge, MA: Cambridge University Press, 2001
SCRIVENER, Jim. Learning teaching. Oxford: Macmillan/Heinemann, 1994.



http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=114378
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=114378
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ANEXO 03 — PUD ESTAGIO SUPERVISIONADO IV — LINGUA INGLESA

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO IV — LINGUA INGLESA
Cadigo:
Carga Horaria Total: 80h | CH Teérica: 20h | CH Pratica: 60h
CH - Préatica como Componente Curricular do ensino: -
Numero de créditos: 4
Pré-requisitos: Estagio Supervisionado Il — Lingua Inglesa
Semestre: X
Nivel: Superior
EMENTA
Observacéo participativa e intervencdo na sala de aula de cursos de idiomas. Os cursos de
idiomas e o papel do professor de Lingua Inglesa. Diagnoéstico da instituicdo/empresa quanto
as condicbes de acesso, nimero de alunos atendidos, rotina escolar e aproveitamento de
tempo. Andlise de recursos pedagdgicos utilizados. Observacdo da préxis pedagdgica:
planejamento de aulas, aproveitamento de conhecimento prévio dos alunos, respeito as
diferencas, interacdo entre pares. Curriculo formal adotado, instrumentos de avaliacéo
utilizados.

OBJETIVO

Compreender as principais questdes que dizem respeito aos cursos de idiomas;

Compreender os processos de ensino e aprendizagem do ensino lingua estrangeira para fins

especificos;

Perceber a relacdo entre planejamento, curriculo e pratica pedagogica;

Observar a préatica dos docentes de Lingua Inglesa de cursos de idiomas;

Estabelecer interagdo com os alunos desses cursos;

Verificar a gestdo da sala de aula;

Realizar intervencgdes em sala de aula;

Planejar situactes didaticas.

PROGRAMA

e Cursos de idiomas e o papel do professor de Lingua Estrangeira. Diagnostico da
instituicdo/empresa quanto condi¢c6es de acesso, numero de alunos atendidos, rotina escolar
e aproveitamento de tempo.

e Andlise de recursos pedagodgicos utilizados. Observacdo da préxis pedagogica:
Planejamento de aulas, aproveitamento de conhecimento prévio dos alunos, respeito as
diferencas, interacdo entre pares.

¢ Relacdo Gestdo Escolar-Comunidade.

e A conexdo entre Curriculo, Projeto Politico-Pedagdgico e Planejamento.

e Sequéncia Didatica, Pedagogia de Projetos e Plano de Aula.

¢ Avaliacdo de aprendizagem e instrumentos avaliativos.

e Reflexdo sobre a pratica docente.

METODOLOGIA DO ENSINO

Observacgédo participante e intervencdo na escola de estagio, seminarios, debates, aulas

expositivas e dialogadas, estudos de caso, discussdes tematicas, estudo dirigido, visitas

técnicas.

AVALIACAO

A avaliacdo terd carater formativo, visando ao acompanhamento permanente do aluno como

futuro docente. Desta forma, serdo usados instrumentos e técnicas diversificadas de

avaliacdo, deixando sempre claro os seus objetivos e critérios. Alguns critérios a serem
avaliados:

- Grau de participacao do aluno em atividades que exijam producdo individual e em equipe;
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- Planejamento, organizagéo, coeréncia de ideias e clareza na elaboragao de trabalhos escritos
ou destinados a demonstracdo do dominio dos conhecimentos técnico-pedagogicos e
cientificos adquiridos;

- Desempenho cognitivo;

- Criatividade e o uso de recursos diversificados;

- Dominio de atuacdo discente (postura e desempenho);

Alguns instrumentos que serdo utilizados: Seminarios, trabalhos, estudos de caso, diario de
campo e relatério.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes. Fundamentos de Abordagem e Formacdo no
Ensino de PLE e outras linguas. S&o Paulo: Pontes, 2011. ISBN 9788571133617
MARQUES, Florinda Scremin. Ensinar e Aprender Inglés: o Processo Comunicativo Em
Sala de Aula. Curitiba: Intersaberes, 2012. (Disponivel na BVU)

RICHARDS, J.C.; RODGERS, T.S. Approaches and methods in language teaching.
Cambridge, MA: Cambridge University Press, 2001

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMPOS, Artur Andre Martinez. A aquisicdo da lingua inglesa usando as novas
tecnologias da informacdo e comunicacdo: a apropriacdo do conhecimento. 2008

(Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra
=114378)

FERNANDES, Alessandra Coutinho. Compreensao e Producdo De Textos Em Lingua
Materna e Lingua Estrangeira - Vol.5. S8o Paulo: Intersaberes, 2012. (Disponivel na
BVU)

FORTES, Laura. Sentidos de ‘erro’ no dizer de professores de inglés/lingua estrangeira:
uma reflexdo sobre representacbes e praticas pedagdgicas. 2008. (Disponivel em
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-21012009-102157/pt-br.php)
FREITAS, Vilma Aparecida Botelho. Professor de lingua estrangeira: Construindo um
lugar. Curitiba/PR: Appris, 2014. ISBN 9788581925165

WALESKO, Angela Maria Hoffman. Compreensdo oral em lingua inglesa [livro
eletrénico] / Angela Maria Hoffman Walesko. — Curitiba: Intersaberes, 2012.- (Série Lingua
Inglesa em Foco) (Disponivel na BVU)



http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-21012009-102157/pt-br.php
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ANEXO 04 - REGISTROS FOTOGRAFICOS

Estudo do texto “Redes e Peixes”, de Rubem Alves (Arquivo da pesquisadora).

Apresentacdo dos sentimentos pescados durante as disciplinas de Estadgio Supervisionado
(Arquivo da pesquisadora).
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Charles Carvalho de Matos

14:52 | pnf-mame-pmt

Reunido de edi¢do do podcast No Mar da Docéncia (Arquivo da pesquisadora).
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ANEXO 05 - OUTROS REGISTROS

6 Spotify Faga upgrade & CyntiaVascon... v

Inicio

Buscar
Sua Biblioteca . PODCAST

No mar da docéncia: diadlogo entre estagiarios
Sereimi Cyntia Maria Silva Vasconcelos

Mdsicas Curtidas

SEGUIR

@© Instalar aplicativo

7 #01 - Instrumentais do estagio supervisionado: ¢

Postagem do podcast No Mar da Docéncia no spotify
(Fonte: No mar da docéncia: didlogo entre estagidrios | Podcast no Spotify).

ifcecamocim
Audio original

PODCAST DOS ALUNOS DO
ESTAGIO DO CURSO DE LETRAS

ifcecamocim |, PODCAST - NO MAR DA DOCENCIA
Link na bio

As vivéncias ao final da sequéncia das disciplinas de estagio
supervisionado de lingua inglesa do curso de Letras
Portugués/Inglés do IFCE campus Camocim fizeram com que os

Vi

. DOGENGIA

EP.1NO AR

QY

@g’ Curtido por iziane_silvestre e outras 61 pessoas

discentes percebessem algumas problematicas acerca das agdes
que envolvem a natureza do estégio.

Essa percepgéo deu espago para a exposi¢do de inquietagdes,
motivando a articulagdo para a realizacdo de um projeto, que
consistiu na elaboracéo de um podcast, com o intuito de
contribuir com melhorias frente as probleméticas encontradas
através da pesquisa, da reflexdo, da criticidade, do protagonismo
e, principalmente, do trabalho coletivo.

Com isso, temos a honra de apresentar o podcast: No mar da
docéncia, que traz em seu primeiro episédio um breve didlogo
sobre os instrumentais do esté4gio supervisionado, seus desafios
e possibilidades.

Esperamos que entrem nesse mar com a gente e que seja uma
escuta de muita aprendizagem.

W

Divulgacéo do podcast No Mar da Docéncia na rede social do IFCE campus Camocim
(Fonte: IFCE CAMOCIM (@ifcecamocim) ¢ Fotos e videos do Instagram)



https://open.spotify.com/show/6OJj1XlOtYPAv1vk91cOO6
https://www.instagram.com/p/ClhXCvir41_/

