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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender a contribuicdo do Estagio
Supervisionado na construcdo dos saberes que constituem a profissionalidade
docente dos professores de Ciéncias da Natureza e Matematica formados pela
UNILAB. A motivacdo para o desenvolvimento desta investigacdo nasceu a
partir da critica ao Projeto Pedagogico do Curso que, em sua versao inicial,
apresentava uma acentuada dicotomia entre teoria e pratica, inclusive nos
primeiros estagios desenvolvidos. Com as consideracdes tecidas pelos
estudantes, o aumento do quadro de docentes das disciplinas pedagogicas e a
reformulacéo do PPC do curso, foi registrada uma mudanca de perspectiva na
proposta de estagio, que trouxe renovacoes tedricas e metodoldgicas para a
formacdo vivenciada pelos licenciandos. Tal fato se constitui como
determinante para o inicio desta investigacdo que, metodologicamente se
assenta na abordagem qualitativa (MINAYO, 2008), inspira-se na pesquisa
etnografica (ANDRE, 2010). O aporte tedrico foi constituido a partir dos
estudos de Pimenta e Lima (2004), Lima (2012), Costa (2012) e Almeida e
Pimenta (2014), entre outros. As estratégias de aproximacao com a realidade
utilizadas foram a observacdo participante, realizacdo de entrevista, analise
documental e aplicacdo de instrumentais de pesquisa junto aos estudantes
matriculados na disciplina. Os resultados apontam que as principais
contribuicbes do estagio para os estudantes foram o fortalecimento de suas
identidades profissionais e a aproximac¢do com a profissdo, de forma critica e
reflexiva.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado. Profissionalidade
Docente. Ciéncias da Natureza e Matematica. UNILAB



ABSTRACT

The present work aims to understand the contribution of the Supervised
Internship in the construction of the knowledge that constitute the teaching
professional of the professors of Natural Sciences and Mathematics formed by
UNILAB. The motivation for the development of this research was born from the
criticism of the Pedagogical Project of the Course which, in its initial version,
presented a marked dichotomy between theory and practice, even in the first
stages developed. With the students' considerations, the increase of the
teaching staff of the pedagogical disciplines and the reformulation of the PPC of
the course, a change of perspective was registered in the internship proposal,
which brought theoretical and methodological renewals to the training
undergone by the graduates. This fact constitutes a determinant for the
beginning of this research that, methodologically, is based on the qualitative
approach (MINAYO, 2008), is inspired by the ethnographic research (ANDRE,
2010). The theoretical contribution was made from the studies of Pimenta and
Lima (2004), Lima (2012), Costa (2012) and Almeida e Pimenta (2014), among
others. The strategies of approximation with the reality used were participant
observation, interviewing, documentary analysis and application of research
instruments to students enrolled in the discipline. The results indicate that the
main contributions of the internship to the students were the strengthening of
their professional identities and the approach to the profession, in a critical and
reflexive way.

Keywords: Supervised Internship. Teacher Professionalism. Natural Sciences
and Mathematics. UNILAB.



SUMARIO
1 INTRODUGAOD .ucviteicecreceecreeeseeesesssssessessssasessssesssssssssessssssesssessassssasessssssssssssenes 11

2 ESTAGIO SUPERVISIONADO E CONSTRUGCAO DA PROFISSIONALIDADE
T L A N 17

2.1 DISCUTINDO CONCEPCOES DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

2.2 PROFISSIONALIDADE DOCENTE NO CONTEXTO CONTEMPORANEO:
CONTRIBUIGOES DO ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE

ENSINO (ENDIPE).....oeooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesseesseeeeeeseessseessseeessseessssessssseeesssssseesssseeessseseessseeee 22
3 REFLEXOES SOBRE A FORMACAO INTERDISCIPLINAR DOS PROFESSORES
DE CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA w..ovvoooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesssssee e 32
3.1 A LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA E A FORMAGCAO DE
PROFESSORES COMO ELEMENTO DE VALORIZAGAO DO MAGISTERIO ............ 32
3.2 FORMACAO INTERDISCIPLINAR NO CONTEXTO DA LICENCIATURA EM
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA ... eeeoeeeeeeeeseeeseeeeseeeeesessseeeesseeeeesssssseessseeee 43
4 A CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE EM MOVIMENTO:
CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO .......ccovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeessseeseeneeeeee 57
4.1 ELEMENTOS NORTEADORES DOS ESTAGIOS .......coooveeeeeeeeeeeeeeeeeessseseeeeeeeeeee 57

4.2 AVALIANDO A CONSTRUGAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE: O OLHAR
DOS ESTUDANTES. ...ttt sttt st she ettt st sbesanesbesbeennens 66

CONSIDERAGCOES FINAIS.....iuiiiteeetereseerereeseseessessesesessesessesesssssssssesessesssssessssessssssssenes 78

REFERENCIAS. ... coeeee ettt e e e e et et e e e e et e e et e e e e e e e e e aee e e aeaee e e 81



1 INTRODUCAO

Educacao nao transforma o mundo
. Educacéo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo.
(Paulo Freire)

A palavra magistério me faz relembrar toda minha trajetéria formativa,;
desde meu ensino fundamental até hoje em minha conclusédo do nivel superior.
O estagio me ajudou a compreender todo esse percurso e a responder a

pergunta quem sou como futuro docente?

A educacao esta enraizada no sangue de minha familia. Lembro-me de
cada letra que minha mée, que era professora, me ensinou. De todas as vezes
que ela sentava-se a mesa para elaborar suas provas com aquele papel
carbono ou entédo para corrigir provas ou planejar aula. Meu lugar era sempre
ao lado com um pequeno caderno riscando as primeiras letras. Assim,
compreendo que meu processo de formacdo comecou dentro de meu lar. E

minha méae a responsavel pela primeira formacéao.

Ao ingressar na primeira série do ensino fundamental | conclui meu
processo de alfabetizacdo. Naquela época, a professora que me ensinou a ler
incentivava toda a turma com a leitura. Sempre no fim da aula, ela lia um livro.
Com esses estimulos passei a ter o habito de levar livros para ler em casa.
Habito que me acompanhou até o ensino médio. Hoje afirmo fielmente que
gosto de ler. Sempre gostei. E foi a minha primeira professora que me ensinou

o habito de leitura.

Durante minha passagem pelo ensino médio existiam ddvidas em
relacdo a minha escolha profissional. Durante as apresentacdes de seminario

sempre me imaginava como professor, porém a decisdo néo estava efetivada.

Apds a conclusdo do ensino médio, participei de uma selecdo para
professor temporario da Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de
Capistrano. Fui aprovado ficando no 2° lugar. Um medo misturado com anseio
tomou conta de mim. Nunca tinha estado em sala de aula como professor. Foi
nesse momento que passou a se definir mais claramente o desejo de seguir

profissdo e de buscar a formacdo necessaria, pois 0 exercicio da docéncia
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demanda muito mais do que os conhecimentos especificos das disciplinas

curriculares.

Em 2011 a UNILAB (Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira) sediada na cidade de Redencé&o-CE foi inaugurada.
E com ela o sonho da formacéo superior. Entrei na segunda turma do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica. A UNILAB foi um marco
na educacao superior na regido do Macico de Baturité. 34 estudantes da regido

e um unico sonho: ser professor.

A universidade parecia algo surreal. No entanto, surgiram as primeiras
dificuldades. A dificuldade de adaptacéo, a falta de professores no curso e até
mesmo a falta de estrutura para receber estudantes. Percebi uma falta de
humanizacdo no que diz respeito as disciplinas especificas do curso. Alguns
professores sO jogavam conteldo sem a preocupacdo de uma reflexdo com

aproximacao da escola.

Se por um lado as disciplinas especificas apenas nos “preenchiam” com
contetdos, as disciplinas pedagogicas nos aproximavam da realidade
educacional. A partir deste momento, comecei a compreender que a docéncia
ia muito além do que lecionar. Era necessario contermos uma postura de um

profissional reflexivo.

Durante minha formacéo fui contemplado com o PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) que me inseriu dentro da
realidade escolar e oportunizou uma reflexdo sobre o cenéario da educacao
atual. Nesse momento do curso, entendia o PIBID como o apice de minha
formacdo e até mesmo queria aproveitar o programa como disciplina de

estagio.

Com a chegada de novos professores no nosso instituto e com a
reformulacdo do PPC (Projeto Pedagdgico do Curso), foi incentivado que nas
disciplinas especificas fossem construidos objetos educacionais. A experiéncia
foi Otima, porém, do que adiantaria elaborarmos objetos sem aplicarmos e

saber a sua eficacia na pratica.

Ao realizar a matricula na disciplina de estagio, fiquei ansioso. Sabia que

seria 0 momento em que iria sintetizar todo meu conhecimento dentro de sala.
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Mas fiquei decepcionado. Analise do PPP (Projeto Politico Pedagdgico da
Escola), andlise de livro didatico, reconhecimento da escola, preenchimento de
instrumentais. Tudo o que ja haviamos realizado no PIBID, mais uma vez a
tentativa de inserirmos o programa como disciplina. No fim da disciplina o
famoso relatério. Era tdo burocratico, que nem entendia o porqué daquela
construcdo, qual era sua concepcao pedagogica. Tudo aquilo que eu pensei
que seria motivador foi aos poucos se perdendo no decorrer da disciplina. E
assim caminhamos por mais trés disciplinas de estdgio. No fim do Estagio lll,
em vez do relatério, elaboramos um resumo expandido para a | Mostra de
Estagio Supervisionado da UNILAB. Na ocasido pude assistir a uma palestra
da Profa. Dra. Maria Socorro Lucena Lima (UECE) sobre estagio e questionei
sobre a ligacdo do PIBID com o Estagio. Confesso que suas reflexdes me
ajudaram a compreender que O programa ndo se constituia como um
componente curricular e que, portanto, meu desejo de aproveita-lo como

Estagio ndo se concretizaria.

Ao ingressar na disciplina de Estagio IV fui pego de surpresa pela
abordagem da disciplina. A disciplina era lecionada em conjunto pelas Profas.
Elisangela André e Sinara Mota. Textos sobre estagio, debates, reflexdes sobre
a pratica docente, viagens técnicas. Refletimos sobre a escola em movimento e
descobrimos que é importante identificar o local onde a escola esta situada,
sua realidade social, historica e cultural; quem séo os estudantes que a escola
recebe; quem sdo seus funcionarios; sua estrutura organizacional e

administrativa e sua funcéo social.

Toda minha concepcdo sobre estagio comecou a mudar dai. As
professoras nos oportunizaram uma formacdo sobre videodocumentario no
Centro de Educacdo a Distancia do Estado do Ceara (CED) em Sobral - CE,
com o intuito de elaborarmos videos das escolas que atudvamos no estagio.
Tal produto teve o objetivo de concluir a disciplina e deixar algo para a escola
recebedora do estagio. Muitas vezes os estagios sao concebidos de forma que
a escola em nada recebe por oportunizar a constru¢cdo da profissionalidade

docente.
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Entender a escola como espaco de formacgéo de professores
significa fazer das suas praticas mais simples e da
complexidade do contexto em que a mesma esta inserida um
lugar de aprendizagem da profissdo. Significa também estar
sempre atento ao processo interativo que acontece entre as
pessoas que ali convivem e da possibilidade de encontrar
nesse lugar, experiéncias formadoras (SOUSA, 2011).

A construcdo de minha identidade docente estava a caminho. O Estagio
V foi construido da mesma forma. Dessa vez construimos um portfélio como
produto final da disciplina. Foi muito prazeroso a construgdo do mesmo. Cada
aula, uma reflexdo, um debate. O processo de avaliacdo foi continuo, vivido
durante toda a jornada da disciplina. Entendi o Estagio ndo apenas como
disciplina, mas como algo a ser explorado e importante em nossa formacao

como futuros docentes.

Foi neste momento que recebi o convite da Profa. Elisangela André para
ser seu bolsista no PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo
Cientifica) pesquisando Estagio Supervisionado e como este componente

constrdi a identidade profissional docente.

Durante um ano acompanhei uma turma de CNeM na disciplina de
Estagio. Com meu diario de campo coletava dados qualitativos a fim de
analisar os mesmos. Participei dos debates, encontros de reflexdo sobre a
pratica e aulas de campos para descobrir como a disciplina de estagio
contribuia na formacao dos discentes. A cada ida a escola, tanto para observar
como para lecionar, os estudantes traziam relatos e exemplos e juntos

tentavam entender a dindmica da escola em movimento.

A escola, com seus diferentes espacos e interacdes tem muitas
e diferentes licbes para o0s estagiarios, entre as quais
destacamos a questdo da cultura escolar e a escola como
organizagdo educativa. Acrescentamos uma especial atencao
para a escola em movimento que, mesmo diante das coisas
que parecem comuns, oferece pequenos e importantes
detalhes que um olhar investigativo e interessado na profissdo
do magistério pode captar (LIMA, 2012, p. 90).
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Todas essas vivéncias foram importantes para que eu pudesse me
construir como futuro professor. As vivéncias me oportunizaram uma formacéao
reflexiva, tendo como objetivo a educacéo para a humanizacdo e afeto. Todo
os estudos sobre estagio supervisionado me fizeram compreender como este
contribuiu em minha formacao profissional. Compreendi que todo professor
deve buscar entender a escola em movimento como parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem e que o mesmo deve refletir sobre sua
pratica pedagdgica. A partir de todas essas vivéncias e experiéncias optei por
concluir minha pesquisa sobre estagio supervisionado através deste trabalho

monografico.

O presente trabalho teve como objetivo geral compreender a
contribuicdo do Estagio Supervisionado na construgcdo dos saberes que
constituem a profissionalidade docente dos professores de Ciéncias da

Natureza e Matematica formados pela UNILAB.

A pesquisa, considerando a importancia dos sujeitos e do contexto,
assentou-se na abordagem qualitativa (MINAYO, 2008), valorizando visdes de
mundo, sentidos e significados do fendmeno investigado para os sujeitos. No
que diz respeito ao método, inspiramo-nos na pesquisa etnografica (ANDRE,
2010), valorizando a cultura do grupo de estudantes do curso de licenciatura
em ciéncias da natureza e mateméatica matriculados na disciplina de estagio

curricular supervisionado.

As reflexdes originadas desse processo investigativo encontram-se

organizadas em trés capitulos, além da introducado e das consideracdes finais.

No capitulo denominado “Estagio Supervisionado e construgdo da
profissionalidade docente” refletimos sobre estdgio como campo de
conhecimento e como pesquisa buscando entender suas concepcdes e
praticas, pensando sobre a profissionalidade docente na atualidade buscando
as contribuicdes do Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino
(ENDIPE).

No capitulo intitulado “Reflexdes sobre a formagéao interdisciplinar dos
professores de ciéncias da natureza e matematica”’, a investigagdo dos

documentos como, a legislacdo nacional e as versdes do projeto pedagdgico
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do curso de licenciatura em ciéncias da natureza e matematica da Unilab fez-

se necessaria para entendermos a dinamica que situa a teoria e a pratica.

No capitulo que recebeu o titulo “A construcdo da profissionalidade
docente em movimento: contribuicdes do estagio supervisionado”, acessamos,
através de dialogos com uma das professoras, levantamento de informacdes
junto a estudantes da disciplina, autores tedricos o modo como 0s sujeitos
compreendem e vivenciam o estagio supervisionado no contexto do curso de

licenciatura investigado.

A relevancia deste trabalho se constitui na oportunidade de
sistematizacdo das efetivas contribuicbes que o curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza e Matematica trouxe para a formacdo de professores
para atuacdo nas disciplinas de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica nos

contextos nacional e internacional.



2 ESTAGIO SUPERVISIONADO E CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Para viver em estado de poesia

Me entranharia nestes sertdes de vocé
Para deixar a vida que eu vivia

De cigania antes de te conhecer.

(Chico Cézar)

Neste capitulo refletimos sobre o estagio supervisionado como campo
de conhecimento e de pesquisa, situando a universidade e a escola como l6cus
privilegiados de construgéo da profissionalidade docente. Autores como Lima
(2012), Pimenta e Lima (2004), Almeida e Pimenta (2014) e Costa e Lima
(2012) nos ajudam a compreender a importancia do Estagio Supervisionado
ndo apenas como disciplina curricular, mas, sobretudo, como campo de

conhecimento atrelado a formacao de professores.

Assim, o Estagio precisa se constituir como movimento de aproximacao
com a realidade concreta de exercicio da profissdo, permeado pela
curiosidade, pelo desejo de aprender e pela postura critico-reflexiva.
Parafraseando Chico Cézar, Lima nos fala da necessidade posta aos
educadores, de entrar em estado de pesquisa, para que mergulhem no
universo da docéncia e consigam se posicionar dialeticamente diante seu

trabalho a partir das dores e dos sabores nele presentes.

As reflexBes apresentadas neste capitulo se dividem em dois blocos:
“concepcdes e praticas de estagio curricular supervisionado” e “refletindo sobre
a profissionalidade docente na contemporaneidade: contribuices do Encontro

Nacional de Didética e Praticas de Ensino (ENDIPE).

2.1 DISCUTINDO CONCEPCOES DE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

Falar de Estagio Curricular Supervisionado é um grande desafio, posto

gue muitos educadores e educandos ainda o encaram como a “hora de por a
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mao na massa”. Compreendendo que esse componente curricular vai muito
além da justaposicdo entre teoria/pratica, nos apoiamos em Lima (2012) para
iniciar as discussfes sobre Estagio a partir de seu real objetivo que é colaborar
no processo de construcdo da identidade docente. Nas palavras da autora “E
nessa longa estrada que vamos constituindo maneira de ser e de estar no
magistério (LIMA, 2012, p. 39).

A prética do estagio € comum em todos os cursos de licenciatura que,
de maneira geral, é abordado como algo contrario a teoria. O licenciando passa
boa parte do curso absorvendo a parte tedrica e apos a conclusao desse
processo vai desencadear uma série de atividades em sala de aula. Tal
postura, no entanto, vem sendo criticada em decorréncia de questdes
relacionadas a fragmentacdo do conhecimento e do proprio ser humano.
Pimenta e Lima (2004, p.34) discutem essa questdo dando énfase ao fato de
que os curriculos de formacdo de professores dispéem de uma grade de
disciplinas totalmente enclaustradas que muitas vezes estao fora do campo de
atuacao profissional dos estudantes e dialogam ndo com a escola e com as
demandas da educacdo basica, mas com os campos de pesquisa dos

professores universitarios.

Dando continuidade as reflexbes acerca da fragmentacdo do
conhecimento presente no curriculo dos cursos de formacdo de professores,
Pimenta e Lima (2004) listam, ainda, topicos da desvaloriza¢édo da disciplina de
estagio, como: o poder na estrutura curricular, promovendo disputas entre as
areas do conhecimento, na tentativa de hierarquizar os conhecimentos
especificos e os conhecimentos pedagdgicos; o “estagio a distancia”, como
estratégia para a contencdo de gastos, o que implica na precarizacdo do
trabalho docente e da formacao inicial dos professores; e até mesmo a
associacdo do estdgio como justaposicdo entre teoria e pratica, com 0
desenvolvimento de atividades burocratizantes, como preenchimento de
instrumentais e conducao de aulas sem a devida reflexdo sobre o contexto em

gue se da a atuacdao profissional do professor.

Todas essas ponderagbes nos fazem refletir: que licenciados as
universidades estdao formando? Os cursos de licenciaturas devem refletir o

papel do educador na sociedade atual. E isso nos leva a refletir e
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“compreender qual o lugar da docéncia na histéria de vida do estagiario (LIMA,
2012, p. 35). O estagio ndo pode ser deixado de lado ou tratado como a “hora
da pratica”, e sim como o momento em que os futuros professores vao buscar

entender o como é ser professor e como construir sua identidade docente.

De acordo com Almeida e Pimenta (2014, p.28):

Essa dindmica € frutos das consideracfes teoricas que temos
sobre o papel e a importancia do estigio na formacdo de
professores, pois acreditamos que para uma real aproximagao

7

com o futuro campo profissional é necessario que 0s
estudantes levantem dados, observem a pratica de
profissionais mais experientes, reflitam, analisem, conceituem,
busquem articular as teorias estudadas com as situacbes
praticas, procurem articular os varios elementos que estéo
percebendo na realidade observada de modo que avancem no
seu desenvolvimento pessoal e na constituicdo dos seus estilos
de atuacdo.

As autoras entendem o Estdgio como uma area de conhecimento e
pesquisa que além de ter seu campo de estudo de natureza teérica, busca
compreender a escola em movimento continuo em busca de solucbes para a

construcdo da pratica de ensino.

Lima (2012, p. 30) nos mostra o estagio como pesquisa, destacando que
a ida dos estudantes para a escola deve ser planejada e acompanhada de um
instrumental e que ao retorno para o “chdo” da Universidade este instrumental
deve ser considerado espaco de debate, analise e socializacdo do mesmo com
os demais estudantes. E nesse movimento que se da “a busca para superar a
pretensa dicotomia entre atividade tedrica e atividade pratica” (PIMENTA;
LIMA, 2004, p.44). Desse modo, o0 estagio supervisionado adequa a
constituicdo de atitudes criticas e reflexivas sobre o processo de ensino e
aprendizagem, ocasionando a construcdo e formacao de atitudes reflexivas,

guestionadoras e transformadoras sobre as praticas de ensino.

O estagio supervisionado ndo deve ser visto apenas como um
componente curricular obrigatério, mas como o aporte para a constru¢do da

identidade profissional.
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O estagio supervisionado ndo pode ser tomado como uma
etapa em que o aluno transpBe os conhecimentos tedricos
adquiridos durante a formacdo inicial formal para a pratica.
Deve constituir-se como um dos momentos integrantes
fundamentais do curso de formacdo de professores, integrado
ao ambito de todos os componentes curriculares e experiéncias
ja internalizadas. Ao mesmo tempo, deve ser tomado como um
momento de producdo reflexiva de conhecimentos, em que a
acdo é problematizada e refletida no contexto presente e, apés
sua realizagdo, momento este que envolve a discussdo com a
orientacdo do estagio e pares da éarea (BELLOCHIO;
BEINEKE, 2007, p. 75).

O comum € vermos 0 estagio se tornando apenas uma atividade de
preenchimento de documentos meramente burocraticos como carta de
apresentacao, instrumental de observacéao, ficha de avaliagcdo, dentre outros. E
no fim o tdo famoso e “temivel” relatério de pesquisa. Se o estagio for seguido
dessa maneira, de nada vai valer a aproximacdo com a escola. E necessario
tentarmos articular de forma indissociavel a teoria e a pratica, observando a
aproximacédo e o distanciamento entre o que esta escrito e 0 que é vivido na
escola, l6cus do estagio. Apds esse movimento critico-reflexivo, é necessario
registrarmos todas as aprendizagens e vivéncias consolidadas durante nossa

estadia na escola e na Universidade.

Costa e Lima (2012) debatem acerca da ida a escola ndo apenas como
mera burocracia, mas como atividade investigativa. As autoras falam das

atividades do estagio, afirmando que

Para a consecucdo das atividades propostas no decorrer do
Estagio sdo necessarios instrumentais de pesquisa: roteiros de
qguestionarios, de entrevistas e de observagdo. Neste caso, &
importante destacar trés momentos em sala de aula na
interacdo entre professor orientador de Estagio e estagiarios: o
estudo do referencial tedrico, a elaboragdo dos instrumentais
para a coleta de dados no campo e a construcdo de textos
coletivos com os dados trazidos pelos alunos (p. 148).
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A imersdo na escola necessita, portanto, de um planejamento que
indiqgue as formas de articulagdo entre a escola e a universidade. Este
planejamento resultara nos registros de aprendizagem ou no produto final do
estagio. E necessario enfatizar que o estagiario estd sendo avaliado duas
vezes: tanto pelo professor da disciplina na universidade, quanto pelo professor

recebedor do estagio na escola-campo (LIMA, 2012).

Lima (2012, p.77) aponta para a multiplicidade de registros de
aprendizagem que podem ser produzidos nas experiéncias de estagio, como o
portfélio, registros reflexivos, memorial de formacéo, autoavaliagdo, trabalhos e

monografias. E ainda afirma que

Os registros apenas terdo sentido se servirem para a
implementacdo de um debate e para oferecer novos olhares
sobre o0 estagio como espago de construgdo do conhecimento.

s

A socializacdo dos registros ¢é fundamental para a
aprendizagem da profissédo (p. 81).

Neste contexto, o estdgio pode ser considerado como pesquisa e a
pesquisa como acdo do estagiario no ambito escolar. Pimenta e Lima (2004, p.
46) nos falam da valorizacdo da pesquisa no estagio que vai surgir na década
de 1990, a partir do momento em que se refletia a didatica e a formacédo de
professores associando a teoria com a pratica. Dessa maneira, podemos
afirmar que o estagio supervisionado “deixa de ser considerado apenas um dos
componentes e mesmo um apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de
conhecimento do curso de formagé&o de professores (PIMENTA; LIMA, 2004, p.
55).

De acordo com Cavalcante (2007, p. 85):

Enquanto pesquisador, faz-se necessério, que o0 estagiario se
coloque mentalmente, como alguém que ndo conhece aquele
ambiente de trabalho e 0s seus processos, uma vez que
guando se domina determinada tarefa, ou se conhece bem as
pessoas daquele ambiente de trabalho, corre-se o risco de
julgamento errado ou mesmo de acomodacdo mental de
abertura a aprendizagem.
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E necessario que o estagiario desempenhe o papel de protagonista em
sua formacgéo, preocupado em compreender a escola como um organismo vivo
que articula diferentes saberes e sujeitos, aprende continuamente a partir dos
desafios postos pelo cotidiano de trabalho e se refaz. Tal atitude vai refletir na
trajetoria formativa de forma positiva, colaborando no processo de construgcao
da identidade profissional. O estagio, nessa perspectiva, se reafirma como um

campo de estudo e conhecimento tedrico-pratico e reflexivo.

Quando falamos de estagio como campo de conhecimento, estamos nos
referindo a sistematizacdo das aprendizagens que permeiam a construcao da
identidade profissional docente no contexto da universidade e da escola. Esta
identidade, apesar de comecar a ser construida antes da decisdao de
ingressarmos em um curso de licenciatura, € colocada em evidéncia no
momento do estagio, quando o estudante comeca a refletir sobre suas
trajetorias formativas, sobre os estudos tedricos e, ainda, sobre as rotinas de

andlises documentais, observacdes, entrevistas e regéncias na escola.

Como foi possivel visualizar nessa discussao inicial, o Estagio
Supervisionado € um espaco/tempo de aprendizagem da profissédo, que articula
diferentes sujeitos (professores da universidade, professores da escola-campo
e estagiarios) em torno de atividades investigativo-formativas que promovem a
aproximacdo consciente dos licenciandos com o contexto de exercicio da

profissao.

Na préoxima sessdo direcionaremos 0s nossos olhares para a
profissionalidade docente e suas relacbes com os desafios da sociedade

contemporanea.

2.2 PROFISSIONALIDADE DOCENTE NO CONTEXTO CONTEMPORANEO:
CONTRIBUICOES DO ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS
DE ENSINO (ENDIPE)

Profissionalidade docente € compreendida como o “conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem
a especificidade de ser professor’” (SACRISTAN,1991, p. 64). A aquisicdo
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desse conjunto de conhecimentos, por ocasido dos estagios, se da na medida
em que sdo promovidos os processos de aproximacao dos futuros profissionais
com os contextos onde se exerce a docéncia, num dialogo entre escola e
universidade, entre professores ja formados e entre professores em formacao
inicial.

Almeida e Pimenta (2014, p. 73) afirmam que o professor que recebe o
estagiario também ¢é um formador de professores e responsavel pela
construcdo da identidade docente do estudante, pois este compartilha saberes
construidos a partir de suas vivéncias profissionais dentro de um contexto sécio
historico e técnico-pedagégico. Desse modo, importa destacar que a
concepcao de profissionalidade ndo pode ser reduzida a uma lista de
habilidades e conhecimentos distantes da realidade em que se insere a escola
e a docéncia, sob o risco de reduzir-se a uma dimensédo estritamente técnica,
desvinculada dos elementos politicos, pedagodgicos, éticos e estéticos da

profissao docente.

A profissionalidade esta situada em um contexto mais amplo em que a
profissdo ganha sentido e significado na medida em que colabora com
processo de desenvolvimento da sociedade e os profissionais sdo percebidos
enquanto categoria que colabora com este processo, mediante 0s
conhecimentos inerentes ao exercicio de seu trabalho e a postura que tém
diante de sua profissdo e da propria realidade em que se insere. Nesse
sentido, destacamos outros termos vinculados a concepcdo de
profissionalidade que se constituem como elementos que se dirigem a
valorizagdo do magistério, sdo eles profissdo, profissionalizacdo e

profissionalismo.

Silva (2008, p. 23) aponta para profissao como “[...] atividade ou
ocupacao especializada e que supde determinado preparo, que encerra com
certo prestigio pelo carater social ou intelectual”. A autora chama atencéo para
os desafios vividos no contexto atual que colocam em discussao a atuacéo dos
professores, relacionando-a a dindmica do sucesso / fracasso obtidos pelas
escolas brasileiras. Tal fator, convida a universidade a problematizar e
compreender a educacdo como uma pratica social perpassada por fatores

distintos como a economia, a politica, a cultura entre outros. Na sociedade
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contemporanea, marcada pela evolucdo das tecnologias da informacdo e
comunicacado, pelo consumo acritico de informacdes e pelo aprofundamento
das desigualdades sociais, a educacdo e, em especial, os professores vem
sofrendo continua perda de seu prestigio social, em decorréncia das
instabilidades e das incertezas que cercam as trajetdrias individuais e coletivas
dos sujeitos (IMBERNON, 2011). Este convite toma como referéncia o alerta
feito por Novoa (1991) quando aponta que na universidade ndo se forma

apenas profissionais, mas produz-se uma profissao.

Profissionalizagcdo, por sua vez, diz respeito a um “processo de
valorizacéo profissional que implica em melhoria das condicGes de trabalho,
das condicOes salariais e conquista da autonomia. Implica, ainda, a proposicao
e efetivacdo de politicas educacionais comprometidas com o magistério”
(SILVA, 2008, p. 23). Desse modo, no momento de aproximagdo dos
estagiarios com a escola, faz-se importante compreender: como vem se
efetivando o direito do professor a formacdo, elemento fundamental a
intervencdo desse profissional na realidade? Como vém sendo dadas as
condicdes de realizagcdo de um trabalho digno no contexto da escola? Como as
politicas educacionais valorizam o magistério? Esses elementos sao
fundamentais para situar criticamente os estudantes em relacdo a profissdo
que abracam, permitindo que compreendam que nao basta o dominio dos
contelidos especificos de sua area de conhecimento para inserir-se de maneira
satisfatdria no contexto profissional. Sua atuacao precisa considerar o contexto,
com seus limites e suas possibilidades, e, ainda, a capacidade que o professor

tem de lidar com os obstaculos que se renovam permanentemente.

Por fim, o termo profissionalismo “[...] envolve as dimensfes politicas,
técnicas e éticas que permeiam o exercicio docente, concretizando-se na
postura do profissional diante das atividades cotidianas da escola [...]" (SILVA,
2008, p. 23) que traduzem os compromissos dos professores com a
aprendizagem dos estudantes. E importante chamar atencdo para a relagéo
gue se estabelece entre o profissionalismo e a profissionalizacdo docente, pois
é dificil haver uma educacéo de qualidade sem profissionalismo, ao passo que
fica inviavel o profissionalismo sem que haja investimento na profissionalizacao
(LIBANEO, 1998).
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Considerando o foco desta reflexdo, que diz respeito a profissionalidade
docente, nos debrucamos sobre as producdes apresentadas por pesquisadores
no contexto do Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE)
realizado no ano de 2016, em Cuiaba. Estas producdes se constituem como
uma importante referéncia para a presente investigacdo, pois que evidenciam
de maneira ampla, os desafios postos ao contexto da formacéo de professores
na atualidade, assim como apontam alternativas encontradas pelos professores
supervisores de estagio no desenvolvimento das propostas formativas no

contexto da universidade em um dialogo proximo com a educacao béasica.

De acordo com Lima (2012, p. 138):

O Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino (ENDIPE)
€ um evento de carater cientifico, situado no campo
educacional, que reune profissionais e pesquisadores de
diferentes instituicbes em torno de questdes relacionadas aos
processos de ensino e aprendizagem.

Ainda segundo a autora, o Endipe se constitui como fruto do seminério
“A Didatica em questao”, realizado no inicio da década de 1980, na Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO), que objetivava animar o
movimento de problematizacdo da didatica, considerando sua orientacao
epistemoldgica e politica, e ainda, a natureza das propostas para o0 campo do

ensino.

Com a realizagdo do ENDIPE em Cuiaba, no ano de 2016, foram
totalizadas 18 (dezoito) edicdes do evento. Em balanco realizado pela
coordenacdo do XVIII ENDIPE, na edicdao 2016 foram contabilizados 1068
trabalhos inscritos, dentre os quais foram aprovados 772 trabalhos,

subdivididos nas categorias posters e painéis:

O ENDIPE 2016 recebeu a inscricdo de 2.895 professoras e
professores, estudantes de graduacdo e poOs-graduacao;
pessoas que militam na educacdo bésica e educacdo superior,
pessoas que estdo em servico ou afastadas para qualificacéo
na poés-graduacdo, provenientes de instituicbes publicas e
privadas. Em termos de producdo do conhecimento, foram
inscritos 370 painéis e 698 pobsteres, dois quais 290 painéis e
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482 posteres foram aprovados para apresentacdo no evento
(MONTEIRO, 2017, p. 7).

O tema estabelecido para o evento foi “Didatica e pratica de ensino no
contexto politico contemporaneo: cenas da educacéo brasileira”, tendo sido
abordado a partir de diferentes eixos, subdivididos em subeixos, conforme

aponta o quadro 1.

Quadro 1 — Eixos e Subeixos do XVIII ENDIPE

Eixo | - Didatica e pratica de ensino no contexto politico contemporéaneo:
cenas da educacdo brasileira

Detalhamento: Os pressupostos tedricos e praticos da Didatica e os saberes
necessarios a docéncia no cotidiano escolar; A multidimensionalidade da prética
pedagogica nos diferentes campos de conhecimento; Resgate histérico-critico da
educacao brasileira: trajetoria e seus desdobramentos nas praticas de ensino frente
aos desafios da contemporaneidade; Formacdo inicial de professores e a
reconfiguracdo das relagbes do trabalho na escola publica; Educacdo Bésica e
aprendizagens: sistematizagdo do conhecimento, inteligéncia, e sociabilidade;
Producdo do conhecimento escolar e a (re)formulacdo de propostas educacionais
inovadoras; Insercdo da cultura didatica digital na escola publica; Sobre novos e
outros fazeres docentes e discentes.

Subeixos
Subeixo 1 — Didatica: relacdo teoria/pratica na formacgéo escolar
Subeixo 2 — Préticas pedagogicas: constituicdo da docéncia em outros olhares

Subeixo 3 — Modos do ensinar e aprender em experiéncias

Eixo Il - Didatica, profissdo docente e politicas publicas

Detalhamento: Trabalhos provenientes de pesquisas e estudos acerca da Didatica
e sua relacdo com as experiéncias educativas, saberes docentes nas Escolas e
Universidades, bem como, referentes ao estudo das politicas publicas educativas,
em especial politicas da profissdo docente, considerando tematicas referentes a
formacdo continuada/desenvolvimento profissional, carreira, valorizagdo docente,
curriculo e avaliacdo, sempre fazendo aproximagfes com a didatica.

Subeixos:

Subeixo 1 — Didatica, saberes e experiéncias formativas nos diferentes niveis
educativos

Subeixo 2 — Didatica, curriculo e avaliacao

Subeixo 3 — Politicas publicas, formacdo continuada/desenvolvimento profissional
docente
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Eixo Il - Didéatica e préatica de ensino nas diversidades educacionais

Detalhamento: Discussbes acerca das diversas praticas pedagodgicas
desenvolvidas nas diretrizes curriculares, nos projetos pedagdgicos, nas praticas
docentes e nas diversidades educacionais em espacos escolares e ndo escolares,
considerando seus aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, etc. Temas
relacionados a diversidades, inclusdo, multiculturalismo, direitos humanos,
educacdo ambiental, do campo, indigena, quilombola, étnica-racial, de jovens e
adultos, inclusiva, didlogos de saberes, traducdo, interdisciplinaridade, dentre
outros. Interfaces entre comunicagéo, escola e comunidade.

Subeixos:

Subeixo 1 — Didatica e préatica de ensino nos dialogos de saberes, curriculos e
culturas

Subeixo 2 — Didéatica e pratica de ensino na inclusdo e no reconhecimento de
saberes

Subeixo 3 — Didatica e pratica de ensino nos desafios e nas criagbes do
contemporaneo

Fonte: Construido a partir dos anais do XVIII ENDIPE (2016).

Como é possivel visualizar a partir dos eixos e subeixos constituintes do
evento, a didatica e as praticas de ensino tém sido cada vez mais discutidas a
luz dos diferentes elementos politicos, sociais, culturais, epistemoldgicos e
pedagdgicos presentes na sociedade contemporanea, o que representa a
necessidade de um diadlogo cada vez mais préximo entre a formacao inicial de
professores e o0s desafios vividos pela profissdo no contexto da escola,

enguanto locus de vivéncia concreta da docéncia.

Explorando os anais do evento, utilizando como filtro as palavras estagio
e profissionalidade docente, considerando os titulos dos trabalhos e as
palavras-chave, identificamos o total de 89 producBes que discutiram a
temética estagio. Dentre estas, apenas duas fizeram mencéo direta ao termo
profissionalidade docente. Desse modo, buscamos, através da leitura desses
textos identificar os elementos que se relacionam aos conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes que dizem respeito a especificidade de ser

professor no contexto atual brasileiro.

No texto intitulado “Onde esta a didatica como nucleo articulador da
formacao e da atuacgéao profissional docente? ”, Casciano (2016) pde em pauta

a o0s conceitos de profissionalizacdo e profissionalidade docente,
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problematizando-os na busca de compreender a partir do olhar de estudantes
egressos, como 0s mesmos avaliam a licenciatura e os primeiros anos de
trabalho. Tomando como referéncia os conceitos mencionados, o autor chama
atencdo para um termo diretamente a eles vinculado que é a docéncia. Para
tanto, estabelece didlogo com a concepc¢do apresentada por Marin (1996, p.
28) ao reconhecé-la como atividade profissional que “[...] como tal, supbe
formacdo especializada para quem o executa”, uma atividade exercida em
unidades escolares, sob determinada organizacdo do trabalho “sujeito a
limitagOes, exigéncias e possibilidades permitidas pelo sistema social mais
amplo”. Desse modo, mais do que um conjunto de atributos inerentes a
profissdo e associados as habilidades individuais de cada sujeito, a docéncia e
a profissionalidade docente se atualizam, também, mediante questdes de

ordem institucional, politicas e sociais, dentre outras.

Considerando a reflexdo acerca da educacdo como uma prética social
gue demanda dos professores a compreensao das relacdes entre seu exercicio
profissional e o contexto em que atua, Casciano (2016) elenca contribui¢cdes de
pesquisadores que ajudam compreender de forma abrangente as demandas
sociais em relacdo as especificidades de ser professor no contexto da
sociedade contemporanea, assim como os limites vivenciados nos contextos
formativos na universidade nos cursos de licenciatura. Tais questdes seguem

sintetizadas no quadro 2.

Quadro 2 — Especificidades / Desafios da formacéo de professores no
contexto da sociedade contemporanea

Autores Especificidades Formativas / Desafios da formacao

Ser professor envolve “saber atuar em um contexto
especifico; lidar com normas e regras que conformam a
sua atuacao e com politicas que afetam o seu trabalho e o
seu modo de se constituir como professor; conviver com
um grupo de trabalho; compartilhar objetivos e um projeto
de escola; lidar com a diversidade dos alunos; saber se
posicionar em seu subcampo etc”.

Oliverio (2014, p. 244)

Brzezinski e Garrido | Apresentam reflexdes sobre as influéncias da estrutura
(2001) e Gatti (2010); | das universidades na década de 1960, marcadas pela
departamentalizacdo, que acabaram por gerar dicotomia
entre teoria e pratica, ou disciplinas tedricas e disciplinas
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didatico-pedagogicas.

Critica a dicotomia entre teoria e préatica, que fez os
cursos de licenciatura tenderem para uma abordagem
conteudista, distante da problematizacdo e da reflexdo
sobre a pratica docente. E colocada em evidéncia
também, a precarizacdo da formacéo inicial, marcada pelo
aligeiramento e pelo baixo custo.

Saviani (2009)

Aponta que o processo de construcao identitaria dos
docentes é marcado pelo esvaziamento ‘“identidade
pedagogica esvaziada de conteudo”, a medida que
coexiste uma nao apropriacdo do conteudo a ser ensinado
pelos professores e que o contexto institucional dos
cursos de graduacdo estdo deveras distanciados das
preocupacoes e dificuldades da educacéo basica.

Mello (2000)

A formacédo docente é marcada por uma multiplicidade de
especializacbes que acabam por dividi-la internamente,
desfavorecendo a consolidagdo da profissdo. Em
decorréncia deste fator, em dialogo com o carater
individualista assumido pelos docentes, a profissdo se
torna vulneravel.

Liidke (2005)

O saber docente se constitui por “varios saberes
provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo 0s
saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo
os das ciéncias da educacdo e da pedagogia) e
experienciais”.

Tardif (2002, p. 33)

Fonte: Construido a partir de Casciano (2016).

Ao promover o dialogo entre os autores mencionados no quadro 2 e
dados coletados através de questionarios junto a estudantes egressos da
licenciatura, Casciano (2016, p. 616) conclui que a principal critica apresentada
pelos pesquisadores, que diz respeito a supervalorizacdo da teoria em
detrimento da pratica encontra eco na fala dos egressos. No entanto, chama
atencdo para o cuidado necessario para que a demanda pela valorizacdo das
praticas ndo se dé esvaziada da critica e da fundamentagcédo epistemoldgica,

politica e pedagdgica necessaria, sob o risco de se tornar praticismo.

No texto intitulado “Narrativas de professores: revelando a
profissionalidade docente e sua construcdo na educacdo profissional e
tecnoldgica”, Orsano (2016) toma como ponto de partida a discussao sobre
contexto de implantagéo e desenvolvimento da educacao profissional em que

“[...] o exercicio da docéncia ndo esteve relacionado ao necessario
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investimento em formacdo docente e consequentemente a constituicdo da
profissionalidade docente”. Toma como estratégia de aproximagcdo com a
realidade narrativas de professores que atuam no Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI).

O referencial tedrico utilizado por Orsano (2016) encontra-se sintetizado

no quadro 3:

Quadro 3 — Saberes necessarios ao exercicio profissional docente

Autores Ideias relacionadas as especificidades de ser professor

“[...] quando se pensa nas novas necessidades e
demandas politico-pedagobgicas dirigidas a eles: mais
dialogos com o mundo do trabalho e a educacao geral,
praticas pedagdgicas interdisciplinares e interculturais;
Machado (2008, p. 52) | enlaces fortes e fecundos entre tecnologia, ciéncia e
cultura; processos de contextualizacdo abrangentes;
compreensdao radical do que representa tomar o trabalho
como principio educativo; perspectiva de emancipagéo do
educando, porquanto sujeito de direitos e da palavra”.

Os professores diante dos desafios da sociedade atual
precisam ser capazes de desenvolver agdes conjuntas,
reflexivas criticas na perspectiva de transformacao da
realidade.

Contreras (2002)

“[...] a formagéao deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que forneca aos professores 0s meios de um
pensamento autbnomo e que facilite as dinAmicas de
autoformacéo participada”.

No6voa (1995, p. 58)

A docéncia é uma atividade profissional, de caréater
complexo, que demanda, portanto, uma formacéo
continua dos professores. Tal formagdo deve se dar de
forma articulada ao contexto escolar em que atuam,
buscando atender as necessidades referentes ao ensino e
aprendizagem em suas especificidades.

Imbernén (2010) e
Formosinho (2009)

E necessario investir em uma formacdo que supere a
visdo demasiadamente especializada, que se constitui
como elemento de compartimentalizagdo dos processos
formativos, avancando para uma compreensdo mais
abrangente dos mesmos, com relacbes complexas entre
as diferentes &reas, numa perspectiva interdisciplinar.

Garcia (1999)

Fonte: Construido a partir de Orsano (2016).
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Ao cruzar as reflexbes apresentadas pelo conjunto de autores que
compdem o referencial tedrico e as narrativas produzidas por professores que
atuam nos IFs, é possivel perceber a distancia entre as demandas do contexto
atual frente aos desafios formativos e de atuagao profissional na sociedade
contemporanea, e a atuacédo dos docentes, marcada, segundo Orsano (2016,
p. 3844), por influéncias de uma perspectiva modelo tecnicista, “com
habilidades para o uso de novas tecnologias, mas com desafios a serem

vencidos acerca da necessaria formacao docente”.

Consideramos que o0 contexto investigado por Orsano (2016) se
assemelha aos desafios vividos pelo contexto do Instituto de Ciéncias Exatas e
da Natureza, lécus de nossa investigacdo, tendo em vista a atuacdo de
inmeros professores vindos dos cursos de bacharelado que carecem de uma
formacéo pedagdgica mais consistente. Desse modo, as marcas valorizagédo
excessiva dos conhecimentos especificos da area em detrimento dos
conhecimentos pedagdgicos e curriculares, também se constituem como ponto

de tensao nos processos formativos vividos nas licenciaturas.

Vimos, ao longo deste capitulo, que o Estagio Curricular Supervisionado
se constitui como espaco / tempo privilegiado de formacédo docente, uma vez
gue tem a possibilidade de colocar em movimento e dialogo os diferentes
saberes necesséarios ao exercicio da docéncia. A profissionalidade que diz
respeito as especificidades de ser professor vem sendo pauta de discusséo de
tedricos da educacao. Nestes estudos, tem se tornado cada vez mais evidente
a necessidade de superacdo da perspectiva fragmentaria com que o
conhecimento € tratado tanto no contexto das licenciaturas quanto na
educacdo basica, conforme é apontado nos estudos de Casciano (2016) e
Orsano (2016), publicados na ultima edicdo do Encontro Nacional de Didatica e

Préaticas de Ensino.

No préximo capitulo, discutiremos a formacgdo de professores de
Ciéncias da Natureza e Matematica, tomando como referéncias as orientacdes
postas em nivel nacional, articuladas ao Projeto Pedagdgico do curso de
licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica da Unilab, considerando as

suas diferentes versoes.



3 REFLEXOES SOBRE A FORMACAO INTERDISCIPLINAR  DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA

Se definirmos interdisciplinaridade como
juncdo de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatagéo de sua
grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de
ousadia e busca frente ao
conhecimento, cabe pensar aspectos
gue envolvem a cultura do lugar onde
se formam professores.

(Ivani Fazenda)

A formacao interdisciplinar de professores em Ciéncias da Natureza e
Matematica se constitui como foco de discussGes do presente capitulo, que
objetiva compreender os elementos politicos, pedagogicos e epistemoldgicos
presentes nessa formacado. A reflexdo trazida por Ivani Fazenda, na epigrafe
gue abre este capitulo, nos ajuda a problematizar quais as contribuicdes de um
curso de licenciatura interdisciplinar para a construcdo da profissionalidade
docente dos egressos.

Assim, fez-se necessario realizar um movimento investigativo tomando
como base os documentos norteadores das praticas formativas desenvolvidas
ao longo do curso, a saber, a legislagdo nacional e as versdes do projeto
pedagdgico do curso de licenciatura em ciéncias da natureza e matematica da
Unilab.

3.1 A LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA E A FORMACAO DE
PROFESSORES COMO ELEMENTO DE VALORIZACAO DO MAGISTERIO

A formacdo de professores no Brasil, pautada na perspectiva da
profissionalizacdo docente, tem se constituido como pauta de politicas
educacionais de forma intensa entre o final do Século XX e inicio do Século
XXI.
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A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), construida no cenario
de reabertura politica do Brasil e de amplos debates acerca dos direitos
sociais, apresentou uma concepcdo ampla de educagcdo que colaborou para
iniciar um processo de reformulagdo das politicas educacionais presentes no
contexto brasileiro, tendo em vista a sua abrangéncia tanto em termos

conceituais, como de alcance da populacéo. De acordo com o Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Superando a perspectiva da mera instrucdo, presente na histéria da
educacdo brasileira, a Constituicio Federal de 1988 impulsionou a
reorganizacao dos sistemas oficiais de educacao, com vistas a garantir ndo so
o ingresso da populagéo no contexto escolar, mas a efetiva aprendizagem com

qualidade socialmente referendada.

Nesse sentido, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB) n° 9394 (BRASIL, 1996) se constituiu como importante marco para a
construcdo de politicas de democratizacao do acesso a populacédo, reafirmando
0S compromissos postos na Carta Magna. Ao dispor sobre a educacao basica,
este documento aponta que a mesma tem por finalidades “[...] desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996, Art. 22).

Considerando as finalidades apresentadas, fez-se necessario
estabelecer critérios relacionados a formacdo dos profissionais que
colaborariam com a construgcéo dessa formacao cidada. De acordo com o Art.
62:

A formacao de docentes para atuar na educacéao basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacgdo infanti e nos cinco primeiros anos do ensino
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fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal.

A partir do exposto, as agdes de valorizagdo do magistério, dentre as
quais se encontra a formacéo inicial de professores para atuacdo na educacao
basica, passaram a se configurar como tema presente no contexto nacional, a
partir do dispositivo legal apresentado pela LDB n° 9394 (BRASIL, 1996).

Apesar da formagdo docente, constituinte do movimento de
profissionalizacéo, se constituir como uma garantia prevista em lei no contexto
brasileiro, importa discutir quais sdo as marcas dessa formacéo e, portanto,
quais sdo as marcas da profissionalidade docente que se deseja para a
atuacao dos professores na sociedade. Um dos pontos que se destacam tanto
na LDB 9394/96, quanto nos documentos dela decorrentes, é a articulacao

entre teoria e pratica, conforme apresenta o Art. 61:

A formacado de profissionais da educacédo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e
as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, tera como fundamentos:

1.a associagdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

2.aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

E importante destacar que a formacdo de professores tem se instituido
em campo de disputas de concepc¢des, dinamicas, politicas, curriculos e
ideologias. Assim, muitos estudos e pesquisas apontam uma necessidade ndo

s6 de discutir, mas de repensar a formacédo de professores.

A formacdo de professores no Brasil, pautada na perspectiva da
profissionalizacdo docente, tem se constituido como pauta de politicas
educacionais de forma intensa entre o final do Século XX e inicio do Século
XXI.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), construida no cenario
de reabertura politica do Brasil e de amplos debates acerca dos direitos

sociais, apresentou uma concep¢ao ampla de educagao que colaborou para
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iniciar um processo de reformulagdo das politicas educacionais presentes no
contexto brasileiro, tendo em vista a sua abrangéncia tanto em termos

conceituais, como de alcance da populacéo. De acordo com o Art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Superando a perspectiva da mera instru¢do, presente na historia da
educacdo brasileira, a Constituicio Federal de 1988 impulsionou a
reorganizacao dos sistemas oficiais de educacédo, com vistas a garantir ndo so
o ingresso da populagcédo no contexto escolar, mas a efetiva aprendizagem com

qualidade socialmente referendada.

Nesse sentido, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
(LDB) n° 9394 (BRASIL, 1996) se constituiu como importante marco para a
construcdo de politicas de democratizacdo do acesso a populacao, reafirmando
0S compromissos postos na Carta Magna. Ao dispor sobre a educacao basica,
este documento aponta que a mesma tem por finalidades “[...] desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996, Art. 22).

Considerando as finalidades apresentadas, fez-se necessario
estabelecer critérios relacionados a formacdo dos profissionais que
colaborariam com a construcédo dessa formacéao cidada. De acordo com o Art.
62:

A formacao de docentes para atuar na educacéao basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacgdo infanti e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal.
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A partir do exposto, as a¢bes de valorizacdo do magistério, dentre as
quais se encontra a formacéo inicial de professores para atuacdo na educacao
basica, passaram a se configurar como tema presente no contexto nacional, a

partir do dispositivo legal apresentado pela LDB de 1996.

Apesar da formagdo docente, constituinte do movimento de
profissionalizacéo, se constituir como uma garantia prevista em lei no contexto
brasileiro, importa discutir quais sdo as marcas dessa formacédo e, portanto,
quais sdo as marcas da profissionalidade docente que se deseja para a
sociedade. Um dos pontos que se destacam tanto na LDB 9394/96, quanto nos
documentos dela decorrentes, € a articulacao entre teoria e pratica, conforme

apresenta o Art. 61.:

A formacado de profissionais da educacédo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e
as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, terd como fundamentos:

1.a associagdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

2.aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

E importante destacar que a formac&do de professores tem se instituido
em campo de disputas de concepc¢des, dinamicas, politicas, curriculos e
ideologias. Nesse sentido, a atuacdo das universidades se constituia como um
elemento ndo s6 de efetivacdo de processos de certificacdo de professores,
como forma de atender ao disposto na lei, mas também cenarios de discussées
mais amplas sobre as dimensofes politicas, sociais, éticas, técnicas e estéticas

presentes no fazer docente.

Essa demanda em relagcédo a atuacéo da universidade nos processos de
formacdo inicial e continuada dos professores coloca em movimento o que
preconiza a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) quando enfatiza a autonomia
das universidades em unificar os pilares ensino-pesquisa-extenséao. O Art. 207
assim dispde: “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestéo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio

da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.
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Para Dourado (2008, p. 910), é necessério pensar a universidade no

contexto de:

[..] um sistema nacional de formacdo de professores,
preferencialmente de formacéo de profissionais da educacéo,
que, ao inves de fomentar a segmentacéo e superposi¢cdes das
politicas para a formacao inicial e continuada, contribua para o
estabelecimento de parametros basicos nacionais a serem
garantidos nas diferentes instituicbes de ensino, nos diversos
cursos e modalidades.

O autor supracitado afirma sobre a necessidade de apoiar e expandir a
formacéo docente. Neste sentido, o Parecer CNE/CES N° 67/2003 que destaca
principios, recomendacdes e orientacdes para os cursos de formacdo de
professores. Em relacéo aos principios, o citado Parecer regulamenta:

1. assegurar as instituicdes de ensino superior ampla liberdade
na composicdo da carga horaria a ser cumprida para a
integralizagcdo dos curriculos, assim como na especificagdo das
unidades de estudos a serem ministradas;

2. indicar os topicos ou campos de estudos e demais
experiéncias de ensino-aprendizagem que compordo o0s
curriculos, evitando ao maximo a fixagdo de conteudos
especificos com cargas horarias pré-determinadas, os quais
nao poderdo exceder 50% da carga horaria total dos cursos;

3. evitar o prolongamento desnecessario da duragdo dos
cursos de graduacéo;

4. incentivar uma sélida formacé&o geral, necessaria para que o
futuro graduado possa vir a superar os desafios de renovadas
condicbes de exercicio profissional e de producdo do
conhecimento, permitindo variados tipos de formagédo e
habilitagbes diferenciadas em um mesmo programa

5. estimular praticas de estudos independentes, visando uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno;

6. encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades
e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive
as que se refiram a experiéncia profissional julgada relevante
para a area de formacao considerada;

7. fortalecer a articulagcédo da teoria com a pratica, valorizando a
pesquisa individual e coletiva, assim como 0s estagios e a
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participacdo em atividades de extensdo, as quais poderéo ser
incluidas como parte da carga horéria;

8. incluir orientacBes para a conducgdo de avaliagbes periddicas
gue utilizem instrumentos variados e sirvam para informar a
docentes e discentes acerca do desenvolvimento das
atividades didéticas.

No que diz respeito aos cursos de graduacdo, de forma ampla, o

Parecer CNE/CES N° 67/2003 enfatiza as seguintes recomendacbes:

1. conferir maior autonomia as instituices de ensino superior
na definicdo dos curriculos de seus cursos, a partir da
explicitagdo das competéncias e das habilidades que se deseja
desenvolver, através da organizacdo de um modelo
pedagdégico capaz de adaptar-se a dindmica das demandas
da sociedade, em que a graduacdo passa a constituir-se numa
etapa de formac&o inicial no processo continuo da educacao
permanente;

2. propor uma carga horaria minima em horas que permita a
flexibilizacdo do tempo de duracdo do curso de acordo com a
disponibilidade e esforgo do aluno;

3. otimizar a estruturagcdo modular dos cursos, com vistas a
permitir um melhor aproveitamento dos contedidos ministrados,
bem como a ampliagdo da diversidade da organizacdo dos
cursos, integrando a oferta de cursos sequenciais, previstos no
inciso | do art. 44 da LDB;

4. contemplar orientacGes para as atividades de estagio e
demais atividades que integrem o saber académico a
pratica profissional, incentivando o reconhecimento de
habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente
escolar; e

5. contribuir para a inovacdo e a qualidade do projeto
pedagogico do ensino de graduagdo, norteando o0s
instrumentos de avaliacao.

E por fim, as orientacdes determinam: “I. A definicdo da duracéao, carga
horéaria e tempo de integralizacdo dos cursos sera objeto de um Parecer e/ou
uma Resolugdo especifica da Camara de Educagao Superior’”. Devem ser
contemplados nas diretrizes o0s seguintes elementos: Perfil do

formando/egresso/profissional; Competéncia/habilidades/atitudes; Habilitagbes



39

e énfase; Conteudos curriculares; Organizacao do curso; Estagios e atividades

complementares; Acompanhamento e Avaliacao.

Para contemplar a Parecer supracitado, foi elaborado um novo parecer

gue regulamenta os cursos de licenciatura e bacharelado.

Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduacéo plena, fundamentada nos Pareceres
N° CNE/CP N° 9/2001 e CNE/CP N° 27/2001, alterada pelas
Resolugdes CNE/CP N° 2/2004 e CNE/CP N° 1/2005.

Estes Pareceres e Resolu¢des possuem caracteristicas que destacam
diferencas entre as diretrizes e objetivos dos cursos de formacdo de
professores, contudo, as Diretrizes Nacionais para a formacdo de professores
orientam que todos os cursos devem avalizar o conhecimento basico da
escolarizacdo basica, contemplando as areas de conhecimento em que o futuro

profissional da educacéao ira atuar.

Contemplando ainda a formacgao de professores, a Resolugcdo CNE/CP
N° 2, de 19 de fevereiro de 2002, institui a carga horaria minima dos cursos de
licenciatura, sendo 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, distribuidas entre 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso; 1.800 (mil e oitocentas) horas de
aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural; 200
(duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-

culturais.

A propria educacdo béasica vem sofrendo, ao longo de das ultimas
décadas, importantes transformacdes que dizem respeito & maneira de ensinar.
Assim, tais transformacfes indicam, também, a necessidade de revisédo

constante dos processos de formacéo inicial e continua de professores.

Com a publicacao pelo MEC, no ano de 2013, do documento Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica: diversidade e inclusao,
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sdo compiladas as orientagcdes curriculares para a educacdo basica que
orientam a construcdo dos projetos politico pedagdgicos escolares e, também,
refletem na organizacdo das diferentes disciplinas ministradas nos cursos de
licenciatura. Tais orientagdes encontram-se expressas nos seguintes

documentos:

Resolucdo CNE/CEB N° 4, de 13 de julho de 2010, que
define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica, com fundamento no Parecer CNE/CEB N°
7/2010.

Resolucdo CNE/CEB N° 7, de 14 de dezembro de 2010, que
fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, com fundamento no Parecer
CNE/CEB N° 11/2010.

Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 30 de janeiro de 2012, que
define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
com fundamento no Parecer CNE/CEB N° 5/2011 (BRASIL,
2012).

Além destas Resolucbes que apontam de maneira geral para as
transformacdes vividas no contexto da Educacéo Basica, considerando, ainda,
as especificidades do Ensino Fundamental e Médio, destacamos ainda:
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo -
Resolugcdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002; Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana - Resolucédo n° 1, de 17 de junho
de 2004; Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Baéasica, modalidade Educacdo Especial -
Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009; Diretrizes Operacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos - Resolugcdo n° 3, de 15 de junho de 2010;
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em
situacao de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais - Resolugéo n°
2, de 19 de maio de 2010; Diretrizes para o atendimento de educacéo escolar
de criancas, adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia - Resolu¢éo n°
3, de 16 de maio 2012; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Indigena - Resolugdo n° 5, de 22 de junho de 2012; Diretrizes

Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos - Resolucédo n° 1, de 30 de
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maio de 2012; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental -
resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012; Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Escolar Quilombola - Resolucédo n° 8, de 20 de novembro
de 2012.

Como é possivel visualizar, a diversidade passa a se constituir no
Século XXI uma importante referéncia para a organizacdo dos curriculos
escolares, tendo influéncia também, no curriculo dos cursos de formacédo de
professores que precisam lidar de forma cada vez mais intensa com 0s
processos de inclusdo social, de valorizacdo da diversidade, defesa da

igualdade e de respeito as diferencas.

De acordo com Costa e Martins (2015, p. 151):

A Ultima década do século XX e 0s anos iniciais do século XXI
sdo marcados por rapidas transformacdes na geopolitica
global, que impactam diretamente nas politicas educacionais.
Esse contexto de mudancas oriundas dos avancos cientifico-
tecnoldgicos se amplia para os diversos setores da vida
humana. No campo da educacdo, instaura-se um clima de
inquietagdo no que concerne ao perfil de homem que se deseja
formar para essa sociedade. Abre-se espaco para a
diversidade no &mbito da educacdo, que encontra relevo nas
politicas de acao afirmativa.

A perspectiva da diversidade, que marca de forma importante as
politicas educacionais brasileiras no inicio do Sec. XXl, demanda dos
processos de formacdo o movimento permanente de reflexdo sobre a pratica,
tomando como referéncia a compreensao de que a educacgao “abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagbes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”,
conforme aponta o Art. 1° da LDB 9394 (BRASIL, 1996).

Assim, mais do que o dominio dos conteldos especificos de cada area
do conhecimento e das formas de socializa-lo, que correspondem a dimenséao
técnica da formacgéao do professor, os cursos de licenciatura devem explorar tais
contetdos como construgBes historicas que se dao em contextos sociais

concretos, revelando diferentes projetos de homem e de sociedade. Ao abordar
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0s conteudos de acordo com esta complexidade, os cursos de formacgdo de
professores avancam para o fortalecimento das dimensfes politica, ética e

estética da competéncia desses profissionais.

Apesar da presenca dessas orientagbes nas diretrizes curriculares
nacionais dos cursos de formacdo de professores para a educagdo basica
(BRASIL, 2002), tem sido perceptivel ao longo dos anos as dificuldades de
consolidacdo desse norte formativo tanto nos cursos de licenciatura, em
decorréncia do ainda existente distanciamento existente entre a universidade e
as escolas de educacdo bésica, conforme apontam Gatti e Barreto (2009,
p.153):

A escola, enquanto instituicdo social e de ensino, é elemento
guase ausente nas ementas, [das disciplinas], o que leva a
pensar numa formacdo de carater mais abstrato e pouco
integrado ao contexto concreto onde o profissional-professor
vai atuar.

As proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de
Professores em seu Art. 56, 8 1° destaca alguns elementos que devem conter

no curriculo de formacao de professores:

a) o conhecimento da escola como organizagdo complexa que
tem a func@o de promover a educacao para e na cidadania;

b) a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de
investigacdes de interesse da area educacional;

c) a participagdo na gestdo de processos educativos e na
organizagdo e funcionamento de sistemas e instituicdes de
ensino;

d) a tematica da gestdo democratica, dando énfase a
construcdo do projeto politico-pedagogico, mediante trabalho
coletivo de que todos os que compdem a comunidade escolar
Sao responsaveis.

Dourado (2015, p.307) afirma que as novas diretrizes devem prever de
forma clara a articulagao entre “[...]Ja instituicdo de educacdo superior € o

sistema de ensino e instituicbes de educacdo basica, envolvendo a
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consolidacdo de Foéruns Estaduais e Distrital Permanentes de Apoio a

Formacéao Docente, em regime de cooperacao e colaboragao”.

As perspectivas de cooperagdo e colaboracdo previstas nas diretrizes
curriculares nacionais para a formacéo de professores ressaltam a articulacao
politica de concepcdes, principios e valores presentes no contexto nacional.
Assim, para que a formacdo de professores se constitua como praxis é
necessario o avancgo nas inter-relacées existentes entre a teoria e a préatica. As
discussbes que emergem dos contextos de formacdo e de trabalho docente
precisam se constituir como elementos norteadores dos processos de

planejamento e avaliacdo da politica nacional.

3.2 FQRMAC}AO INTERDISCIPLINAR NO CONTEXTO DA LICENCIATURA
EM CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA

A formacédo de professores no contexto da UNILAB traz uma forte marca
da perspectiva da diversidade, que € um elemento presente na identidade
institucional, fruto dos acordos de cooperacdo solidaria entre 0s paises
parceiros e ainda da perspectiva multicultural e das epistemologias
configuradas como elementos politico pedagoégicos presentes nas diretrizes

institucionais.

Para compreender de forma mais clara como se da esse processo, se
faz necessario conhecer um pouco da historia da UNILAB e, neste contexto, do

curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica.

A Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
foi criada através da Lei N° 12.289, de 20 de julho de 2010, com a missédo de
formar pessoas com vistas a “contribuir com a integragéo entre o Brasil e os
demais paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa -
CPLP, especialmente o0s paises africanos, bem como promover o
desenvolvimento regional e o intercambio cultural, cientifico e educacional”
(BRASIL, 2010, p. 01).

Segundo Art. 2° do Estatuto da Unilab, esta instituicao
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[..] é vocacionada para a cooperacdo internacional e
compromissada com a interculturalidade, a cidadania e a
democracia nas sociedades, fundamentando suas ac¢bes no
intercambio académico e solidario com paises membros da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
especialmente os paises africanos.

Em seu processo de criacdo e implantacdo, a partir da perspectiva da
cooperacao internacional entre os paises parceiros, foram realizadas missdes
com o objetivo de levantar elementos relacionados a realidade de cada pais
para que fossem definidas as linhas de atuacéo da Unilab, conforme relatam
Costa e Martins (2016, p. 148-149):

No periodo compreendido entre os anos 2008 e 2010, a
Comisséo de Implantagdo da UNILAB fez um levantamento,
através de viagens ao exterior, visitas técnicas, oficinas,
estudos e reunibes de trabalho na regido do Macico de
Baturité, além de andlise documental de paises parceiros e
instituicbes apoiadoras, identificando probleméticas comuns ao
Brasil e aos paises parceiros, em especial, os africanos. Com
isso, obteve-se um panorama das principais areas de atuagéo
da Unilab, quais sejam: i) agricultura, ii) saude coletiva, iii)
educacdo bésica, iv) gestdo publica e v) tecnologias e
desenvolvimento sustentavel.

As Diretrizes Gerais da Unilab publicadas em 2010 e ainda vigentes
apontam que o dominio do cdAdigo escrito e das operagcdes matematicas se
constituem como fatores determinantes para a vivéncia da cidadania. A partir
dessa compreenséo, aponta a formacéo de professores como uma prioridade
para os paises da integracdo, a ser realizada com base nos principios do
respeito a diversidade em suas diferentes expressdes, ao pluriculturalismo, ao
multilinguismo, convergindo para a promocdo de aspectos culturais e artisticos
dos paises (UNILAB, 2010).

Dentro deste contexto foi criado o curso presencial de Ciéncias da
Natureza e Matematica, modalidade Licenciatura, a partir da Resolucéao
02/Conselho Superior Pro Tempore (CONSUP/UNILAB). A
interdisciplinaridade, caracteristica principal do curso, € definida no Projeto

Pedagogico inaugural do curso (UNILAB, 2011, P. 15), como postura que:
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[...] para além de fazer conhecer e relacionar conteudos,
métodos, teorias ou outros aspectos do conhecimento, visa ao
didlogo entre diversos campos do saber em uma atitude de
colaboracdo. Dessa forma, gera novas dindmicas e atitudes
frente ao conhecimento, substituindo a tradicional concepcao
fragmentada das areas do saber por outra, mais integrada e
unificadora do mundo e do ser humano. Assim, torna possivel
vencer distancias entre os campos cientificos, técnicos,
humanisticos, sociais e artisticos, permitindo compreender a
multidimensionalidade e a complexidade dos seus fenémenos,
favorecendo a transversalidade dos enfoques e a integralidade
da formacéo.

Pensado na perspectiva de promog¢do do dialogo intercultural a ser
promovido pela Unilab, o CNeM foi desafiado desde o momento de sua
concepcao a apresentar uma concepcao alargada de interdisciplinaridade, uma
vez que este conceito guarda em si uma multiplicidade de compreensdes,
inclusive a de justaposicdo de conhecimentos de forma complementar, sem
gue necessariamente o0s campos de conhecimento dialoguem de forma

legitima, conforme aponta Para Fazenda (2008, p. 17), ao apontar:

Se definirmos interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas,
cabe pensar curriculo apenas na formatacdo de sua grade.
Porém se definirmos interdisciplinaridade como atitude de
ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar
aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam
professores.

Assim, o CNeM deveria ndo s6 agregar especialistas de diferentes
areas, mas se constituir como espaco de formacdo para estes profissionais,
através da formulagcdo de propostas didaticas que colocassem em dialogo os
diferentes saberes que emergem das praticas sociais cotidianas do contexto
em que esta situado com os saberes cientificos formulados pelas areas do

conhecimento através da histéria da humanidade.

Ao longo da histéria do curso, o Projeto Pedagdgico passou por
formulagbes que foram impulsionadas tanto pelos processos avaliativos
daqueles que experimentaram a proposta inicial, quanto pelas novas

orientacOes legais advindas das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Formacdo de Professores da Educacdo Basica, sobretudo a Resolucdo n°
2/2015 (BRASIL, 2015).

Tomaremos como base para esta analise as versbes do PPCs

consolidadas nos anos de 2014 e 2016.

A partir da andlise destes documentos foi possivel verificar que os
objetivos dos PPCs permanecem utilizando os mesmos nortes formativos para

0s estudantes:

a) Formar docentes criticos, criativos e reflexivos para atuar
nos ensinos Fundamental e Médio;

b) Motivar a iniciacdo a pesquisa e difusdo do conhecimento,
bem como a participacdo em programas e projetos de
Extensao relacionados a area das Ciéncias da Natureza e da
Matematica;

¢) Contribuir para a formacdo de um profissional capaz de
elaborar e desenvolver projetos de estudo e trabalho,
empenhados em compartilhar a praxis e produzir
coletivamente;

d) Qualificar profissionais para contribuir em debates
interdisciplinares e atuar para além do contexto escolar e
em diferentes setores da sociedade;

e) Formar um profissional do ensino, educador e
pesquisador, empenhado em indagar e reconhecer o sentido
e o significado do trabalho docente, com uma compreensao
ampla do fendmeno e da praxis educativa;

f) Contribuir para a formacéo de um profissional protagonista
do proprio processo formativo e em permanente busca pela
emancipacao humana;

g) Fomentar um ambiente de sala de aula democrético e
pluralista, fundamentado na dialogicidade, respeito e
confianca reciprocos, propiciando uma interacao entre todos
0s agentes educacionais;

h) Propiciar o conhecimento dos conteddos gerais e
especificos das Ciéncias da Natureza e Matematica e
permitir a socializacdo dos saberes e praticas adequando-os as
atividades escolares em diferentes niveis e modalidades da
educacdo basica, construindo e integrando-se ao projeto
politico-pedagégico da escola em uma perspectiva
inter/transdisciplinar;

i) Assegurar o conhecimento e a aplicagdo do conjunto de
competéncias de natureza humana, politico-social e
técnico-instrumental, privilegiando o saber em suas amplas
dimensdes.



47

j) Formar sujeitos que sabem planejar, executar, dirigir,
supervisionar e avaliar atividades relativas as praticas
docentes, no contexto escolar, intervindo de forma dinamica.

A formag&o proposta para o licenciado em Ciéncias da Natureza e
Matematica se alinha com perspectivas atuais da formacéo de professores, que
visam uma formacdo ampla, pautada na capacidade investigativo-reflexiva dos
docentes, e com forte compromisso ético-politico que define uma agédo cada
vez mais humana, solidaria e emancipadora dos sujeitos. Tais horizontes
formativos encontram fundamentacdo nos estudos de autores como Schon
(1992), ao defender a perspectiva do professor reflexivo; Stenhowse (1960),
que discute a formacgdo do professor pesquisador; Névoa (1995), que aborda a
concepgcao do professor como pessoa; Alarcao (2011) que alarga a
compreensao da reflexdo da perspectiva individual para a coletiva; Giroux
(1997), quando reconhece o professor como um intelectual critico; Freire

(1996), destacando a politicidade do papel do professor, entre outros.

Considerando que a discussdao da presente investigacdo se volta a
compreensao do componente curricular estagio supervisionado, destacaremos
a forma como o0 mesmo é compreendido dentro das versfes de 2014 e de 2016
do PPC.

No PPC, versdo 2014 (p. 28-29), se destacam na descri¢cdo do devir do

estagio supervisionado elementos como:

a) O contexto de realizacdo do estagio, com destague para as

atividades e aulas praticas de laboratorio;

b) A obrigatoriedade do componente curricular para a formagéo do
licenciando a partir da metade do curso, destacando a oportunidade de

participacdo no contexto concreto de vivéncia da profissao;

C) DefinicAo das escolas publicas municipais e estaduais de

Redencao e Acarape como locus de desenvolvimento do estagio

d) Acompanhamento por professor responsavel pela disciplina;
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e) Distribuicdo de carga horaria definida por Lei — 400h de Estagio e
400h de préaticas de ensino — sendo 90h no ensino fundamental e 310 no

ensino médio;

f) O tipo de atividades a serem desenvolvidas: conhecimento das
atividades realizadas no contexto escolar; elaboracdo de um plano de
intervencdo-acdo que subsidiara parcial ou integralmente a elaboracéo

do TCC; capacitacdo em informatica educativa.

A forma como o devir do estigio supervisionado €é apresentado
inicialmente no PPC - Versdao 2014 - de forma ampla, sinalizando
possibilidades variadas de organizacdo do componente curricular,
considerando os diferentes determinantes presentes no contexto da
Universidade e da Escola, que demandam ajustes no planejamento e na
definicdo dos cronogramas a partir dos desafios que cotidianamente emergem
nos citados contextos, a sequencia do documento acaba por aprisionar a
proposta de estagio em uma grade que define atividades e cargas horarias a

elas vinculadas, conforme é possivel visualizar nos quadros 4 e 5:

Quadro 4 — Estagios a serem desenvolvidos no ensino fundamental

A tacaod
Atividade ES| ES Il S
atividade
Orientagdes Gerais 8h 6h
Cal?amtag?ao sobreﬂa informatica 8h Exercicios Praticos
aplicada a Educagao
Diagnéstico da Unidade Escolar 8h Relatério
Caracteristicas Gerais do Plano -
”, L. S5h Relatério
Politico Pedagogico
Pesquisa sobre a atlylc_iade do 5h Relatério
Coordenador pedagégico
Participacdao em Eventos na U.E. | 4 h (1 evento) 4h Relatério
(1 evento)
Participagdo em reuniao 5h (1 reunizo) Relatorio e ATA
Pedagodgica
Participagao em Conselho de 5h (1 reunigo) Relatorio e ATA
Escola
Diagnéstico e observagao do "
cardapio nutricional da U.E. 4n Relatorio
Observagéao de aula no Ensino . -
8 h ( 4 aulas) Ficha de Observacgéo
Fundamental
Elaboraqao douplal_'lo Anual para 8h Plano para cada série
o Ensino de Ciéncias
Regéncia de aula em Ciéncias 12 h (3 aulas) Plano de Aula e Avaliaggo
do Professor

Fonte: PPC versao 2014.
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Quadro 5 — Estagios a serem desenvolvidos no ensino médio

Atividade de Estagio no ES Il ES IV ESV ES VI Apresentacao
Ensino Médio de atividade
Orientagoes Gerais 6h 6h 6h 10h

Capacitagao sobre a
informatica Educativa

8h Miniprojet
(Uso de Objetos iniprojeta
Educacionais)
Diagnéstico da Unidade gh Relatério
Escolar
Caracteristicas Gerais
do Plano Politico 5h Relatdrio
Pedagogico
Pesquisa sobre a
atividade do L
Coordenador 5h Relatorio
pedagégico
Entrevista sobre a
Proposta Pedagodgica - 2h Relatério
Ens. da Habilitagao
Avaliagdo do Perfil 12h Relatério
Socioecondémico
Participagao em 4 h 4 h 8h 10 h .
Relatério
Eventos na U.E. (1 evento) (1 evento) (2 evento) (2 evento)
Pam_c_'pagao em 5h 5h 5h 5h -
reuniao (1 reunido) (1 reunido) | (1reunido) | (1 reunido) Relatorio e ATA
Pedagégica uni uni uni uni
Participagdo em 5h 5h 5h 5h -
Relat ATA
Conselho de Escola (1 reunido) | (1 reunido) | (1 reunido) | (1 reunido) elatorio
g::;r:ag” de aula no 18 h 18 h Ficha de
Médio (9 aulas) (9 aulas) Observagéo
Elaboracao do plano Plano para
Anual para o Ensino da 6h p .
i cada série
Habilitagao
Regéncia de aula no 20 h 64 h P:::;icaieézu;ie
Ensino da Habilitagao (5aulas) | (16 aulas) 4
Professor
Plano de aula e
Miniaulas 8h 10h avaliagdo dos
colegas de
disciplina

Praticas de Ensino em
Laboratério 4 h 4 h 8h Relatério
da Habilitagao
Praticas de Ensino em 8h 8h

Laboratério Relatério
de Informatica (2 aulas) (2 aulas)

Fonte: PPC — Versao 2014

A andlise dos quadros-sintese das propostas do estagio nos faz saltar
aos olhos a perspectiva de um conjunto de atividades a serem realizadas pelos
estudantes na escola a partir de roteiros previamente definidos. No conjunto de
atividades ndo conseguimos visualizar, além das reunides para orientacdo
geral, quais seriam os espacos para debate e reflexdo acerca da realidade
observada. O resultado pratico dessa condicdo era a realizacdo de atividades
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pouco significativas para os estudantes, ndo sendo possivel realizar a leitura
critica da realidade, tampouco compreender de forma mais ampla os desafios
da profissdo. Além desta questéo, faz-se necessario apontar a desarticulacéo

entre a teoria e a pratica. Nessa perspectiva o Estdgio se reduz a atitude de:

[...] usar as teorias para captar os desvios e falhas da escola,
dos professores e dos diretores, configurando-se como um
criticismo vazio, uma vez que 0s estagiarios 14 iam somente
para rotular as escolas e seus profissionais como tradicionais e
autoritarios entre outras qualificacées (PIMENTA; LIMA,
2004, p. 40).

Outro aspecto a ser considerado dentro da leitura do documento, é o
carater demasiadamente prescritivo do PPC, que organizava, no periodo de
vigéncia da organizacao dos periodos letivos em trimestres, todas as atividades
de estagio sem levar em consideracdo a realidade das escolas de educacao
bésica, organizadas em regimes anuais. Desse modo, ndo foram raras as
vezes que as atividades propostas no PPC deixaram de ser cumpridas, ao
mesmo tempo em que atividades extremamente ricas desenvolvidas no
contexto da escola eram desconsideradas por ndo se encontrarem previstas no

plano de estagio.

O planejamento do estagio deve considerar, sobretudo no processo de
imersdo dos estudantes na realidade da escola, a previsdo das formas de
articulacdo entre a universidade e a escola-campo, conforme aponta Lima
(2012). Nesse sentido, a aproximagao prévia entre essas instituicdes, através
de visitas ou reunibes onde os professores orientadores de estagio possam
apresentar a escola as suas intencionalidades e estabelecer colaborativamente
0s papéis de cada sujeito no desenvolvimento das atividades. A escola, tanto
quanto a universidade, é uma instituicdo que forma professores. Desse modo,
€ necessario reconhecer seu potencial formativo e inclui-lo como espaco de

dialogo e aprendizagem sobre a formacéo e o trabalho docente.

A justaposicao visualizada nos quadros que apresentam as atividades a
serem desenvolvidas no estagio também se encontrava posta na organizacao

das disciplinas, conforme apresenta o quadro 6.
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Quadro 6 — Ementas das disciplinas de Estagio no PPC de 2014

Disciplina Estagio | - 60h

Capacitacdo sobre informatica aplicada a Educacdo para o uso de aplicativos da
informatica em trabalhos tipo controles administrativos ou académicos, como emitir
relatérios, escrever textos, confeccionar tabelas, manipular banco de dados, etc.
conhecer a estrutura fisica e os recursos humanos de uma unidade escolar. Estudo
das caracteristicas gerais de um Plano Politico Pedagogico. Observacdo das
atividades dos diversos agentes na escola: Diretor, Professor, Coordenador
Pedagogico, corpo administrativo, terceirizados, etc. Familiarizacdo com o ambiente
escolar através da imersdo nas atividades administrativas, pedagoégicas e sociais, tais
como reunifes pedagdgicas, reunides do conselho escolar, eventos culturais, feira de
ciéncias, gincanas, etc.

Disciplina Estégio Il - 30h

Integragdo com as atividades socioculturais da Unidade Escolar por meio de
participacdo em eventos, feiras de ciéncias, gincanas, apresentacdes e etc, de forma
a observar, experimentar e avaliar a relagdo aluno-aluno e professor-aluno.
Preparacdo para os primeiros contatos com a regéncia por meio de observacao
conducao de aulas do Ensino Fundamental na Unidade Escolar.

Disciplina Estagio lll - 40h

Conhecer a estrutura fisica e os recursos humanos de uma unidade escolar. Estudo
das caracteristicas gerais de um Plano Politico Pedagodgico. Observagcdo das
atividades dos diversos agentes na escola: Diretor, Professor, Coordenador
Pedagogico, corpo administrativo, terceirizados, etc. Familiarizagdo com o ambiente
escolar através da imersao nas atividades administrativas, pedagdgicas e sociais, tais
como reunifes pedagogicas, reunides do conselho escolar, eventos culturais, feira de
ciéncias, gincanas, etc.

Disciplina Estagio IV - 60h

Familiarizacdo com o ambiente escolar através da imersdo nas atividades
administrativas, pedagdégicas e sociais, tais como reunides pedagogicas, reunidées do
conselho escolar, elaboracéo de planos anuais para o ensino, eventos culturais, feira
de ciéncias, gincanas, etc. Relagdo do perfil socioeconémico dos alunos com seu
desenvolvimento escolar. Preparacdo para os primeiros contatos com a regéncia no
Ensino Médio por meio de observacdo de aulas na Unidade Escolar.

Disciplina Estagio V - 90h

Capacitacao sobre informatica Educativa e sua aplicacdo préatica. Familiarizagdo com
o0 ambiente escolar através da imersado nas atividades administrativas, pedagdgicas e
sociais, tais como reunifes pedagdgicas, reunides do conselho escolar, elaboracéo
de planos anuais para o ensino, eventos culturais, feira de ciéncias, gincanas, etc.
Relacdo do perfil socioecondmico dos alunos com seu desenvolvimento escolar.
Primeiros contatos com a regéncia por meio de observacdo e conducgdo de aulas na
Unidade Escolar.

Disciplina Estagio VI - 120h

Familiarizacdo com o ambiente escolar através da imersdo nas atividades
administrativas, pedagdégicas e sociais, tais como reunides pedagogicas, reunidées do
conselho escolar, elaboracdo de planos anuais para o ensino, eventos culturais, feira
de ciéncias, gincanas, etc. Aprofundamento e aprimoramento da pratica de ensino
tanto em sala de aula como em laboratério

Fonte: Construido a partir do PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
e Matematica (Verséo 2014).
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Ao analisar o conjunto de ementas, visualizamos elementos que nos
permitem compreender as disciplinas como desconexas e repetitivas. Nao ha
discussbes sobre o0s elementos tedricos do estagio supervisionado e o
estudante é lancado ao ambiente da escola sem a devida clareza acerca das
finalidades pedagogicas das atividades que realizard. Mais uma vez se
configura o estagio como a hora da pratica, tdo criticado por autores como
Pimenta e Lima (2006, p.9), ao apontarem que nessa perspectiva de estagio: “o
profissional fica reduzido ao ‘pratico’, o qual n&o necessita dominar os
conhecimentos cientificos, mas tdo somente as rotinas de intervencgdo técnica

deles derivadas”.

A confirmacdo dessa reducdo da profissdo ao exercicio acritico da
docéncia é confirmada pelo lugar de subalternidade ocupado pelos professores
regentes de turma nas atividades previstas para o estdgio e nas ementas das
disciplinas. Suas historias, experiéncias e conhecimentos ndo se constituiam
como pautas de investigacdo ou de interesse dentro do que se encontrava
previsto no plano de estagio. Tal postura colide frontalmente com as
perspectivas atuais de formacao de professores que veem nesse profissional
uma importante referéncia para a compreensdo dos desafios postos ao
exercicio da docéncia, pelas experiéncias e saberes que acumula em sua
trajetéria de vida, trabalho e formacdo (NOVOA, 1992; BUENO, 2002).

No ano de 2015, como forma de promover a reformulacédo do PPC do
curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matemética, adequando-o as
novas diretrizes curriculares para a formacdo de professores da educacao
basica (Resolucdo n°2/2015), foi realizado um importante processo de escuta
dos estudantes e professores acerca dos limites e possibilidades do estagio no
PPC — Versdo 2014, através da | Mostra de Estagios Supervisionados (I
MESU?) da Unilab, promovida por professores do Instituto de Ciéncias Exatas e

da Natureza.

O PPC - versdao 2016 manteve os compromissos estabelecidos na
versao de 2014 no que diz respeito aos objetivos de formacdo do curso, o que

! A Mostra de Estagio Supervisionado foi uma iniciativa dos professores de estagio do Instituto
de Ciéncias Exatas e da Natureza com vistas a pautar processos de reflexdo sobre a formagéo
de professores a partir desse componente curricular, agregando visdes e experiéncias de
professores da educacéo basica e da universidade e estudantes dos cursos de licenciatura.
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representou a possibilidade de continuidade da perspectiva ampla de formacao
dos estudantes pautada na interdisciplinaridade enquanto principio institucional

gue marca a identidade da Unilab desde sua criacdo (BRASIL, 2010).

Foram redefinidas questdes estruturais do Estagio que diziam respeito a
sua concepcédo e formas de organizacdo. No PPC — versao 2016 o regime de
organizacao dos periodos letivos passou a ser semestral, 0 que promoveu uma
reducdo da quantidade de disciplinas de Estagio ofertadas, de seis para quatro,

garantida a manutencgdo da carga horéria minima prevista em lei.

Ao apresentar a proposta de Estagio Supervisionado, é possivel verificar
no PPC — versdo 2016 que foram mantidos elementos relativos aos locais de
realizacdo dos estagios, 0s responsaveis pelo acompanhamento das
atividades, a carga horaria estabelecida por lei, o ingresso dos estudantes nas
disciplinas de estagio a partir da metade do curso, a previsdo geral das
atividades a serem realizadas e a possibilidade de articulagdo do Estagio com
o Trabalho de Conclusdo de Curso. As alteracdes sofridas neste trecho do
documento disseram respeito apenas a distribuicdo da carga horaria que
passou a contemplar de forma mais equilibrada o ensino fundamental, com
180h, e o ensino médio, com 225h e a quantidade de disciplinas de estagio,

conforme mencionado anteriormente.

Importa destacar que os quadros 3 e 4 apresentados no inicio dessa
sessdo foram excluidos do PPC — versdo 2016, dando mais liberdade aos
professores orientadores para formular propostas de desenvolvimento de
atividades do Estagio mais proximas da realidade das escolas-campo e mais
significativas para o processo formativo dos estudantes. Em nosso periodo de
imersdo, na condicdo de observador participante das disciplinas de estagio,
tivemos a oportunidade de vivenciar atividades diversificadas e ricas em
conhecimentos como o0s produtos finais dos estagios através de relatos de
experiéncia em formato de resumos expandidos, producdo de
videodocumentarios sobre as escolas em movimento, portfolios com
sistematizacdo de reflexdo sobre as praticas formativas vividas no contexto da

universidade e da escola, além de relatérios escritos.

Para Lima (2008, p. 201):
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O que da sentido as atividades praticas dos cursos de
formacédo é esse movimento que acontece a partir das leituras,
praticas, saberes e conhecimentos, que se confrontam e se
intercruzam. As atividades de reflexdo e registro poderéo
auxiliar no entendimento das questbes relativas as
contradi¢cbes acontecidas no trabalho educativo. Entre o escrito
e o vivido estdo: cultura, relacbes de trabalho, classe social,
etnia, idade e campos de poder, entre outros aspectos.

No que diz respeito a organizacdo do Estagio, tivemos uma diminui¢do
de duas disciplinas. As ementas das disciplinas passaram por um processo de
reformulagéo, considerando tanto os elementos presentes nas novas diretrizes,
quanto contribuicdes da comunidade académica levantadas por ocasido da |
Mostra de Estagios Supervisionados da Unilab (MESU) e pesquisas / estudos
sobre formacdo de professores no contexto contemporaneo. As ementas do
PPC — versao 2016 encontram-se apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 7 — Ementas das disciplinas de Estagio no PPC — 2016

Disciplina Estagio | - 90h

Estagio como campo de construcdo de conhecimento. Concepgles e praticas de
estagio curricular na formagéo de professores. A pesquisa como principio formativo. A
escola de ensino fundamental em movimento - diagnéstico da escola. Projeto Politico-
Pedagogico, organizacéo e gestao escolar. A escola e as relagbes com 0s sujeitos
educativos. Escola e comunidade. Projetos pedagogicos e acdo educativa
interdisciplinar.

Disciplina Estégio Il - 90h

Profissionalidade e identidade docente no ensino fundamental. Narrativas de histéria
de vida e profissdo. A organizacdo curricular do ensino fundamental e suas
repercussdes na escola. Planejamento pedagdgico ensino e avaliagdo da
aprendizagem no cotidiano escolar. A escola e a gestdo da sala de aula. Iniciagdo a
docéncia no ensino fundamental.

Disciplina Estéagio lll - 105h

A escola de ensino médio em movimento - diagnéstico da escola. Projeto Politico-
Pedagdgico, organizacdo e gestao escolar. A escola e as relagbes com 0s sujeitos
educativos. Escola e comunidade. Projetos pedagogicos e acdo educativa
interdisciplinar. Iniciacdo a docéncia no ensino médio.

Disciplina Estégio IV - 120h

Profissionalidade e identidade docente no ensino médio. Narrativas de historia de
vida e profissdo. A organizacdo curricular do ensino médio e suas repercussées na
escola. Planejamento pedagdgico ensino e avaliagcdo da aprendizagem no cotidiano
escolar. A escola e a gestao da sala de aula. Docéncia no ensino médio.

Fonte: produzido a partir do PPC — Verséo 2016.
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Analisando o conjunto das novas ementas é possivel visualizar a
preocupacao de consolidacdo do Estagio como componente curricular no qual
sdo produzidos conhecimentos sobre a profissdo professor. Para tanto, o
estudante da licenciatura € inicialmente apresentado a fundamentacao teorica
sobre Estagio Supervisionado. A partir das discussdes sobre as concepgdes e
praticas desse componente curricular, sdo desenvolvidas atividades que
permitem a aproximacao critico-reflexiva dos licenciandos com a profissao,
considerando inicialmente a escola como em movimento, seguindo com a
exploragdo de elementos norteadores das praticas educativas, as relagdes
estabelecidas entre os sujeitos até, por fim, chegar no contexto da sala de aula,
percebendo de maneira dialdégica a construcdo da profissionalidade docente

nos ensinos fundamental e médio.

Na articulacdo entre as atividades propostas nas ementas das quatro
disciplinas de estagio temos a compreensao da formacéo de professores como
um continuum que nao deixar de tomar como referéncia os elementos iniciais
presentes nas disciplinas iniciais e vai agregando cada vez mais referéncias
para que os estudantes compreendam as dimensdes histdrica e social de sua

profissionalidade docente.

Pimenta e Lima (2008, p. 201-202) nos apresentam importantes licoes

deixadas pela formulacao critico-reflexiva de atividades de estagio. Séo elas:

— LicOes aprendidas na localizagdo da escola: Onde a
escola esta situada? Em que parte da cidade? Como é sua
localizagdo urbana? Como se caracteriza a vizinhanca, o
comeércio, os servigos de saude, a seguranga, entre outros?

— LicOes aprendidas na chegada: entre nossas atividades
com os estagiarios, destacamos o0 portdo da escola e a
chegada dos alunos. Em trabalho anterior — (LIMA 2002, p. 61)
— destacamos que a porta ou 0 portdo da escola representa
para o0 estagiario uma oportunidade de reflexdo e
guestionamentos. Quais as marcas da sociedade atual estdo
na entrada da escola? Como é o prédio? Quem controla o
portdo e de que maneira? Como sao 0s transeuntes que por ai
trafegam? Quem passa, 0 que passa e deixa de passar pelo
portéo da escola? [...]

— Licdes de aprendidas entre o dito e o feito, entre o
escrito e o vivido: é importante a compreensao da escola
dentro do sistema educacional e da implantacdo e
implementacao das politicas vigentes.
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— Licdes do Projeto Politico Pedagdgico da Escola: vale a
pena perceber o Projeto Pedagogico em processo de
operacionalizacdo, ou seja, a comunidade escolar, vivenciando
aquilo que foi debatido e decido por ela, no coletivo [...]

— Licdes decorrentes da interacdo de saberes: o estudo das
relacbes estabelecidas no encontro/confronto de professores
da universidade, docentes da escola de educacdo basica e
estagiarios, cada um com os seus valores, visées de mundo e
experiéncias diferentes [...];

— LicBes dos procedimentos de investigacdo: concordamos
com Charlot (2005, p. 147) quando insiste que a escola publica
deve ser defendida como um direito, 0 que acarreta obrigagdes
para com ela[...];

— LicBes da escola em movimento: Como os alunos circulam
no espaco escolar? Que posturas caracterizam a equipe
gestora, os funcionarios, os professores e os alunos? Como
sdo os procedimentos de entradas, saidas, atividades no pétio
de recreio, quadra de esportes, corredores, banheiros, portas
das salas de aula, cantina?

s

— LicOes da observagdo e atuagcdo na sala de aula: é
necessario que o estagiario aprenda a exercitar um olhar
pedagdgico e atento para entender o que ha de estranho nas
coisas comuns.

Ao observar as licbes apresentadas pelas autoras, visualizamos que a
estrutura atual do PPC do curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e
Matemética tem a possibilidade de fortalecer de maneira significativa a
construcdo da profissionalidade docente, imprimindo a esta marcas como a
criticidade e a reflexividade, condicdes que remetem a figura do professor

como um intelectual.

Consideradas as transformacdes politico-pedagdgicas e epistemoldgicas
vividas pelo CNeM, passaremos a visualizar no préximo capitulo as
concepcOes e praticas de uma das professoras de Estagio que atuou na turma
de estudantes que acompanhamos ao longo de trés periodos letivos, assim
como visualizaremos o0 posicionamento dos licenciandos acerca dos saberes

construidos ao longo de sua passagem por este curso de licenciatura.



4 A CONSTRU};AO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE EM MOVIMENTO:
CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Todo dia eu encontro muita gente
Que vai, que vém

O que pensa, 0 que vive, 0 que sente,
Eu nao sei se 0 sabe alguém
Caminhar, com razéo

Eis da vida uma licdo

E sorrir, e cantar

E o mundo a Deus levar [...]

(Kolling)

Neste capitulo, trataremos Estagio de uma forma mais pratica.
Analisaremos a partir dos momentos observados como se constréi a
profissionalidade docente dos estudantes. Teceremos dialogos entre

professores da disciplina, pesquisadores e licenciandos.

A epigrafe escolhida é o trecho de uma madsica que muito escutava
quando crianca. Ela fala sobre a necessidade de termos objetivos na vida e
que, durante os trajeto percorridos para os alcangcarmos encontramos pessoas.
Essas pessoas trazem consigo Varios sentimentos, experiéncias e vivéncias.
Pensar a pesquisa como um encontro, nos fortalece e nos mobiliza a ouvir o
gue o outro traz consigo, suas histérias, crencas, valores, acertos e erros. A
aproximacéo com estes elementos nos ajuda a compreender a construcao da
identidade docente e da profissionalidade como construcdes histéricas e
sociais, jamais realizadas solitariamente, mas a partir do encontro consigo e

com o outro.

4.1 ELEMENTOS NORTEADORES DOS ESTAGIOS

Durante a observacdo participante na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado, pude observar o desenvolvimento da disciplina durante todo
periodo letivo em suas discussoes tedricas e reflexdo da pratica sobre a escola

em movimento. A partir deste contexto, surge a necessidade de entendermos a
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viséo do estagio por parte de uma das docentes? que leciona a disciplina. Por
isso, foi realizada uma entrevista com a professora Sinara Mota Neves de
Almeida, com o objetivo de identificar elementos norteadores para a
compreensdao do estdgio como elemento de fundamental importédncia no

processo de construgdo identitaria do professor.

De acordo com Marconi (p.273, 2011) —O objetivo das entrevistas
qualitativas € obter respostas sobre o tema ou o problema a investigar. Esta
tem por objetivo coletar dados para aprofundar a pesquisa. Estes dados seréo
utilizados com o intuito de se fazer o estudo do caso. A entrevista €, também,

um dialogo, onde o entrevistado podera explanar suas ideias e perspectivas.

A professora Sinara Mota Neves de Almeida, professora Adjunta da
UNILAB; graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (UFC).
Mestre em Educacdo em Saude pela Universidade de Fortaleza (UNIFOR) e
Doutora em Educacdo pela UFC. Foi bolsista do Programa de Educacao
Tutorial (PET) financiado pela CAPES. Trabalhou como professora substituta
da Universidade Federal do Ceara (UFC) durante seis anos. Foi professora da
Educacédo Béasica da Prefeitura Municipal de Fortaleza, atuando por cinco anos
e Supervisora Escolar da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de

Fortaleza.

Quando perguntado a professora o que é estagio, a mesma respondeu
que:

O estagio é um componente curricular obrigatorio que visa a implementagéo do
desempenho profissional do estudante por meio das experiéncias, vivéncias e
insercdo dos discentes da graduacdo em ambientes de trabalho relativos a sua
area de formacdao, assequrando a integracdo entre teoria e pratica. Segundo as
Diretrizes da UNILAB, o Estagio Curricular Supervisionado deve contribuir para
a consolidacdo de saberes resultantes da andlise critica do contexto lusoafro-
brasileiro, estimulando o desenvolvimento da autonomia dos discentes, como
agentes transformadores da realidade.

Podemos perceber a concepgdo da docente no que diz respeito a
inser¢cao do aluno no ambiente escolar, de modo que os mesmos ndo apenas

reproduzam o preenchimento de instrumentos burocraticos, mas que consigam

2 As docentes acompanhadas ao longo da pesquisa foram as professoras Sinara Mota Neves de Almeida
e a professora Elisangela André da Silva Costa. Como a professora Elisangela orientou o presente TCC,
definimos que, por questdes de natureza ética, a mesma ndo participaria como sujeito da pesquisa.
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vivenciar a escola como um todo. Pimenta e Lima (2004, p.56) também
evidenciam tal postura afirmando que “[...] os estudantes aprimoram a escolha
de ser professor a partir do momento em que entram em contato com a

realidade da profissao”.

Em relacdo as experiéncias formativas e profissionais que a docente ja
viveu e que considera relevantes para sua atuacdo como professora na
disciplina de estagio, a mesma faz um pequeno relato sobre sua trajetoria

académica.

Durante a graduacdo fui bolsista do Programa de Educacédo Tutorial (PET)
financiado pela CAPES. O objetivo central do PET era oportunizar aos bolsistas
experiéncias no ensino, cultura, pesquisa e extensdo. Nessa perspectiva, tive
acesso aos estagios e regéncias durante o todo o percurso da licenciatura,
tendo em vista que uma das atividades do PET se constituia em um programa
de intervencdo e acompanhamento da Educacdo Inclusiva na rede publica
municipal de ensino. Finalizando a graduacdo, iniciei minha trajetoria
profissional como professora substituta da Universidade Federal do Ceara
(UFC), onde trabalhei durante seis anos. Ao término do contrato na (UFC),
realizei concurso para professora da Educacdo Basica da Prefeitura Municipal
de Fortaleza, atuando por cinco anos. Em seguida, realizei concurso para
Supervisora Escolar da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Fortaleza.
Durante o periodo atuando na SME, conclui o mestrado e doutorado. Ressalto
gue foram dias valiosos da minha formacdo académica, pois pude colaborar
significativamente nas formagfes continuadas para os professores da rede
municipal. Atualmente, como professora efetiva da UNILAB, procuro
oportunizar aos estudantes a possibilidade de compreender o estagio como
possibilidade de pesquisa e vivéncia nas diferentes situagcbes de ensino-
aprendizagem e interacdo entre os elementos que compfem a pratica
pedagdgica.

Tal relato nos mostra o qudo é importante nossa trajetoria académica,
pois é a partir de nossas vivéncias que construimos a nossa identidade
profissional. Para Lima (2012, p.95) “os processos de identificagdo com a
profissdo docente podem acontecer por meio das atividades realizadas na
escola”. A trajetéria da docente na educagdo, atuando tanto na educagéo
basica como na superior permite que a mesma transite com mais tranquilidade
nas discussdes acerca da profissdo professor, pois a experiéncia que acumula

permite uma compreensao vivencial dos desafios postos a profissao.
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Quando perguntado sobre as concepgbes que norteiam a proposta de
estagio supervisionado presente nas disciplinas que ministra, a professora

afirmou:

Acredito que a formacdo de professores deve ocorrer num processo continuo
por meio da acao/reflexdo. A partir dos estudos de Antonio Névoa, entendo a
formacgao na perspectiva critico-reflexiva, ou seja, que forneca aos professores
um pensamento autbhomo e os conduza a dindmicas de autoformacao
participada, partiihando o0s saberes e a producdo desses saberes,
transformando o professor no construtor de sua formagao. Os referenciais de
Paulo Freire tém uma importancia significativa para embasar nossa acao
docente, onde percebemos que ndo basta apenas pensar e refletir € preciso
que tal reflexdo leve o profissional a uma acgéo transformadora de sua pratica.

A partir da fala da professora, podemos fazer uma ligagdo com Novoa
(1991, p. 25) que fala sobre o desenvolvimento pessoal do professor mediante

uma formacéao critico-reflexiva.

[...] aformag&o deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que fornega aos professores os meios de um pensamento
autbnomo e que facilite as dinamicas de autoformacéo
participada. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e os
projectos préprios, com vistas a construcdo de uma identidade,
que € também uma identidade profissional.

Em relacdo a construcdo das propostas de atividades realizadas nos
estagios supervisionados do CNeM a professora afirmou:

Temos uma excelente parceria com as escolas, Secretarias Municipais de
Educacdo da regido e Centro Regional de Desenvolvimento da Educagéo
(CREDE 8). Além de atividades tedricas, realizamos varias aulas de campo e
visitas a instituicoes.

No que diz respeito a fala da professora, durante as observacfes
participantes, pude acompanhar juntamente com os docentes da disciplina,
algumas aulas de campo como atividades formativas e culturais. Dentre estas
atividades destaco a desenvolvida no Centro de Educacdo a Distancia do
Estado do Ceara (CED) na cidade de Sobral-CE, com vistas a uma formacao
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complementar para o uso de tecnologias digitais da informac&o e comunicagéo
que foram utilizadas para a producdo de video documentarios sobre as

escolas-campo de estagio, conforme apresenta a figura 1:

Figura 1 — Oficina de producao de video documentarios no CED

l —

Fonte: Acervo das docentes (2016).

A produgdo de videos foi bem avaliada tanto por estudantes como pelas
professoras da disciplina, como uma importante estratégia pedagdgica de investigacao
sobre a escola. Esta experiéncia foi sistematizada e apresentada no XVIII ENDIPE.

As professoras afirmam que

Os video documentarios podem fortalecer um didlogo mais
proximo com a escola, através da socializagdo dos resultados
dos Estagios Supervisionados, permitindo aos gestores e
demais funcionarios compreenderem o olhar dos estagiarios
sobre o0 seu contexto de trabalho. O movimento da construgéo
e socializacdo dos videos simboliza, portanto, o inicio e o
encerramento de um ciclo de pesquisa (COSTA; ALMEIDA,
2016, p. 1075). .

Na perspectiva de desenvolvimento de atividades que articulem ensino e

pesquisa merece destaque, ainda, a visita técnica realizada ao EcoMuseu na
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cidade de Pacoti-CE, que desenvolve atividades de muselologia social
integrando a escola de ensino médio a construcdo colaborativa de registros
sobre os saberes e patriménios material e imaterial do municipio através de

atividades investigativas interdisciplinares.

Figura 2 — visita técnica ao Ecomuseu de Pacoti

Fonte: Pagina oficial da Unilab / Noticias (Jun/ 2017).

A atividade realizada junto ao Ecomuseu se constitui como uma forma
de aproximacéao e inspiracao aos estudantes brasileiros, africanos e timorenses
para desenvolvimento de projetos que promovam a articulacdo entre escola e
comunidade, através de atitudes investigativas interdisciplinares, fortalecendo,
assim, o compromisso da Unilab com a integragdo internacional e

desenvolvimento loco-regional (UNILAB, 2010).

Seguindo a entrevista com a professora, foi perguntado sobre de que
forma o estagio desenvolvido no CNeM tem contribuido para a construcdo da

profissionalidade docente dos estudantes. A professora respondeu:

Vou me apoiar novamente no autor Portugués, Antonio Névoa, quando diz que
‘professor ndo é um técnico nem um improvisador, mas sim um profissional
gue pode utilizar o seu conhecimento e a sua experiéncia para se desenvolver
em contextos praticos preexistentes”. Neste sentido, o estagio desenvolvido no
CNeM propde uma formacdo que amplie o campo de conhecimento e


http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2017/06/IMG_4220.jpg
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reconheca as especificidades dos saberes profissionais e as formas como
esses sao construidos, favorecendo aos nossos estudantes as orientagfes de
suas praticas a partir da reflexdo e intervencdo na construcdo do
conhecimento.

Buriolla relaciona estagio e construcdo da profissionalidade docente
(1991, pag. 10 apud PIMENTA; LIMA, 2004, pag. 62), afirmando que “o estagio
€ o locus onde a identidade profissional é gerada, construida e referida: volta-
se para o desenvolvimento de uma acao vivenciada, reflexiva, critica e, por

isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa finalidade”.

“E preciso entender o conceito de identidade docente como uma
realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente”
(MARCELO, 2009, p. 112). O autor citado ainda afirma que a identidade
docente ndo € algo que ja temos, mas desenvolvemos esta identidade durante

nossa vida e formagéo.

Quando perguntado sobre as marcas que a docente considera presentes
nas formas como o coletivo de estudantes da turma de estagio vive a iniciacao

a docéncia, a mesma ponderou:

Inicialmente os estudantes comecam a disciplina temerosos, demonstrando
dificuldades, insegurancas em lidar com as situacbes cotidianas do ambiente
escolar. Contudo, as aulas de estagio sdo sempre planejadas de modo que os
alunos-estagiarios possam_adquirir_as competéncias necessarias _ao_bom
desempenho profissional na escola onde realizardo os estagios.

Lima (2012, p. 75), em sua obra intitulada Estagio e Aprendizagem da
Profissdo Docente, nos fala sobre o planejamento do estagio. Destaca que “a
utopia da organizacao esta em avaliar para planejar’. E ainda afirma sobre “o
tempo destinado a uma conversa sobre o trabalho de sala de aula, seus
desafios problemas e possibilidades” (IDEM, p.. 76). O que a autora aponta foi
vivenciado por mim durante os encontros de Reflexdo sobre a Préatica na
disciplina de estagio, onde os estudantes apds seu primeiro contato com a
escola, explanaram sua visita e refletiram sobre o que € escrito e o0 que € vivido

na pratica.
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Indagamos, ainda, sobre os desafios presentes numa formacéo inicial de

professores de carater interdisciplinar como a que ocorre no CNeM.

Considero que a formacao interdisciplinar proposta no CNeM garante aos
estudantes uma maior interacdo entre os diferentes saberes para além da
matematica, fisica, quimica e biologia. O ensino interdisciplinar contribui para
um maior dialogo entre professores e alunos das diferentes areas do
conhecimento visando um melhor preparo profissional e uma formacdo mais
eficaz. Entendo que enquanto o foco do ensino for o conteldo, estara posta a
impossibilidade de um olhar mais apurado sobre a realidade.

Tal relato se evidencia no PPC do curso (nas versdes 2014 e 2016) no
que diz respeito a interdisciplinaridade que, se faz presente nos objetivos da
formacdo proposta, que visa, entre outras questbes: “[...] Qualificar
profissionais para contribuir em debates interdisciplinares e atuar para além do

contexto escolar e em diferentes setores da sociedade”.

Entendemos que a nossa sociedade passa por rapidas mudancas e que

a escola que esta inserida nesse meio também avanca em suas mudancas e

inovacdes nas praticas de ensino. E neste contexto que surge a

interdisciplinaridade.

[..] a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade
cientifica, alicerca-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e
suscita-se na arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a
valorizacdo técnico-produtiva ou material, mas sobretudo,
possibilitando um acesso humano, no qual desenvolve a
capacidade criativa de transformar a concreta realidade
mundana e histérica numa aquisicdo maior de educacdo em
seu sentido de ser no mundo (FAZENDA, 1979, p.10-18 apud
BOVO, 2005 p. 02).

Continuando a reflexdo sobre o assunto interdisciplinaridade, indagamos
a professora quais as contribuicdes dessa formacao interdisciplinar para os
estudantes da UNILAB.

O estagio € organizado por periodos de observacdes, estudos, pesquisas, além
de encontros para planejamento e troca de experiéncias, objetivando a
construcdo das atividades docentes de acordo com a proposta da disciplina.
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Vale ressaltar que formacao profissional docente deve focar no aprendizado da
profissao, na construcéo da identidade e na valorizagdo do magistério.

“‘Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde estar atento
as particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua
contextualizagado na sociedade” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 111). A fala da
docente se centra na contribuicdo do estagio para a construcdo da identidade
docente e 0 estagio como pesquisa e a pesquisa no estagio. Este € um
“‘método de formacédo de futuros professores” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 46).
Salientamos, ainda. que a troca de experiéncias entre discentes e docentes é
de suma importancia, pois oportuniza a reflexdo sobre a pratica docente que

sempre se renova.

A professora citou as experiéncias de estagio ja desenvolvidas e
destacou porqué foram relevantes no contexto do CNeM. Foram destacadas:
“‘Utilizacdo da Novas Tecnologias da Informacédo (TIC): organizacdo de video
documentarios;- Portfélios;- Relatorios; Producdo de artigos; Organizacdo da
Mostra de Estagio Supervisionado da UNILAB”. Acerca da relevancia destas

atividades, a docente se posicionou da seguinte maneira:

As aulas de Estagio ndo devem se reduzir a realizagdo de um mero
cumprimento de atividades ou preenchimento de instrumentais. O coletivo
docente da disciplina acredita na proposta inovadora com a utilizacdo de
diferentes estratégias para que haja significacdo no processo de ensino e
aprendizagem. A tentativa de trabalharmos com projetos interdisciplinares
buscam dar sentido aos conhecimentos académicos, na tentativa de um
enriquecimento das aulas ministradas.

A professora reflete, o que Lima (2012) nos apresenta, falando sobre o
estdgio ndo apenas como atividade meramente burocratica e com
preenchimento de instrumentais, mas como espago para pesquisa, 0 que tem
feito com que o estagio se constitua também como campo de conhecimento e
formacdo de professores. As produgdes apresentadas pelos Encontros
Nacionais de Didéatica e Praticas de Ensino é exemplo concreto da riqueza

tedrica e metodologica que emerge deste componente curricular.

Por fim, a professora tornou a destacar sobre a interdisciplinaridade,

apontando:
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Precisamos avancar no sentido de uma melhor qualificagdo na formacéo dos
novos docentes. E indispensavel que a educacio esteja articulada em seus
diferentes niveis num processo continuo, rompendo com a fragmentacao do
saber por meio da pratica interdisciplinar para promocéo de um ensino efetivo e
de qualidade.

E necessario abrir os horizontes sobre a interdisciplinaridade, visto que o
curso de Ciéncias da Natureza e Matematica € tido como tal. A partir desse
contexto, podemos ver que existe uma articulagdo entre a teoria e préatica no
que diz respeito ao estigio alinhado com uma visdo interdisciplinar, com
perspectiva de valorizacdo e respeito a diversidade presente no contexto da
Unilab e a pluralidade de saberes que emerge desse dialogo intercultural que

se tece no dia-a-dia.

4.2 AVALIANDO A CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE: O
OLHAR DOS ESTUDANTES.

Para acessar a avaliacdo dos estudantes de Estagio acerca dos
conhecimentos que constituem a profissionalidade docente, aplicamos um
instrumental de pesquisa, construido a partir do perfil do egresso apresentado
no PPC — Verséo 2014 do curso. Ao todo, foram respondidos 21 formularios.

No que diz respeito ao género, observamos a predominancia do

masculino em relacdo ao feminino, como demonstra grafico 1.

Gréfico 1: Discentes por Género

Sexo

B Homens

m Mulheres

Fonte: construido a partir de dados da pesquisa
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Observamos que existe uma predominancia de homens (57%) em
relacdo as mulheres (43%). Este dado dialoga com os resultados da pesquisa
realizada por Pinto et al (2014) que apontam para a predominancia masculina
na area de ciéncias exatas, naturais e tecnoldgicas como uma realidade que

historicamente vem se repetindo.

Em complementacdo a afirmativa de Pinto et al (2004), acerca desta
questao, os estudos desenvolvidos por Leta (2003, p. 274) apontam que esta

realidade vem mudando.

Mas fato é que, aos olhos, principalmente, dos mais “seniores”,
€ evidente a mudanga na universidade brasileira no que diz
respeito a frequéncia de mulheres: diferente de algumas
poucas décadas atras, elas hoje sdo a maioria em boa parte
dos cursos de graduacdo e de pés-graduacdo do pais (LETA,
2003, p. 274).

Em relacdo ao periodo de entrada dos estudantes, percebemos que a
disciplina de estagio contém alunos de 4 (quatro) periodos letivos de ingresso:
2011.1 (9%), 2011.2 (29%), 2012.2 (10%) e 2013.1 (52%).

Grafico 2: Periodo de Entrada

Periodo de Entrada

m2011.1
2011.2

29%
52% 2012.2

2013.1

10%

Fonte: construido a partir de dados da pesquisa
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Observamos que no curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e
Matematica, existe uma retencdo de estudantes. Isso é perceptivel uma vez
que a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado IV é ofertada para a
turma de 2013.1 que estao cronologicamente em seu trimestre letivo normal, e
nesta disciplina estdo matriculados estudantes oriundos de outras entradas que

antecederam o da turma de referéncia.

Vasconcelos e Silva (2012) definem com retencéo a “condi¢ao do aluno
que apdés o periodo maximo de integralizacdo curricular ainda se mantém
matriculado no curso”. Alguns estudos brasileiros apontam compromissos
profissionais, dificuldades financeiras, falta de compromisso com o0 curso,
relacdo professor-aluno-curso e até mesmo a infraestrutura da Instituicdo de

Ensino Superior como causa da retencao.

O grafico 3 (trés) mostra que todos os estudantes sédo procedentes de
escolas publicas. Durante a observacao participante e em conversas informais
foi possivel descobrir que a maioria dos estudantes € do Macico de Baturité,

com excecao dos estudantes internacionais.

Gréfico 3: Alunos Egressos de Escola Publica

Egresso de Escola Publica

0%

M Sim

W Nio

Fonte: construido a partir de dados da pesquisa

Sabemos que ingressar em uma Universidade publica Estadual ou

Federal é o desejo de qualquer estudante que esteja concluindo o ensino
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médio. Porém, competitividade por vaga nos dias de hoje é grande. E
analisando a desigualdade, alunos de escolas particulares provavelmente tém
maiores oportunidades e possibilidades de ingressarem no ensino superior
publico, ganhando vantagem sobre os da rede publica, que geralmente sofrem
com as greves, com a falta de uma estrutura que atenda suas necessidades e

um ensino defasado que néo é prioridade nos planos de governo.

Contudo, o Governo Federal instituiu as cotas nas universidades atraves
da Lei N° 12.711/2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades
federais. Esta Lei determina justamente o ingresso nas IES publicas e tem o
objetivo de dar condicbes aos alunos de escolas publicas ingressarem em
Universidades Federais, dando direito ao percentual de vagas aos estudantes
que frequentaram todo o ensino médio em escolas publicas. Em seu Art. 1° diz
que “em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduagao, por
curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas” (BRASIL, 2012).

Quando perguntado aos licenciandos se ja tinham experiéncias como
docentes, 76% dos estudantes afirmaram que sim, 19% afirmaram que nao e
5% nao responderam. Vale ressaltar que esta era uma pergunta aberta,

levando aos estudantes a responderem a mais de uma opgéo.

Grafico 4: Experiéncia como Docente

Tem Experiéncia como Docente

M Sim
m Ndo

W Branco

Fonte: construido a partir de dados da pesquisa
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As experiéncias como docentes podem ser classificadas em duas
categorias: Programas Institucionais de Bolsas e 0s empregos de cunho

temporario.

Na categoria de Programas Institucionais de Bolsas podemos citar o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC). Para participarem destes
programas, os estudantes concorrem a um edital de selecdo ou sdo indicados
por um professor (no caso do PIBIC). Tais programas propiciam aos
estudantes os primeiros contatos com a escola, como no caso o PIBID. Ja
outros tém como meta, 0s jovens estudantes a lecionarem alguma disciplina,
como no caso da Bolsa Monitoria. No entanto, tais contatos ndo devem ser
levados em contas como estdgio, por se tratarem de programas totalmente
diferentes das propostas do estagio. Ja na categoria de empregos foi citado:
professor temporario, professor da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e
reforco escolar. Nesses casos (exceto o reforco escolar), os licenciando sdo
contratados pelo Governo Municipal por um curto periodo para lecionarem nas
escolas publicas onde haja caréncia de professores. Tais estudantes que
trabalham durante a graduacdo, muitas vezes optam por trancar algumas

disciplinas para poderem estudar e trabalharem ao mesmo tempo.

Vale ressaltar que estudantes de licenciatura que ja trabalham como
professores podem pedir o aproveitamento do estagio em 50% de acordo com
suas atividades docentes. Tal aproveitamento é direito e consta na legislacao
educacional brasileira (BRASIL, 2002).

Encerrada sesséo do questionario que tratava do levantamento do perfil
dos estudantes, no que diz respeito a sexo, periodo de entrada, vinculagédo
institucional no ensino médio e experiéncia como docentes, foi possivel
visualizar que: a turma é predominantemente masculina, seguindo a tendéncia
nacional de prevaléncia do homens em relacdo a mulheres nos cursos da area
de exatas, ciéncia e tecnologia; € registrada a heterogeneidade em relacéo aos
periodos de entrada da turma na Universidade, revelando a falta de
regularidade no cumprimento das disciplinas previstas em cada periodo letivo,
em decorréncia de fatores como reprovacdo; a totalidade de estudantes

investigados € egresso de escolas publicas, fato que revela o alcance das



71

politicas publicas de ac¢des afirmativas no acesso a educagdo superior junto
aos jovens das camadas populares e, por fim, foi possivel visualizar que a
grande maioria dos estudantes ja acumula experiéncia como docente, quer
através de programas de iniciagdo a docéncia, quer pela contratacdo

temporéria por 6rgdos governamentais.

Dando sequéncia a investigacdo, solicitamos aos sujeitos que
avaliassem seus conhecimentos na escala de 1 (um) a 5 (cinco),
correspondendo respectivamente a muito ruim e muito bom com escalas de
gradacédo. As respostas dos estudantes indicaram que 64% (sessenta e quatro
por cento) consideram seus conhecimentos bons; 23% (vinte e trés por cento)
consideram seus conhecimentos razoaveis; 9% (nove por cento) avaliam como
ruins, 4% (quatro por cento) como muito ruim e nenhum considera seus

conhecimentos na area como muito bons, conforme demonstra o gréfico 5.

Gréfico 5 — Diferentes graus de satisfacdo dos estudantes em relacéo aos

conhecimentos de sua area

0%

4% 9%

B Muito Ruim
23% Ruim
Razoavel
Bom

Muito Bom
64%

Fonte: construido a partir de dados da pesquisa

A analise do Projeto Pedagdgico do Curso, aliada as observacgfes e
discussbes realizadas nos encontros de reflexdo sobre a pratica no contexto da
disciplina de estagio supervisionado, indica que a estrutura curricular do curso

na organizacao trimestral interferiu de maneira negativa nas possibilidades de
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construgcdo de conhecimentos de forma significativa. A equacéo resultante da
relacdo entre a trimestralidade como organizacdo temporal dos periodos
letivos, aliada a sobrecarga de disciplinas a serem cursadas e ementas
sobrecarregadas, resulta em baixa aprendizagem por parte dos estudantes do

curso de licenciatura em ciéncias da natureza e matematica.

Para tornar mais especificas as reflexdes sobre os conhecimentos
necessarios ao exercicio da docéncia, a serem desenvolvidos ao longo do
curso de licenciatura, foram abordadas outras questdes que se centram nessas

especificidades. Os resultados seguem apresentados na tabela a seguir.

Tabela 1 — graus de satisfacdo dos estudantes em relacdo aos conhecimentos

de sua area
Conhecimentos/Habilidades 1 2 3 4 5
Muito Ruim | Razoavel | Bom | Muito
ruim bom
Dominio dos contelidos gerais e especificos | 0,0% 5% 10% 71% 14%
de sua éarea de formacgdo profissional a
serem ensinados e transforma-los em
objetivos de aprendizagem
Dominio de conhecimentos que permitam a | 0,0% 9% 33% 29% 29%
atuacgdo inter/transdisciplinar
Condicdes para contribuir para o | 0,0% 15% 5% 60% 20%
desenvolvimento das potencialidades dos
educandos, tais como, autonomia, raciocinio
I6gico, intuicdo, imaginagdo, iniciativa,
criatividade e percepgéo critica
Capacidade de demonstrar através de sua | 0,0% 0,0% 20% 55% 25%
pratica pedagoégica a importancia social da
profissado como possibilidade de

desenvolvimento social e coletivo

Capacidade de exercer a docéncia do | 0,0% 0,0% 10% 71% 19%
ensino fundamental e médio atendendo as
exigéncias da legislacdo pertinente ao
ensino de Matemética e de Ciéncias da
Natureza, de suas areas especificas e das
novas tecnologias de informacdo e
comunicacao

Dominio de pressupostos teéricos e | 0,0% 0,0% 15% 65% 20%
didaticos que permitam utilizar metodologias
de ensino variadas, contribuindo para o
maior desenvolvimento  cognitivo  dos
estudantes, buscando despertar 0 seu
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interesse cientifico

Desenvolvimento de uma compreensdo | 0,0% 0,0% 10% 76% 14%
critica com relagdo ao papel do ensino da
matematica e das ciéncias da natureza e de
suas areas de atuacao especifica no Ensino
Fundamental e Ensino Médio

Na pratica docente tem a capacidade de | 0,0% 0,0% 48% 38% 14%
analisar situag@es, identificar problemas e
visualizar acdes para suas solugbes

Visdo epistemoldgica da matemética e das | 0,0% 5% 38% 52% 5%
ciéncias da natureza, compreendendo o

processo histérico — social de sua

construgao

Capacidade de organizar e utilizar | 0,0% 0,0% 28% 43% 29%
laboratérios de matematica e de ciéncias da
natureza e de sua &rea de formacédo
especifica, no desenvolvimento de sua
pratica pedagdgica

Apresentar em sua pratica pedagdégica os | 0,0% 0,0% 48% 33% 19%
resultados de pesquisa educacional no
ensino da matemética e de ciéncias da
natureza e da area de formacao especifica,
visando a contribuir para a melhoria do
ensino e aprendizagem

Fonte: construido a partir de dados da pesquisa

Dos conhecimentos habilidades que tiveram o registro de uma avaliacéo
ruim, observa-se que a natureza dos mesmos diz respeito de forma geral a
saberes relacionados a natureza dos conteddos, sua perspectiva
interdisciplinar e as formas de utiliza-los para chamar atencdo dos estudantes

em relacdo a sua importancia.

Considerando o oposto, referente aos registros de satisfacdo que
transitaram com pontuacdo superior a 80% dos respondentes entre bom e
muito bom, destacamos os saberes / habilidades que dizem respeito a
guestBes relacionadas a questbes epistemoldgicas e dominio de conteudos
especificos, representando 33,3% dos destaques; ao passo que questdes
relacionadas ao ensino representaram 66,6%.

Para Pimenta (2005), o conjunto de saberes da docéncia pode ser
subdividido em trés grandes blocos: os saberes da experiéncia frutos de
vivéncias relacionadas aos diferentes processos formativos vividos por cada

sujeito ao longo de suas vidas; os saberes pedagdgicos, que se referem ao
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saber ser professor; e os saberes especificos das areas de conhecimento, que
dizem respeito aos conteudos em si. A autora ressalta que no processo de
formacdo este conjunto de saberes deve ser desenvolvido de forma equilibrada
para que o docente consiga compreender e articular os processos formativos
de maneira ampla. Vimos que dentro do préprio conjunto de habilidades /
conhecimentos estabelecidos nos PPC — versdo 2014 do curso de licenciatura
em CNeM os saberes acabam excluindo os elementos relacionados as

trajetdrias de vida dos educandos e a capacidade de problematiza-la.

Fica patente, portanto, o desafio de tornar o processo de formacao de
professores mais plural, valorizando os multiplos saberes que cada sujeito
carrega consigo e as licbes que a escola e 0s contextos sociais nos quais estéo

inseridas sao capazes de nos ensinar.

Ao término da pesquisa, quando os estudantes ja tinham vivenciado a
perspectiva formativa da nova versdao do PPC do curso — versao 2016,
retomamos a investigacao indagando aos mesmos quais as contribuicdes do

estagio para a sua formacéo como professores.

As respostas obtidas colocam em evidéncia contributos trazidos pela
perspectiva investigativa, critica e reflexiva presente nas novas ementas,
chamando atencdo para dois aspectos em especial: o contato com a escola e

com a profissao; e a construcéo da identidade profissional docente.

No que diz respeito ao contato com a escola, 0s estudantes
reconheceram este espaco como locus privilegiado de formacdo docente. De

acordo com suas falas:

E essencial a presenca do discente de qualquer curso de licenciatura no ch&o
da escola, pois de fato la serd seu palco de trabalho e o local onde ele podera
por em pratica todo conhecimento adquirido na universidade (Al).

E estagiando que o discente pode realmente se encontrar na profissio, e como
futuros professores, no caso, o estagio é onde consolidamos nossos sonhos, e
vemos na pratica o que nos aguarda no nosso caminho, revelando desafios e
solugbes em inUmeras ocasides (A4).

O contato com a escola é maravilhoso, pois conseguimos ver na pratica tudo
que aprendemos em sala. E no chdo da escola que podemos observar o quéo
€ importante o estagio supervisionado, para que possamos estar preparados e
assim poder ter essa base de como é a pratica de lecionar (A5).
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O estégio supervisionado foi um momento chave na minha formacao. Pois com
alguns trimestres de disciplinas debatendo a teoria ele me deu a oportunidade
de ver um mais de perto o0 meu campo de atuacdo. Fazendo com que as
praticas que eu havia construido pudesse ser moldadas para que melhor
satisfizesse a clientela na qual eu estava a dar as regéncias (A6).

E por meio do estagio que podemos sentir (de fato) a realidade da sala de aula
por meio da vivéncia no “chdo” da escola, e fazer com isso o contraponto entre
tudo o que outrora foi estudado dentro dos muros da universidade.
Obviamente, esse processo ora € gostoso e ora doloroso, possibilitando
encantos e desencantos, mas tudo para que ao fim dele estejamos néo
completamente prontos (0 que nunca seremos), mas mais preparados e
formados do que antes para 0 mundo do trabalho (A7).

Como € possivel visualizar nas falas dos estudantes, a escola em
movimento se constitui como um espacgo para a aprendizagem da profissédo em
suas mais diferentes faces. E através deste contato que os estagiarios
comecam a compreender os desafios presentes nos atos de ensinar e
aprender, visualizando ser mais necessarios mais do que o dominio dos
conteudos especificos de sua area. Se faz necessario compreender de forma

cada vez mais criticas 0s contextos em que se vivencia a profissao professor.

Segundo Costa e Almeida (2016, p. 1067):

O Estagio vem, ao longo das ultimas décadas, se constituindo
como um campo de construgdo de conhecimentos sobre a
aprendizagem da profissdo professor. Os diferentes desafios
postos pela sociedade contempordnea - que agregam
elementos politicos, econdmicos, culturais e éticos, entre
outros — vém convidando os educadores a (re)pensar o0 seu
papel e o papel da escola, de modo que o trabalho educativo
desenvolvido possa dialogar de forma critica com as
necessidades e caracteristicas, tensfes e contradicbes do
contexto social.

Uma abordagem problematizadora da profissdo professor conduz os
estudantes a um processo de construcdo identitaria mais consciente e situado
histérica e socialmente. As contribuicbes dessa perspectiva politica,
pedagogica e epistemoldgica se fazem presentes na fala dos estudantes sobre
0 processo de construcdo de suas identidades como docentes ao longo dos

estagios supervisionados:
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O Estagio em seu caracter tedrico ele nos possibilita a nos consolidar como
futuros professores € 0 momento essencial para nossa formagédo académica se
nao a peca fundamental para um sujeito que esta em meio académico desperte
suas aptiddes para o magistério. Foi nos estagios que cheguei a conclusdo que
a sala de aula é meu lugar (A2).

Estagio Supervisionado € como subsidio para a nossa atuacdo na pratica
educacional. Ele apresentou o rendimento de experiéncia em sala de aula,
proporcionando um melhor desempenho e enriquecendo nosso conhecimento,
para assim, futuramente, sabermos proporcionar aos nossos alunos um
significativo aprendizado em sala de aula (A4).

O estagio supervisionado contribuiu de modo muito presente em minha
graduacdo, e me mostrou de fato que quero ser professor, além de me mostrar
como ser um melhor professor (A5).

O estagio supervisionado contribuiu bastante durante todo esse periodo, seja
em sala de aula com as atividades propostas pelas professoras, ou no chao da
escola. As aulas de estagio nos faz refletir a importancia da nossa carreira,
sempre discutindo aspectos relevantes a nossa profisséo, para que possamos
ser bons professores (A7).

A identidade profissional também pode entrar em conflito para que pudesse ser
evoluida, pois nem tudo séo flores e o estagio pode ja fazer um pouco sentir na
pele o que temos que encarar se fomos mesmo seguir a careira docente (A8).

O estagio supervisionado possibilita que entendamos o cotidiano escolar por
meio da vivéncia dele, seria algo mais préximo do “ver” e ndo somente do
“ouvir falar’ como é feito em outros momentos da graduagéo. Isso é importante,
pois outrora todos éramos estudantes da educacgdo béasica, mas néo tinhamos
o olhar critico-reflexivo de um educador, o qual possibilita enxergar todo o
processo educativo de uma nova perspectiva, agora esclarecida pelos teéricos
estudados durante a licenciatura. Ademais, apos a reflexdo critica sobre os
‘momentos de olhar”, o estagio supervisionado possibilita “momento de atuar”
permitindo que os estagiarios passem de meros observadores a protagonistas
no desenvolvimento da educacdo das escolas que estdo estagiando; claro que;
de forma supervisionada, mas atuante por meio da pesquisa e da fomentacao e
aplicacdo de ideias que auxiliem na potencializacdo do processo ensino-
aprendizagem do contetdo do saber que pretendem ensinar (A9).

Os nossos relatos na sala de aulas sobre as nossas experiéncias em diversas
atividades de estagio, podem ter impactos, ou seja contribuir na nossa
formacdo como docente. O estagio supervisionado tem grande importancia,
pois a aprendizagem é algo compartilhado (A10).

Nas falas dos estudantes, elementos como a capacidade de aprender de
forma compartilhada, de pesquisar a partir da prépria pratica, a aprendizagem
do olhar, do ouvir, do falar e do intervir; a leitura critica da realidade; a
compreensao do desenvolvimento profissional docente; o reconhecimento da
importadncia do saber da experiéncia; além da propria identificacdo com a

profissdo que se da de maneira muitas vezes tensa e contraditoria.
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O movimento de partilha de experiéncias proporcionado pelas diferentes
atividades de estagios vividas e refletidas pelos estudantes faz parte do
processo de construcdo de suas identidades profissionais como docentes,
apresentando tanto uma dimenséo individual, quanto coletiva. Para Pimenta e
Lima (2008, p. 201):

[...] a identidade pode ser analisada, tanto na perspectiva
individual, como na dimensédo coletiva. Enquanto a primeira é
constituida pela experiéncia pessoal e as vivéncias individuais,
gue expressa 0 sentimento de originalidade, a segunda se
constréi no interior dos grupos, configurando-se socialmente
uma identidade coletiva.

Importante foi para nos ter a oportunidade de vivenciar a experiéncia de
Estagio Supervisionado Curricular no Curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza e Matematica por duas vezes, uma na condicdo de estudante e outra
na condicdo de pesquisador. Esse movimento, com finalidades distintas me
permite concordar com Pimenta e Lima (2008), uma vez que pudemos
perceber que cada contexto formativo, constituido por cada grupo com suas
caracteristicas e singularidades, imprime sentidos e significados distintos as
acdes propostas. Tal compreensdo colaborou para que compreendermos o
processo de construcdo identitdria como um movimento que, apesar de ser
singular, traz nas formas como 0s sujeitos vivem a profissdo e a formacéo
marcas semelhantes. Na Unilab, e em especifico no ICEN, podemos dizer que
essas marcas sao a da rigueza e da beleza promovidas pela diversidade de
culturas, das identidades e saberes, e do didlogo como que se fazem presentes

nos espagos formativos.



5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa buscamos compreender a contribuicdo do
Estdgio Supervisionado na construgdo dos saberes que constituem a
profissionalidade docente dos professores de Ciéncias da Natureza e
Matematica formados pela UNILAB.

Ressaltamos que a construcdo dos saberes docentes esta entrelaca
diferentes elementos que vao desde o desejo de ingressar na profissao,
passando pelas experiéncias vividas dentro do contexto académico, até chegar
no contexto escolar, onde se vive concretamente a profissao.

Para o desenvolvimento da investigacdo inicialmente nos debrucamos
sobre a contribuicdo de tedricos que pesquisam o estagio supervisionado. A
partir desses referenciais compreendemos o estadgio campo de conhecimento e
pesquisa que se constroi a partir da investigacdo acerca dos fenbmenos de
ensinar e aprender, no qual se tornam fundamentais elementos como: atuacéo
dos professores e sua relacdo com os estudantes, a estrutura e a disposicao
dos materiais pedagoégicos, compreensdo do contexto socioeconémico da
escola e do local onde a escola esta situada e de como essa realidade interfere
no processo de ensino-aprendizagem e na construcdo da profissionalidade
docente, entre outros.

A partir dessa compreensao, supera-se a perspectiva do estagio como a
hora da pratica, rumo ao entendimento do mesmo como espaco/tempo de
formacdo onde, através do olhar problematizador, os licenciandos podem
perceber criticamente a escola em suas atividades diarias. A capacidade de
investigagdo da realidade, o desenvolvimento de uma postura
problematizadora, a aprendizagem do trabalho colaborativo, a capacidade de
lidar com novas tecnologias, a postura de respeito e valorizacdo a histéria de
vida e saberes dos docentes sdo alguns elementos apontados no Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino como constituintes da
profissionalidade docente no contexto contemporaneo.

Tomando como referéncia as contribui¢cdes teoricas citadas, seguimos
na analise do PPC do curso, considerando-o a partir das especificidades da

Unilab e articulando-o as orientacdes legais postas pelas diferentes orientacbes
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legais para a formacgédo de professores no Brasil. A partir desta andlise foi
possivel perceber a realidade entre o que é escrito e o que é vivenciado.
Inicialmente o curso tinha fortes marcas de uma racionalidade técnica, que
tratava de forma dicotdmica a teoria e a pratica, tornando o estagio um ritual
burocréatico de preenchimento de instrumentos desconexos entre si e que ndo
colaboravam de forma efetiva para a formacdo dos licenciandos. Esta
caracteristica fazia do estagio supervisionado um mero cumprimento formal.
Identificamos, ainda, que a partir do trabalho colaborativo desenvolvido por
professores e estudantes na reformulagcdo do PPC, este documento, pelo
menos no que diz respeito a disciplina de estagio, teve importantes mudancas.
O estagio promoveu uma articulagcdo entre a teoria e a pratica a partir do
conjunto de atividades proposto e realizado em um didlogo mais préximo entre
universidade e escola.

Os elementos presentes nesse processo de transformacdo foram
destacados por uma das docentes responsaveis pelo estagio supervisionado
no momento em que foi realizada uma entrevista. Foi possivel visualizar a
compreensdo da mesma acerca do devir do estagio, dos compromissos
formativos deste componente curricular com a formacédo dos professores e a
importancia de um diadlogo proximo entre a escola e a universidade, que se
constituem como espaco de formacéo de professores.

Concluindo a pesquisa, abordamos o levantamento realizado junto aos
estudantes no inicio da pesquisa, acerca dos saberes ja consolidados em sua
formacdo. Os estudantes destacaram como 0s que se consolidaram de forma
mais satisfatéria aqueles relacionados a capacidade de ensinar os contetdos
especificos de suas areas. O posicionamento dos estagiarios destaca o
entendimento do ensino como organizacdo dos meios através dos quais 0s
docentes estimulam e ajudam os estudantes a construirem conhecimentos,
distanciando-se da perspectiva do repasse mecanico de informacdes, para o
qual se faria suficiente o dominio dos conteudos. No que diz respeito as
contribuicdes do estagio, os estudantes destacaram a oportunidade de interagir
com o0 ambiente escolar, como espaco de vivéncia concreta da profisséo,
compreendendo os desafios da docéncia e, ao mesmo tempo, a colaboragéo

no processo de construgao identitaria dos mesmos como docentes.
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