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RESUMO

A educacdo obteve grandes avancos nas ultimas décadas, em especial, a educacédo inclusiva.
Discussbes a respeito da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncias séo
constantemente apresentadas. A educacdo de surdos enfrenta muitos desafios que devem ser
conhecidos para serem ultrapassados; para isso se faz necessario conhecer e analisar 0s
principais desafios enfrentados por estudantes surdos no cotidiano escolar, além de politicas
publicas direcionadas para a formacao continuada dos profissionais da educacgdo. O ensino de
Fisica tem suas proprias barreiras e dificuldades por esta ser considerada uma ciéncia de
dificil assimilacdo e também pela falta de metodologias que apresentem essa disciplina com
algo que se relacione ao cotidiano. Foi diante desta problematica que o presente trabalho
investigou a partir de um estudo de caso as principais dificuldades encontradas por professor e
estudante surdo no ensino e aprendizagem de Fisica. A pesquisa foi realizada com uma turma
de primeiro ano do Ensino Médio em uma escola situada no centro do municipio de
Redencdo-CE. Participaram da investigacdo uma estudante surda e o seu professor de Fisica.
O trabalho foi realizado através de observacdes em sala, sendo feitas anotagdes por meio de
um diario de bordo e entrevista semiestruturada com o professor de Fisica e a estudante surda.
O estudo revelou a importancia da inclusdo para as pessoas com deficiéncia e para os
profissionais da educacéo, exigindo formacéo continua dos profissionais e a busca constante
de estratégias, recursos e métodos que colaborem para com o processo de inclusdo, sobretudo
na area de Fisica.

Palavras-chave: Surdos. Libras. Fisica. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

Education has made great strides in recent decades, especially inclusive education.
Discussions regarding the educational inclusion of people with disabilities are constantly
presented. Deaf education faces many challenges that must be known to be overcome. For this
it is necessary to know and analyze the main challenges faced by deaf students in school life,
as well as public policies aimed at the continuing education of education professionals. The
teaching of physics has its own barriers and difficulties because it is considered a difficult
science to assimilate and also due to the lack of methodologies that present this discipline
with something that is related to daily life. It was in the face of this problem that the present
study investigated from a case study the main difficulties encountered by deaf teachers and
students in the teaching and learning of Physics. The research was carried out with a first year
high school class in a school located in the center of the municipality of Redencdo-CE. A deaf
student and her physics teacher participated in the investigation. The work was done through
observations in the room, and notes were made through a logbook and semi-structured
interview with the physics teacher and the deaf student. The study revealed the importance of
inclusion for people with disabilities and education professionals, requiring continuous
training of professionals and a constant search for strategies, resources and methods that
contribute to the inclusion process, especially in the area of Physics.

Keywords: Deaf people. Pounds. Physical. Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

A educagdo obteve grandes avancos nas Ultimas décadas, em especial, a Educagdo
Inclusiva. Discussdes a respeito da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia séo
constantemente investigadas. Muitos debates sobre o assunto estdo sendo feitos e iniciativas
governamentais tém levantado questBes relevantes em relacdo a visdo e ao trabalho com as
diferencas.

A Educacdo Inclusiva faz parte de um sistema educacional que garante aos alunos com
deficiéncia a matricula em escolas regulares, tanto publicas quanto privadas. Também é
assegurado por lei que esses alunos recebam um profissional que os auxilie, como também
materiais pedagdgicos para que possam acompanhar as aulas como os demais colegas de
turma.

Para os estudantes surdos um dos grandes avancos foi a criacdo do Decreto Federal n°
5626/2005, que determina a presenca de tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) em sala de aula para auxiliar o professor e também oferecer uma maior e
melhor aprendizagem aos estudantes.

A educacdo de surdos, em particular, enfrenta muitos desafios, que devem ser
investigados para serem ultrapassados. Para isso se faz necessario conhecer e analisar os
principais desafios enfrentados por estudantes surdos no cotidiano escolar, além de politicas
publicas direcionadas a formacédo continuada dos profissionais da educacao.

O ensino de Fisica tem suas proprias barreiras e dificuldades por esta ser considerada
uma ciéncia de dificil assimilacdo e também pela caréncia de metodologias que, muitas vezes,
apresentam esse campo do conhecimento como algo apartado do cotidiano dos estudantes.

O ensino e aprendizagem dessa disciplina ndo é responsabilidade exclusiva do
professor, mas também depende da escola, que deve oferecer 0s recursos necessarios para
propiciar uma aprendizagem significativa. Para isso, é necesséria a adogdo de materiais
didaticos adequados para a melhor compreensdo dessa ciéncia, a fim de que os estudantes
possam enxergar uma Fisica que vai além de formulas e conceitos.

Referente ao ensino de Fisica voltado para os estudantes com surdez, é imprescendivel
lancar um olhar inicial para as seguintes indagagdes: Quais sdo as principais dificuldades
referentes ao processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina para alunos surdos? Existem

profissionais intérpretes na sala de aula? A formacdo (continuada) do professor é adequada
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para se trabalhar com estudantes surdos? Como deve ser feita a articulacdo do trabalho
pedagdgico entre professores e intérpretes para garantir a identificacdo das necessidades dos
estudantes surdos e, consequentemente, a reformulagdo metodoldgica das aulas de Fisica?

Também é necessério investigar o processo de formacéo dos professores, de forma que
se possa compreender a maneira pela qual estes profissionais tém sido preparados para lidar
com a inclusdo educacional. Iniciando-se com eles e contando com a colaboracdo dos sujeitos
que compdem o espaco escolar, pode-se materializar e tornar possivel a compreensao critica e
situada dos limites e possibilidades da incluséo educacional de surdos no contexto escolar.

Ao iniciar o trabalho como docente, percebemos que nossa formacdo, como
licenciando em Fisica, ndo conseguiu, apesar da preocupacdo existente e expressa no Projeto
Pedagdgico do Curso com a inclusdo educacional, nos preparar de forma consistente para
lidar com os desafios deste processo, pois ao trabalhar em uma escola dos anos finais do
ensino fundamental, no macico do Baturité, onde havia um estudante com deficiéncia, eu,
enquanto professor da turma, ndo sabia quais estratégias utilizar para transmitir o
conhecimento a esse estudante. Esse adolescente recebia apenas uma nota média e era
aprovado para o ano seguinte. Tal pratica revela a incapacidade da escola para desenvolver
seu principal objetivo social: incluir os educandos no seio da sociedade.

O acesso ao conhecimento tem de ser primordial independente do estudante, com ou
sem deficiéncia. O direito a Educacdo deve estar em primeiro lugar e o Estado deve garantir o
acesso ao conhecimento, dando suporte ao atendimento adequado as criangas e jovens com
deficiéncia. Apesar de todos os debates e leis garantindo a inclusdo desses alunos, o respeito
as diferencas esta ainda muito distante da pratica cotidiana das escolas.

No periodo em que trabalhei como professor, na escola acima mencionada, iniciei a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Durante a disciplina de LIBRAS, o0s
professores dividiram suas experiéncias, apresentando relatos sobre o dia a dia de pessoas
surdas, as dificuldades na comunicagdo com as demais pessoas e até mesmo o desrespeito ao
direito de ir e vir, pela dificuldade de comunicacdo. O mais impressionante foi a exposi¢éo de
relatos sobre a reagé@o das familias ao descobrir que o filho era surdo. O n&o saber lidar com a
surdez é o maior obstaculo para a relacdo do surdo com a familia, em particular, e com a
sociedade, em geral.

Em 2017 comecei o curso de LIBRAS basico no Centro de Referéncia em Educacéo e

Atendimento Especializado do Estado do Ceara (CREAECE) como forma de me aprofundar
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mais ainda na tematica da Educacdo Inclusiva, a fim de contribuir para minha formacao
enguanto educador.

Foi apos ter vivenciado a realidade de estudantes com deficiéncia em sala de aula que
surgiu o desejo de pesquisar sobre Educacdo Inclusiva e também ter cursado a disciplina de
LIBRAS, conhecendo assim a historia e um pouco da realidade dos surdos, que despertou a
necessidade em me aprofundar nessa tematica, buscando descobrir como os estudantes com
deficiéncia estdo assimilando contetdos de Fisica no Ensino Médio, tendo em vista a grande
importancia dessa ciéncia para a vida cotidiana dos jovens.

A partir desse contexto, o presente estudo tem como intuito investigar os desafios do
ensino e aprendizagem de Fisica para estudantes surdos no Ensino Médio. Para alcancar tal
objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos: discutir o ensino de Fisica no
Brasil a partir das reformas do Ensino Médio; verificar como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e as politicas publicas educacionais brasileiras tratam a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, em particular, as pessoas surdas; além de analisar como
se da o ensino de Fisica a estudantes surdos em uma sala de aula do ensino medio.

A Educacdo Inclusiva é aqui abordada tendo como enfoque o ensino de Fisica no
Ensino Médio. Diante do que foi exposto, optamos por desenvolver uma pesquisa de carater
qualitativo. A escolha desta metodologia de pesquisa foi devido ao contexto a ser investigado,
bem como o problema proposto.

Definimos como l6cus de investigacdo deste estudo de caso uma turma de primeiro
ano do Ensino Médio de uma escola situada no municipio de Redencao-CE. Os sujeitos desta
pesquisa sdo o professor de Fisica da turma citada, uma estudante surda e a profissional
intérprete da sala.

As estratégias de pesquisa e coleta de dados foram: observacgdes em sala, com o intuito
de visualizar como se dava a interacdo entre 0s sujeitos pesquisados e a forma como o
professor considerava a estudante surda e suas necessidades; diario de bordo, utilizado para
registrar todas as observagodes e o que foi ocorrido na sala de aula bem como a interagéo entre
0s sujeitos da pesquisa; entrevistas semiestruturadas com o professor de Fisica e a estudante
surda, buscando extrair informacOes contidas na vivéncia e na interagdo dos sujeitos da
pesquisa.

O presente trabalho estd organizado em trés capitulos além da introducdo e da

concluséo, conforme segue.
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No capitulo “O Ensino Médio no Brasil” fizemos um breve historico do Ensino
Médio, abordando as reformas, em especial a ultima Medida Proviséria - Reforma Ensino
Médio / Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 e discutimos a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais de Fisica.

No capitulo “A Inclusdo Escolar no Brasil” discutimos as Politicas Educacionais
Brasileiras, a Educacéo Inclusiva e a Educacéo de Surdos.

No capitulo “Andlise da inclusdo no contexto escolar” discutimos as informacoes
contidas nas entrevistas bem como as observacoes realizadas em sala de aula.

Na conclusdo apresentamos as reflexdes obtidas com as observaces do estudo bem
como as conclusdes do mesmo.

A partir do que foi exposto, percebe-se que nosso intuito é encontrar respostas para as
indagacOes sucitadas durante a pesquisa, tendo o intuito de contribuir e discutir sobre a
educacdo, a fim de ampliar os horizontes da politica de inclusdo educacional. Assim sendo, o
presente trabalho visou contribuir para o ensino e aprendizagem de Fisica e também para que
essa ciéncia seja transmitida e assimilada por estudantes com deficiéncia, em especial, 0s

surdos, através de uma educacdo inclusiva de uma forma efetiva.
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2 ENSINO MEDIO NO BRASIL

Neste capitulo discutimos brevemente sobre a formacdo, estruturacdo e consolidagdo
do Ensino Médio no Brasil, analisando os processos de reformas instituidas pelo poder
publico ao longo do tempo. Inicialmente, lancamos nossa atencdo para as reformas ocorridas
no século passado, quando o pais passou por transformacGes econdmicas e sociais, até chegar
a ultima reforma, em 2016, Medida Provisodria - Reforma Ensino Medio, que culminou com a
Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Além disso, refletimos sobre as orientacfes presentes
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Fisica, visando compreender quais sdo as

bases tedricas que sustentam o ensino dessa disciplina.

2.1 Ensino Médio no Brasil: Contexto Histoérico

A educacdo, em sentido amplo, é constantemente discutida nos diversos espagos-
tempos da vida em sociedade, ndo apenas nas escolas ou na Universidade, pois ela ndo se
manifesta apenas nos locais formais, estd integrada no dia a dia das pessoas (MARTINS,
2014).

Ainda de acordo com Martins (2014, p. 54)

a educacdo ultrapassa o trabalho desenvolvido nas escolas, pois também se
aprende na convivéncia com as pessoas mais experientes, com os familiares,
com os exemplos da vizinhanga. Esse processo se chama educagéo informal.
Também ha a educacdo ndo-formal, que sdo as atividades educacionais
intencionais e, portanto, planejadas, mas que acontecem fora das escolas e
ndo promovem seriacao.

O citado autor arremata com a educacdo formal, que é justamente 0 processo
sistematico vivenciado nas escolas e universidades, com sequéncia logica, seriacdo e, ao final,
certificacdo.

De acordo com Biesdorf (2011) a educacdo, seja ela formal ou informal, busca
repassar e proporcionar aos individuos conhecimentos e comportamentos que 0s tornem aptos
a atuarem em todos os setores da sociedade. Aliando-se a esse pensamento, Martins (2014, p.
54) afirma que “a educagdo formal trabalha com objetivos claros, segue uma sequéncia

hierarquica de progressdo gradativa”.
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Na educacéo formal temos a educacao basica e o ensino superior. A educacédo bésica é
formada pela Educacéo Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio.

Ao longo da historia, o Ensino Médio no Brasil, tem sido classificado como um espaco
indefinido, que ainda busca sua identidade. De todo modo, é possivel inferir as marcas
propedéuticas associadas a Ultima etapa da educacdo basica.

Segundo Moehlecke (2012), o Ensino Médio no Brasil foi organizado tomando como
base 0 modelo de seminério-escola dos jesuitas, ou seja, um lugar para poucos escolhidos, que
tinha como objetivo a preparacdo da elite local para 0 ingresso em cursos superiores. Seu
curriculo era voltado as humanidades, com pouca relagcdo com as ciéncias experimentais.

Um dos periodos decisivos para se compreender as reformas educacionais foi a década
de 1930, quando se construiu um debate sobre os rumos da educagdo béasica no Brasil. A
partir do conflito ideoldgico surgido nesse periodo, foram instituidos dois projetos

educacionais distintos:

[...] os grupos dos renovadores da educagdo, os “pioneiros”, na defesa da
escola publica, laica, gratuita e obrigatéria e os “conservadores”
representados pelos educadores catélicos, que defendiam a educagdo
subordinada a doutrina religiosa (catélica), diferenciada para cada sexo, o
ensino particular, a responsabilidade da familia quanto a educacdo, etc.
(NASCIMENTO, 2007, p. 80).

Moehlecke (2012) relata que algumas mudancas surgiram com as reformas
educacionais iniciadas por Francisco Campos, justamente quando comecou a ser implantado o
ensino profissionalizante, que era destinado as “classes menos favorecidas”. O ensino
secundario (nomenclatura da época) comecou a ser reorganizado a partir de 1931, com o
decreto n. 19.890/31, consolidando-se o processo em 1942, com a Lei Organica do Ensino
Secundario decreto-lei n. 4.244/42, que dividiu esse nivel de ensino em duas etapas: um
ginasio de quatro anos e um colegial com trés anos, mantendo tanto os exames de admissao
quanto a seletividade que marcava esse nivel de ensino.

Nascimento (2007) também apresenta esse periodo da historia da educacgéo brasileira
como um dos mais importantes, pois foi marcado pela criagdo do Ministério da Educacédo e
Saude Publica, que ficou sob a responsabilidade do entdo ministro Francisco Campos.

Somente na década de 1960 € publicada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB 4024/61, instituindo o ensino primario com quatro anos e o secundario com
sete anos, este por sua vez, abrangia o ginasio (quatro anos) e o colegial (trés anos). E preciso

frisar que “Para o ingresso no ensino secundario, ginasio, era necessario a aprovagao em um
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exame de admissdao” (QUEIROZ et al, 2009, p. 3).

Dez anos depois, surge a segunda LDB — Lei 5692/71, criada no governo dos
militares, trazendo algumas modificagOes na estrutura de ensino. Segundo Queiroz (2009),
nessa reforma houve a unificacdo do ginasio com o primario, originando o primeiro grau (com
oito anos de duragdo), e o que antes era denominado colegial, transformou-se em segundo
grau, ainda com trés anos de duracéo.

Para Nascimento (2007), o Ensino Médio, nesse periodo, ganhou um tom
extremamente profissionalizante, como o foco de habilitar os estudantes para o0 mundo do
trabalho. Sendo, portanto, considerado uma medida desastrosa, servindo apenas para conter o
aumento da demanda de vagas aos cursos superiores e segregando as pessoas nos grupos dos
que desejavam ingressar na universidade e dos que queriam apenas ser méo-de-obra para o
mercado.

A terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo é publicada em 1996: Lei 9394/96.
Novamente o Ensino Médio é reformado. A atual LDB restabeleceu a nomenclatura Ensino
Médio, ultima etapa da educacdo basica, considerado ensino obrigatério e oferecido
gratuitamente pelas escolas publicas, com gestdo a cargo dos governos estaduais, como
aponta Moehlecke (2012, p. 41):

Afirmou-se o dever do Estado em asseverar a “progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio” (art. 208, inciso II),
indicando-se a intencdo de estendé-lo a toda a populacdo, medida que se
refletiu no processo de ampliacdo da oferta do ensino médio, ocorrida nos
anos que se seguiram.

A identidade do Ensino Médio, na atual reforma, € constituida pedagogicamente de
acordo com um curriculo diversificado e flexibilizado, que € considerado o grande eixo das
mudangas na ultima etapa da educacdo béasica. Essa etapa, portanto, deve incorporar as
necessidades locais, com efetiva participacdo de professores e familias na configuracdo do
que é adequado a cada institui¢éo escolar.

Assim, o curriculo envolve a base comum nacional e a parte diversificada, com
contetdo e habilidades definidos de acordo com os sistemas de ensino e as escolas,
considerando os principios pedagdgicos de identidade, diversidade e autonomia, adequando-
se as necessidades dos estudantes e ao contexto em que estdo inseridos (art. 7°). De acordo

com a LDB de 1996, em seu artigo 35, as finalidades do ensino médio séo:

I — a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
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ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢Oes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL,1996, p.51).

Rezende et al (2012) discorrem sobre o Ensino Médio, argumentando que
independente do seu objetivo e de sua identidade, essa etapa da educagao se constitui com um
fecundo espacgo para a implantacdo de projetos varios, pois envolve diretamente jovens e,
indiretamente, seus familiares. A juventude engajada pode encampar lutas que melhorem o
acesso e a qualidade do ensino, além de compreender o ensino medio como uma etapa para

outras possibilidades, como o ensino superior.

2.2 Reforma Ensino Médio: Lei 13.415/2016

Ao longo da histéria da educacdo brasileira aconteceram vérias reformas. Em se
tratando do Ensino Médio, a mudanca mais recente ocorreu em 2016, promovida pelo
ministro da educacdo, Mendonca Filho, que por meio de uma Medida Provisoria (MP) e de
maneira autoritaria e unilateral, impds mais uma reforma educacional, modificando as
diretrizes curriculares, ampliando a carga horéria e precarizando a atividade docente no ensino

médio, conforme vemos a seguir:

8§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de mar¢o de
2017. (BRASIL, 2016, p. 1).

Para que essa mudanca na carga horaria seja eficiente é imprescendivel pensar em um
projeto pedagogico sélido. De nada adianta a ampliacdo da carga horéaria sem que haja o
investimento na qualidade do ensino, na capacitacdo e na valorizacdo do professor, que sera
um dos principais afetados com as mudancas ocorridas por intermédio da MP.

Os motivos que culminaram com a construgdo dessa reforma do Ensino Médio foram

de natureza estritamente politica, mais especificamente, relacionado ao contexto politico
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vivido pelo pais no periodo. Apds um golpe parlamentar, efetivado contra a democracia
brasileira que, afastou sem provas e por meio de um julgamento midiatico e politico, a
presidente eleita democraticamente Dilma Rousseff, assumindo a presidéncia da republica o
seu vice, Michel Temer, o que desencadeou uma série de medidas prejudiciais aos interesses
da nacéo, principalmente no tocante a educacao.

No campo educacional, todas as discussdes construidas foram feitas pelo presidente e
a equipe que compde o Ministério da Educacdo sem qualquer didlogo com os principais
interessados: a comunidade geral, sobretudo, docentes e discentes. Entre as medidas e
reformas feitas no Ensino Médio, estabeleceu-se a Medida Proviséria n°® 746/2016, que
culminou com a Lei 13.415/2016.

Um dos principais pontos dentro do contetdo dessa reforma foi o conjunto de
modificagdes feitas na matriz curricular das escolas, e que trata da retirada da obrigatoriedade
de alguns componentes, como filosofia e sociologia, priorizando, praticamente os estudos de
lingua portuguesa, de matematica, do conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade

social e politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil como podemos conferir:

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
0 estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente da Republica
Federativa do Brasil, observado, na educag&o infantil, o disposto no art. 31,
no ensino fundamental, o disposto no art. 32, e no ensino médio, o disposto
no art. 36. (BRASIL, 2016, p. 1).

Dessa forma, retira-se do estudante a capacidade critica, pois ausentam das escolas de
nivel médio as discussdes sobre filosofia e sociologia além de cortarem a possibilidade de
refletir e discutir sobre os quadros politicos e sociais atuais.

Ainda segundo a medida proviséria, o estudante, depois de ter estudado trés semestres
e ter visto todas as disciplinas, a partir de uma Base Nacional Comum Curricular, contendo:
Linguagens; Matematica; Ciéncias da natureza; Ciéncias humanas e formagdo técnica e
profissional, devera escolher nos trés semestres seguintes, se pretende se aprofundar em uma
das areas do conhecimento, chamados itinerarios formativos ou se pretende se especializar
para 0 mundo do trabalho, ficando a oferta das possibilidades a cargo do sistema estadual de

ensino como esté inserido no artigo 36:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerérios formativos especificos, a serem definidos pelos
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sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de
atuacdo profissional:

I - linguagens;

Il - matematica;

111 - ciéncias da natureza;

IV - ciéncias humanas; e

V - formacao técnica e profissional.

§ 2° A organizacdo das areas de que trata 0 caput e das respectivas
competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem, definidas na
Base Nacional Comum Curricular, sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino. (BRASIL, 2016, p.2).

A MP deixa claro que a organizacao das areas ficara a critério de cada instituicdo de
ensino, ou seja, cada instituicdo escolherd se fornecerd ou ndo as cinco éareas do
conhecimento. Pode ocorrer de as redes estaduais de ensino voltarem seus esforcos para
formar estudantes com capacidade apenas para ler, escrever e contar, dando-lhes apenas
formacao profissional j& que esses sdo 0s requisitos minimos para 0 mundo do trabalho, o que
pode gerar mdo-de-obra barata para as grandes empresas. Enquanto as escolas particulares
poderdo reforcar as suas metodologias de ensino em todas as areas de conhecimento,
ofertando todas as disciplinas aos seus alunos e possibilitando a eles a vantagem no acesso as
universidades publicas brasileiras. Quem saira em desvantagem, provavelmente, serdo 0s
estudantes pobres de periferia que, possivelmente, ndo terdo tantas opgdes de escolha, tendo
que optar por apenas uma delas, como a formacéo técnica e profissional, por exemplo.

Outro ponto a ser destacado com a reforma do Ensino Médio é a ndo valorizacdo do
professor, pois segundo a MP é considerado profissional da educacdo béasica também os
profissionais de “notorio saber”, que mesmo ndo tendo formagdo em licenciatura, poderdo
ministrar aulas no Ensino Médio o que vai contra a valorizacdo do magistério e causara
impacto sobre os estudantes que terdo aulas com pessoas sem formacao pedagogica. Nesse

sentido, o artigo 61 explica que:

Art. 61. 1V - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetidos de &reas afins a sua formagéo
ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36. (BRASIL, 2016, p. 3).

Nesse ponto, a MP apresenta a ndo valorizagdo do magistério. Para ser profissional da
educacdo ndo necessita um diploma de licenciatura; para isso basta apenas de saber notorio,

ou seja, provavelmente pessoas de empresas sem formacdo para lecionar irdo ministrar cursos
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nas escolas, 0 que causard um impacto nas aulas, pois o0s estudantes irdo estudar com pessoas

sem a devida formacéo pedagdgica.

2.3 PCN Ensino Médio / Fisica

A ciéncia desperta curiosidade e olhares mais atentos sobre temas relacionados a
fenbmenos naturais, avangos cientificos e tecnoldgicos. “A Fisica, em particular, tem
contribuido de forma significativa nesse sentido, principalmente para o desenvolvimento da
medicina e das engenharias” (FILGUEIRA; SOARES, 2008, p. 2). E preciso ressaltar que a
Fisica na etapa do Ensino Médio precisa acompanhar a evolugdo, atendendo aos anseios dos
estudantes em relacdo a conhecimentos cientificos atualizados (OLIVEIRA et al, 2007).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio - Conhecimentos de
Fisica - espera-se que o0 ensino de Fisica, na Gltima etapa da educacdo basica, contribua para a
formacdo de uma cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo a interpretacdo dos fatos,
fendmenos e processos naturais, situando e dimensionando a interagdo do ser humano com a
natureza como parte da propria natureza em transformacéo. De todo modo, € preciso ressaltar
qgue o ensino de Fisica vem se realizando com frequéncia apenas com a apresentacdo de
conceitos, leis e formulas, de maneira distante da realidade e do mundo vivido pelos
estudantes (BRASIL, 2002).

Para Oliveira et al (2007, p. 448), os conhecimentos Fisicos sdo essenciais para a
formacédo cientifica do cidaddo e “o estudo dos conceitos fisicos deve ser contextualizado de
forma a interagir com outras disciplinas e ganhando sentido quando aplicado ao dia a dia de
jovens e adolescentes”. Assim, estamos de acordo com os PCN quando afirmam que “é
imprescindivel considerar o mundo vivencial dos alunos, sua realidade proxima ou distante,
0s objetos e fendbmenos com que efetivamente lidam ou os problemas e indagacdes que
movem sua curiosidade” (BRASIL, 2002, p.23).

As habilidades e competéncias precisam ser construidas no ensino de fisica de forma a
dar significados aos conhecimentos adquiridos e “os critérios que orientam a acéo pedagdgica
deixam, portanto, de tomar como referéncia primeira ‘o que ensinar de fisica’, passando a
centrar-se sobre o ‘para que ensinar fisica’” (BRASIL, 2002, p. 23).

Nas Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio, a Fisica é apresentada como uma
ciéncia extremamente ligada ao contexto do dia a dia, enfatizando que o Ensino Médio nédo

tem a funcdo de formar profissionais fisicos e que essa ciéncia deve ser focada em dois
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aspectos basicos: a Fisica como cultura e a Fisica como possibilidade de compreensdo do

mundo:

[...] Partimos da premissa de que no ensino médio ndo se pretende formar
fisicos. O ensino dessa disciplina destina-se principalmente aqueles que nao
serdo fisicos e terdo na escola uma das poucas oportunidades de acesso
formal a esse conhecimento. H& de se reconhecer, entdo, dois aspectos do
ensino da Fisica na escola: a Fisica como cultura e como possibilidade de
compreensdo do mundo (BRASIL, 2006, p. 53).

E indispensavel que o ensino de Fisica no Ensino Médio possibilite ao estudante
adquirir competéncias e habilidades necessarias para que ele possa compreender 0s
fendmenos existentes no seu dia a dia. Para isso é imprescindivel instigar e resgatar no

estudante o espirito questionador e investigador.
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3 A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

O processo histérico sofrido pelas pessoas com deficiéncia em diversas partes do
mundo é semelhante. Geralmente, elas compartilham de uma mesma situacao de segregagéo e
exclusdo. Sdo simplesmente ignoradas, abandonadas, devido a diferenca do conceito de

normalidade. Santos e Teles (2012, p. 78) relatam que

Durante a ldade Média, o modo de tratamento desses individuos se
modificava de acordo com as concepgdes de caridade ou de castigo, esses
eram os tipos de tratamento que a sociedade dava a essas pessoas que
acabavam sendo de uma forma ou de outra excluidas.

Um dos grandes marcos para a promo¢ao da Educacgdo Inclusiva em todo o mundo é a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que ficou conhecida como
a Declaracdo de Salamanca. Essa conferéncia aconteceu entre 7 e 10 de junho de 1994, sendo
promovida pelo governo da Espanha em parceria com a UNESCO, que acabou resultando em
um dos documentos mais importantes, que norteou caminhos e atitudes para se desenvolver
uma educacdo de qualidade para todos os individuos. Umas das questbes principais que o
documento apresenta é a inclusdo de criancas e jovens com Necessidades Educacionais
Especiais. Segundo o documento essa clientela deve ser inserida no sistema regular de ensino,

sobre a qual a Declaracdo de Salamanca discorre.

No6s, delegados a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, representando noventa e dois paises e vinte e cinco organizagoes
internacionais, reunidos aqui em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de Junho de
1994, reafirmamos, por este meio, 0 nosso compromisso em prol da
Educacéo para Todo, reconhecendo a necessidade e a urgéncia de garantir a
educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educativas
especiais no quadro do sistema regular de educacdo, e sancionamos, também
por este meio, 0 enquadramento da Acdo na area das Necessidades
Educativas Especiais, de modo a que 0s governos e as organizagdes sejam
guiados pelo espirito das suas propostas e recomendacdes (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p. 8).

A Declaracdo ampliou o conceito de necessidades educacionais especiais, incluindo
todas as criangas que néo estivessem conseguindo se beneficiar com a escola, independente de
qual motivo fosse. As criangas e jovens com necessidades especiais deveriam ter acesso a
escola regular, que deveria se adequar através de uma pedagogia que fosse capaz de ir ao

encontro das necessidades dessa clientela.
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Os sistemas de educagdo devem ser planeados e o0s programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades, as criancas e jovens com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar atraves
duma pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas
necessidades (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 8).

Para Santos e Teles (2012), uma escola que segue o0s principios da inclusdo deve ter
por funcdo a promocdo da convivéncia entre as pessoas consideradas normais e as que

apresentam necessidades educacionais especiais. Segundo a Declarac¢do de Salamanca:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de popula¢des distantes ou
ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p. 17).

O documento infere sobre as mudancas ocorridas em favor da Educacdo Inclusiva,
apresentando a escola inclusiva como um espaco no qual todos os alunos tenham as mesmas
oportunidades, de modo a promover a qualidade da educagdo ofertada aos estudantes com
deficiéncia, elevando, consequentemente, o rendimento escolar desses aprendizes e a

qualidade do ensino.

A maioria das mudangas necessérias ndo se relacionam unicamente com a
inclusdo das criancas com necessidades educativas especiais, antes fazem
parte duma reforma educativa mais ampla que aponta para a promogao da
gualidade educativa e para um mais elevado rendimento escolar de todos 0s
alunos (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 21).

A Declaracdo afirma a importancia de assegurar uma educacao de qualidade a todos os
estudantes. Segundo Santos e Teles (2012, p. 79) a historia da educacdo no Brasil comecou a
ser construida a partir século XVI, quando “pedagogos e profissionais da saude ja
trabalhavam acreditando na possibilidade de educar os individuos considerados incapazes e
ineducaveis”. A finalidade era diminuir a exclusdo que historicamente existia para com as
pessoas com deficiéncias. Os autores citam também que apesar de o olhar voltado para uma
educacdo diferenciada os cuidados voltavam-se apenas ao assistencialismo, isolando essas

pessoas do convivio social.

[...] os cuidados eram de cunho meramente assistencialista e eram
desenvolvidos em asilos e manicémios. Quando se deu inicio ao pensar em
uma educacdo diferenciada o tratamento de doentes mentais eram feitos
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dentro de clinicas psiquiatricas e os institutos tiravam e isolavam surdos e
cegos de convivio com as outras pessoas fazendo assim uma excluséo social
desses individuos que ndo precisavam de um isolamento (SANTOS; TELES,
2012, p. 79).

As principais mudangas para a educacdo inclusiva no Brasil comegaram a surgir a
partir da década de 1990, que se caracterizou como um periodo de reformas em varios
ambitos educacionais, atingindo todos os setores da educacdo, dentre eles, a Educacgdo
Especial. Segundo Garcia (2011), a proposta politica, naquele momento, tanto para a
Educacdo quanto para a Educacgdo Especial, tinha como principios a democracia, a liberdade e
o respeito a dignidade. Ele ainda ressalta que:

A Educacdo Especial, em meados dos anos 1990, orientava sua acao
pedagbgica por principios especificos, quais sejam: normalizacdo (que pode
ser considerada a base filosofico-ideoldgica da integracdo); integragdo (que
se refere a valores como igualdade, participacdo ativa, respeito a direitos e
deveres);individualizacdo (que pressupfe a adequagdo do atendimento
educacional a cada portador de  necessidades educativas especiais,
respeitando seu ritmo e caracteristicas pessoais); interdependéncia (envolve
parcerias entre diferentes setores) [...](GARCIA, 2011, p. 107).

Foi também na década de 1990 que aconteceu um dos marcos para a educagdo
brasileira, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais — LDBN 9394/96, que tratou a
Educacao Especial em Capitulo especifico com trés artigos e que apresentou o atendimento a
estudantes com deficiéncia como dever do Estado e sua educacao sendo publica e gratuita. A
referida lei garantiu que estudantes com deficiéncia recebessem um profissional que os
auxiliassem, acompanhando-os nas aulas como os demais colegas de turma. Nessa lei a
Educacdo Especial esta definida como modalidade de ensino destinada aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino, o que representa um

grande avanco na discussao sobre inclus&o.

[...] Por educacdo especial, modalidade da educagéo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica (BRASIL, 2001, p. 54).

O documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagédo

Inclusiva (BRASIL, 2008), elaborado e disseminado no governo de Luiz In&cio Lula da Silva
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(2003-2010), apresenta a educacdo especial com uma proposta de um atendimento

educacional especializado centrado em recursos e Servigos.

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacéo
nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 16).

A mais recente legislacdo em prol da educacéo inclusiva foi a Lei N° 13.146, de 6 de
julho de 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Essa lei cria um novo conceito de integracdo total, avancando na cidadania
das pessoas com deficiéncia ao tratar questBes relacionadas a acessibilidade, educacdo e

discriminagdo, como podemos ver nos artigos Art. 4° e Art. 50 da lei:

Art. 40 Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminagéo.

8 1o Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de
disting&o, restricdo ou exclusdo, por acdo ou omisséo, que tenha o proposito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptacOes razoaveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas.

§ 20 A pessoa com deficiéncia ndo esta obrigada a fruicdo de beneficios
decorrentes de acdo afirmativa.

Art. 50 A pessoa com deficiéncia serd protegida de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, tortura, crueldade,
opressao e tratamento desumano ou degradante.

Paragrafo Gnico. Para os fins da prote¢cdo mencionada no caput deste artigo,
sdo considerados especialmente vulnerdveis a crianca, o adolescente, a
mulher e o idoso, com deficiéncia.

Todas essas leis em prol da Educacdo Inclusiva fortalecem a compreensdo da
educacdo como um direito de todos, favorecem a aprendizagem, além de valorizar as

diferengas através do atendimento das necessidades de cada estudante.

3.1 Educacéo de Surdos

A educacdo de surdos no Brasil iniciou-se apos a chegada de Hernest Huet durante o
Segundo Império. Ele era um educador francés e surdo, que dominava a lingua francesa de

sinais. Ao chegar ao Brasil trouxe o alfabeto manual francés e a lingua francesa de sinais. Foi
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a partir de sua chegada que se originou a Lingua Brasileira de Sinais, tendo, portanto grande
influéncia da Lingua Francesa de Sinais (HONORA; FRIZANCO, 2009)

Huet teve grande importéncia para a educacdo de surdos, pois além de trazer
documentos fundamentais para a disseminacdo da lingua de sinais no Brasil, foi um dos
principais responsaveis pela criacdo do Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos — INES,
quando solicitou um local proprio para educar pessoas com surdez. Assim, “para fundar, em
26 de setembro de 1857, o Instituto dos Surdos-Mudos do Rio [...] ainda néo havia escolas
especiais” (HONORA; FRIZANCO, 2009, p. 27).

Barbosa (2007) relata que o instituto recebeu o nome de Instituto de Surdos-Mudos
através da Lei n° 839 de 26 de setembro de 1857. Em 1957, cem anos apds sua fundacéo, pela
Lei n° 3198, de 6 de julho, passou a ser denominado Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos — INES.

No ano de 1880, em Mildo na Itéalia, ocorreu o Il Congresso Mundial de Surdos-
Mudos. Nesse congresso ocorreu uma votacdo que definiu qual seria a melhor forma de
educar uma pessoa surda. A partir desta votacéo, foi recomendado que o melhor método seria
o0 Oralismo, abolindo oficialmente o uso da Lingua de Sinais na educacgdo dos Surdos. Honora
e Frizanco (2009, p. 25) ressaltam que apenas um surdo participou do congresso, mas ndo
teve direito de voto, sendo convidado a se retirar da sala de votacdo. Assim, “As
determinacGes do Congresso foram: A fala é incontestavelmente superior aos Sinais e deve ter
preferéncia na educacdo dos Surdos; o método oral puro deve ser preferido ao método
combinado”.

Honora e Frizanco (2009) relatam que o INES inicialmente utilizava a Lingua de
Sinais, mas passou a adotar o Oralismo puro, seguindo a determinacdo do Congresso
Internacional de Surdos-Mudos de Mildo. Esse foi um periodo bastante delicado para a
comunidade surda, pois foi 0 momento em que Ihe foi privado o uso de uma lingua propria

que poderia permitir um conhecimento do mundo. As autoras ressaltam que

[...] esta foi uma fase de extrema importancia para entendermos 0 processo
que se deu na educacdo dos Surdos. Quando eles ja estavam em uma
situacdo diferenciada, sendo instruidos, educados e usuarios de uma lingua
gue lhes permitia conhecimento de mundo, uma determinacdo mundial lhes
colocou de novo em uma posi¢do submissa, proibindo-os, a partir daquela
data, de usarem a lingua que lhes era de direito (HONORA; FRIZANCO,
2009, p. 25).

Apds o congresso de Mildo na Italia, varios paises da Europa adotaram o Oralismo
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como método de ensino para pessoas surdas, pois se acreditava que esta seria a melhor forma
para o surdo receber a instrucdo no ambiente escolar e obter éxito no ensino, porém esse nao
foi 0 melhor método de ensino para pessoas surdas.

Segundo Barbosa (2007, p. 43), ap6s muitas tentativas fracassadas com o uso do
método oral, o INES optou por mudar o método de ensino para pessoas surdas, passando a
utilizar “o Bilinguismo, que pressupde a utilizacdo de duas linguas pelo surdo: a Lingua de
Sinais ou a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), como sendo sua primeira lingua e a Lingua
Portuguesa sua segunda lingua”. Com posicionamento semelhante, as pesquisadoras Honora e
Frizanco (2009, p. 25) enfatizam também que “muitos estudiosos defensores do Oralismo,
depois de uma vida de tentativas, resolveram aceitar 0 uso da Lingua de Sinais como
possibilidade para o Surdo”.

Os motivos que levaram a essa decisdo foi a experiéncia dos paises desenvolvidos
como a Franca, os Estados Unidos e a Alemanha, que iniciaram e influenciaram com suas
metodologias o0 ensino de surdos. Esses paises também desistiram do método oral e
comecaram a pesquisar sobre a Lingua de Sinais, sua importancia para a identidade surda e
para a educacao dos surdos.

3.2 A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

Em 24 de abril de 2002, o Brasil reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como a lingua da comunidade surda brasileira através da lei n® 10.436. No referido dispositivo

legal, a LIBRAS é tratada como uma lingua propria:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

No artigo 4°, a lei garante o ensino de LIBRAS nos cursos de formagdo de Educagdo
Especial, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais, nos cursos de

Fonoaudiologia e de Magistéerio, em seus niveis médio e superior.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
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formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacdo vigente. (BRASIL, 2002, p. 1).

A LIBRAS, portanto, é reconhecida como lingua legitima a partir da lei 10.436/2002,
ganhando, com isso, respaldo na comunidade surda. Entretanto, para que ela fosse cumprida
era necessario a criagdo de um decreto que a regulamentasse. Assim, em 22 de dezembro de
2005, pelo Decreto Federal n° 5.626/2005, a LIBRAS foi legitimidada e conquistou uma série
de beneficios para a comunidade surda.

No referido decreto, mais especificamente, no artigo terceiro, 0 documento apresenta a
LIBRAS como disciplina obrigatdria no curriculo dos cursos de formacéo de professores para

0 exercicio do magistério, em nivel médio e superior.

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005, p. 11).

Ao inserir a LIBRAS como disciplina obrigatéria nos cursos de licenciatura, o
dispositivo legal contribui para a formacdo do profissional da educacdo, visto que ha
necessidade de conhecimento da lingua para que o ensino e a aprendizagem sejam eficazes,
tanto para o professor quanto para o estudante surdo.

A lei também determina a presenca de tradutores e intérpretes de LIBRAS em sala de
aula para auxiliar o professor e proporcionar uma maior e melhor aprendizagem ao estudante
surdo. Para Alves (2010), o decreto foi fundamental para a Educacdo Especial, pois a
determinacdo da presenca de um profissional tradutor/intérprete nas escolas que possuam
alunos surdos garante o auxilio ao estudante e, consequentemente, ao professor, que interliga
0 seu trabalho com os demais sujeitos da escola. O profissional intérprete, portanto, € um
sujeito fundamental na educacdo do estudante surdo, facilitando a mediacdo de contetdos e
informacdes necessarias para a formacao do surdo.

Ao reconhecer a LIBRAS como lingua, o dispositivo legal fortaleceu o vinculo e a
identidade da comunidade surda, possibilitando assim uma configuracdo linguistica propria,

que garante a essa lingua uma autonomia nos espacos de sociabilizagéo.
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4 ANALISE DA INCLUSAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Para analisarmos as praticas de inclusdo no contexto escolar, inicialmente,
organizamos o trabalho com a realizacdo de observaces em sala, analisando as aulas de
Fisica. Em seguida, realizamos uma entrevista semiestruturada com o Professor de Fisica e
com a Estudante Surda, a fim de compreender os limites e as possibilidades da inclusdo de
alunos surdos em sala de aula e a relagéo entre os sujeitos participantes.

Com o objetivo de manter o sigilo e 0 anonimato dos entrevistados, iremos adotar 0s
seguintes nomes para 0s sujeitos da pesquisa: Professor de Fisica (o0 docente entrevistado) e a
Estudante Surda (a discente entrevistada).

A entrevista com a Estudante Surda foi realizada com o intermédio de uma intérprete,
que acompanha a discente em todas as disciplinas na escola. Essa profissional teve
fundamental importancia na obtencdo e fidedignidade dos dados de nossa pesquisa. Ela sera
citada ao longo das observaces e analise dos dados das observacfes em sala.

Assim, apresentamos o tipo de pesquisa e a abordagem utilizada para a aproximagao
com a realidade e o contexto escolar, buscando acessar o universo de suas compreensoes
sobre inclusdo. Em seguida, analisamos os dados obtidos com as entrevistas semiestruturadas

realizadas com o Professor de Fisica e a Estudante surda.

4.1 Percurso metodolégico

O presente trabalho é sustentado por uma pesquisa de abordagem qualitativa, se
concretizando nos processos de ensino e aprendizagem por meio da observagao das interagdes
entre 0s sujeitos pesquisados. Para tanto, partiu de uma pesquisa exploratoria, pois se
relaciona a temas pouco explorados, “torna-se dificil formular hipoteses precisas e
operacionalizaveis” (GIL, 2008, p.28), tendo como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias.

No que diz respeito a pesquisa qualitativa, ela € desenvolvida a partir da obtencédo de
dados descritivos, coletados diretamente com as situacdes estudadas, enfatizando as formas de
manifestacdo, os procedimentos e as interages cotidianas do fato investigado, bem como
retratam a perspectiva dos participantes.

Ainda seguindo as ideias de Gil (2008), buscamos descrever as caracteristicas de

determinadas popula¢Ges ou fendmenos, no nosso caso a inclusdo de estudante surdo no
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ensino médio. Uma de suas peculiaridades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados, tais como o0 questionario, a entrevista, a observacao sistematica, para citar
algumas.

Pela complexidade do tema estudado, a presente pesquisa se caracteriza como um
estudo de caso. Segundo Yin (2001), essa metodologia de pesquisa necessita ser aplicada em
estudos de eventos atuais por intermédio de observacOes diretas e entrevistas. O estudo de
caso é caracterizado pela “capacidade de lidar com uma completa variedade de evidéncias
documentos, artefatos, entrevistas e observagoes” (YIN, 2001, p. 19).

O desenvolvimento desta pesquisa deu-se no ambiente escolar, com a observacéo das
aulas de Fisica e das praticas educativas utilizadas pelo professor, com énfase na educacao de
surdos em uma turma de ensino médio.

Nossas aproximacGes com o contexto escolar tiveram inicio com a realizacdo de
processos de observacdo sistematica que nos permitiram compreender de maneira situada o
fendmeno da inclusdo educacional de surdos.

Assim sendo, tal postura estd em consonédncia com as orientagdes expressas por Gil
(2008), pois segundo ele, a observagdo é uma estratégia fundamental ao ciclo da pesquisa, que

tem inicio na construcdo do problema e se encerra na analise dos dados.

A observagdo constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a
formulacdo do problema, passando pela construgdo de hipdteses, coleta,
andlise e interpretacdo dos dados, a observacdo desempenha papel
imprescindivel no processo de pesquisa. E, todavia, na fase de coleta de
dados que o seu papel se torna mais evidente. A observacdo & sempre
utilizada nessa etapa, conjugada a outras técnicas ou utilizada de forma
exclusiva (GIL, 2008, p. 100).

Apos as reflexdes apresentadas pelo autor, seguimos com o processo de observagdo ao
longo da pesquisa, visualizando quais eram as formas de inclusdo e como elas eram
percebidas/trabalhadas dentro do contexto escolar.

Utilizamos também como estratégia de pesquisa a entrevista semiestruturada com o
professor e a estudante envolvida no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
Fisica, tendo como ponto de reflexdo a maneira como se tem desenvolvido o processo de
inclusdo na escola em que se realizou a pesquisa.

Apos a utilizacdo dos métodos de pesquisas descritos, obtivemos os resultados que

serdo apresentados a seguir.
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4.2 Observacédo da sala de aula

As observagdes das aulas de Fisica iniciaram-se em 06 de dezembro de 2016. O
periodo de observacdo se deu nesse contexto devido a greve geral dos professores da Rede
Estadual de Ensino do Ceard, que teve inicio em 25 de abril de 2016, finalizando em 09 de
agosto do mesmo ano; com isso o calendério letivo das escolas de Ensino Médio teve que ser
refeito.

As observagdes foram realizadas em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio,
com 24 estudantes matriculados, sendo uma delas surda. A carga horaria da disciplina de
Fisica € distribuida em duas aulas, cada uma com a duracdo de 50 minutos, separadas pelo
momento de intervalo.

No primeiro dia de observagéo, antes de iniciar a aula, a estudante saiu acompanhada
pela intérprete para ir ao banheiro. O conteudo da disciplina de Fisica abordado nessa aula foi
Trabalho. O conceito de trabalho, em Fisica, tem um sentido diferente do conceito de trabalho
no cotidiano. Segundo Gaspar (2009) o trabalho, no dia a dia, esté relacionado ao desempenho
de algum servico ou tarefa que pode, ou ndo, exigir forca ou deslocamento. Na Fisica, no
entanto, o termo trabalho é utilizado quando falamos no Trabalho exercido por uma forca, ou
seja, 0 Trabalho Mecanico. Uma forca aplicada em um corpo realiza um trabalho quando
produz um deslocamento no corpo. Porém se ndo houver forca ou deslocamento, ndo ha
trabalho. Para o autor “a definicdo de trabalho em Fisica tem essa caracteristica porque seu
objetivo é possibilitar a medida de energia” (GASPAR, 2009, p.106). Ainda sobre essa

tematica, o autor ressalta que

O consumo de energia que alguém gasta para realizar trabalho, intelectual,
por exemplo, é praticamente nulo por isso esse tipo de atividade, do ponto de
vista da Fisica, ndo pode ser considerado Trabalho. Da mesma forma, as
vezes o trabalho é nulo, mas o consumo de energia existe e ndo é
desprezivel: é o caso de alguém segurando uma carga sem sair do lugar
durante algum tempo (GASPAR, 2009, p. 106).

A atividade proposta pelo professor da turma se constituia em uma lista de exercicios
que devia ser resolvida em dupla. Apds sua chegada, a estudante fez dupla com outra colega,
gue se comunica com ela através de LIBRAS. No primeiro momento, a aluna surda apenas
realiza a leitura silenciosa dos enunciados sem a ajuda da intérprete. Ao tentar solucionar as
questdes, ela demonstrou ter dividas e a intérprete aparentava ndo compreender alguns

conceitos da disciplina de Fisica. Ao se referir a energia, que fazia parte do contedo



31

abordado, ela fazia o sinal de energia em LIBRAS enguanto sinalizava para a lampada no
teto. Essa foi a forma que a profissional encontrou para transmitir e traduzir o conteudo
abordado pelo professor, o que foi uma étima estratégia de transmissdo de contedo, pois
segundo Gaspar (2009) o conceito de energia ndo possui uma definicdo independente do
conceito de Trabalho pela ciéncia. Para o autor, “essa circularidade mostra que a ciéncia néo é
capaz de definir energia, ao menos como conceito independente” (GASPAR, 2009, p. 150).

Em outro momento, para explicar o que seria trabalho, a intérprete fez o sinal em
LIBRAS (trabalhar), o que mais uma vez foi uma maneira que a profissional encontrou para
traduzir e transmitir o conteudo ja mencionado.

Uma questdo que foi constatada é que a estudante surda ndo se comunicava com 0S
demais colegas a ndo ser por intermédio da intérprete, como por exemplo, para pedir
emprestado um objeto. Havia também pouca comunicacdo entre o professor e a estudante
surda.

As relacdes professor-aluno e aluno-aluno eram poucas, sendo a relacdo intérprete-
aluno a predominante. Assim, a socializacéo, desejada pela inclusdo, praticamente néo existia.
Nos momentos em que o professor explicava a resolucdo das questBes, a intérprete tentava
entender a explicacdo para repassar a estudante, que ficava esperando sem compreender o que
o professor explicava.

Botan (2012, p. 12) relata que “a presenga do intérprete nas situagdes de ensino-
aprendizagem é o fator mais importante, a medida que é por meio deste profissional que se da
a maioria das interacdes em sala de aula”. Vargas e Gobara (2014, p. 451) apresentam 0
intérprete como um mediador entre as relacBes aluno-aluno e aluno-professor, porém os
autores ressaltam que “o que tem sido constatado € que esse profissional esta adquirindo
responsabilidades que ndo sdo atribuidas a ele. O intérprete esta exercendo o papel do
professor, isso porque o professor ndo esta preparado para comunicar-se com o aluno com
surdez”. Tal constatacdo também se deu na turma investigada, pois a intérprete era
responsavel por todo o processo de comunicacdo com a estudante surda.

A aula expositiva, por ndo ter sido preparada pelo professor em conjunto com a
intérprete, dificultava o acompanhamento e compreensdo da estudante, que demonstrou
dificuldades acerca dos conteudos mais tedricos da disciplina. Segundo Botan (2012, p. 127),
“a falta de interacdo entre os intérpretes e professores no planejamento e execugdo das
atividades e a desconsideracdo pelo professor da presenca do surdo em sala [...] leva ao

desenvolvimento de aulas inadequadas que ndo permitem que estes estudantes aprendam”.
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Nesse primeiro dia de observacdo, foi notoria a dependéncia da Estudante Surda pela
intérprete, diminuindo assim a interacdo entre 0s demais estudantes e, principalmente, a
interacdo aluno-professor. Houve pouca comunicacdo entre 0s sujeitos centrais da pesquisa:
Professor de Fisica e Estudante Surda.

A segunda observacdo foi realizada em 13 de dezembro de 2017. Nesse dia, a aula de
Fisica comegou com um pouco de atraso. Ao iniciar, o professor faz uma breve revisdo sobre
as Grandezas e Unidades, indagando aos estudantes se 0s mesmos recordavam desse
contetdo. Gaspar (2009, p. 19) conceitua Grandeza como “tudo que pode ser medido.
Comprimento, Massa, tempo, velocidade [...]”. Essas Grandezas podem ser resumidas em
unidades de medidas criadas através do Sistema Internacional de Unidades (SI), responsavel
pela padronizagdo dessas medidas.

No momento em que o professor indagava aos estudantes e fazia a explanagédo do
conteddo, a estudante surda observava o profissional atentamente sem ajuda da intérprete,
pois ela havia saido antes mesmo do docente entrar em sala. Ao questionarmos se a estudante
estava compreendendo o que o professor explicava, ela relatou que entendia pouco e que
precisava da intérprete para explicar o conteudo. Isso demonstrou o que Vargas e Gobara
(2014) constataram em seu trabalho, que o profissional-intérprete estd assumindo
responsabilidades que ndo sdo suas. Mais uma vez a intérprete “assumia” uma fungdo que
deveria ser do professor, que, pelo que foi observado, ndo possuia habilidades ou
conhecimento da lingua de sinais, dificultando a comunicacéo e transmissdo do contetdo com
a estudante.

Nos momentos em que a intérprete ndo estava em sala de aula, a comunicacdo entre a
estudante e o professor era minima. Apenas uma colega se comunicava com a Estudante
Surda. Nesse dia, além da intérprete, houve comunicagdo entre a Estudante Surda e uma
colega de sala. Ao indagarmos o motivo de elas sempre estarem juntas, a estudante surda
explicou que ambas se conheciam desde crianga, eram vizinhas na mesma localidade em que
residiam. A amiga decidiu aprender um pouco de LIBRAS para que a comunicagao entre as
duas melhorasse.

Nesse dia, também, o professor fez uma revisdo do contetido poténcia. Gaspar (2009,
p. 143) conceitua poténcia como sendo “a quantidade de trabalho (ou energia de uma forca)
efetuado por unidade de tempo, o que equivale a velocidade de mudanga de energia num
sistema ou ao tempo despendido para realizar um trabalho. Portanto, a poténcia € igual a

energia total dividida pelo tempo™.
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O docente escreveu algumas atividades na lousa e, em seguida, entregou mais algumas
questdes em folha para que os estudantes pudessem exercitar o conteddo. Vale ressaltar que
no momento da resolugéo a estudante surda conseguiu com éxito resolver as atividades de
calculos, porém ndo obteve o mesmo éxito nas atividades tedricas, que exigiam leitura e
interpretacdo.

Para Avelar e Freitas (2016), essa dificuldade em entender e interpretar questdes
contextualizadas se d& devido ao precario ensino oferecido pelas escolas, que utilizam

métodos pedagogicos inadequados para seus alunos surdos. Os autores ressaltam que

Uma das maiores dificuldades desses alunos é a leitura de palavras em
Portugués. Desde a educacdo infantil, é obrigatério o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos Surdos, tal
como previsto no art.14, paragrafo 1°, inciso Il. Para os alunos Surdos, é
importante que mergulhem no conhecimento aprofundado da primeira lingua
oficial do Pais, o Portugués, que é usada pela sociedade em geral, com o
intuito de reduzir as barreiras e facilitando a comunica¢do com os ouvintes,
tanto na escrita, quanto na leitura (AVELAR; FREITAS, 2016, p. 17).

As dificuldades apresentadas pela estudante nesse dia de observacdo se deram
inicialmente pela falta de compreensdo das atividades e questdes mais contextualizadas. 1sso
decorre da falta de um projeto pedagdgico que aproxime a LIBRAS, que € a primeira lingua
do surdo, da Lingua portuguesa, dificultando, desssa maneira, o aprendizado da estudante
surda.

A terceira observacdo aconteceu no dia 20 de dezembro de 2017. O professor de Fisica
iniciou sua aula copiando questdes de revisdo para uma prova que aconteceria na semana
seguinte. A sala estava um pouco agitada, mas a estudante surda copiava atentamente as
questBes. Houve momentos em que o professor conversava com a turma e ria em instantes de
descontracdo. Nesses momentos, a estudante olhava para o professor e para a intérprete
querendo entender o que acontecia, porém nao tinha retorno de ambos.

As atividades do professor eram apenas escritas pela estudante, sem que ela efetuasse
as resolugdes. A intérprete também copiava alguns célculos no caderno dela tentando ajudar
na resolucdo das questdes. Indagamos a intérprete se na prova haveria esse mesmo tipo de
auxilio; ela explicou que ndo, na prova o auxilio seria apenas de traducdo de palavras nédo
entendidas e interpretacdo de contexto das questdes, os calculos seriam efetuados pela propria

estudante.
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A primeira aula de Fisica, antes do intervalo, foi apenas copiar as questdes de revisao
para a prova. Apds o intervalo, ao retomar a aula, o professor fez a resolucdo dos exercicios
com o0s estudantes enquanto a intérprete auxiliava a estudante surda nas explicaces
apresentadas pelo professor. A maioria dos alunos demonstrou dificuldades em entender
questdes que necessitavam de um pouco mais de interpretacdo, inclusive a estudante surda,
que embora tivesse o auxilio da intérprete, ndo conseguia ler e interpretar satisfatoriamente as
questdes. Mais uma vez ficou evidente que o professor pouco se comunicava com a estudante
surda.

Na aula do dia 27 de dezembro houve avaliacdo para os estudantes, porém a prova
aplicada nesse dia ndo foi de Fisica, sendo a prova de Fisica aplicada por outro professor em
dia e horério diferentes das observacbes, por esse motivo ndo foram concluidas as
observacgodes, sendo elas feitas na semana seguinte, no dia 03 de janeiro de 2017. Ressaltamos
mais uma vez que em virtude de uma greve geral dos professores da Rede Estadual de Ensino
do Cearé, o ano letivo sofreu alteracdes, por isso as aulas ocorreram em um periodo letivo ndo
habitual.

No dia 03 de janeiro, a intérprete ndo compareceu a escola. Com a auséncia dela, a
colega de sala que possuia um pouco de dominio de LIBRAS ajudou a estudante surda,
traduzindosimultaneamente as explicacdes do contetdo que o professor apresentara em sala
de aula.

A aula iniciou-se com o professor de Fisica entregando o resultado da prova e fazendo
a discussdo das questdes com os estudantes. Apds esse momento, a estudante nos apresentou
sua prova, exibindo uma questdo que exigia um pouco mais de interpretacdo devido a
extensdo e densidade conteudistica de um texto relacionado a resolucdo. Ela chegou a nos
perguntar qual seria a resposta correta, pois ndo havia compreendido o enunciado da quest&o.
A estudante demonstrou-se insatisfeita com o resultado da prova, mesmo tendo alcangado a
média exigida pela escola. O motivo dessa insatisfacdo devia-se ao fato da prova ser formada
por gquestdes um pouco mais interpretativas, sendo a prova dela diferenciada da dos demais
estudantes da turma, o que na teoria deveria ajudar em seu desempenho escolar.

Segundo a estudante surda, as questdes interpretativas eram mais dificeis e ela preferia
questdes com “nimeros” e clculos. Essa dificuldade com questdes tedricas se da pela falta de
compreensdo dos aspectos ortograficos da lingua portuguesa que sdo diferentes aos da
LIBRAS. Segundo Avelar e Freitas (2016) se faz necessario a pratica de leitura e de escrita

em Lingua Portuguesa para que os estudantes surdos treinem o0s aspectos ortogréaficos e
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gréaficos proprios das estruturas dessa lingua.

Apds a resolucdo das questdes da prova, o professor falou sobre Notacdo Cientifica,
copiando no quadro a defini¢do do contetdo e algumas questdes. Depois de alguns minutos,
ele faz a resolugdo das questdes com os estudantes. Um ponto a ser destacado nesse dia é que
a estudante surda constantemente tentava tirar ddvidas do conteudo com o
pesquisador/observador, talvez por este se comunicar um pouco com ela através de LIBRAS,
havendo ai um pouco mais de confianca para tirar davidas.

No dia 10 de janeiro do ano de 2017 ndo houve aulas de Fisica para a referida turma,
pois aconteceu a premiacdo de uma das gincanas ocorrida na escola e os estudantes foram
encaminhados para essa atividade.

No dia 17 de janeiro de 2017, aconteceu a Ultima observagdo. Ao iniciar a aula, o
professor entrega algumas questdes relacionadas ao conteldo e os estudantes deveriam
resolvé-las em duplas. A estudante surda comeca a ler as questbes sempre tirando duvidas
com a intérprete, que escrevia constantemente algo no caderno da estudante. O professor se
movimenta pela sala para auxiliar e para tirar dividas dos estudantes, mas dificilmente ia ao
encontro da Estudante Surda indagar sobre possiveis davidas, talvez pelo fato de confiar e
deixar esse trabalho para a intérprete.

Nas observacdes, o professor utilizou-se apenas de aula expositiva. Em nenhum
momento houve recursos visuais que auxiliassem a estudante surda na compreensao acerca
dos contetidos de Fisica ministrados por ele.

Percebemos certo distanciamento entre o professor e a estudante surda. Em nenhuma
das observaces feitas o professor auxiliou a estudante, ficando esse trabalho exclusivamente
para a profissional intérprete, que se esforcava para acompanhar e interpretar as explicaces
realizadas pelo professor. Entretanto, observou-se que a profissional intérprete apresentava
dificuldades acerca dos contetidos de Fisica abordados. Talvez essa falta de compreenséo €
ocasionada pela sua formacdo académica, fazendo com que ela ndo compreendesse
corretamente alguns conceitos da disciplina de Fisica. Isso nos leva a refletir que, talvez, ndo
houvesse um dialogo entre professor e intérprete no planejamento e elaboracao das atividades.

Ficou perceptivel nas observacOes realizadas que a intérprete assumiu a caracteristica
de professora, constantemente explicando e corrigindo as atividades realizadas pelo professor
de Fisica. Nestas circunstancias, coube o seguinte questionamento: como a estudante surda se

sente numa sala “inclusiva” em que a interagdo professor-aluna parecia fragilizada?
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4.3 A Inclusao na visao do docente

A entrevista semiestruturada foi realizada com o professor de Fisica, que apresentou
sua visdo acerca do ensino de Fisica, suas praticas metodoldgicas, as dificuldades e
experiéncias de se trabalhar com discentes surdos em sala de aula.

A analise do perfil docente se deu a partir da utilizacdo da entrevista semiestruturada
em que obtivemos informacdes importantes acerca da formacédo, experiéncia e vivéncias do
professor pesquisado.

O professor entrevistado, apesar de ministrar a disciplina de Fisica, é formado em
Matematica pela Universidade Federal do Ceara (UFC), tendo cursado a Licenciatura nos
anos de 2003 a 2008. A partir de 2008 iniciou seu trabalho docente na escola de Ensino
Meédio como contratado, exercendo a docéncia ha nove anos.

Santos e Curi (2011, p. 3) relatam que a caréncia na area do Ensino de Fisica faz com
que aulas desta disciplina quase sempre sejam atribuidas a profissionais formados em outras

areas do conhecimento. Segundo os autores

O artigo 13 da Resolugdo SE n° 90/2005 prevé que, quando, no historico de
um curso de licenciatura, for observado o minimo de 160 horas de estudos
de disciplinas correlatas, este histérico permite atribuicdo de aulas da
disciplina correlata. Isso quer dizer que a legislagdo permite aos licenciados
em Matematica ministrarem aulas de Fisica, desde que suas cargas horarias
contemplem as 160 horas de Fisica na estrutura curricular do curso de
licenciatura de Matematica.

Apesar de existir leis que proporcionem ao profissional de uma area afim, como a
matematica, lecionar a disciplina de fisica, cabe questionar se essas aulas estdo sendo
lecionadas de forma a oportunizar aos estudantes um aprendizado efetivo de Fisica, pois
existem disciplinas no curso de fisica que exigem uma interpretacdo mais aprofundada desta
ciéncia, 0 que ja ndo ocorre no curso de matematica, por exemplo. Isso faz com que possa
ocorrer de quando o professor ao lecionar a disciplina de Fisica ministre a aula de uma forma
excessivamente matematica.

Iniciamos a entrevista com o professor de Fisica, indagando-o sobre incluséo e qual a
importancia dela para a educagdo. Segundo o professor, a inclusdo social € um tema muito
importante, que deve ser trabalhado nas escolas estaduais € municipais, mas para isso deve
haver um investimento por parte do poder publico, com politicas publicas voltadas para a

incluséo social. Em relacéo a esta indagacao, o professor relata que
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Quando a gente fala em inclusdo € um tema muito complexo e existem varios
problemas e devemos unir forcas para que esses problemas sejam
resolvidos. Eu creio que a inclusdo social acontece quando a gente faz com
gue o aluno se sinta aluno de verdade e protagonista do conhecimento
dentro da sala de aula (Trecho da Entrevista com o Professor de Fisica).

Perguntamos ao referido profissional se ele possuia alguma formacdo continuada na
area da educacdo inclusiva, 0 mesmo respondeu que ndo possuia nenhum curso ou formagéo
direcionada a inclusdo social, pois no municipio no qual o profissional reside e trabalha ndo

ha formacGes mais especificas. Segundo ele,

O estado ainda néo disponibilizou um curso voltado para essa area além do
cotidiano escolar que as vezes impossibilita de fazer outros cursos a mais. A
carga horaria, o dia a dia faz com que a gente ndo tenha tanta
disponibilidade para fazer uma formagéo continuada (Trecho da Entrevista
com o Professor de Fisica).

No ano de 2016, a Secretaria da Educacdo do Ceard (SEDUC), por meio do Centro de
Referéncia em Educacdo e Atendimento Especializado do Ceard (CREAECE), ofertou,
gratuitamente, cinco cursos voltados para a area da Educagdo Inclusiva, tendo como
prioridade professores da rede estadual e municipal de ensino. Entre os cursos ofertados
estavam o Curso de LIBRAS Basico, Atendimento Educacional Especializado (AEE),
Transtornos do Espectro Autista (TEA), Deficiéncia Visual (DV) e Deficiéncia Intelectual
(DI) (SEDUC, 2016). Entendemos que a dindmica de aula e a distancia entre a escola na qual
o professor trabalha e o local em que o curso é ofertado tornam-se barreiras para que essa
formacédo continuada se concretize, principalmente para profissionais que residem em cidades
localizadas no interior do estado, impedindo assim que a formacéo para a educacgdo inclusiva
atinja a todos os profissionais docentes.

Ao indagarmos se o docente j& havia tido algum contato com pessoas surdas fora do
contexto da escola, ele respondeu que sim, porém teve dificuldades ao se comunicar, pois ndo
possui dominio da LIBRAS, ficando complicada a comunica¢do entre ambos. Segundo o
professor, é um desafio se comunicar com uma pessoa que tem essa especialidade, pois “vocé
ndo conhece os sinais e fica sem saber como se comunicar. E complicado, mas foram
contatos rapidos eu ndo convivo com pessoas que tem essa especialidade”. Alves (2010, p. 4)
infere a respeito desse primeiro contato de uma pessoa ouvinte com um surdo, apresentando-o
como um momento impactante, que a principio causa estranheza e incompreensdo. Segundo

ele,
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O primeiro contato de uma pessoa ouvinte com uma pessoa surda pode ser
um momento impactante. A primeira impressdo é de estranhamento pela
Incompreensdo que leva as pessoas ouvintes a ndo entender como o surdo
pode expressar suas ideias através de movimentos das mdos em relativa
velocidade e também por considerarem o surdo uma pessoa que possui uma
doenca. Isto acontece, pois, as concepcdes sobre a surdez e o surdo ainda
tem fundamento na natureza clinico-patoldgico tornando-se um imenso
paradigma.

Perguntamos ao professor o que ele acha da iniciativa de incluir estudantes com
deficiéncia em sala de aula regular, especialmente estudantes surdos. Ele respondeu que
incluir um estudante com deficiéncia em uma sala de aula regular € uma proposta interessante
até por conta dos demais que estdo ao redor, a interacdo entre eles, mas por outro lado €
perceptivel a dificuldade encontrada por professores quando necessitam atuar com estudantes
com deficiéncias.

Esse relato do Professor de Fisica vai ao encontro ao pensamento de Alves (2010, p.
54) que afirma que “os professores e os futuros professores ndo se sentem capazes de atuar
com alunos com deficiéncia”. Para ele, infelizmente, nem todos os professores possuem
habilidades para trabalhar com determinadas especialidades.

Para o professor entrevistado deveria haver uma escola voltada para esta questdo, com
o0 a finalidade de formar profissionais voltados para esse tipo de aluno e sua especialidade,
pois € necessario ter profissionais com habilidades para se trabalhar com estudantes com
deficiéncia para que a inclusdo aconteca de uma forma mais concreta. Ele nos relatou sua
reacdo ao saber que iria ter uma estudante surda em sua sala de aula. Segundo ele, no inicio,
sua reacdo era de medo por ndo saber o que “falar”, pois qualquer sinal ou gesto executado de
maneira incorreta poderia ser mal interpretado. A respeito dessa pergunta, o profissional

relatou que

Uma vez aconteceu de uma aluna surda achar que eu estava dizendo um
palavrao com ela, mas ndo era. Como j& havia intérprete nessa época ela
me ajudou a resolver esse mal-entendido. A intérprete foi e disse para a
aluna que nédo era bem assim e que ela havia entendido o sinal de uma
forma errada. Isso aconteceu em uma turma do terceiro ano. E muito
complicado. E preciso ter uma formag&o especifica para isso. Eu fiquei com
medo. Eu explicava o conteldo para a intérprete e ela explicava para a
aluna j& para evitar um mal-entendido (Trecho da Entrevista com o
Professor de Fisica).

Borges e Costa (2010) debatem sobre a importancia do investimento e da valorizagao

do profissional para atuar com pessoas com surdez, ressaltando a importancia de uma
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formacgdo nao apenas na graduacdo, mas uma formacdo continuada na area da Educacédo de
surdos para esses profissionais. Os autores ressaltam que “0s cursos de formacdo de
professores sdo insuficientes no sentido de que néo possibilitam, aos professores, conhecerem
o0 surdo e as especificidades apresentadas no trabalho de docéncia (linguagem, vocabulério
etc.)” (BORGES; COSTA, 2010, p. 571).

Ao relatar sobre a estudante surda, o docente a caracteriza como uma pessoa
interativa, inteligente, que aprende com facilidade e rapidez o contetdo. Perguntamos ainda
ao professor como ele percebia a relagdo professor-aluna em sua sala de aula. Segundo ele, a
relacdo professor-aluna existe, mas ha certo distanciamento pela numerosa quantidade de
estudantes em sala de aula. Porém, ele cita isso como algo bom para a estudante, uma forma
de ela procurar ajuda.

Esse distanciamento professor-aluno dificulta o processo de desenvolvimento de
ensino e aprendizagem. A falta de interacdo priva a estudante de assimilar contetdos
relacionados a disciplina de Fisica e que sdo importantes para sua formacéo.

As aulas de Fisica, segundo o docente, ndo sdo preparadas com a profissional
intérprete. O professor relata que é inviavel planejar a aula de Fisica com a intérprete, pois
esta profissional ndo tem horario para planejamento, tendo que estar em sala de aula todos 0s
dias. Silva e Oliveira (2016, p. 703) destacam que, mediante a garantia desse planejamento, 0s

processos de ensino e aprendizagem voltados para o aluno surdo s&o potencializados. Assim,

O acesso aos objetivos e conteldo abordados na aula previamente, no
planejamento, possibilita esclarecimento de dividas e proporciona eventuais
orientagdes, bem como permite o didlogo entre professor regente,
coordenacdo pedagdgica e intérprete de Libras acerca do desenvolvimento
do estudante surdo.

Sobre a fidedignidade em relacdo aos conteudos que a intérprete media com a
estudante surda, o professor demonstra total confianca nessa profissional. Ele relata que ela é
uma excelente profissional. Esta sempre procurando entender o conteido para traduzir de uma
melhor forma para a estudante.

Em relacdo a avaliacdo da estudante surda e as metodologias utilizadas para a sua
avaliacdo, o docente relata que esta é feita de uma forma especial para a estudante.
Geralmente, sdo questdes mais contextualizadas, repletas de figuras para que ela possa
entender, resolver e conseguir aprovacdo na avaliagdo. Vale ressaltar que nem sempre

questdes contextualizadas facilitam o aprendizado do estudante surdo, pois se faz necessario
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um método pedagdgico que aproxime a LIBRAS — que € a primeira lingua do surdo — a
Lingua portuguesa, facilitando o aprendizado da estudante surda.

Para finalizar, o professor deixa um recado aos docentes que trabalham ou trabalharéo
com estudantes especiais:

Primeiro, n6s temos que ter muito amor pela profissdo, segundo ter uma
formag&o continuada, mas de forma a atender as necessidades que 0 nosso
aluno tem e resolver os conflitos e vencer barreiras que nossos alunos
precisam vencer. E nés que somos professores e quem ainda estd se
formando precisa entender que o aluno precisa de vocé para ser alguém na
vida, para obter uma formagdo na vida. Eu sempre digo aos meus alunos
gue a escola forma o aluno ndo s para a universidade, mas para a vida
porque € na vida que ele vai mostrar quem ele é. N6s como educadores
precisamos ter a consciéncia de que o aluno precisa da gente. N6s somos
mediadores do conhecimento (Trecho da Entrevista com o Professor de
Fisica).

A entrevista com o Professor de Fisica nos apresenta elementos importantes para
entendermos como se da o processo de inclusdo no &mbito escolar a partir da visdo docente. E
notoria a necessidade de uma formacdo continuada para o profissional docente, voltada para a
Educacdo Inclusiva, em especial para atuar com estudantes surdos, pois tanto o professor
guanto o discente se tornam dependentes do profissional intérprete e esse profissional acaba
assumindo func¢des no ambito escolar que nédo sdo suas.

Nas falas do professor percebemos a necessidade de um planejamento em conjunto
com a intérprete de LIBRAS, o0 que seria uma maneira de o professor perceber as dificuldades
existentes no ensino de Fisica para com a estudante, visto que o contato entre professor e
aluna era diminuto.

No tdpico a seguir, traremos a visdo da discente em relacdo a inclusdo no ambito
escolar bem como as dificuldades encontradas no ensino e aprendizagem de Fisica. Buscamos
analisar criticamente os dados coletados com a entrevista semiestruturada, trazendo elementos
importantes para entendermos como se deu esse processo de inclusdo a partir da viséo da

estudante surda.
4.4 A Inclusdo na visao da discente
A entrevista semiestruturada foi realizada também com a estudante surda com o

objetivo de conhecermos a visdo da estudante no que tange a incluséo escolar bem como as

metodologias utilizadas pelo professor de Fisica em sala. Vale ressaltar que para a obtencédo
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dos resultados da entrevista tivemos o0 apoio da profissional Intérprete de LIBRAS que nos
auxiliou na traducdo das indagacgdes do entrevistador bem como a visdo da estudante surda
nas questdes relacionadas a incluséo.

A entrevistada & época da entrevista estava com dezessete anos. Cursava 0 primeiro
ano do Ensino Médio e residia em uma localidade situada no interior da cidade onde estudava.

Indagamos a estudante sobre como ela se descobriu surda. Ela relata que se descobriu
surda quando pequena. Isso se deu quando ela percebeu que a comunica¢do com as demais
pessoas era muito dificil. Ela notou que as pessoas moviam os labios e as outras pessoas

entendiam, enquanto ela ndo compreendia nada. Ela relata ainda que:

A comunicagdo com a familia e amigos quando crianca era muito dificil,
porque a gente ndo tinha conhecimento da Libras. Meus pais falavam,
esqueciam que eu era surda e eu ndo entendia nada. Eu ficava meio que
pelos cantos triste, angustiada, mas ai depois eles me ensinaram a ler. Eles
iam escrevendo e eu entendia o que eles queriam falar (Trecho da Entrevista
com a Estudante Surda).

Para Dizeu e Caporali (2005, p. 591) é fundamental para a crianga com surdez receber
um suporte familiar através do contato com a lingua e a cultura surda ja quando crianca. Isso,
pois,

Quando a crianga ndo recebe o suporte familiar, apresentara, muitas vezes,
resultados insatisfatorios quanto ao desenvolvimento de linguagem e
comunicacao, o que ira afeta-la emocionalmente. A familia é o alicerce para

a crianca e quando esta base ndo esta firme advirdo consequéncias para o
desenvolvimento, gerando comportamentos agressivos e frustragdes.

Assim, € imprescindivel para essa crianca e para sua familia que o contato com a
lingua de sinais seja estabelecido o mais rapido possivel. Quando a familia aceita a surdez e a
LIBRAS como uma modalidade comunicativa importante e passa a utiliza-la com a crianga,
esta ir4 apresentar condi¢cbes para realizar novas aquisi¢cbes, impulsionando seu
desenvolvimento linguistico.

Indagamos a estudante sobre quando e como foi seu primeiro contato com a LIBRAS.
Ela relata que foi por intermédio de uma amiga que fazia um acompanhamento especializado
em uma escola no mesmo municipio em que a estudante surda residia. Foi assim que ela
comecou a ter contato com a LIBRAS. Os atendimentos eram semanais e gratuitos, segundo
relatou a estudante. Quanto ao seu primeiro contato com a Lingua, ela apresenta o seguinte

relato:
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Eu fiquei emocionada a primeira vez que eu vi, poxa vida! Com as maos eu
posso me comunicar? Era um sonho saber que eu poderia aprender. Ter um
futuro bom. Fazer cursos. Quem sabe até ser professora. Foi como uma vida
nova surgindo para mim, as portas se abrindo e fazendo tudo ficar mais
facil (Trecho da Entrevista com a Estudante Surda).

Ao contar seu primeiro contato com a LIBRAS, a estudante expde a importancia da
aproximacdo e aprofundamento com a comunidade surda para sua construcdo, educacional,
emocional cultural etc. Dizeu e Caporali (2005) ressaltam a importancia do convivio e do
contato da pessoa surda com sua comunidade, inferindo que quando o sujeito surdo € levado a
conviver apenas com uma comunidade ouvinte, sem contato com outros surdos, sua surdez

tende a ser ocultada e depreciada. A essa tematica os autores apontam que

E importante que o surdo se mantenha integrado em sua comunidade, se
relacione com seus pares, sem se isolar da comunidade majoritaria. O
objetivo dessa interacdo é a constituicdo da identidade surda, de se aceitar
como uma pessoa normal, com potencialidades e limitagdes, apenas surda.
(DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 593).

Perguntamos a estudante surda como era seu aprendizado quando cursava 0 ensino

fundamental e ela nos relatou que:

A professora ficava falando e eu sentada sempre vendo mover os labios, isso
até o nono ano. N&o tinha intérprete. Era muito complicado. Eu néo
entendia muita coisa. Alguns amigos as vezes me ajudavam. Era sempre um
problema. Eu recebia reclamacdes porque néo fazia as atividades, mas eu
ndo podia fazer, pois ndo entendia nada (Trecho da Entrevista com a
Estudante Surda).

Percebemos com o relato da estudante que apesar de leis que garantem a presenca de
um profissional que auxilie o estudante na sala de aula, essa pratica ainda € muito distante da
realidade.

A estudante, ao se referir ao seu primeiro dia de aula no Ensino Médio, nos relatou que
teve medo e se sentiu estranha ao saber que haveria um profissional que a auxiliaria nas
disciplinas, principalmente um profissional intérprete de LIBRAS, o que ndo acontecera na
escola de Ensino Fundamental. Ela relata que

Achava que ia ser um pouco dificil, mas poxa vida! Principalmente nas
aulas de Matematica eu amei, foi emocionante, eu vi que tudo se tornou
mais facil, era como se eu pudesse ouvir. O que era dificil passou a ser mais
facil. Redac@o que eu ndo sabia, eu aprendi. Entdo tudo facilitou com a
presenca do intérprete. O que eu pensei que fosse muito dificil no ensino
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médio se tornou muito bom. Muitos conhecimentos novos, amigos novos. Eu
fiquei surpresa, estou amando (Trecho da Entrevista com a Estudante
Surda).

Ao relatar sobre seu primeiro dia na escola de Ensino Médio, a estudante apresenta a
importancia do Profissional intérprete com facilitador. “A presenca do intérprete nas situacdes
de ensino-aprendizagem é o fator mais importante, a medida que é por meio deste profissional
que se da a maioria das interagdes em sala de aula” (BOTAN, 2012, p. 12).

Perguntamos a estudante como ocorreram as primeiras aulas no Ensino Médio, em
especial as aulas de Fisica; segundo ela, no inicio das aulas de Fisica foi cansativo, pois 0
professor ensinava rapido. Porém, ele comecgou a perceber que havia uma surda na sala de
aula e diminuiu o ritmo de ensino e comecou a explicar mais devagar. Segundo a estudante, o

professor de Matemaética aprendeu Libras para se comunicar melhor ela.

Ele me da atengdo quando esta se comunicando, sempre procura ver se eu
entendi, senta ao meu lado, ensina, entdo € bem melhor. O professor de
Fisica gosta muito de escrever no quadro, ele explica na lousa, mas eu
consigo entender. As vezes eu participo, respondo as perguntas no quadro e
ele me parabeniza pelas respostas, mas ele é um pouco rapido quando esta
explicando. Para mim fica meio cansativo tentar acompanhar, mas eu
consigo entender (Trecho da Entrevista com a Estudante Surda).

Com relacdo a interacdo e comunicacao professor-aluno, a estudante relata que em
momentos de dividas no conteudo da disciplina de Fisica ela apresenta as dividas a intérprete
e esta, por sua vez, relata ao professor, que transmite a explicacdo do contedo novamente
para a profissional intérprete. Percebemos com esse relato da estudante que a interacdo em
sala de aula acontece exclusivamente entre intérprete-estudante. Pode acontecer de a
profissional ndo compreender o conteudo de Fisica abordado pelo professor e com isso o
processo de ensino e aprendizagem nao ocorrera de forma satisfatoria.

Segundo Borges (2010) o profissional intérprete pode transmitir ideias de acordo com
0 seu conhecimento e experiéncia de vida, podendo inclusive transmitir uma informacao
divergente da ansiada pelo professor, pois a LIBRAS possui um conjunto de sinais reduzidos
se comparada a outras linguas.

Perguntamos a estudante sobre quais seriam suas principais dificuldades relacionadas
as avaliagdes, em especial, as avalia¢des da disciplina de Fisica. Segundo ela, as questbes que
envolvem calculos ndo conteriam tanta dificuldade, ja as questfes conceituais, que envolviam

leitura a deixavam confusa.
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Nos célculos eu ndo tenho mais tanto problema, porém na leitura eu tenho
dificuldades para entender, principalmente quando o enunciado é muito
grande. Fica complicado! Porque meu vocabulario é limitado. Uma quest&o
com um enunciado pequeno para o surdo fica muito mais facil (Trecho da
Entrevista com a Estudante Surda).

Fica notdrio aqui que as dificuldades apresentadas pela estudante se deram pela falta
de compreenséo de atividades e questdes mais contextualizadas, isso decorre da falta de um
método pedagdgico que aproxime a LIBRAS a Lingua portuguesa, dificultando com isso, o
aprendizado da estudante surda.

Ao se referir ao profissional intérprete, a estudante relata que a presenca desse
profissional em sala de aula é de grande importancia para facilitar a comunicacdo e
entendimento do conteido em sala. “As vezes eu estou com uma duvida e ela tira. Fica bem
melhor! E muito importante que o surdo tenha um intérprete em sala de aula porque eu ja
tive a experiéncia de frequentar aula sem intérprete e vi que realmente a diferenca é
enorme”.

Pedimos a Estudante Surda que relatasse um pouco sobre suas experiéncias, desafios e
expectativas enquanto aluna com surdez dentro do ambiente escolar. Além disso, solicitamos
gue a aluna dissesse algo motivador para os demais estudantes surdos. Em relacdo a esse

pedido, ela relatou o seguinte:

Eu aconselho as pessoas que procurem a escola, que procurem estudar, que
briguem pelo direito de ter um intérprete em sala de aula, ndo fiquem so6
observando de longe venha para ca, todos podem vir estudar. O surdo tem
sim a sua inteligéncia, o surdo é capaz de entender. Os professores com
paciéncia estdo comecados a se acostumar com isso. Entdo, por favor,
venha vocé pode aprender a ler, a escrever, a ter um futuro melhor. Nao
apenas surdos, mas cadeirantes, cegos, quem tem deficiéncia intelectual. Eu
amo a inclusdo, amo ver todas as pessoas juntas dentro da sala de aula. Ver
gue todos sdo capazes, Somos especiais, mas temos nossas potencialidades e
isso me deixa muito feliz. Somos todos iguais. Nao temos preferéncias, temos
os mesmos direitos: da fila para merendar as regras na sala de aula para
cumprir. Entdo nés ndo somos diferentes, somos iguais a qualquer um,
cumprimos as mesmas regras e isso € importante (Trecho da Entrevista com
a Estudante Surda).

Solicitamos também para que a estudante deixasse um recado para os docentes que

trabalham com estudantes com deficiéncia:

Eu também no futuro sonho em ser professora, quero fazer faculdade e o
que eu digo para os professores ouvintes é que estudem, busquem
capacitacdo dentro da &rea especial, aprendam um pouco sobre as pessoas
especiais, pois isso é responsabilidade, vocé ter a responsabilidade de
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conhecer o0 aluno que esta em sala de aula e procurar se preparar para
trabalhar com eles. Busquem formacao, ampliem seus conhecimentos, isso é
muito importante. Ndo devemos ter preconceito. O professor precisa tratar o
aluno por igual. Precisa estar preparado para se comunicar com ele
(Trecho da Entrevista com a Estudante Surda).

Percebemos, a partir da entrevista realizada com a estudante surda, que ela busca,
apesar das dificuldades encontradas em sala, trazer um esforgo pessoal para aprender os
conteddos ministrados. Quanto ao docente é necessario destacar, dentro desse contexto, que
assim como a estudante tem o direito de aprender, ele também deve investir em sua formacéo

continuada para atender as demandas da sala de aula.
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5 CONCLUSAO

O presente estudo objetivou de maneira geral investigar quais os desafios do ensino e
da aprendizagem de Fisica para estudantes surdos no Ensino Médio. O que nos levou a
realizar este trabalho foi a vivéncia em sala de aula com a realidade de estudantes com
deficiéncias, o que fez brotar o desejo de pesquisar sobre Educacdo Inclusiva, além da
experiéncia quando cursamos a disciplina de LIBRAS nesse curso de licenciatura.

Conhecendo a histéria e um pouco da realidade dos surdos, houve um despertar, quase
um anseio, em aprofundar essa tematica, buscando descobrir como 0s estudantes com
deficiéncia estavam assimilando conteudos Fisicos no Ensino Médio, tendo em vista a grande
importancia dessa ciéncia e do conhecimento cientifico para a vida cotidiana.

Discutimos neste trabalho os principais avanc¢os na Educacéo Inclusiva e na educagéo
voltada para estudantes surdos. Um dos principais avancos apresentados foi a criacdo do
Decreto Federal n° 5626/2005, o qual determina a presenca de tradutores e intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em sala de aula para auxilio do professor e também
para uma maior e melhor aprendizagem para os estudantes surdos. No caso desse estudo,
fizemos um recorte para o ensino médio.

As estratégias de pesquisa e coleta de dados para a realizacdo deste trabalho foram:
observagdes em sala, com o intuito de visualizar como se dava a interacdo entre 0s sujeitos
pesquisados e a forma como o professor considerava a estudante surda e suas necessidades, e
entrevistas semiestruturadas com o professor de Fisica e a estudante surda, extraindo
informac@es contidas na vivéncia e interacdo dos sujeitos da pesquisa, buscando compreender
os limites e possibilidades no contexto da inclus&o.

A partir da anélise dos dados obtidos através da observacdo de sala de aula e das
entrevistas semiestruturadas realizadas com o professor de Fisica e a estudante surda foi
possivel obter algumas consideracdes pertinentes ao processo de inclusdo de surdos e ao
processo de ensino e aprendizagem de Fisica para e pelos surdos.

A respeito das observacOes realizadas em sala, percebemos que existia uma
dependéncia entre a estudante surda em relacdo a intérprete de LIBRAS. A estudante ndo se
relacionava com os demais estudantes a ndo ser por intermédio da intérprete. Sabemos que a
presenca do intérprete nas situacGes de ensino e aprendizagem € um fator importante na
medida em que é por meio deste profissional que se da a maioria das interagcdes em sala de

aula. Porem, ficou aqui evidente que com essa dependéncia entre estudante e intérprete essa
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profissional assumia caracteristicas nao atribuidas a ela, como a de professora, que
constantemente explicava e corrigia para a estudante surda as atividades realizadas pelo
professor de Fisica, 0 que ndo deveria acontecer, pois na teoria a intérprete deveria apenas
traduzir do portugués para LIBRAS o contetdo da disciplina de Fisica apresentado pelo
professor. Nestas circunstancias, cabe questionar como a estudante surda se sente numa sala
“inclusiva” em que a interac¢ao professor-aluna era minima ou quase inexistente?

Observamos também que esta profissional encontrava dificuldades com contetudos
mais tedricos da disciplina de Fisica, uma vez que demonstrou em determinados momentos
ndo ter entendido determinados conteudos ou conceitos de Fisica, 0 que acaba por
comprometer a transmissdo do conteudo de Fisica e, por sua vez, compromete 0 ensino e a
aprendizagem dessa ciéncia a estudante surda. Isso se deu pela falta de interacdo e de
planejamento entre o Professor de Fisica e a intérprete na execugdo das atividades e a
desconsideracéo pelo professor da presenca do surdo em sala, sendo o contato professor-aluno
0 minimo, o que leva ao desenvolvimento de aulas inadequadas, ndo permitindo que a
estudante assimile o contetdo. Consideramos que a simples presenca de um intérprete de
LIBRAS em sala de aula, sem de fato executar uma politica de acdo que envolva capacitacdo
dos professores em ensino de surdos e lingua de sinais, ndo sera capaz de conduzir uma
inclusdo que oportunize um aprendizado significativo aos estudantes surdos, em especial, no
ensino de Fisica.

O professor entrevistado, apesar de ministrar a disciplina de Fisica, ¢ formado em
Matematica, 0 que nos levou a questionar se as aulas estdo sendo trabalhadas de forma a
oportunizar a estudante um aprendizado efetivo de Fisica, pois existem disciplinas no curso de
Fisica que exigem uma interpretacdo mais aprofundada desta ciéncia, 0 que ja ndo ocorre no
curso de Matematica, por exemplo. Isso fez com que o professor lecionasse a disciplina de
Fisica de uma forma excessivamente matematica.

Quanto ao processo avaliativo da estudante surda, observamos que o conteldo e as
estratégias avaliativas sdo diferentes para os alunos surdos e ouvintes. As avaliagGes para 0S
estudantes ouvintes eram elaboradas de forma a mesclar questdes conceituais, que exigiam
leitura e interpretacdo, mas tambeém havia questdes que exigiam calculos matematicos. Para a
estudante surda a avaliacdo era diferenciada; as questdes da avaliagdo eram apenas
interpretativas, porém a discente ndo obteve éxito com tal estratégia. Essa dificuldade em
entender e interpretar questfes contextualizadas se da devido ao precario ensino oferecido

pelas escolas, que muitas vezes utilizam métodos pedagdgicos inadequados para os alunos
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surdos.

Quanto ao Professor de Fisica a entrevista realizada com esse profissional nos aponta
elementos importantes para entendermos como se da o processo de inclusdo no &mbito escolar
a partir da visio docente. E notdria a necessidade de uma formagdo continuada para o
profissional docente voltada para a Educacédo Inclusiva, em especial para atuar com estudantes
surdos. A falta de formacdo voltada para educacdo inclusiva gera um distanciamento entre
professor e estudante, o que dificulta o aprendizado dos estudantes com deficiéncia,
comprometendo também a transmissdo dos contetdos da disciplina de Fisica. Tanto o
professor quanto a discente se tornam dependentes da intérprete e essa profissional acaba
assumindo fungdes no ambito escolar que ndo sdo suas. Nas falas do professor percebemos a
necessidade de um planejamento em conjunto com o intérprete de LIBRAS, 0 que seria uma
maneira de o professor perceber as dificuldades existentes no ensino de Fisica para com a
estudante, visto que o contato entre professor e aluna era diminuto.

Em relacdo a aprendizagem da estudante surda, vimos que em relacdo aos contetdos
de Fisica foi pouca a sua assimilacdo dos conceitos envolvidos. Isto ocorreu pelo fato de a
interacdo professor-aluna, em sala de aula ter sido minima e as aulas, sempre expositivas,
ministradas pelo professor de Fisica ndo oportunizaram que a estudante obtivesse uma maior
compreensdo e éxito nos conteldos Fisicos, pois as aulas eram elaboradas apenas para
estudantes ouvintes, sem levar em consideragédo a presenca de uma estudante surda em sala.

Percebemos com este trabalho que o processo de inclusdo é de grande importancia
para as pessoas com deficiéncia e para os profissionais da educacdo e n6s na condicdo de
futuro professor de Fisica devemos nos sentir motivados a continuar aprendendo sobre
inclusdo, em especial para estudantes surdos, e a0 mesmo tempo nos sentimos motivados e
desafiados a construir estratégias, recursos e metodos que colaborem com o processo de
inclusdo desses estudantes, com a aprendizagem dos conteidos de nossa area de

conhecimento, que é o ensino de Fisica.
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