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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de investigacdo o olhar dos egressos do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira sobre a interdisciplinaridade como componente da
formagéo e do trabalho docente. Objetiva de forma geral compreender, a partir de relatos de
estudantes egressos do citado curso os desafios postos aos professores iniciantes no ensino de
Biologia e de Ciéncias, considerando os contributos de um curso de licenciatura de carater
interdisciplinar. Foram definidos como objetivos especificos discutir a polissemia do termo de
interdisciplinaridade, assim como as praticas educativas decorrentes das diferentes
concepcdes existentes, a luz estudos e pesquisas sobre formacéo e trabalho docente; refletir
sobre a interdisciplinaridade no contexto dos fundamentos tedricos e metodolégicos do ensino
de Biologia / Ciéncias; identificar os avangos e desafios presentes no contexto de atuagédo
profissional dos professores iniciantes na carreira do magistério, egressos do curso de
licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica, considerando as aprendizagens
construidas ao longo da formacéo inicial na Unilab. Metodologicamente o estudo se assenta
na abordagem qualitativa e se configura como um estudo de caso. As estratégias de
aproximacdo com a realidade foram revisdo de literatura, analise documental e aplicagdo de
questionarios semiestruturados. Os resultados apontam para uma polissemia referente ao
termo interdisciplinaridade, assim como uma compreensdo por vezes equivocada das
disciplinaridades existentes. A aproximacdo com 0s egressos revelou o reconhecimento da
interdisciplinaridade como uma importante referéncia do curso de CNeM para a construgédo da
identidade profissional e para o exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Interdisciplinaridade. Ensino. Graduados. CNeM.



ABSTRACT

The present work has as object of investigation the view of the graduates of the course of
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matemética of the Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira on the interdisciplinarity as component of the
formation and of the teaching work. In general, it aims to understand, from the reports of
students graduating from the above mentioned course, the challenges posed to beginning
teachers in the teaching of Biology and Sciences, considering the contributions of an
undergraduate course of interdisciplinary nature. Specific objectives were to discuss the
polysemy of the term of interdisciplinarity, as well as the educational practices resulting from
different conceptions, in light of studies and research on training and teaching work; to reflect
on interdisciplinarity in the context of the theoretical and methodological foundations of the
teaching of Biology / Sciences; to identify the advances and challenges present in the context
of the professional performance of the teachers who are new to the teaching profession,
graduates of the Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica, considering the lessons
learned during the initial training at Unilab. Methodologically the study is based on the
qualitative approach and is configured as a case study. The strategies of approximation with
reality were literature review, documentary analysis and application of semistructured
questionnaires. The results point to a polysemy referring to the term interdisciplinarity, as
well as a sometimes misunderstood understanding of existing disciplinarities. The
rapprochement with the graduates revealed the recognition of interdisciplinarity as an
important reference of the CNeM course for the construction of professional identity and the
exercise of teaching.

Keywords: Teacher training. Interdisciplinarity. Teaching. Graduates. CNeM.
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1 INTRODUCAO

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou sua construcgao.

(Paulo Freire).

A docéncia é algo magico e a0 mesmo tempo sublime. E uma arte de encantamentos
em todos 0os momentos, que faz todos os leigos a ela se curvarem de tal modo que se rendem
aos seus artificios. E todos aqueles que possuem a esséncia do magistério e o dom de ensinar,
sd0 como magicos, que se utilizam de suas mados como utensilios essenciais para seu
espetaculo e, como tal, os professores também as utilizam em conjunto a sua mente para
ensinar nao apenas regras e formulas, mas demostrar aos seus discentes o que € ser cidaddo,

ser um ser humano.

Talvez tenha sido essa arte Unica existente entre meus professores da infancia, que me
fez ter o encantamento pela docéncia®. Mas seria um pouco ardiloso se apenas citasse a paixao
existente pelo professorado, pois ainda me lembro da época da minha puericia, quando me
perguntavam o que eu almejava ser e respondia que queria ser PROFESSOR. Ao responder
dessa forma, era retaliado pela minha figura paterna que esperava que eu desejasse ser um
homem de negdcios, que trabalhasse na construcdo de prédios ou até mesmo ser um
jurisperito. Com essas represalias, o desejo de ensinar foi, aos poucos, engavetado pelo meu

inconsciente, diminuido e esquecido pela ilusdo de ser um futuro advogado ou engenheiro.

Esse periodo de esquecimento e doutrinacdo para ser um grande homem, com uma
carreira excepcional, ndo foi uma coisa negativa, pois essas alusdes a engenharia e ao direito
me fizeram ser alguém que se dedicasse aos estudos, de tal modo que sempre quis saber mais
e mais, ampliando sempre meu espectro de conhecimento referente as coisas do mundo. Com
tudo isso fui conquistando vérias coisas, advindas do meu esforgo nos estudos, umas das quais
foi ser contemplado a participar do projeto Amigos da Escola no periodo em que iniciava a
cursar o Ensino Médio, propiciando minhas primeiras experiéncias na docéncia. Era algo

gratificante, apesar de ser sempre induzido a ser outro tipo de profissional e ndo um professor.

Na continuidade do tempo e com mais maturidade e opiniGes formadas, o0 interesse

pelos estudos continuava a aumentar, sempre me aproximando dos professores e pedindo para

1 Ao longo da introducdo do trabalho séo utilizadas a primeira pessoa do singular e do plural, fazendo mencédo
respectivamente a experiéncias da trajetéria do autor e a experiéncias de constru¢cdo do conhecimento em
parceria com a orientadora e os autores consultados ao longo do Trabalho de Conclusdo de Curso.
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me mostrarem sempre além do que era ensinado no coletivo. Nunca quis saber apenas o que
todos aprendiam, constantemente queria saber sempre mais. Com essa minha caracteristica
peculiar, meus professores buscavam a me orientar sempre ler, estudar e compreender nao
apenas a coisas postas na grade curricular da educacédo basica, mas sempre ir além. Achava
meus professores fascinantes, o que eles faziam era especial e Unico, sobretudo comigo.
Contudo, a vontade de ser como eles era sufocada pela vontade de ser o profissional do qual

os outros sentiriam “orgulho”.

Em 2013, ano que sucedeu minha saida do ensino meédio, estava a procura de possiveis
cursos em faculdades em Fortaleza, incentivado pelo meu pai. Em decorréncia disso, ndo
possuia 0 interesse em me inscrever no Sistema de Sele¢do Unificada — SISU, pois minha
nota ndo era o suficiente para entrar nos cursos que ele queria. No entanto, minha professora
de Quimica sempre me falava da entdo nova Universidade Federal e Internacional existente
em Redencdo — CE. Ela percebeu que ndo iria me escrever no SISU e posteriormente perderia
a oportunidade impar de ingressar em uma instituicdo publica. Assim, pediu meus dados e me

escreveu no sistema.

No dia 28 de fevereiro de 2013, data que nao poderia esquecer, pois € 0 mesmo dia do
aniversario da minha mde, recebi a noticia que tinha passado em um curso que se chamava
Ciéncias da Natureza e Matemética (CNeM), da Universidade da Integracéo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), “um curso diferenciado, onde vocé vai estudar as
quatro matérias em que se da bem” (palavras da professora). Encantado pela sua animacao,
fiquei balancado pela oportunidade que estava aparecendo no momento e, incentivado por
minha mé&e a desbravar esse novo oceano de conhecimento, me matriculei no curso. Mesmo
retaliado, quis conhecer como seria esse novo aprendizado, mas com outra ilusdo inerente no
subconsciente, em entrar neste curso para posteriormente conseguir uma vaga no curso de
Engenharia de Energia, também da mesma instituicdo, pois tinha me encantado pelas

informagdes referentes ao mesmo.

No mesmo ano tiveram inicio as aulas. Um més depois fui contemplado com uma
bolsa do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), através do qual
me inseri no cotidiano escolar, desenvolvendo atividade dentro da escola, ajudando os
professores em seus afazeres e desenvolvendo projetos importantes no ambito escolar. A
partir dessa experiéncia, comegou a despertar novamente em mim a vontade de ser professor,

mas ainda com medo decepcionar meu pai.
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No decorrer do curso, criando mais maturidade, permanecendo no PIBID, comecei a
me indagar sobre o que realmente queria ser e o queria para meu futuro. Em conjunto se
iniciou uma crise de identidade, me prejudicando um pouco tanto na minha vida académica
como também pessoal, alguns percalgos foram enfrentados, mas superados. Me lembro que a
Professora Sinara Mota, em Préticas Educativas | (componente curricular do curso) me
cativava com seu jeito doce de ensinar, despertando novamente o interesse pelos estudos e
firmando minha escolha em continuar no curso a qual estava e voltar a ser aquele aluno que
sempre quer saber mais e além do que o esperado. Outra pessoa que me encantou no seu jeito
de ensinar foi a Professora de Biologia Viviane Pinho, pois nos mostrava sempre algo novo e
interessante, seus métodos avaliativos diferenciados em relagdo aqueles tradicionais com 0s
quais eu era acostumado. Fui, entdo, me imaginando e me construindo como futuro docente,
buscando definir como minha marca pessoal a do professor que sempre busca algo novo para

seus alunos e nunca fica na mesmice. Foi deste modo que me encantei pela Biologia.

Quando comecei os Estagios Supervisionados, a euforia estava presente, pois queria
saber como seria 0 Matias Professor. E durante os estagios que temos a oportunidade de nos
testar como docentes e avaliar se realmente é essa carreira que vamos seguir. O Estagio
proporciona a aproximagdo critica com a experiéncia profissional que é relativamente
importante para a inser¢gdo no mercado de trabalho (OLIVEIRA; CUNHA, 2006). Ao
chegarmos no ensino superior sdo repassados para nos de forma intensa, e quase que
exclusiva, os conhecimentos tedricos. Assim, ao estagiar temos a oportunidade de relacionar
teoria e préatica, a partir das vivéncias de momentos reais em que € necessario analisar o
cotidiano de uma sala de aula para definir as formas de organizar o nosso trabalho como
docentes (MAFUANI, 2011).

No Estagio Supervisionado I, tive a oportunidade de reencontrar a professora Sinara
Mota e iniciar as atividades com a Professora Elisangela André (esta seguiu com a turma até
finalizarem todos os estagios). Essas duas professoras conduziram aulas excepcionais, sempre
dinamizando seus métodos. Com isso, comegou a se construir a minha identidade real como
professor, principalmente por causas das regéncias vindas posteriormente, a cada aula regida

era apenas uma confirmag&o que é a docéncia que seguirei.

Em conjunto com os estagios, tive a oportunidade de iniciar outra bolsa, sendo esta no
Programa Pulsar, que objetiva ajudar alunos recém ingressos nos cursos vinculados ao
Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza, nos cursos de licenciatura, ajudando-os no

processo de adaptacdo ao novo ambiente formativo no qual se encontram e aos desafios
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proprios da educacdo superior. Através do Pulsar, percebi que o magistério vai além dos
contetdos dos livros e se estende a humanizagdo dos préprios seres humanos, como aponta
Freire (2005, p. 22) na obra Pedagogia do oprimido ao afirmar que “Os homens humanizam-
se, trabalhando juntos para fazer do mundo, sempre mais, a mediacéo de consciéncias que se

coexistem em liberdade”.

Em 2016, tive o privilégio de integrar o Grupo de Pesquisa e Extensdo Cooperagao
Sul-Sul (ELOSS), com o qual tive vivéncias Unicas na graduacdo. Compreendo que as
atividades das quais venho participando junto aos componentes do ELOSS vém possibilitando
meu crescimento pessoal e académico de forma exponencial. Neste movimento, acabei me
aproximando cada vez mais da Professora Elisangela André, através dos projetos de pesquisa

e extensao por ela coordenados.

Os diadlogos sobre a docéncia e sobre a profissdo do professor, decorrentes dos projetos
supramencionados, foram base para a definicdo da tematica de meu trabalho de concluséo de

curso, em que investigo os egressos do CNeM da Unilab.

Tais didlogos tém me permitido compreender que a educacao brasileira esta crescendo,
apesar de seus passos lentos e que varios sdo os desafios vividos pelos professores no
contexto da educacédo béasica. Dentre eles destacam-se as condi¢des precérias de trabalho nas
quais se insere a atuagdo em disciplinas para as quais os professores ndo sdo habilitados, em
decorréncia da necessidade de preenchimento da carga horéria de trabalho. Assim, inUmeros
educadores sdo forcados a assumir disciplinas para as quais ndo dispem de referéncias
tedrico-metodoldgicas para pautar suas acbes. Segundo o Instituto Nacional de Ensino e
Pesquisa Educacionais (INEP) Anisio Teixeira (BRASIL, 2017) apenas 60% dos professores
que lecionam Ciéncias na Educacdo Bésica brasileira tém formacio na area. E necessario
destacar que o CNeM, em decorréncia de seu carater interdisciplinar, se constitui como

alternativa formativa para fazer frente a realidade apontada pelo INEP.

O curso, formulado a partir das necessidades do Brasil e dos paises parceiros® da
UNILAB, vislumbra a possibilidade de atuacdo profissional dos egressos em contextos
marcados por desafios relativos & garantia do direito a educacdo, nos quais as demandas
relativas & atuagdo docente extrapolam os limites das &reas de formacdo. No entanto, ha que

se questionar se as experiéncias promovidas ao longo dessa formacéo inicial representam,

2 A UNILAB ¢é uma universidade vocacionada para a integracdo internacional com paises africanos de lingua
oficial portuguesa e, ainda, com o Timor Leste. Nesse sentido, constituem-se como paises parceiros da Unilab:
Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe, na Africa; e Timor Leste, na Asia.
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efetivamente, bases nas quais pode se assentar uma acdo interdisciplinar na &rea de ciéncias

da natureza e matematica.

Partindo do contexto descrito, o presente trabalho de conclusdo de curso teve como
objetivo geral compreender, a partir de relatos de estudantes egressos, do Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matemética da Unilab, os desafios postos aos
professores iniciantes no ensino de Biologia e de Ciéncias, considerando os contributos de um

curso de licenciatura de carater interdisciplinar.

A partir desse objetivo geral, foram definidos os objetivos especificos desta

investigacao, quais sejam:

. Discutir a polissemia do termo de interdisciplinaridade, assim como as praticas
educativas decorrentes das diferentes concepcdes existentes, a luz estudos e pesquisas
sobre formacéo e trabalho docente;

o Refletir sobre a interdisciplinaridade no contexto dos fundamentos tedricos e
metodologicos do ensino de Biologia / Ciéncias;

o Identificar os avangos e desafios presentes no contexto de atuacgdo profissional
dos professores iniciantes na carreira do magistério, egressos do curso de licenciatura
em Ciéncias da Natureza e Matematica, considerando as aprendizagens construidas ao

longo da formacdo inicial na Unilab.

Por partir do universo de experiéncias dos sujeitos e de suas compreensdes sobre as
mesmas, a pesquisa assume uma abordagem qualitativa (MINAYO, 2010), utilizando como
estratégias de aproximacao com a realidade a revisao de literatura, com vistas a compreensao
ampla do fenédmeno estudado a luz de estudos publicados em diferentes espacos de producéo
académica; a analise documental, que permite situar o curso de licenciatura em Ciéncias da
Natureza e Matemaética no contexto das politicas educacionais brasileiras e no contexto
institucional da Unilab; questionario semiestruturado, através do qual acessamos informacdes
relativas as trajetorias e experiéncias profissionais de estudantes egressos do citado curso,
com habilitacdo em Biologia, e em que, alguns casos, j& se encontram atualmente no

exercicio da profissdo docente em diferentes paises.

Os achados dessa investigacdo encontram-se organizados em trés capitulos, um dos
quais faz referéncia a discussdo dos resultados, além desta introducdo e das consideracdes

finais.
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No capitulo intitulado Interdisciplinaridade e sua Polissemia discutimos a
interdisciplinaridade em conjunto com todas as disciplinaridades a partir de estudos e
pesquisas sobre formacdo académico cientifico e trabalho docente, e para o entendimento
aprofundado sobre o termo foi realizada uma discussdo sobre a polissemia existente em torno
da interdisciplinaridade, buscando compreender como as diferentes concepgdes existentes

implicam em distintas praticas educativas.

No capitulo denominado Interdisciplinaridade no @ambito educacional e sua
importancia na formacdo docente, discutimos os documentos oficiais da educacdo brasileira,
diagnosticando como a interdisciplinaridade é tratada dentro das leis e como realmente ela é
aplicada dentro da escola. Outro aspecto importante a se tratar nesse capitulo é a formacao de
professores fundamentada na interdisciplinaridade e como a mesma se expressa no trabalho
docente, situando-se na reflexdo sobre os fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino de

Biologia / Ciéncias.

No capitulo que recebe como titulo Interdisciplinaridade: experiéncias formativas e
profissionais dos egressos do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica da
Unilab, nos debrucamos sobre as experiéncias dos professores iniciantes na carreira do
magistério, egressos do curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica,
buscando visualizar as formas como as aprendizagens construidas ao longo da formacéo
inicial da referida instituicdo vém colaborando no contexto de atuagdo profissional dos

mesmaos.

A relevancia deste trabalho pode ser visualizada a partir de diferentes angulos. No que
diz respeito as contribuicdes para minha formacdo profissional, destaco a importancia da
interdisciplinaridade existente dentro do curso, pois me proporcionou experiéncias impares, as
quais acredito que se estivesse em qualquer outro curso ndo teria essa mentalidade tdo madura
como tenho hoje. No que diz respeito a academia, é possivel destacar o registro de reflexdes
acerca dos limites e possibilidades da estrutura e do funcionamento de um curso de natureza
interdisciplinar como a Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica. Para a sociedade
registra-se a reflexdo acerca dos desafios vividos pelos professores da educagdo basica no
exercicio de sua profissdo, considerando a formacdo inicial e continua dos educadores como
questdo central diante do cenario de precarizacdo do trabalho docente e das demandas sociais

em relacdo a atuacao desses profissionais.



2 INTERDISCIPLINARIDADE E SUA POLISSEMIA

Aprendi que a coragem néo é a auséncia do
medo, mas o triunfo sobre ele. O homem
corajoso nao é aquele que ndo sente medo,
mas o que conquista esse medo.

(Nelson Mandela)

Este capitulo objetiva discutir a interdisciplinaridade em conjunto com suas irmas
disciplinares e posteriormente mostrar a gama polissémica de significados que o termo detém.
Para tanto, sera reportado a importancia, na atualidade, da interdisciplinaridade, pois a mesma
vem se tornando um assunto bastante discutido e questionado, no meio cientifico e académico

e como também no meio social.

Explorando a literatura existente, a interdisciplinaridade vem ganhando destaques na
comunidade cientifica, desde dos anos de 1920. Conforme Fazenda (1994), os paradigmas da
interdisciplinaridade comegaram a ganhar complexidade na Europa, por volta dos anos 1960,
principalmente na Franca e na Italia, sendo resultados de movimentos estudantis que
reivindicavam um ensino mais voltado para as questdes de ordem social, politica e econdmica
da época, pois as interagdes dos saberes poderiam, segundo seu entendimento, resolver
problemas sociais.

Essa interacdo entre o que era ensinado dentro da academia e 0s assuntos da sociedade
consistia no exercicio da inter-relacdo entre as fronteiras das disciplinaridades. Segundo Klein
(1990) o enfoque principal da interdisciplinaridade esta na unidade do conhecimento. De
modo mais trivial, pode-se dizer que ela é o entrecruzamento dos diversos fios que formam os

conceitos basicos do saber, visando a intimidade intrinseca dos diversos saberes.

Para comecar a falar sobre interdisciplinaridade e sua polissemia, é necessario o0
entendimento, de forma mais clara, do que seria disciplinaridade e de todos o0s seus termos,
evidenciando as diferencas e distingbes existentes entre multidisciplinaridade,

pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

As reflexdes que constituem este capitulo se encontram subdivididas em dois blocos
maiores: “A disciplinaridade e seus desdobramentos” e a “A polissemia existente do termo

Interdisciplinaridade”.
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2.1 ADISCIPLINARIDADE E SEUS DESDOBRAMENTOS

As areas do conhecimento, mais conhecidas como disciplinas, podem se comunicar ou
se relacionar em niveis de complexidade distintos, em perspectivas multidisciplinares,
pluridisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares, detendo formas distintas de relagéo
entre 0s saberes. Para Garrutti e Santos (2004), a fragmentagdo do conhecimento em
compartimentos surgiu como sequela da necessidade de especializacdo dos profissionais em

decorréncia da industrializacdo da sociedade.

Assim, as abordagens multi, pluri, inter e transdisciplinares se relacionam com
momentos historicos vividos pela humanidade e demostram, em termos tedricos e préaticos, o
reconhecimento e a problematizacdo da complexidade das variacBes e interacfes entre as

diferentes areas ou disciplinas.

Pinheiro (2006) ressalva, em Ciéncia da informagdo: desdobramentos disciplinares,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, que os niveis de interagdo marcam as areas do
conhecimento sob distintas perspectivas, partem de uma ingénua transferéncia de teorias a
uma diluicdo de fronteiras entre os campos cientificos envolvidos. Seu pensamento se
correlaciona com os escritos de Pombo (2004), na qual a autora afirma existir uma série de
acontecimentos que se desenvolvem, a partir do que seria colocado junto, com composicao de
arranjos paralelos de um determinado ponto de vista. Tal observacdo se da no caso da multi e
pluridisciplinaridade. Quando passamos para uma convergéncia ou complementaridade nas
inter-relacdes, falamos de interdisciplinaridade, pois no terreno intermediario € obtido algo
que se assemelhasse a unificacdo. Ao falarmos de algo sem distincdo entre as areas do
conhecimento nos referimos a transdisciplinaridade, pois transcende, de maneira utopica, as

fronteiras dos saberes.

2.1.1 Disciplinaridade

Segundo Morin (2002), no século XIX, o termo disciplina quando relacionado com o
conhecimento cientifico, resultou no surgimento de diversas especializagbes em ambito
académico e profissional. No século XX, essas especificacdes foram ampliadas, de maneira
significativa, em decorréncia do desenvolvimento no processo da pesquisa cientifica. De

maneira mais suscita, disciplina pode significar “um conjunto de conhecimentos em cada
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cadeira de um estabelecimento de ensino” ou “matéria de ensino” (FERREIRA, 1996). De
forma mais complexa Morin (2002, p. 37) expde esse conceito como “[...] uma categoria que
organiza o conhecimento cientifico e que institui nesse conhecimento a divisdo e a

especializacao do trabalho respondendo a diversidade de dominios que as ciéncias recobrem”.

Acrescentando novos elementos a compreensdo das conceituagdes apresentadas por
Morin (2002) e Ferreira (1996), apresentamos as ideias de Heckhausen (2006), quando aponta

que a natureza da disciplina pode ser compreendida através de alguns critérios, como:

e Dominio de estudo — que diz respeito ao ponto de vista caracteristico de areas
especificas, em que o conhecimento é simploriamente definido, dependendo da
composicao de uma determinada disciplina;

e Nivel de interacdo teodrica — que se refere a formacao realistica dos dominios em
naipes teoricos, que se unificam em seus conceitos fundamentais, de forma
suficientemente compreensiva para o entendimento claro de seu dominio de pesquisa.
E a definicdo madura da disciplina, sendo o ponto mais importante de identificacdo de
uma disciplina;

e Instrumentos de analise — é apoiada em raciocinios matematicos e meios l6gicos
para a construcdo de modelos de processos, sendo aplicados em diversos dominios,
mas de modo mais neutralizado;

e Métodos proprios — se relaciona ao momento em que a disciplina se torna
protagonista de seus proprios métodos, adaptando-os a natureza do dominio de estudo
e correlacionando-os a aplicacdo concreta dos métodos e as leis gerais no plano
teorico;

e AplicacgOes — refere-se a0 momento em que o dominio de estudo é direcionado para
a aplicacéo e a utilizacao de praticas no campo profissional;

e Contingéncias Historicas — relaciona-se a situacdo em que a disciplina passa por seu
procedimento de enriquecimento historico, interferindo no percurso coeso do dominio

de estudo e nos aspectos exteriores.

Utilizando-se do exemplo de Gonzalez de Gomez (2003), ao relatar das matérias
Biologia e Fisica, ndo podemos representar os conhecimentos destas separadamente em
relacdo ao valor epistémico, mas devemos falar em referéncia a uma estrutura organizacional
institucionalizada que negocia critérios, interesses e objetos dos pesquisadores.
Correlacionado com o exemplo dado por Domingues (2005) para demostrar analise

disciplinar, podemos mencionar os estudos dos neurénios em diferentes disciplinas: na
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Biologia, podemos citar sua fisiologia sinaptica essencial no sistema nervoso; na Fisica,
relatar sobre a diferenca de potencial existente no seu axénio e sobre os isolantes elétricos
existente na bainha de mielina; na Quimica, onde existem os estimulos tanto quimicos,
elétricos ou mecanicos, que ao chegar no neurbnio, poderdo ocasionar uma alteracdo na
permeabilidade da membrana permitindo grande entrada de Sédio (Na*) e pequena saida de
potéssio (K°), ocorrendo inversdo das cargas. Neste pequeno ponto, sobre a despolarizacdo
gerada por um potencial de acdo no neurdnio, observamos um singelo recorte sobre
disciplinaridade, de modo que um conteudo exclusivo de um campo disciplinar especifico
passou a se relacionar ou inter-relacionar com todas as areas das ciéncias naturais e por que

também ndo dizer da matematica, matéria primordial para entendimento numérico.

Deste modo, pode-se observar que mesmo que haja a particularizacao das disciplinas a

relacdo entre elas existe, de forma explicita ou implicita.

O afunilamento do conhecimento, de certo modo, pode ser negativo na visao geral dos
saberes, pois quanto mais especifico o conhecimento se torna, maiores S80S 0S Muros
construidos, resultando, deste modo, uma cegueira entre o que é conhecido e o que pode ser
conhecido de modo mais amplo. E necessaria, sim, uma especializacio do conhecimento. No
entanto, especializar-se néo significa compartimentalizar-se, colocar-se dentro de caixas que
impedem a visdo mais ampla dos fenbmenos, que se fecham para o dialogo entre diferentes
saberes.

Especializar-se demanda a capacidade de encontrar formas de contribuicdo de cada

area para a compreensdo mais complexa do mundo e das relagcdes que nele se estabelecem.

2.1.2 Multidisciplinaridade

A multidisciplinaridade se encontra no primeiro nivel hierarquico quando falamos de
disciplinaridade. Sua principal caracteristica é a justaposi¢do das ideias quando tratamos das
relacOes entre as disciplinas (BICALHO; OLIVEIRA, 2011). Ela é o conjunto de conteudo a
ser ministrado de forma simultanea. Para Nicolescu et al. (2000), esse tipo de interacdo de
conteudos diz respeito a integracdo de conhecimentos por meio do estudo de objetivos de uma
mesma disciplina ou até mesmo de varias delas, com o detalhe de que esses objetivos ndo
detém a obrigatoriedade de se relacionarem um com o outro, mesmo que exista um tipo de

ligagé&o.
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O multidisciplinar correlaciona-se a estrutura tradicional do curriculo das escolas,
observavel nos modelos cléssicos bastante recorrentes nas salas de aulas, que estdo voltados a
principios de um so nivel ou de objetivos Gnicos, com a inexisténcia de algum relacionamento
entre os sujeitos (BICALHO; OLIVEIRA, 2011).

Para Japiassu (1976) a multidisciplinaridade ¢ um conglomerado de disciplinas
executadas concomitantemente sem a necessidade de relacbes entre elas, que seguem
sistematizadas em um anico nivel detendo objetos multiplos com inexisténcia de cooperacéo.

Essa singularidade € representada pela Figura 1:

FIGURA 1: Multidisciplinaridade

Fonte: Japiassu (1976, p. 73).

Segundo Menezes (2010), a fragmentacao dos saberes existente na maioria das escolas
e universidades resulta num recorte de informacdes para realizagdo de estudos sobre um

determinado elemento, sem que para isso ocorra a cooperacdo das disciplinas entre si.

Domingues (2005, p. 22) cita que as experiéncias ditas como multidisciplinares

possuem determinadas caracteristicas esséncias, elencando-as em:

a) aproximacao de diferentes disciplinas para a solucdo de problemas especificos;
b) diversidade de metodologias: cada disciplina fica com a sua metodologia;

c) os campos disciplinares, embora cooperem, guardam suas fronteiras e ficam
imunes ao contato.

Essa particularizacdo existente entre as disciplinas se d& pelo fato de muitos de os
individuos tomarem como central a sua “visdao de mundo”, filtro exclusivo para sua area de
pesquisa, deixando em detrimento da colaboragdo de outras areas, o que interfere

negativamente no aumento do seu espectro de conhecimento.



22

A mencionada tradicionalidade remete a ideia de “acdo simultdnea de uma gama de

disciplinas em torno de uma tematica comum” (JAPIASSU; 1976).

Segundo Menezes (2002, p. 01) o conceito fundamental da multidisciplinaridade:

[...] encontra-se na ideia de que o conhecimento pode ser dividido em partes
(disciplinas), resultado da viséo cartesiana e depois cientificista na qual a disciplina
é um tipo de saber especifico e possui um objeto determinado e reconhecido, bem
como conhecimentos e saberes relativos a este objeto e métodos proprios. Constitui-
se, entdo, a partir de uma determinada subdivisdo de um dominio especifico do
conhecimento.

O ensino tradicional, ainda presente em varios niveis e sistemas de ensino, resguarda a
pratica de atividades sem a exploracdo das afinidades entre as matérias, resultando numa
cooperacdo quase nula entre as mesmas. Segundo Rejowski (2010) as praticas educativas
assentadas nesta perspectiva, resultam num recorrente no isolamento dos saberes que, pela
compartimentalizacdo vivenciada, acaba por ndo cooperar de modo satisfatorio para a

formacéo epistemoldgica e metodologica dos individuos.

2.1.3 Pluridisciplinaridade

A pluridisciplinaridade, apesar de parecer muito com a multidisciplinaridade, detém
suas especificidades. Carlos (2007) cita que a mesma possui um singelo avanco em relacdo a
sua irm&@ multidisciplinar, pois a finalidade desta se relaciona com algum tipo de cooperacao
entre 0s conhecimentos de diferentes contetdos. Menezes (2010) fala que abordagem
pluridisciplinar originou-se na tentativa de minimizar a visdo de que as disciplinas seriam um
tipo de saber especifico que visa um determinado objetivo, com inexisténcia de uma ligagao
entre os saberes, resultando na setorizacdo do conhecimento. O fundamento especifico deste
campo disciplinar ¢é a tentativa de constituir uma relacdo entre as formas de conhecimento e,

posteriormente, entre as disciplinas.

Nos escritos de Japiassu (1976) o mesmo descreve essa disciplinaridade como uma
justaposicdo de variadas disciplinas atreladas ao mesmo nivel de conhecimento, onde as
mesmas se agrupam para evidenciar as relacBes existentes entre si, sdo constituidas
similaridades entre o conhecimento de sua area com a de outras, conforme evidencia a Figura
2:
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FIGURA 2: Pluridisciplinaridade
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Fonte: Japiassu (1976, p. 73)

E necessario destacar que a justaposicdo mencionada por Japiassu (1976) ndo tem o
objetivo de elucidar problemas complexos, servindo apenas para um entendimento mais
fulgente do proprio conteddo da disciplina. Essa caracteristica singular da abordagem
pluridisciplinar faz com que a mesma se afaste da multidisciplinaridade, pois como ja dito
esta caracteriza-se por uma superposicao de disciplinas que néo se relacionam aparentemente,

pois nesse novo nivel disciplinar necessita da ocorréncia de relagéo entre elas.

Mesmo que alguns pesquisadores ainda ndo estabelecam diferencas distintas entre
essas duas disciplinaridades, a existéncia ou nao de relacdo entre as disciplinas é algo
fundamental para diferenciar os niveis de interacdo entre os campos disciplinares (CARLOS,
2007). Menezes (2010) aponta que a existéncia desse impasse pode decorrer da pouca
eficacia da transferéncia do conhecimento, pois as contribui¢cbes entre as matérias sdo
ocasionadas de informacdes proprias do campo do conhecimento, sem considerar que existe
uma cooperagao entre elas. E necessario destacar que esse procedimento excede os contornos

de uma disciplina, contudo, a restricdo de seu designio € algo aparente.

2.1.4 Interdisciplinaridade

A definicdo de interdisciplinaridade mais evidente é a que se encontra hierarquizada
em um nivel entre a multi e a transdisciplinaridade, obedecendo, deste modo, ao viés das
disciplinaridades. Gusdorf (2006) relata que sua importancia no campo disciplinar esta
elencada na preocupacdo com a unidade do saber.

Ideias interdisciplinares comegaram a ganhar enfoque na necessidade de constitui¢cdo
de um novo paradigma da ciéncia e de conhecimento (GARRUTTI; SANTOS, 2004). O

relacionamento existencial presente entre os saberes deve, necessariamente, ser evidenciado,
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principalmente nas areas do ensino, ja que a maioria das matérias obedecem uma inter-relacéo
de maneira evidente ou subentendida com outras areas do saber. Esse tipo de cooperacao

vislumbra unicamente a unificacdo e aprimoramento do conhecimento.

Uma das definicbes mais aceitas acerca de interdisciplinaridade é a postulada por
Japiassu (1976), que parte da premissa que ela é uma variedade de disciplinas que se associam
uma com a outra, em um mesmo nivel focal, com objetivos multiplos condizentes a uma

unica finalidade, como representa a Figura 3:

FIGURA 3: Transdisciplinaridade

i
-~

Fonte: JAPIASSU (1976, p. 74)

Para Ivone Yared (2008), interdisciplinaridade significa movimento, algo que ndo esta
estagnado. Essa fluidez é muito vista em salas de aula, pois 0 ato de ensinar é necessariamente
algo que pode se assemelhar a um quebra-cabecas, onde cada ideia pode construir

interlocuces entre varios assuntos.

Para Fazenda et al. (2008, p. 161):

A palavra interdisciplinaridade evoca a "disciplina" como um sistema constituido ou
por constituir, e a interdisciplinaridade sugere um conjunto de relacBes entre
disciplinas abertas sempre a novas relagdes que se vai descobrindo. Interdisciplinar é
toda interacdo existente dentre duas ou mais disciplinas no ambito do conhecimento,
dos métodos e da aprendizagem das mesmas. Interdisciplinaridade é o conjunto das
interacOes existentes e possiveis entre as disciplinas nos &mbitos indicados.

A interdisciplinaridade é, também, uma justaposi¢cdo do conhecimento, mas ser
interdisciplinar ¢ ir além. Segundo Gusdorf (1990, p.02) ela “[...] evoca também um espago
comum, um fator de coesdo entre saberes diferentes”. Esse campo interdisciplinar esta,
portanto, presente nas fronteiras disciplinares e com praticas que visam nao apenas as

interacOes, mas a busca de um diadlogo mais correlato entre as disciplinas, vista que sua agdo
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fundamental estaria na possibilidade da existéncia da unidade do conhecimento (KLEIN,
1990).

Na educacdo, Fazenda (1995) explana que o movimento interdisciplinar tomou
evidencia na década de 1960, principalmente no continente Europeu, com reivindicacdes para
concepgdo de novo estatuto para as universidades e escolas, vislumbrando um rompimento de
uma educacdo fracionada e aproximacdo mais evidente com questfes da sociedade.
Metodologicamente, a autora divide esse processo em trés periodos que entrelacam as
proximas decadas até os anos de 1990, evidenciando sua situacdo no contexto brasileiro,

voltada principalmente para o cenario educacional:

. 1° periodo: anos de 1970 — caracterizado pela busca filosofica para explicacédo
do termo, 0 movimento teve com protagonista a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). No Brasil o termo, utilizado
principalmente na educacdo, possuia certas distor¢bes e discriminacdes em suas
discuss@es, pois era um tema recente e inovador em nosso pais e muitos ainda nédo
compreendiam o seu real significado para que deste modo, sua execucéo seja de forma
coesa e clara.

o 2° periodo: anos de 1980 — marcado pela busca de uma matriz sociolégica que
visava a procura de um método que explicasse a interdisciplinaridade, com um
paradigma mais teorizado, buscando superar as limitagdes conceituais do termo
destacadas na década anterior. No Brasil, foram registrados expressivos movimentos
para esclarecimentos de equivocos pertinente no termo. Apesar do esforco tedrico,
registra-se, neste contexto, o surgimento de modismo interdisciplinar, de maneira
singular, na area da educacao.

o 3° periodo: anos de 1990 - marcado pela recorrente tentativa de construgdo de
uma teoria concreta para explicacdo da interdisciplinaridade. No inicio desta década, o
Brasil teve um significativo aumento de projetos que se autodeclaravam
interdisciplinares, com aglomeracdes na educacdo, mas com definicbes mais

generalistas, resultando numa desorientacao na teorizacéo do termo.

Na contemporaneidade, a interdisciplinaridade vem se tornando uma referéncia
importante no mundo das ciéncias e nos contextos académicos, pois auxilia na
problematizacdo do conhecimento ja construido e na construcdo de novos conhecimentos. Ela
possui uma caminhada heterogénea, na qual o dialogo € imprescindivel para a consolidacao

de seu desenvolvimento (FAZENDA et al. 2008). Sua finalidade esta relacionada as
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abordagens critica e reflexiva necessaria a um tratamento metodologico mais fluido do

conhecimento e do ato de conhecer.

Gomes (2001) menciona que movimento interdisciplinar ultrapassa a intimidade da
disciplina, buscando praxis em intervencGes promovidas na realidade do cotidiano social,
buscando uma interlocucdo entre o que é cientifico e o que é habitual, relacionando as
vivéncias de cada individuo nos diferentes espacos de formacéo e socializacdo. Esse entrelace
busca a desmistificacdo da realidade tradicionalista da educacdo, visando a aproximacdo da
sala de aula com a realidade que a comunidade, a qual a escola pertence, enfrenta no seu dia a
dia, visando a busca de saberes que formam individuos socialmente pensantes que posam

mudar a sociedade de forma consideravelmente positiva.

A interdisciplinaridade ndo deve ser forcada e posta como meta que aprimorard o
conhecimento, ndo deve ser colocada como uma lei no &mbito educacional, como vem
ocorrendo em alguns casos. Ela deve ser uma organizacdo, uma articulacdo voluntaria e
coordenada das acdes comuns (CARLOS, 2007), que se orientam para interesses
disciplinares. Esse tipo de movimento ndo deve ser o meio primordial para as orienta¢fes dos
saberes, mas sim uma peca que auxilie nesse processo, pois ser interdisciplinar é observar de

maneira fluida o que esta intrinseco nas entre linhas do conhecimento.

2.1.5 Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade € uma proposta recente, que apresenta um nivel disciplinar
além da interdisciplinaridade (CARLOS, 2007), surgindo como uma inovagao para a relacao
dos saberes, alcangando campos de interacdo, antes ndo explorados.

Pombo (2004) explica que transdisciplinaridade ¢ a “ordem da fusdo unificada”, pois
ultrapassa as fronteiras disciplinares, permitindo sua transcendéncia. Sua metodologia tedrica
ainda estad em edificacdo, sendo atualmente discutida com mais frequéncia do que as demais

disciplinaridades.

Japiassu (1976), por sua vez, a sintetiza como um emaranhado de preceitos nivelados
em objetos de multiplas facetas, mas coexistindo com uma finalidade em comum a todos 0s

elementos dentro de um unico sistema (Figura 4):
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FIGURA 4: Transdisciplinaridade

Fonte: Japiassu (1976, p. 74).

Existem inimeras definicdes que circundam a ideia de transdisciplinaridade,
possuindo um leque variacional que se modifica em fungdo dos contextos em que sao
empregadas. Um dos possiveis significados para o termo ¢ devido ao seu “[...] prefixo “trans”
diz respeito a0 que esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de toda disciplina. Sua finalidade é a compreensdo do mundo atual, e um
dos imperativos para isso ¢ a unidade do conhecimento” (PROJETO CIRET-UNESCO, 2000,
p.11).

Domingues (2005) aponta que especificacfes transdisciplinares consistem em sistemas
dindmicos compostos por entidades que agem e interagem coletivamente para uma especifica
finalidade. O autor afirma, ainda, que a transdisciplinaridade rompe com a dicotomia entre o
que é ser sujeito e objeto, demostrando que ela possui trés niveis de realidade da razdo:

sensivel, experiencial e préatica.

Transdisciplinaridade esta entre os saberes, através das diferenciacdes disciplinares e
além de toda e qualquer disciplina, visando a compreensdo do contexto em que 0 mundo se
apresenta na atualidade. Seu objetivo maior é ultrapassar 0s muros existentes entre as
epistemologias disciplinares, exercitando uma aproximagdo entre 0s conhecimentos,
vislumbrando o espectro das multiplas disciplinas com a pratica do dialogo. Devemos, no
entanto, reconhecer que esse novo campo disciplinar ndo € apenas um conjunto de
conhecimentos ou um novo modo de organiza-los, é uma postura que diz respeito as

diferencas culturais e integracdo com a natureza e a sociedade.

Como transdisciplinaridade € um novo nivel hierdrquico disciplinar, muitos sao
aqueles que buscam uma acepcdo mais licida para o seu entendimento, na qual varios
sentidos s@o encontrados para este termo, que passa por uma intensa integracdo entre 0s

saberes, resultando na incluséo de outros tipos de conhecimento.
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Nesta dinamica afirma-se a compreensdo de todo o planeta de maneira mais
expressiva, abarcando toda sua biosfera, correlacionando questionamentos ambientais,
sociais, éticos, politicos e até mesmo psicoldgicos (BICALHO; OLIVEIRA, 2011).

O seu enfoque se relaciona com a expansao das nogdes teoricas, na qual as etapas de
realidade e de percepcéo se entrelagam para o desenvolvimento do saber para o progresso da
humanidade.

2.2  APOLISSEMIA EXISTENTE NO TERMO INTERDISCIPLINARIDADE

As Ultimas décadas tem se constituido como cenério de reflexdes sobre as influéncias
do pensamento cientifico moderno para as questdes de natureza epistemoldgica que se fazem
presentes nos contextos académicos, onde se ddo a pesquisa e 0 ensino. Varias sao as criticas
postas a racionalidade técnica, a compartimentalizacdo do conhecimento, aos métodos
inspirados nas ciéncias da natureza. Tais criticas defendem a necessidade de reconhecimento
de distintas epistemologias, ou seja, diferentes modos de construir conhecimentos, abordando

a realidade e os fendmenos nela existentes a partir de uma visdo complexa (MORIN, 2002).

A partir desta reflexdo inicial, convém indagar: a interdisciplinaridade seria uma
exigéncia da sociedade contemporanea, na qual emerge a defesa do pensamento complexo
que coloca em didlogo diferentes tipos de saberes? O agir interdisciplinar, apesar de
desafiador, auxilia os sujeitos na compreensdo do movimento de (re)unir 0 que 0 pensamento
moderno organizou em pedacos. Para tanto, € necessario que ocorra uma abertura frente ao
problema do distanciamento das disciplinas na busca de um sentindo de unidade do

conhecimento, principalmente na area do ensino.

Interdisciplinaridade esta em varios campos, politica, tecnologia, economia
(THIESEN, 2008, p. 545), mas quando o enfoque interdisciplinar é na educacdo o termo se
relaciona em um contexto mais vasto e complexo, num movimento dialético que envolve
professor e aluno se entrelacam para que, segundo Tavares (2008, p.135), descrevam o
caminho que devanearam, revejam-se no sentido de juntos comporem um pubere tracado de

novas atitudes, novos caminhos, novas pesquisas, Novos saberes, NovVos projetos.

A justaposicdo multidisciplinar e pluridisciplinar vem se mostrado insuficiente para a
construgéo e organizagdo do conhecimento. A interdisciplinaridade vem se destacando por
estar ganhando espaco nas discussdes da estruturagdo do pensamento. Reis (2009) afirma que
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a ramificacdo das ciéncias se particularizou de tal modo que os elementos parecem ndo estar
mais ligados um ao outro, a construgdo do conhecimento a partir da complexidade dos

fenbmenos.

Nesse sentindo a interdisciplinaridade surge como caminho para o entendimento dos
diferentes elementos da realidade que dialogam entre si, permitindo a construgdo do
conhecimento de forma mais ampla, critica e reflexiva. A abordagem interdisciplinar do
processo ensino-aprendizagem é fundamentada por opgdes de natureza epistemoldgica que
interferem no horizonte formativo dos sujeitos a partir das relacdes que estabelecem entre si,
o0s saberes historicamente construidos pela humanidade e os fendmenos que os cercam. Por
isso a necessidade de compreender a interdisciplinaridade para além das questfes relativas ao
método, ou ao como fazer, caminhando em direcdo as questdes politicas, pedagogicas, éticas,
estéticas presentes nos processos educativos, que se referem ao todo fazer, que diz respeito

ndo s6 aos meios mais os fins de toda e qualquer formacéo.

A interdisciplinaridade é um terreno demasiadamente extenso e complexo, por isso €
dita como um termo polissémico que expressa sentidos e significados variados, tanto que
varios autores e estudiosos tanto concordam, quanto discordam em suas formas de explica-la
ou aplicd-la. Elencamos, a seguir, diferentes acepcBes que nos permitem visualizar a
polissemias deste termo e ao mesmo tempo contribuir para as discussdes que se constituem

como base para a permanente ressignificacdo conceitual e metodoldgica do mesmo.

2.2.1 Interdisciplinaridade Heterogénea

Esse nivel assemelha-se muito com a multidisciplinaridade, pois segundo Carlos
(2007) sdo conspeccdes de varias disciplinas postuladas de formas distintas buscando garantir
uma formacdo mais generalizada, na qual ocorre a necessidade de um nivelamento do
conhecimento. Assim, a interdisciplinaridade nédo é apenas um aglomerado de conhecimentos,

pois 0 objetivo desta ndo se concentra na justaposicao de disciplinas.

Nessa perspectiva, no fazer interdisciplinar heterogéneo as facetas do saber ndo se
misturam uma com outra ou se entrelagam de forma analdgica. O que realmente ocorre é que
um fato se sobressai aos demais e estes estdo apenas para auxilid-lo. Parafraseando Japiassu
(1976), esse postulado interdisciplinar é habitualmente encontrado nas instituicfes de ensino

superior, onde o imobilismo do conhecimento ¢ correlato as “disciplinas ‘imperialistas’, quer
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dizer, nas disciplinas consideradas como fundamentais que utilizam as outras apenas enquanto

disciplinas auxiliares”.

A heterogeneidade esta atrelada ao movimento filosofico francés do enciclopedismo,
baseado na soma de informac@es e conhecimentos oriundos de diversas disciplinas, resultando
nas conhecidas enciclopédias da atualidade. As mdaltiplas facetas existentes nesses livros séo
sindnimo de fragmentacéo, que se distancia completamente da unidade do conhecimento, algo

essencial ao fazer interdisciplinar.

Interdisciplinaridade heterogénea estd conectada ao aperfeicoamento do conhecimento
dentro das universidades resultante da necessidade de especializagdo na formagéo profissional
considerando a resolucdo de problemas especificos. Tal abordagem, no entanto, impactou
negativamente no desenvolvimento da capacidade dos sujeitos de lidar com adversidades ndo

previstas dentro do universo conceitual proprio de sua area.

Fazendo referéncia aos escritos de Japiassu (1976) ao qual demostram que o Studium
Generale®, praticado fortemente na Alemanha e depois espalhado por todo o continente
europeu, seria um exemplo deste tipo de interdisciplinaridade. As instituicdes que recebiam
este titulo detinham um reconhecimento internacional, iniciando uma partilha de
conhecimento entre as academias, atualmente conhecido como a cultura do intercambio
universitario, que vislumbravam a inter-relaces tanto culturais e de conhecimento entre 0s

académicos e docentes.

2.2.2 Pseudo-interdisciplinaridade

Essa outra estruturagdo interdisciplinar se mostra como uma unido de conceitos e
saberes de forma mais pragmatica do que a anterior, tendo em vista sempre um padrao tedrico
conceitual entre disciplinas diferenciadas que possam trabalhar de forma conjunta umas com

as outras.

Carlos (2007) demostra que os vertices de unido dessa interdisciplinaridade se
relacionam com perspectivas associativas entre as disciplinas, visando a busca de ferramentas
conceituais detendo caracteristicas neutras, para que deste modo todas as disciplinas possam

utiliza-las.

3 Na cultura Medieval as Universidades eram mais conhecidas como Studium Generale (JANOTTI, 1992).
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Japiassu (1976) mostra essa neutralidade focal dentro dos modelos matematicos, as
quais devem recorrer as mesmas ferramentas de analise, encontram um elo de ligacdo na

pesquisa.

O autor acrescenta, ainda, que a utilizacdo desses instrumentos nao é suficiente para
gerir uma acao interdisciplinar. Por isso, a designacdo pseudo, de origem grega que significa
falso, traz sua etimologia para dentro dos escritos, caracterizando-a como um tipo de falsa

interdisciplinaridade.

2.2.3 Interdisciplinaridade Auxiliar

A interdisciplinaridade Auxiliar, segundo Carlos (2007) consiste no fato de uma
disciplina tomar emprestado métodos ou procedimentos de outras disciplinas para o seu
desenvolvimento, deste caso uma auxilia a outra para a concepgao do conhecimento. Um bom
exemplo para o entendimento dessa interdisciplinaridade é a area do estudo do crescimento
microbiano, que utiliza concepcdes exponenciais da matematica para determinar a quantidade
ou o tempo de cultura desses diminutos individuos, e se esses conceitos nao existissem dentro
da Biologia seria quase impossivel prosseguir de forma adequada nas pesquisas dentro dessa

area.

Para Japiassu (1976, p. 80) “Nao resta divida de que o método de uma disciplina pode
fornecer informagdes apresentando um valor indicativo inestimavel para o ‘dominio de

estudo’ de outra disciplina, inclusive, para o seu nivel de integracdo tedrica”.

O autor acrescenta que ela, em dados momentos, ndo ultrapassa 0 espectro da
eventualidade se tornando algo apenas provisorio. Mas em outros, a interligacdo de conceitos
é mais duradoura, resultando, posteriormente, em uma necessidade que uma disciplina terd em

empregar os métodos de outra disciplina.

2.2.4 Interdisciplinaridade Composita

Essa se evidéncia, segundo Japiassu (1976), na solugdo de complexos problemas
sociais da atualidade como por exemplo a fome, as grandes epidemias, polui¢do entre outros.
Tratando-se da aglutinacdo de especificidades para resolucdes de problemas tecnicistas,

embora que exista contingéncias histdricas que sofrem mutac6es constantemente.
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Assim, esse tipo de interdisciplinaridade é a composi¢cdo de variadas especialidades
para solucionar um problema em comum a todos ou a grande maioria. Para exemplificar essa
afirmativa, podemos citar o Protocolo de Quioto, que reuniu politicos, pesquisadores,
economicistas, empresarios etc, visando encontrar solugdes para a diminuicdo da emissdo de

gases poluentes que destroem a camada de ozonio.

Esses dominios, tantos materiais quantos de estudos, ndo conseguem entrar numa real
interacdo, eles coexistem apenas em um nivel de interacdo entre os saberes de forma
subliminar. Concordamos, entdo, com Japiassu (1978, p. 80), quando afirma que “O que se
verifica € apenas uma conjugacdo de disciplinas por aglomeragdo, cada uma dando sua
contribuicdo, mas guardando a autonomia e a integridade de seus métodos, de seus conceitos-

chaves e de suas epistemologias”.

Desse modo, mesmo que se tente fazer alguma cooperacdo mais profunda, tanto na
educacdo, politica ou até mesmo na economia, a particularizagdo de conceitos e a
individualidade do conhecimento preconizada pelas especializacbes se torna um grande

empecilho para a unidade do conhecimento.

2.2.5 Interdisciplinaridade Unificadora

O estreitamento relacional entre as disciplinas nesse nivel interdisciplinar € maior e
mais frequente que os anteriores. Carlos (2007) afirma que dentro dos estudos das disciplinas
ocorre necessariamente uma integracdo de seus niveis de coeréncia tedrica e dos métodos
correspondentes. O autor ainda exemplifica essa relacdo interdisciplinar fazendo referéncia a
Biologia, pois alguns de seus elementos e determinadas perspectivas bioldgicas se
entrelacaram com especificos dominios da fisica para compor a Biofisica. Podemos concluir,
portanto, que essa configuracdo de relacionamento entre as disciplinas é a forma legitima de
Interdisciplinaridade (JAPIASSU, 1976). E necessario destacar, no entanto, que esse nivel de

perfeita integracdo so pode ser alcancado por meio de pesquisa cientifica.

Esses cinco tipos de interdisciplinaridade, citados primeiramente por Heinz
Heckhausen (1972), foram aprimorados por Hilton Japiassu em seu livro
“Interdisciplinaridade e a Patologia do Saber” (1978, p. 81), no qual reduziu esse hall de
significados distintos a apenas dois termos: a interdisciplinaridade linear ou cruzada e a

interdisciplinaridade estrutural.
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Interdisciplinaridade Linear ou “Cruzada” é a forma mais aprimorada da
pluridisciplinaridade, ocorrendo de forma mais complexa uma troca de informacgdes. Nessa
permuta, entretanto, ndo ocorre uma cooperacdo reciproca, e o inter-relacionamento
metodologico é quase nulo. Desse modo, as disciplinas que fornecem conhecimentos as
outras disciplinas, sdo reconhecidas como “auxiliares”, sendo conservada uma circunstancia

de dependéncia e subordinagéo.

Interdisciplinaridade “Estrutural” ¢ a situagdo que duas disciplinas entram em um
dialogo processual igualitario, existindo reciprocidade, inexistindo soberania entre os saberes
ocorrendo, deste modo, um enriquecimento mutuo. Essa inter-relacdo mais intrinseca resulta
comumente em uma nova disciplina, evidenciando a interdisciplinaridade veridica, ndo sendo
executado através de uma simples adicdo de conceitos. Essa combinagdo disciplinar se
correlaciona com a criacdo de novas problematicas entre as ciéncias, cuja solucdo é
estabelecida por uma concentracdo de varias disciplinas, que objetiva o efeito de uma

informagdo inovadora e eficaz.

2.2.6 Interdisciplinaridade Complementar

E o tipo de relagdo que acontece quando se produz uma sobreposicao do trabalho entre
especialidades que se encaixam em um mesmo objeto de pesquisa. Esse é um dos seis niveis
de interacdo interdisciplinar citado por Scurati (197 — apud SANTOME, 1998). Os outros
cinco sdo 0s mesmos ja mencionados anteriormente, que foram propostos por Heckhausen
(1972 apud JAPIASSU, 1976).

2.2.7 Interdisciplinaridade Generalizadora

E forma mais tradicional de interdisciplinaridade, conforme aponta Etges (1993)
quando diz que € a area do conhecimento atraves da qual € possivel a obtencdo de um saber
absoluto, geral, que entrelace todos os saberes mais amplos, aceitando a passagem de uma
especialidade para a outra. Se relaciona bastante com a transdisciplinaridade, pois traz esse

sentindo utopico através do conhecimento do mundo em sua total plenitude.

O conceito que generaliza a fundamentacdo desse entendimento interdisciplinar é que

ndo pode existir, por mais longinquo ou obstruido que seja, que ndo possa ser obtido ou
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descoberto. Esse ideal unitério explanado por Etges (1993) como ciéncia todo-poderosa é
baseada sob todas as concepgdes filosoficas resultando numa organizacdo de fundamentos

universais.

2.2.8 Interdisciplinaridade Administrativa ou Externa

E uma forma equivocada de interdisciplinaridade. Etges (1993) cita que ela é
habitualmente usada no planejamento de um curriculo, curso, escola ou dentro da prépria
universidade norteada na fundamentacdo para organizacdo racional de a¢Bes mdltiplas e

abstrusas na concep¢éo de um produto ou servico.

O termo Interdisciplinaridade se aprimora em sua totalidade conceitual, quando ganha
novas definicdes. Diante disto, Etges (1993, p.79) sugere um aprimoramento no conceito,

vislumbrando a interdisciplinaridade;

[...] enquanto principio mediador de comunicacéo entre as diferentes disciplinas, ndo
poderd jamais ser elemento de reducdo a denominador comum, mas elemento
tedrico-metodoldgico da diferenga e da criatividade. A Interdisciplinaridade é o
principio da méaxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da
compreensdo e exploracdo de seus limites, mas, acima de tudo, é o principio da
diversidade e da criatividade.

Percebemos com o escrito acima, que fazer interdisciplinaridade vai além das
concepcOes normais de um entendimento comum, mas € encontrar elos de ligagdo nas
diferencas e perceber o qual é primordial exercer a premissa de fazer justaposicdo entre
saberes distintos, mas sempre na perspectiva de um entendimento maior se faz necessario um

inter-relacionamento intrinseco entre 0s mesmos.

2.2.9 Interdisciplinaridade com Geometria Variavel

Uma das mais recentes ressignificacfes do termo interdisciplinaridade é citada por
Carlos (2007), quando explora outras ciéncias auxiliares, como historia usando dados da
arqueologia e sistematizando uma inovacéo sintética para uma elaboracdo de uma linguagem

informal e comum entre as disciplinas para uma articulagdo entre os conhecimentos



35

heterogéneos. Ela tem a intencdo de buscar o reagrupamento dos saberes em ambito de um

programa especifico para uma acdo mais interdisciplinar.

No decorrer nas Ultimas cinco décadas, muitos foram aqueles que buscaram um
conceito mais complexo e universalizado para todas as ciéncias. Muitos desses se coincidem
com outros, mudando apenas as denominag¢fes, mas permanecendo praticamente com 0s
mesmos significados. A sintetizacdo classificatoria da interdisciplinaridade pode ser

visualizada na tabela 01 a sequir, idealizado por Jairo Carlos (2007, p. 54):

TABELA 01 - Classificacdo da Interdisciplinaridade

Formas de Interdisciplinaridade Caracteristicas

Interdisciplinaridade Heterogénea | Carater Enciclopédico
(Heckhausen, Scurati)

Pseudo-interdisciplinaridade Uso de instrumentos neutros (teorias, métodos) aplicaveis em
(Heckhausen, Scurati) diversas disciplinas.
Interdisciplinaridade auxiliar Emprego de Métodos e teorias de uma ciéncia em outra.

(Heckhausen, Scurati) ou
Interdisciplinaridade linear (Boisot)

Interdisciplinaridade Compdsita Caréter utilitario. Voltado para a solucdo de problemas especificos
(Heckhausen) ou composta (Scurat), ou de situacdo concretas.

Interdisciplinaridade restritiva (Boisot)
ou Instrumental (Etges)

Interdisciplinaridade unificadora Tipo de associa¢do que culmina na descoberta de um novo campo
(Heckhausen, Scurati) ou cientifico (ou disciplina) do saber.

Interdisciplinaridade estrutural (Boisot)
Interdisciplinaridade forte (Sinaceur)

Interdisciplinaridade Complementar Sobreposicdo de Trabalho entre especialidades que coincidem em
(Scurati) um mesmo objetivo de estudo.

Interdisciplinaridade generalizadora Busca de um Saber Geral

(Etges)

Interdisciplinaridade administrativa ou | Interdisciplinaridade como instrumento de decisdo ou
externa (Etges) ou Interdisciplinaridade | planejamento.
decisional (Sinaceur)

Interdisciplinaridade de  geometria | Engloba a Interdisciplinaridade auxiliar e a Interdisciplinaridade
variavel (Sinaceur) composta ou um instrumental dentre outras variantes.

Fonte: Carlos (2007, p. 54).
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Fazendo referéncia com o quadro acima e a gama de significados que
interdisciplinaridade possui, percebemos a necessidade de diferenciar as agoes
interdisciplinares quando se faz alusdo a pesquisa cientifica e das que existem no ambito do

ensino.

A interdisciplinaridade no campo cientifico, segundo Fazenda et al. (2015),
possibilita um tipo de independéncia no exercicio da pesquisa. Pois o pesquisador se inova na
obtencdo do conhecimento, na qual o seu espectro do conhecimento se torna mais vasto e
completo de tal ponto que o investigador se torna emancipado das influéncias de terceiros

fazendo de suas indagac¢des algo mais condizente com o que realmente é analisado.

A interdisciplinaridade dentro da pesquisa cientifica, torna a exploracdo algo mais
reflexivo e critico. Pois as acGes de correlacdes entre conhecimentos trazem para
investigacdo, segundo Fazenda et al. (2015), novos significados resultando na busca de uma

autonomia idealizadora e libertadora.

Nessa presente investigacdo ndo vamos nos deter profundamente sobre esse aspecto na
investigacdo cientifica. O trabalho fara mais mencdo a interdisciplinaridade no meio
educacional, principalmente no cenario brasileiro e de aspectos que se relacionam na
construcdo estrutural e curricular do Curso de Ciéncias da Natureza e Matemética (CNeM) da
Unilab.

A continuidade dos escritos sobre interdisciplinaridade e suas contribui¢cbes na
educacdo serd feita no proximo capitulo, na qual serdo abordados textos como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 2016), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (2013), Parametros Curriculares Nacionais e 0 PPC do CNeM (2017).



3 INTERDISCIPLINARIDADE NO AMBITO EDUCACIONAL E SUA
IMPORTANCIA NA FORMACAO DOCENTE

Se n&o puder voar, corra. Se ndo puder
correr, ande. Se ndo puder andar, rasteje, mas
continue em frente de qualquer jeito.

(Martin Luther King)

Nos capitulos anteriores, discutimos as percepcdes epistemologicas da
interdisciplinaridade e sua aplicabilidade de modo mais amplo no contexto social. Mas nesse
capitulo o termo é aplicado a esfera educacional. Como ja dito anteriormente, ndo se deve
confundir disciplina escolar com a disciplina cientifica, corroborando com Lenoir (1998) que
relata a importancia da diferenciacdo entre essas duas areas, pois ndo existindo essa distin¢éo
entre elas, as disciplinas culminaram, segundo Carlos (2007), apenas em uma adaptacdo

etiologica do campo cientifico para o escolar ou vice-versa.

Deste modo, refletiremos sobre interdisciplinaridade no campo da educacdo e sua
importancia na formacdo docente, tomando inicialmente como referéncias os documentos
oficiais que sistematizam a educacédo brasileira e propGem sua aplicagdo no magistério e em
seguida abordando a interdisciplinaridade como um dos elementos presentes na construcao da

identidade e trabalho docente.

3.1 INTERDISCIPLINARIDADE NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO

Como mencionado nos capitulos anteriores, a interdisciplinaridade comecou a ter
destaque no Brasil, na década de 1960 (FAZENDA ET AL. 1995). Este periodo de foi
marcado por tensdes politica e social em todo territorio nacional em decorréncia da tomada do
poder pelos militares. Desse modo, as primeiras a¢des interdisciplinares ocorreram de forma
subliminar na educacgédo, de modo timido e sem uma formacédo concreta e sem uma boa base
conceitual, ocasionando acdes educacionais permeadas por ddvidas e questionamentos. A
auséncia de articulacdo tedrico-pratica gerou controvérsias e falta de consenso nas concepcoes

e acOes relacionadas ao termo interdisciplinaridade.

Nesse periodo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL,

1961), estava em processo de estruturacdo, tendo sofrido influéncia do movimento
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interdisciplinar que detinha novos ideias frente a educagdo. Infelizmente essas agOes ainda
eram poucas e distantes do seu real significado, pouco interferindo no fazer e no ser
interdisciplinar e ainda o deixando mais confuso e mais complexo do que realmente €,
comprometendo negativamente o sistema educacional brasileiro até a atualidade (FAZENDA,
1994).

Como foi possivel visualizar, a interdisciplinaridade apareceu no Brasil, mais como
modismo europeu do que mesmo uma referéncia para melhoramento da educagdo ou
pesquisa. Suas nos documentos oficiais brasileiros buscam orientar as acdes pedagogicas,
contribuindo para a formacdo dos professores e o planejamento de seu trabalho, fato que se
constitui como um importante avango. No entanto, é necessario avangar em termos de acesso
as informacdes relativas a experiéncias interdisciplinares no contexto da educacgéo, que sirvam
de referéncias para o desenvolvimento de propostas de formacéo inicial e continua de

professores.

A interdisciplinaridade no contexto educacional brasileiro vem tomando, a passos
lentos, seu lugar como referéncia formadora dentro das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs). Neste documento, o termo interdisciplinaridade é denotado, junto as demais
disciplinaridades, como algo importante para composi¢cdo do curriculo escolar, pois as
mesmas perpassam todos 0s aspectos da organizacdo escolar, orientando as préaticas
pedagogicas dos educadores e organizam o trabalho do estudante, com vistas a construgdo de

uma leitura critica da realidade.

Na compreensdo de Nicolescu (2000) as disciplinaridades podem ser compreendidas
como quatro flechas de um unico arco, no qual o arco é o conhecimento e a as flechas os
percursos tomados para chegar ao saber absoluto. Fazendo analogia com a Fisica, dentro do
movimento obliquo (que é o movimento de um objeto lancado que faz um determinado
angulo em referéncia ao chdo) se a multidisciplinaridade for a flecha mais baixa em relacédo ao
solo e vindo depois a flecha da pluri, depois a inter e por ultimo a trans. As flechas /
disciplinaridades percorreriam distancias diferentes umas das outras, devido ao seu
posicionamento e angulacdo em relacdo ao solo. Podemos concluir que as flechas mais baixas

teriam percorrido distancias menores em analogia com as que estdo na parte superior do arco.

De acordo com os DCNs (BRASIL, 2013, p 30), uma abordagem interdisciplinar
pode incidir:
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[...] a transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por
meio da agdo didatico-pedagégica mediada pela pedagogia dos projetos tematicos.
Estes facilitam a organizacéo coletiva e cooperativa do trabalho pedag6gico, embora
sejam ainda recursos que vém sendo utilizados de modo restrito e, as vezes,
equivocados.

A transversalidade proposta nas DCNs pode ser organizada dentro do trabalho didatico
pedagdgico como a integracdo das disciplinas, pois sua proposta didatica resultara numa
unificacdo dos conhecimentos tanto cientificos, como o0s empiricos, possibilitando a formacéo
de sujeitos que problematizem situagcbes mais complexas e com pressupostas mais coerentes
no dialogo relacional entre os saberes. Essa transversalidade refere-se a pratica
interdisciplinar, constituindo-se como um facilitador do entendimento das disciplinas de
ensino integrando o processo formativo, tornando os estudantes aptos a construirem

conhecimentos a partir de diadlogos entre diferentes saberes e sujeitos.

Apesar das orientacdes que emergem das DCNSs, as propostas pedagogicas das escolas
brasileiras ainda evidenciam uma perspectiva de ensino tradicionalista, marcadas pela
fragmentacdo e pela compartimentalizacdo do conhecimento. O documento propde, como
forma de superar essa heranca historica da racionalidade técnica, a organizac&o curricular por
“eixos tematicos”, numa perspectiva interdisciplinar, aglutinando as investigacdes em
diferentes areas do ensino. Tal proposta problematiza o andamento coeso dos conteddos,
proporcionando atividades coletivas. Essa liberdade de escolha contextualiza o cenario
educacional, proporcionando a problematizacdo dos desafios vividos pelos sujeitos em seu

cotidiano, estimulando um didlogo mais aprofundado entre os sujeitos.

Quando analisamos a interdisciplinaridade nas DCNs, encontramos 0s seguintes

critérios para a organizacdo do curriculo (BRASIL, 2013, pag. 36):

[...] Il — da interdisciplinaridade e da contextualizagdo, que devem ser constantes
em todo o curriculo, propiciando a interlocucdo entre os diferentes campos do
conhecimento e a transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas, bem
como o estudo e o desenvolvimento de projetos referidos a temas concretos da
realidade dos estudantes; IV — da destinacdo de, pelo menos, 20% do total da carga
horaria anual ao conjunto de programas e projetos interdisciplinares eletivos criados
pela escola, previstos no projeto pedagdgico, de modo que os sujeitos do Ensino
Fundamental e Médio possam escolher aqueles com que se identifiquem e que lhes
permitam melhor lidar com o conhecimento e a experiéncia. Tais programas e
projetos devem ser desenvolvidos de modo dindmico, criativo e flexivel, em
articulagdo com a comunidade em que a escola esteja inserida; V — da abordagem
interdisciplinar na organiza¢do e gestdo do curriculo, viabilizada pelo trabalho
desenvolvido coletivamente, planejado previamente, de modo integrado e pactuado
com a comunidade educativa; [...]
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Pelo exposto, visualizamos que a educagdo com Viés interdisciplinar esta assegurada
nos documentos oficiais da unido. No entanto, € necessario registrar os desafios de efetivacdo
dessas orientagdes no contexto das praticas, tendo em vista que a interdisciplinaridade dentro
das escolas na maioria das vezes ocorre apenas no momento em que um livro didatico de uma
determinada disciplina cita algo de outra, maioria das vezes isso ocorre em livros que fazem
mencdo a algum fato historico relativo & area do conhecimento. N&o podemos dizer, no
entanto, que o simples complemento de informac6es se configure como interdisciplinaridade,

tendo em vista que ocorre somente uma justaposicdo do conhecimento.

Além das questdes relacionadas a organizacao curricular e ao material didatico, se faz
necessario mencionar também as posturas dos formadores, no contexto dos cursos de
licenciatura, que formam professores. Os professores universitarios, muitas vezes, restringem
a sua abordagem a perspectiva de suas areas de ensino, de forma compartimentalizada, o que
dificulta o estabelecimento de dialogo com outras areas. Se por um lado, esta postura gera
certo conforto, por outro dificulta o convivio entre as diferencas e a inter-relagdo dos

conhecimentos entre os professores.

Alguns dos desafios postos a superacdo da visdo especializada que prevalece no
contexto universitario dizem respeito a propria organizacdao curricular, que direciona 0s
professores a sempre reproduzirem praticas e manter-se no tradicionalismo. A partir desse
contexto séo geradas lacunas nos processos de formacéo inicial de professores, que saem dos
cursos de graduacdo sem acumularem vivéncias que 0s permitam posicionar-se de maneira
critica e situada sobre uma proposta educativa de natureza interdisciplinar. Esta lacuna avanca
para os espacos da pratica profissional, demandando que seja trabalhada no contexto da
formacdo continuada dos professores da educacdo bésica, que se constitui ao mesmo tempo
como direito e como oportunidade de aprendizagem. No entanto, ha que se registrar também
gue a formacdo continua padece da mesma caréncia, sendo marcada pelo viés burocratico que
reduz essas experiéncias a realizacdo de reunides de informes ou encaminhamentos sobre a
rotina ou calendario de atividades, sem que se mergulhe no universo tedrico que deve
fundamentar as praticas. Deste modo, a perspectiva interdisciplinar ndo consegue desenvolver
suas articulacdes entre as habilidades do conhecimento, valores e praticas, pois “o avango da
qualidade na educacédo brasileira depende, fundamentalmente, do compromisso politico, dos

gestores educacionais das diferentes instancias da educagdo” (BRASIL, 2013, pag. 36).

A interdisciplinaridade busca sempre um didlogo ndo apenas entre 0s saberes da

ciéncia, mas traz a conceitos empiricos presentes na comunidade do entorno para dentro da
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escola, resultando num didlogo ndo apenas dos sujeitos existentes entre o perimetro escolar,
mas ocorrendo um intercambio conversacional entre escola e comunidade. Esse dialogo
enriquece de forma significativa a formacédo cidadd dos alunos pois a cultura, habitos e até
mesmo 0s conceitos cientificos ndo ficam enclausurados apenas nos livros didaticos ou nas
falas dos professores, essas potencialidades sdo evidenciadas de forma mais palpavel através

da contextualizagdo de temas e fendmenos presentes no cotidiano.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) sdo documentos oficiais do
Ministério da educacdo com o objetivo de orientar professores de todo o pais aos pareceres
curriculares que materializam o0s conceitos e 0s principios da educacdo. Esses documentos
visam o debate sobre a constru¢do dos curriculos escolares, trazendo reflexdes sobre o
processo de ensino aprendizagem que envolvam escola, governo e sociedade, além do

compromisso politico pedagdgico das institui¢des de ensino com a formagao cidada®.

Os PCNs se constituem como “um novo perfil para o curriculo, apoiado em
competéncias basicas para inser¢do de nossos jovens na vida adulta” (BRASIL, 2002, p. 13),
trazendo informacgdes que complementam a legislacdo educacional assentada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Deste modo essas orientacdes curriculares possuem, também, um viés interdisciplinar
e uma contextualizacdo do conhecimento, quando se afirma buscar nos PCNs (2002, p.13)
que “[...] dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprender” (BRASIL, 2002, p. 13)

Os PCNs estdo organizados entre Ensino Fundamental e Ensino Médio, no primeiro
vamos nos referenciar apenas aos anos finais, referentes as disciplinas de Matemética e
Ciéncias Naturais. As orientacdes curriculares do ensino médio estdo organizadas em trés
areas: Linguagens e Cdodigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

Em seus escritos os PCNs tratam o conhecimento como disciplinas em areas distintas
que devem se relacionar umas com as outras e 0s entornos nos quais a escolas esta presente.
Segundo Carlos (2007, p. 59) esse “representa 0 primeiro passo para a aproximagdo das

disciplinas com a intengdo de contribuir para o exercicio da interdisciplinaridade nas escolas”.

4 Apesar de este trabalho ter sido consolidado no mesmo ano que entra em voga a Base Nacional Comum
Curricular, optamos por nos deter aos PCNs que se constituem, ainda, como referéncias para organizacdo dos
curriculos escolares, materiais didaticos e curriculos de formagao de professores no Brasil.
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Contudo, quando os PCN’s falam sobre agdes interdisciplinares no ambito escolar, eles “nao
apresentam de forma explicita uma base conceitual que possa orientar a acdo pedagdgica dos
professores” (CARLOS, 2007, p. 59).

Como nos préprios documentos nacionais o termo interdisciplinaridade ndo se mostra
de forma clara e como realmente deve ser aplicado, os professores acabam por sentir
dificuldades em orientar o0 seu trabalho nessa perspectiva. Materializar uma proposta
formativa interdisciplinar é algo complexo e se torna mais dificil quando os proprios
documentos norteadores da educacdo nacional ndo conseguem trazer orientacdes claras acerca

dessa questéo.

Mesmo que a interdisciplinaridade descrita nos PCNs escape e tome um caminho
diferenciado da realidade escolar brasileira, ainda assim se constitui como uma importante

referéncia para pautar a discussdo nos contextos de formacao e trabalho docente.

Na introdugdo do documento referente aos anos finais do Ensino Fundamental
(BRASIL, 1998) encontramos referéncias a interdisciplinaridade nos eixos tematicos e suas
interacdes transversais em relacdo as demais areas, objetivando o auxilio ao professor ao
ensinar uma determinada matéria idealizando uma base conceitual do saber de forma ndo
fragmentada e seus estudos se relacionem com o cotidiano de forma que o préprio aluno possa

levar a significacdo do saber para o seu cotidiano.

Quando passamos para recorte do documento que trata da disciplina de Matematica, o
unico trecho que fala de interdisciplinaridade é o que aborda os temas transversais, referentes
aos assuntos do meio ambiente, no qual o termo interdisciplinar deve ser utilizado como
pressupostos matematico que esta inserido nas questdes ambientais, vislumbrando apenas a
quantificacdo matematica para que problematizacdo ambiental se torne mais compreensivel e

clara.

Ja nos documentos referentes as Ciéncias da Natureza, o tema aparece com mais
frequéncia e sintetiza que a compreensdo das interacOes existentes entre os fendémenos
naturais depende de uma perspectiva interdisciplinar, pois é necessario que o discente entenda

de forma mais ampliada os vinculos que coexistem entre as ciéncias naturais.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 2002)
¢ observado que o termo é utilizado de forma mais evidente quando se refere ao
desenvolvimento do ensino, sintonizando-o com a promogéo de competéncias do saber. Deste

modo, as escolhas pedagogicas devem ser feitas de forma interdisciplinar, a sistematizacéo do
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ensino ndo deve ser gerida de forma solitéria, na qual cada professor deve ficar enclausurado
em sua &rea do conhecimento sem um didlogo entre os colegas. A interdisciplinaridade, nesse
ponto, vislumbra a articulacdo de disciplinas que se relacionam umas com as outras e com

meio escolar tanto com a comunidade interna quanto a externa.

Em determinados fragmentos dos PCNEM visualizamos conceitos interdisciplinares

que sdo subliminares demais para o entendimento dos professores referente a esse tema:

[...] a interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de uma abordagem
relacional, em que se propde que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas
interconexfes e passagens entre 0s conhecimentos através de complementaridade,
convergéncia ou divergéncia (BRASIL, 2002, p.36).

Essa significacdo vaga ndo se relaciona com a realidade do h&bito disciplinar dos
professores que estdo a frente das salas de aula. Na maioria dos trechos que fazem referéncia
ao terno inexiste uma clareza real sobre as relacbes entre os saberes. Essa falta de
entendimento e formacdo profissional qualificada para a area faz com que os docentes
continuem com praticas educativas tradicionais, vivenciadas fortemente no Brasil,

caracterizadas pela fragmentacéo e particularizacdo do conhecimento.

Outro trecho que merece destaque nos PCNs do Ensino Médio (BRASIL 20023, p.
88), diz que:

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢ao e, a0 mesmo tempo, evitar
a diluicdo em generalidades. De fato, serd na possibilidade de relacionar as
disciplinas em atividades ou projetos de estudo, pesquisa e agdo, que a
interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedagogica e didatica adequada aos
objetivos do ensino médio.

Quando falamos sobre relagdes disciplinares, os PCNEM relatam, sobre o
tradicionalismo que “pode ir da simples comunicacdo de ideias até a integracdo mutua de
conceitos diretores, da epistemologia, da terminologia, da metodologia e dos procedimentos
de coleta e analises de dados” (BRASIL, 2002, p. 88). A imprecisdo da significacdo do termo
dentro desses documentos ndo contribui para minimizagdo das duvidas existentes entre os
professores, abrindo espago 0s equivocos que circulam nas concepcdes interdisciplinares,
fazendo que os professores tenham limitacbes no desenvolvimento do seu trabalho

pedagogico, resultando na fragmentacdo disciplinar nas escolas.
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Corroborando com Carlos (2007, p. 61), quando afirma que “a relagdo entre as
disciplinas tradicionais pode ir da simples comunicacdo de ideias até a integracdo mutua de
conceitos”, percebemos que as informacGes contidas no PCNEM (BRASIL, 2002) sdo ideias
vagas, para professores, que maioria das vezes, nem possuem um entendimento solido sobre
as classificagdes dos niveis existentes entre as interagdes das disciplinas. Em alguns casos a
inexisténcia de docentes que tenham a concepcdo fulgente dos elos relacionais existentes
entre as disciplinas curriculares faz com que a interdisciplinaridade venha a ser um obstaculo

para o professor e alunos.

Partindo dessa premissa, pode ser enfatizado que o conhecimento existente dentro dos
escritos do PCNEM ndo é suficiente para disponibilizar ao professor que ndo conhece ou néo
¢ familiarizado com o assunto, uma base tedrica metodoldgica clara que o deixe seguro em

relacdo ao desenvolvimento de acdes interdisciplinares.

Mesmo ndo falando de forma mais explicada sobre interdisciplinaridade, o PCNEM
traz algumas concepcbes que podem nortear a conceituagcdo do tema referente ao uma

abordagem escolar.

Calos (2007, p. 62), justifica essas informacGes através de 4 razdes:

1. A diversidade e a pluralidade de recursos pedagdgicos € respeitada e
recomendada pela lei;

2. Uma abordagem mais ampla do assunto abarca uma gama maior de concepg¢des
do que uma abordagem focada num conceito Unico, o que contribui para que
cada escola tenha liberdade de optar por uma abordagem que atenda as suas
especificidades e, com isso, trilhe seu proprio caminho em busca da
interdisciplinaridade;

3. Diminui o risco de se incorrer em viés conceitual ou reducionista teorico-
metodolégico muito comuns quando se propfe um conceito restrito para um
conjunto amplo e diverso de escolas como as que comp&em o cenério nacional;

4. Por que o conceito de interdisciplinaridade ndo é consensual nem mesmo entre
pesquisadores, eu diria entre professores.

Podemos dizer, portanto, que os PCNEM ressaltam a interdisciplinaridade de forma
mais generalizada, pois em seus escritos ndo é defendido apenas um unico conceito ou uma
pratica uniformizada. Tantas concepg¢des, quanto teorias ganham uma certa vantagem em
relacdo a pratica da interdisciplinaridade nas escolas, que sdo caracterizadas por realidades
diferentes, dando uma certa liberdade para a aplicabilidade dessa proposta curricular
inovadora. Cabe destacar, no entanto, que essa abrangéncia resulta numa imprecisdo

conceitual que ndo contribui para o entendimento dos conceitos interdisciplinares, pois o
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termo ja é algo bastante confuso para a maioria dos professores e sem a adequada
conceitualizagdo ela podera ser algo dubio e equivocado (CARLOS, 2007).

Um dos trechos que melhor caracteriza a interdisciplinaridade nos PCNEM € a escrita

a sequir:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compreender um fenémeno sob diferentes pontos
de vista. Em suma a interdisciplinaridade tem funcéo instrumental (BRASIL, 2002,
p. 34).

Percebemos deste modo que a interdisciplinaridade escolar descrita acima,
diferentemente da cientifica, ndo resulta numa concepcdo de uma nova disciplina. Outro fato
que se faz necessario destacar € referente a funcdo instrumental atribuida a
interdisciplinaridade, concluindo-se que o entendimento predominante nos PCNEM é a da
interdisciplinaridade instrumental, um dos ramos polissémicos do termo, citados por Jacob
Etges (1993) e Roberto Follari (1995), e como citado no capitulo anterior é a
interdisciplinaridade que se aplica apropriadamente a situacGes concretas referentes aos

questionamentos e problemas sociais contemporaneos.

Corroborando com Carlos (2007), a interdisciplinaridade descrita nos PCNEM ¢é
caracterizada por uma fragilidade tedrica para fundamentacdo da pratica da
interdisciplinaridade no ambito educacional, necessitando de um aporte tedrico mais
consistente, no qual sejam encontradas literaturas especificas para compreensdao do tema.
Deste modo, a interdisciplinaridade poderd ser desenvolvida dentro da sala de aula por
aqueles que tenham a ansia de conhecer mais esse termo. Infelizmente os documentos que
regem o sistema educacional brasileiro ndo possuem o minimo de conceitos para iluminar o

desenvolvimento de praticas interdisciplinares.

3.2 INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES E OS
DESAFIOS DO TRABALHO DOCENTE

O impositivo que os docentes possuem de sempre estarem em continua formacéo esta
vinculado a préatica de educar com conjunturas sociais, politicas e culturais atreladas aos

desafios da constante mudanca e instabilidade existentes dentro desses contextos. Deste
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modo, a ocorréncia da necessidade do (re)conhecimento de propostas de formacdo que
respondam a essa demanda de inovacdo parte da necessidade de superar as “concepgoes
tradicionais de ensino, sustentadas por ldgica formal que hierarquiza, fragmenta e

disciplinariza conhecimentos/conteudos e propde uma estruturacdo rigida” (CHAVES,;

AMORIN, 2009, p. 01)

Nesse sentido, a expressiva frequéncia de discussOes acerca de perspectivas
interdisciplinares s6 vem aumentando nas Ultimas décadas. Segundo Chaves e Amorin (2009),
essas discussfes vem ocupando um grande espago nas discussdes académicas e cientificas

ligadas a evolugdo do conhecimento.

Correlacionando os escritos anteriores é observado que a pratica interdisciplinar para
formacdo docente é algo fundamental para a constituicdo da identidade do professor. Pois a
mesma é caracterizada, como ja falado anteriormente, pela justaposicdo do conhecimento. O
educador necessita ultrapassar o tradicionalismo, indo além da repeticdo de regras e técnicas
para ensinar. Corroboramos com as ideias expressas por Ferreira (2011) quando aponta que o
professor deve ser autbnomo em seu exercicio profissional, coexistindo com a necessidade de
inovar e sempre atualizar sua pratica pedagdgica, vislumbrando a melhoria de sua qualidade

de ensino.

No cenario contemporaneo, a exigéncia de formar alunos requer uma constante
atualizacdo do conhecimento, na qual o professor deve buscar sempre novos aprendizados,
mostrando-se preparado para o enfrentamento dos desafios que aparecem constantemente em
seu ambiente de trabalho. Com essa visdo de que o professor deve sempre se manter
informado e atualizado, ocorre a necessidade do entendimento sobre as acdes
interdisciplinares em seus conteudos assegurados nos PCN’s.

Para se fazer interdisciplinaridade, segundo Lago et al. (2015), ndo é necessario
eliminar as disciplinas. O que realmente deve ser feito é tornd-las comunicativas entre si,
trazendo para dentro dos conteudos o cotidiano das praxis dos alunos para um processo de
ensino-aprendizagem mais humanizado, critico e problematizador, sem fugir da

contextualizagdo académica.

Um dos principais agentes formadores de professores com praticas interdisciplinares
séo os cursos de licenciatura das Instituicbes de Ensino Superior (IES), que devem partir do
ideal de formac&o. Segundo Ferreira (2011), os cursos de licenciatura dettm a competéncia de

capacitar alunos para o exercicio da autonomia profissional, através de reflexdes e decisdes
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conscientes que caracterizam sua identidade profissional. Cabe entdo as IES repensarem a sua
participacdo no processo de formagdo de seus alunos, principalmente os do curso de
licenciatura, pois é necessario formar educadores com visdes menos arcaicas e que visam um
ensino menos fragmentado, para que o resultante seja uma minimizacdo das dificuldades

referente a qualidade do ensino das escolas basicas.

Deste modo, a interdisciplinaridade, na atualidade, se torna algo quase indispensavel
para consolidacdo de curso de licenciatura. O Curso de Ciéncias da Natureza e Matematica da
Unilab é fundamentado na interdisciplinaridade, pautado no ideal de “fazer conhecer e
relacionar contetdos, métodos, teorias ou outros aspectos do conhecimento, visa ao dialogo
entre diversos campos do saber em uma atitude de colabora¢io” (REDENCAO, 2017, p.1).
Assim, a proposta do curso dialoga com as ideias de Ferreira (2011), quando afirma que a
perspectiva interdisciplinar no ato de ensinar ndo é apenas repassar saberes, mas exercer a
pratica de articular conhecimentos que resulte em uma reflexdo do discente referente a

construcdo do seu proprio conhecimento.

Esse exercicio interdisciplinar ocasiona atividades e dinamicas inovadoras frente ao
conhecimento, suprimindo a tradicionalidade e a fragmentacdo do ensino, com vistas a
concepgdes mais integradas e unificadas, superando as fronteiras entre “os campos cientificos,
técnicos, Humanisticos, sociais e artisticos” (REDENCAOQ, 2017; p.11). O CNeM visa formar
professores que além de atuar em sua habilitacdo especifica (Biologia, Fisica, Matematica ou
Quimica) possam transpassar sua area de conhecimento, podendo atuar em outras disciplinas.
O curso em seu tronco comum (nos dois primeiros anos da grade curricular) faz o licenciando
aprimorar seus conhecimentos em decorréncia dos estudos nas quatro disciplinas em
consonancia com disciplinas pedagdgicas, que o permitem a compreender a complexidade dos
fendmenos da natureza em sua existéncia intrinseca, que favorece, segundo o seu projeto
pedagodgico, “a transversalidade dos enfoques e a integralidade da formagio” (REDENCAO,
2017, p.11).

O referido curso visa a qualificacdo de profissionais da educacdo que possam
contribuir, de forma qualificada, em debates interdisciplinares em conformidade com sua
pratica docente, atuando dentro e fora do ambiente escolar, o tornando protagonista do seu
proprio processo formativo. Refletindo em seus alunos um processo de ensino-aprendizagem

que estimule “uma postura dinimica e critica dos alunos” (REDENCAOQ, 2017, p. 37).

O curso forma individuos que tenham concepcOes interdisciplinares que possam

desenvolver em carreira do magistério, se atrelando, deste modo, com os Parametros
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Curriculares Nacionais, que visam a interdisciplinaridade dentro e fora da sala de aula, para a
formagdo de pessoas mais criticas referente aos acontecimentos da sociedade.

A concepcéo interdisciplinar do CNeM vem fazer frente a grande problema existente
no sistema educacional brasileiro e dos paises parceiros da Unilab, no qual professores, na
maioria das vezes, para cumprir carga horaria sdo obrigados a lecionar disciplinas para os
quais ndo foram formados ou até mesmo ndo possuem uma base tedrica, com isso Sdo
forcados a estudar contetdos que ndo sdo acostumados. Os egressos do CNeM possuem
mesmo que pequena uma bagagem conceitual entre as disciplinas de Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica, e mesmo que ndo seja sua especifica, um professor habilitado em
Matematica, por exemplo, possui 0s recursos didaticos e metodoldgicos para ministrar aulas

de ciéncias ou vice-versa.

A interdisciplinaridade se destaca na contemporaneidade do ensino como uma
estratégia para formacao de jovens mais autbnomos que possam prosseguir em seus percursos
formativos e profissionais de maneira mais critica. Segundo Carlos (2007), o trabalho
adivindo de professores formados nessa nova era interdisciplinar é visto com certa
inquietacdo aos olhos de docentes teorizados na tradicional fragmentacao do ensino. O autor
ainda relata que a agitacdo destes professores vem da ndo aceitagdo de um trabalho que
“envolve muito mais do que assimilagdo e acomodagdo de uma nova concepgao” (CARLOS,
2007, p. 70), pois esse envolvimento de justaposicdo de ideias e conceitos ultrapassa,

sobremaneira, suas referéncias epistemolégicas.

Salientamos que aceitar e praticar interdisciplinaridade € algo mais que revolucionario,
pois “mexe com a ‘vida’ de toda a escola, quica de todo um sistema de ensino” (CARLOS,
2007, p. 70). Ser interdisciplinar € exercer uma pedagogia diferente daquela com que a escola
estd acostumada. Tudo que é diferente ou que ndo seja habitual resulta uma certa instabilidade
nas pessoas que estdo a sua volta, pois 0 que ndo é conhecido ocasionado o certo tipo de
medo, e tudo o que vem depois do medo € represalias, pois 0 ser humano quando emana esse
sentimento sua arma de defesa é se represar no que € confortavel a ele e depois comeca a

atacar o que € novo.

Dessa forma, exercer interdisciplinaridade é superar obstaculos advindos de uma
educacdo secular do tradicionalismo disciplinar sedimentado na organizagdo pedagdgica do
sistema educacional. Esse exercicio visa uma inovacdo na sistematizacdo curricular das

escolas, pois ser interdisciplinar parte da colaboracdo e parceria com os colegas de trabalho,
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conhecendo e se relacionando com as pessoas, conhecendo o0 que 0 outro esta ensinado, para

depois ocorrer um compartilhamento de ideias e experiéncias uns com outros.

Fazenda (1994, p, 84-85), relata que:

[...] A Parceria, portanto, pode constituir-se em um fundamento de proposta
interdisciplinar, se considerarmos que nenhuma forma de conhecimento é em si
mesma racional. A parceria consiste numa tentativa de incitar o didlogo com outras
formas de conhecimento a que estamos habituados, a nessa tentativa a possibilidade
de interpenetracéo delas.

Considerando a reflexdo da autora, percebemos que a correlacdo existente entre
professores se faz necesséaria, pois para que a interdisciplinaridade tenha um viés
epistemoldgico, ela ndo pode ser exercida como uma préatica de ensino sem uma relagdo com
as dissenc¢des antropologicas e socioldgicas (CARLOS, 2007). O mesmo ressalva que o papel
interdisciplinar supera o campo epistemoldgico e alcanga o campo antropolégico e
socioldgico, partindo da premissa que a integracdo das pessoas resulta em uma justaposicao

de conhecimentos.

Para Fazenda (1994, p. 82) um professor que desempenha as praticas

interdisciplinares, ele desenvolve um perfil de:

[...] uma atitude de espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade que
impele a troca, que impele o didlogo — ao dialogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da limitagdo do préprio
saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes,
atitude de desafio — desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho -
atitude de envolvimento e comprometimento com os projetos e com as pessoas neles
envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma
possivel, atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de revelacdo, de
encontro, de vida.

Fazenda (1994) aponta ainda que uma sala de aula interdisciplinar a autoridade é
conquistada, contrariamente as do modelo tradicional que coloca o docente como se fosse 0
centro comunal da sala de aula e do conhecimento. Neste caso, a autoridade é compelida,
empoderada, ja o colocando na posicdo de ser intocdvel, quase divino, que ndo pode ser
contrariado. Essa outorga, compelida aos professores, antes mesmo que 0 primeiro contato
entre docente e discente ocorra, faz com que a transmissdo do conhecimento seja, Unica e

exclusivamente, unilateral, sendo no caso, professor ao aluno, e nunca ao contrario.
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Esse arcadismo educacional, estd sendo substituido pela justaposi¢do de saberes, em a
troca de ideias e conhecimento é primordial para se fazer interdisciplinaridade, tirando o
professor do epicentro da sala de aula, o colocando junto aos seus alunos, mostrando que a
aprendizagem é uma troca de saberes de ambas as partes, onde as opinides de todos 0s

membros séo importantes para a constru¢do do conhecimento.

De acordo com Fazenda (1994, 86-87) a sala interdisciplinar é caracterizada em um

local onde:

[...] a obrigacdo é alternada pela satisfacdo; a arrogéncia, pela humildade; a solidéo,
pela cooperagdo; a especializagdo, pela generalidade; o grupo homogéneo, pelo
heterogéneo; a reproducdo, pela producgdo do conhecimento. [...] todos se percebem
e gradativamente se tornam parceiros e, nela, a interdisciplinaridade pode ser
aprendida e pode ser ensinada, 0 que pressupde um ato de percebe-se
interdisciplinar.

Podemos perceber as praticas interdisciplinares influenciam os comportamentos,
projetos e acBes pedagogicas evidenciando que, ela possui um viés antropoldgico
transcendendo o espaco epistemologico, em que os valores e atitudes humanos sédo
assimilados para construcdo da identidade docente do professor em ambito interdisciplinar
(CARLOS, 2007).

Sabemos da dificuldade de superar as velhas praticas e dar lugar ao novo, em
decorréncia do medo e da necessidade de referéncias concretas que permitam maior seguranca
nas escolhas. No entanto, é necessario atentar para a reflexao trazida por Carlos (2007; p. 75)
guando indaga como seria possivel “integrar pessoas e conhecimentos numa escola

historicamente enraizada na tradi¢ao disciplinar?

Carlos (2007) demostra que as barreiras enfrentadas pelos professores poderdo resultar
em um desanimo no trabalho docente, ocorrendo uma inadequacdo referente aos projetos
pedagogicos das escolas em relacdo as orientagdes dos PCN. Mas a prépria subliminaridade
da proposta nesses documentos é um dos obstaculos enfrentados pelos professores em seu
trabalho interdisciplinar, ocorrendo, deste modo, uma certa resisténcia referente a essa nova

proposta.

Outras barreiras que podem impedir a implementacdo da interdisciplinaridade nas
escolas podem ser: a grande rotatividade dos professores; a carga horaria de trabalho muito
extensa, falta de material didatico para o desenvolvimento da pratica, entre outras dificuldades

podem desanimar os docentes na busca do novo. Mais um entrave para o desenvolvimento de
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propostas interdisciplinares, segundo Carlos (2007) € a falta de espaco para ocorréncia de
reunibes coletivas entre os professores. Como ja visualizamos anteriormente, sem o dialogo
ndo existe interdisciplinaridade. Assim, € fundamental a existéncia de um planejamento
coletivo, associada a valorizagéo profissional que articule o direito a formacéo, bons salarios,

desenvolvimento na carreira e condi¢des dignas de trabalho.

O estado de imaturidade conceitual referente a interdisciplinaridade é resultado,
segundo Carlos e Zimmermann (2005), da aceitacdo e apropriacdo do termo em apenas ao
nivel do discurso. Sua aplicabilidade dentro da sala de aula ainda é pouco expressiva, ndo se
conhece ao certo se esse fato ocorre por conta do desconhecimento ou pela indisponibilidade
de tempo dos professores para um aprimoramento conceitual referente a interdisciplinaridade.

Referente aos escritos, pode-se apresentar a interdisciplinaridade como alternativa para
substituicdo da tradicdo disciplinar fragmentada aplicada nas escolas e alinhado ao
desenvolvimento paradigmaético das epistemologias no contexto atual, caracterizado por uma
postura ou atitude dialdgica diante do conhecimento, contribuindo igualitariamente para o

desenvolvimento do saber.

Como ja falado no inicio dessa sessdo, 0 CNeM e a propria Unilab sdo fundamentados
na interdisciplinaridade e a propria composi¢do da grade curricular do curso se faz necessario
o0 desenvolvimento e a pratica deste termo. Podemos questionar se realmente a
interdisciplinaridade é executada de forma qualificada no contexto da CNeM. As respostas
certamente se encontram no campo das praticas profissionais dos egressos que tiveram na
construcdo de sua identidade docente a influéncia interdisciplinar. Desse modo, no proximo
capitulo analisaremos as concepcOes dos egressos do CNeM sobre a interdisciplinaridade e

como o termo é utilizado pelos 0s mesmos.



4. INTERDISCIPLINARIDADE: EXPERIENCIAS FORMATIVAS E
PROFISSIONAIS DOS EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA DA UNILAB

A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura da boniteza e da alegria.

(Paulo Freire)

Os capitulos anteriores fizeram referéncia aos sentidos e significados da
interdisciplinaridade, tanto em termos teoricos quanto praticos. Para tanto, nos debrucamos
sobre estudos que trataram do surgimento do termo e sua polissemia, inclusive nas referéncias
presentes nos documentos que orientam a educacédo brasileira e o curso de Licenciatura em

Ciéncias da Natureza e Matematica da Unilab.

Visando identificar os avancos e desafios presentes no contexto de atuacdo
profissional dos professores iniciantes na carreira do magistério dos egressos de licenciatura
em Ciéncias da Natureza e Matemética com Habilitacdo em Biologia, realizaremos ao longo
deste capitulo a andlise da visdo dos egressos acerca das aprendizagens construidas ao longo
da formacdo inicial na Unilab, considerando os limites e possibilidades de um curso de

natureza interdisciplinar, destacando a importancia deste termo para seu profissionalismo.

4.1. ASPECTOS METODOLOGICOS — APROXIMACAO COM OS EGRESSOS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA DA
UNILAB

A importancia do estudo com egressos, principalmente de cursos de licenciatura se
mostra algo valido para construcdo e consolidacéo de futuras préaticas para o desenvolvimento
docente entre as graduacgdes. Corroborando com Silveira (2009), os estudos com egressos se
materializam em estratégias que buscam o reconhecimento da efetividade dos participantes ao
praticarem as informacdes, ferramentas e habilidades assimilados durante o processo

formativo.

Assim, tais estudos se configuram como um exercicio informativo, que segundo
Lordelo e Dazzani (2012), permitem entender a eficacia de qualquer programa, tendo em vista

gue sdo avaliadas as préaticas e os valores que 0s sujeitos consideram ter influenciado seu
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processo de formacdo, verificando a relacdo entre o perfil profissional consolidado o e o

proposto pelo projeto pedagdgico do curso.

A partir dos egressos pode-se perceber se a referéncia interdisciplinar proposta no
curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica foi alcancada, mesmo que de

forma subliminar, a expectativa do seu projeto.

Para Lordelo e Dazzani (2012), uma investigagdo dessa natureza é um meio
privilegiado de informacdes que permitem compreender o alcance, efeitos e consequéncias de
uma acao educativa, possibilitando uma contribuicdo na avaliacdo dos resultados alcancados
pelo referido curso, averiguando os limites e as possibilidades que a interdisciplinaridade
possui na formagé&o inicial destes professores.

Nessa pesquisa, 0 processo de conhecimento se consolida por meio de processos
reflexivos, tanto por parte do pesquisador como também dos egressos da investigacdo. O
trabalho se configura numa abordagem qualitativa (MINAYO, 2004), através das visdes dos
egressos para interpretar como a interdisciplinaridade se fundamenta na formagdo da
identidade docente desses recém-chegados no mercado de trabalho chamado educacéo.

A investigacdo ¢é fundamentada no estudo de caso (YIN, 2001), buscando o
conhecimento em profundidade do fenémeno que se propde a pesquisar, observando como de
configura a formacao inicial de professores brotados de uma licenciatura interdisciplinar. Um
dos objetivos deste curso ¢é “qualificar profissionais para contribuir em debates
interdisciplinares e atuar para além do contexto escolar e em diferentes setores da sociedade”
(REDENCAO, 2017, p. 24). Deste modo, 0 presente escrito permite diagnosticar como a
interdisciplinaridade foi repassada e assimilada pelos egressos e como 0s mesmo a utiliza na
sua pratica de ensinar, averiguando como essa acdo disciplinar influencia, positivamente ou

negativamente, na construcao inicial do profissionalismo docente.

Metodologicamente foi considerado como universo a ser investigado o conjunto dos
egressos do CNeM que possuiam habilitacdo em Biologia e posteriormente ocorreu

aproximacéo com os mesmos exemplificando como seria o desenvolvimento da pesquisa.

ApoOs a essa verificagdo e aproximagdo com os egressos foi aplicado um questionério
eletronico de 14 perguntas com a finalidade de compreender os possiveis obstaculos
enfrentados pelos professores iniciantes no ensino de Biologia e de Ciéncias, considerando 0s
contributos de um curso de licenciatura de carater interdisciplinar. Essa acdo se baseia na

relacdo entre os estudos bibliograficos, dos capitulos anteriores, com os relatos dos egressos
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do CNeM. A partir desse conjunto de informacBes foi possivel visualizar os limites e

possibilidades das experiéncias formativas de um curso interdisciplinar.

Gil (2008, p. 128 — 129) demostra as aplicabilidades positivas dos questionarios:

a) possibilita atingir grande ndmero de pessoas [...];

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o0 questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante 0 anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expBe os pesquisadores & influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.

O referido questionario foi subdividido em trés blocos de perguntas como segue
detalhado:

o Bloco | — Dados Pessoais: nessa se¢do sdo perguntas que ajudaram na
construcdo do perfil docente de todos os egressos habilitados em Biologia;

o Boco Il - Concepgbes e préticas interdisciplinares no curso de graduacéo,
visando compreender como a interdisciplinaridade é aplicada e executada no CNeM,
tendo um enfoque de relacionar a importancia do termo para a construcdo de sua
identidade docente.

. Bloco Il — Concepcdes e préaticas profissionais, buscando identificar as
praticas de ensino dos egressos que ja atuam ou atuaram como professores, no sentido
de compreender como a interdisciplinaridade influencia em suas aulas e como 0s

mesmos aplicam essa area disciplinar na escola.

O questionario eletrénico foi escolhido como Unica ferramenta de investigacao, por
conta de sua facilidade no desenvolvimento da prética, por ser um meio digital e que alcanga
todos os egressos independentemente do local onde os mesmos estejam residindo, visto que,
maioria dos egressos ndo se encontra nas cidades de Redencdo ou Acarape, estando
espalhados por todo macico e circunvizinhancas e outros tantos pelos paises parceiros da
Unilab.

Foram enviados 18 (dezoito) questionarios eletrénicos aos estudantes egressos das
quatro turmas que colaram grau até o periodo de inicio desta investigagdo, dentre os quais 14

(catorze) eram brasileiros e 4 (quatro) estrangeiros, sendo 3 (trés) angolanos e 1 (uma)
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timorense. Destacamos que dos 18 (dezoito) questionarios enviados apenas 11 (onze) foram
devolvidos, apenas por brasileiros®. Estes se constituirio como objeto de analise a ser

apresentado nas proximas secOes deste capitulo.

42  ANALISE DAS EXPERIENCIAS FORMATIVAS E PROFISSIONAIS DOS
EGRESSOS

Partindo das respostas dos egressos advindas do questionario eletrdnico, na secdo a
seguir, serdo discutidos o perfil dos egressos e elementos relativos as experiéncias formativas

e profissionais dos egressos.

4.2.1 Perfil dos sujeitos

Considerando os dados relativos ao perfil dos sujeitos desta investigacdo, podemos
apontar que a maioria é do sexo feminino (90,9 %), com predominancia da faixa etaria entre
25 e 28 anos (55%), com entrada no curso registrada predominantemente em 2011.2 (82%) e
saida em 2016.2 (55%). Confrontando o perfil dos egressos com dados do censo escolar
acerca do perfil dos professores que atuam na educacdo basica, € possivel visualizar que o
citado perfil aproxima a realidade da Unilab e do Macico de Baturité a realidade do Brasil,

conforme é possivel visualizar na tabela 02 e no grafico 01:

TABELA 2 — PERFIL DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA POR
SEXO

Perfil dos Professores da Educacéo Basica por Sexo
Masculino Feminino
Ensino Ensino
Fundamental — | Ensino Médio Fundamental — Ensino Médio
anos finais anos finais

Brasil 30.5% 39,8 % 69,5 % 60.2 %
Nordeste 32,5% 449 % 67,5 % 55.1 %
Ceara 35,1 % 51.5 64,9 % 48.5
Universo Observado 9,1 90,9

Fonte: INEP (BRASIL, 2016)

> Em contatos posteriores 0s egressos internacionais justificaram o ndo envio em decorréncia de problemas

relacionados ao acesso a rede mundial de computadores.
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GRAFICO 01 — Perfil dos professores da Educacdo Basica®por faixa etéria

Pertil dos professores da Educagio Basica por
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Fonte: INEP (BRASIL, 2016)

A partir da tabela 02 e do Gréfico 01, percebemos que a mulher € maioria quase se
trata da carreira do magistério. Corroborando com Faria (2013) a prevaléncia feminina na
carreira docente é um resultado de um processo histérico iniciado nos meados do seculo XIX,
com as convocadas escolas de improviso, funcionando sem um vinculo com o Estado e sem
politicas profissionalizantes para a formacéo ou salérios. A imagem feminina esta consolidada
de forma inerente em relacdo a valorizacdo profissional, que se torna evidente cada vez mais

no decorrer do tempo.

Percebe-se que a luta destas mulheres pelo reconhecimento profissional na sociedade,
reflete positivamente na atualidade, pois a presenca feminina a cada ano que se passa se torna
mais efetiva nos ambientes de trabalho e na maioria dos casos 0 quantitativo supera oS
nameros masculinos. Visto que, ao decorrer da historia, as mulheres vém tomando seu lugar
frente a sociedade e quando se trata de profissionalismo, suas caracteristicas, na maioria das

vezes, sdo ditas mais qualificadas que as dos homens.

Outro ponto a ser considerado é que a profissdo professor ndo desperta maior interesse
na maioria dos homens. Segundo Ricchiere (2000), o sexo masculino esta culturalmente
ligado aos valores da remuneracdo e como 0 magistério ndo € algo rentdvel financeiramente,

0s homens ndo se interessam por essa atividade.

& Nesse grafico o quantitativo de professores tanto do Ensino Fundamenta e Médio foram reunidos, para que o
grafico seja o mais ltcido possivel para o entendimento.
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Tendo como base os dados do gréfico 01, é possivel verificar que a maior
concentracdo etaria dos agentes da docéncia entdo nas faixas de 30 a 39 anos, no cenario
brasileiro, nordestino e cearense. Os egressos estudados, por sua vez, tém sua maior
concentracdo na faixa etaria entre 25 a 29 anos, considerados jovens no que diz respeito ao
tempo vivido. E importante mencionar que o estudo do perfil dos professores brasileiros, pela
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), ja aponta o Brasil

como um dos paises com o quadro mais jovem de professores.

O grupo de docentes da educacdo basica no Brasil se destaca como um dos mais
jovens em média entre os paises pesquisados. Apenas 16% dos professores
brasileiros dos anos iniciais do ensino fundamental possui mais de 50 anos. Esse
percentual de professores acima dos 50 anos chega a mais de 40% na Alemanha e na
Italia. No ensino médio, a proporcao de professores acima dos 50 anos é de 4 pontos
percentuais a mais do que é para os anos finais do ensino fundamental, na média dos
paises da OCDE (BRASIL, 2016, p. 19).

Essa jovialidade dos formandos do CNeM em conjunto com a euforia de querer
ensinar e colocar em pratica tudo que aprendera da academia, por vezes é vista negativamente
por alguns docentes que ja estdo em exercicio da profissdo ha mais tempo. No entanto, é
preciso visualizar as relagdes entre docentes como poténcia criadora de iniciativas pautadas na
inovacdo e na reflexdo critica e situada sobre a préatica, como aponta Fazenda (2008) ao
ressaltar que a interdisciplinaridade, por exemplo, é uma acdo inovadora que inter-relaciona
disciplinas e saberes através do dialogo. E se essa premissa de tentar manter um diélogo, o
egresso nao terd as oportunidades necessarias para o0 desenvolvimento dos seus

conhecimentos adquiridos na universidade, referente a interdisciplinaridade.

4.2.2 Interdisciplinaridades e as experiéncias formativas na Unilab

Para acessar o universo das experiéncias formativas promovidas pela Unilab, ao longo
do curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica no que diz respeito a
interdisciplinaridade, realizamos o levantamento a partir de questdes que versavam sobre este
tema e conseguimos encontrar informagdes relevantes acerca dos limites e possibilidades

dessa experiéncia.
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a) Discussoes sobre interdisciplinaridade no curso de Licenciatura em CNeM

Quando indagados acerca da existéncia de discussdes e estudos sobre
Interdisciplinaridade na graduacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica, 0S egressos
informaram que ao longo de sua formacé&o inicial esta tematica foi contemplada, como aponta

o gréafico 02.

Graéfico 02 — Existéncia de discussdes sobre interdisciplinaridade no curso de

Licenciatura em CNeM.
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Fonte: Construido a partir de dados fornecidos pelos sujeitos da pesquisa

Os dados expressos pelos egressos anunciam que apesar do reconhecimento da
suficiéncia da abordagem interdisciplinar, esta carece de mais esfor¢o para consolidacdo no
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica, uma
vez que esta se constitui como principal elemento identitario do perfil dos egressos proposto
pelo curso.

De acordo com o citado documento:

O perfil profissional baseia-se na concep¢do de um profissional docente em
formacdo continua, com capacidade de refletir, analisar e ressignificar sua acéo
pedagdgica, em uma perspectiva critica e compromissada na busca de emancipagéo
profissional e humana (REDENCAOQ, 2017, p. 20).

Deste modo, pode ser mencionado também que umas das caracteristicas esperadaS do

perfil docente do egresso € que 0 mesmo consiga:
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[...] b) adquirir conhecimentos que permitam a atuacao inter/transdisciplinar;

c) contribuir para o desenvolvimento das potencialidades dos educandos, tais como,
autonomia, raciocinio légico, intuicdo, imaginagdo, iniciativa, criatividade e
percepcdo critica [...] (REDENCAO, 2017; p. 20)

Enquanto expressdo do compromisso formativo do curso em relacdo ao tipo de
profissionais que deseja ajudar a formar, é visualizada a necessidade de um maior
investimento em estratégias pedagdgicas por parte dos professores que atuam nos diferentes
componentes curriculares do curso para que a perspectiva interdisciplinar se efetive no dia a
dia da instituicdo, reduzindo, assim, a distancia entre o escrito e o vivido.

Para aprofundar essa compreensdo, solicitamos aos sujeitos que expusessem
justificativas acerca de sua avaliacdo em relacdo a suficiéncia da vivéncia interdisciplinar no
curso de Licenciatura em CNeM.

Os que consideram suficientes as vivéncias interdisciplinares apontaram como

justificativas:

E a juncéo de culturas, abordagens mais amplas podendo juntar disciplinas para se trabalhar
com os outros (E17);

Uma pratica que envolve todas as ciéncias, sendo dois campos distintos no ensino que a
interdisciplinaridade pode ser trabalhada em sala de aula: como envolver a quimica mais a
Biologia e fazé-las trabalhar juntas (E3);

E a juncéo de duas ou mais disciplinas (E5);

[...] pode ser entendida como o processo de construcao de conhecimento pelo individuo com
base em sua relacdo com o contexto em que vive e 0s contelldos ministrados em sala de aula
(E6);

E a integracdo entre saberes, diferentes e ao mesmo tempo indissociavel com vistas na
construgdo da compreensao dos fendmenos da vida em sua totalidade (E9);

Trabalhar de modo interdisciplinar significa tornar diferentes disciplinas comunicativas entre
si. Acredito que sem o didlogo entre as disciplinas, essas ficam empobrecidas, pois o contexto
de sala de aula exige a integracdo dos conteldos de uma disciplina com outras areas de
conhecimento, superando a fragmentacéo entre elas de forma que possamos assumir uma
nova postura dentro do processo educacional. Entéo a interdisciplinaridade surge como uma
nova maneira, como articuladora da pratica reflexiva no cenario estudantil (E3).

Os que consideram insuficiente, a vivéncia interdisciplinar, apontaram como

justificativas, que a interdisciplinaridade é:

7 Para preservar a identidade dos investigados, faremos men¢3o aos mesmos a partir de cddigos alfanuméricos,
correspondes respectivamente ao termo egresso e a ordem de consulta.
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A abordagem de diversas disciplinas em uma disciplina especifica. (E2)

E uma estratégica de ensino e de aprendizagem que estabelece relac@es entre duas ou mais
disciplinas, ou seja, € um processo de elo/unido entre as disciplinas (E7);

E a construcdo de um conhecimento globalizante, que busca romper os limites das disciplinas,
ou seja, a interacao entre disciplinas aparentemente distintas (E8).

Em muitos dos relatos dos egressos citam que a interdisciplinaridade € uma
juncao/uniao entre disciplinas, esse tipo de visdo revela a dificuldade de compreensdo do
termo. Ser interdisciplinar é realmente inter-relacionar, mas deve ficar claro que fazer
interdisciplinaridade ndo é apenas colocar em prética dois saberes distintos que se relacionam
entre si, pois ndo devemos confundi-la com a pluridisciplinaridade que também &, segundo
Japiassu (1976), a cooperacdo de duas ou mais disciplinas atreladas ao mesmo nivel de

conhecimento, as quais se agrupam para elucidar as relagfes entre si.

O autor ainda menciona que interacdo pluridisciplinar ndo tem a finalidade de
esclarecer problemas complexos, diferentemente da interdisciplinaridade, que visa, segundo
Fazenda (1994) e reafirmada por Pombo (2004), resolver questionamentos, vistos como
complicados, que uma Unica &rea do saber ndo conseguiria determinar a solucdo exata do
problema, e essa s6 é alcancada quando é utilizada atribuicbes de outro ou outros
conhecimentos. No caso, a interdisciplinaridade ndo apenas relacionada duas ou varias
disciplinas, mas junto com o didlogo na justaposi¢do do conhecimento ela também transita
entre 0s conhecimentos, de tal modo, que um saber passa a necessitar do outro para o

desenvolvendo conceitual epistemologia.

Tendo em vista 0 que 0s egressos dissertaram sobre o tema e explanando o que 0s
autores citam, percebemos, mesmo de forma subliminar, que os alunos do CNeM saem da
graduacdo com um entendimento béasico acerca da interdisciplinaridade, os mesmos percebem
a necessidade do dialogo entre disciplinas e professores para que ocorra o desenvolvimento de

uma préatica docente menos fragmentada.

Mesmo que alguns, erroneamente, perpassam por um entendimento pseudo-
interdisciplinar, citado por Japiassu (1976) e reforcado por Carlos (2007), os mesmos detém
uma base teorica e pratica para comecar o desenvolvimento do termo em suas aulas e nas

relagOes interpessoais entre os colegas de trabalho, deixando de lado o ensino tradicionalista
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que apenas réplica conhecimento, para formar individuos mais pensantes e atuantes na

sociedade.

b) Valores e competéncias estimulados e desenvolvidos ao longo da formacéo inicial de

professores pela Unilab e CNeM

A Unilab, como citado anteriormente, é fundamentada na interdisciplinaridade e na
interculturalidade. A instituicdo tem a premissa de estruturar valores voltados a uma prética
de ensino libertador, que segundo o PPC do CNeM (REDENCAO, 2017) visualiza a
educacéo a partir de um contexto mais humanizado o aproximando a teoria com sua realidade

social.

Assim, foi questionado aos egressos, a partir dos elementos citados no PPC, quais
valores e competéncias a instituicdo lhes ajudou a desenvolver do decorrer da graduacao.
Foram dadas as opgdes e deixada livre a multipla escolha. Os percentuais se referem ao total
de investigados diante de cada item individualmente. As respostas estdo configuradas no

gréafico 03:

Graéfico 03 — Desenvolvimento de Valores e Competéncias de Egressos no
decorrer da graduacéo.

Grafico 03 — Desenvolvimento de Valores e Competéncias de Egressos
no decorrer da graduagao.
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Analisando o grafico percebe-se que a competéncia citada com mais frequéncia é a
Social e Interpessoal. Segundo o PPC do Curso (2017; p. 03):

competéncias sociais e interpessoais que valorizam o convivio social, o trabalho
em equipe, a comunicacdo, a negociacdo e solucdo pacificas de controvérsias, a
criatividade, a solidariedade e a cooperacao.

As respostas dadas pelos estudantes em relacdo as competéncias sociais e interpessoais
dialogam com a reflexdo posta por Gomes (2011) ao explanar sobre o movimento
interdisciplinar como uma agente que vai além da intimidade da disciplina, promovendo
intervencgdes da realidade e do cotidiano social, inter-relacionando o que € epistemoldgico
com o habitual de cada sujeito, trazendo o dia a dia da sociedade para dentro da sala de aula.

Deste modo, a competéncia citada foi e € um agente essencial para construcao de uma
identidade docente interdisciplinar, visando a unidade e a “totalidade do saber” (GUSDORF,
2006, p. 56) pois o didlogo tanto entre alunos, professores e comunidade escolar se configura
como peca fundamental para uma préatica interdisciplinar, relevando que a interpessoalidade
de um determinado docente o faz mais préximos de todos os sujeitos dentro e fora da escola,
pois sua socializacdo do saber parti da troca de informacgdes entre duas ou mais pessoas,

trazendo a reciprocidade para dentro do seu ambiente de trabalho.

c) Avaliacdo sobre a composicdo interdisciplinar do curso de Licenciatura em CNeM

Foi perguntado os egressos se a composicdo interdisciplinar da grade curricular do
curso € algo realmente importante para a formacdo e construcdo de sua identidade docente.
100% (cem por cento) dos entrevistados responderam que sim, sendo a interdisciplinaridade
algo essencial e positivo para o seu desenvolvimento, e na maioria dos casos, é o diferencial

que os egressos tém a oferecer para seu desenvolvimento profissional.

Dando continuidade ao questionario foi pedido aos egressos, para relatar experiéncias

interdisciplinares referentes ao seu percurso na graduagéo:

O contato com certas experiéncias com maltiplas facetas, ou seja a interdisciplinaridade
lidando com algo especifico, nos faz vislumbrar muitos horizontes em uma Unica possibilidade
(E2);
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Quando o professor ndo possui essa visao interdisciplinar fica dificil ministrar uma aula
associada ao cotidiano dos estudantes e a aula acaba por ndo despertar tanto interesse dos
discentes. Durante a graduacao tivemos uma aula de interdisciplinaridade para o ensino de
biologia, através desta foi possivel que um contetdo de uma area da biologia se fica a fisica,
entre outros.... (E5);

O curso é riquissimo. Hoje, como professora da Educacéo basica, posso afirmar que o curso
me deu suporte em todos os sentidos: pessoal e profissional. E com certeza, foi através da
interdisciplinaridade do CNeM que me sinto preparada para enfrentar os desafios existente
na minha carreira como docente (E7);

A interdisciplinaridade é uma das ideias que se manifesta atualmente em resposta a
necessidade de compreender a complexidade da realidade. A solu¢do para os problemas
globais requer e exige ndo apenas uma formagdo polivalente, mas uma formagéo orientada
para a visdo globalizada da realidade e uma atitude interdisciplinar (E9);

Apesar de ndo ter afinidade com as areas de fisica e matemética, eu sei da importancia ambas
tém na biologia (E11).

Analisando os escritos de alguns dos egressos, pode ser evidenciado que as vivéncias
interdisciplinares do curso proporcionaram um desenvolvimento ndo apenas académico, mas
também social e pessoal. Pois fazendo referéncia a justaposicdo de ideias, citada por Japiassu
(1976), ressalvamos que o sujeito interdisciplinar advindo de um curso como 0 CNeM tem a

caracteristica de ser protagonista do seu proprio processo formativo.

Como citado pelo Egresso 11, mesmo ndo gostando da Fisica e Matematica ele
compreende que a ambas as disciplinas tem uma importancia na Biologia, e esse
protagonismo docente destes egressos, parte da premissa que 0 curso em seu tronco comum, 0
aluno transita em todas as 4 (quatro) areas das ciéncias da natureza e Matematica mais uma
gama de disciplinas pedagdgicas, tornando este, um professor, que podera atribuir conceitos
bioldgicos, fisicos, quimicos e matematicos em qualquer uma de suas aulas, com uma
metodologia solida e firme teoricamente, pois 0 mesmo foi um licenciando que passou por

conceitos tanto cientificos como pedagodgicos na sua jornada de graduacao.

Pode-se elucidar que o CNeM prepara 0 aluno ndo apenas para dar aulas de sua area
especifica, mas transitar pelas outras ciéncias que compdem o tronco comum, uma vez que
seu conhecimento critico, cientifico e epistemoldgico ultrapassa os limites da sala de aula,
pois, como exemplificado pelo egresso 9, a interdisciplinaridade se faz necessario o

entendimento da complexidade da realidade, fazendo com o professor se aproxime cada vez
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mais de seus discentes, buscando uma aula mais humanizada e unificando o cotidiano de seus

alunos com a préxis da docéncia.

d) Potencialidades docentes estimuladas pela interdisciplinaridade

Retornando ao PPC do CNeM, referente ao capitulo do Perfil Profissional do Egresso,
constatamos que conhecer a Matematica e as Ciéncias da Natureza referente a sua formacao
profissional para executar sua carreira no magistério de forma reflexiva, critica e social é
necessario dominar certas potencialidades® que Ihe ajudardo a dominar os contetidos de sua
area de formacdo em sua totalidade.

Deste modo, indagamos aos egressos quais potencialidades a interdisciplinaridade

ajudou a desenvolver no percurso da graduacdo; dados apontados no grafico 04:

Gréfico 04 — Quais potencialidades foram desenvolvidas, a partir da
interdisciplinaridade, no periodo de graduacdo no CNeM

Gréfico 04 — Quais potencialidades foram desenvolvidas, a partir da
interdisciplinaridade, no periodo de graduacdo no CNeM
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Fonte: Construido a partir de dados fornecidos pelos sujeitos da pesquisa.

Quando analisamos o Grafico 04 percebemos que a “Criatividade” foi citada com
frequéncia de 100% das respostas, isso pode se explicar pela fluéncia e dinamicidade que uma
aula interdisciplinar detém, fazendo com que os professores busquem sempre novas técnicos

para o desenvolvimento de suas aulas.

8 Estas Potencialidades estdo descritas do PPC do CNeM (2017; p. 20), as quais sdo: autonomia, raciocinio
I6gico, intuicdo, imaginacao, iniciativa, criatividade e percepgdo critica;
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Como citado no PCNEM (BRASIL, 2002a) a interdisciplinaridade ndo deve ficar
apenas na inter-relagdo do conhecimento, essa pratica deve transcender a justaposi¢do para
evitar a diluicdo em generalidades. Deve-se ocorrer esse relacionamento ndo apenas dentro
das disciplinas, mas em outras atividades como projetos e a prépria pesquisa tornando-a em
uma pratica didatica pedagdgica. Por isso essa potencialidade foi elucidada por todos os

€egressos.

Outros que merecem destaque é a Autonomia e Iniciativa, sua alta taxa de frequéncia
de escolha entre os egressos, ocorre que a funcionalidade do curso objetiva a formacéo de
sujeitos mais autdbnomos e independentes, principalmente em sua carreira profissional, e o
viés interdisciplinar proporciona essa liberdade do licenciado transitar entre quatro areas
especificas sem a premissa do medo, pois 0 mesmo detém de aportes tedricos e metodoldgicos

para lecionar aulas em ambas as areas do conhecimento das ciéncias exatas e naturais.

Por Gltimo, temos a percepcdo critica com uma alta taxa de escolha, isso deve ser
ocasionado por conta da composicdo da grade curricular do curso que visa o “ser critico” dos
seus alunos, essa dialogicidade interdisciplinar perpassa uma organizacdo curricular
esquematizada em métodos tradicionais do ensino, na qual despontam uma criticidade no
modo de enxergar a realidade, orientado de maneira mais critica e pedagodgica o trabalho
docente dos egressos em relacdo aos seus alunos.

e) O componente curricular Interdisciplinaridade da Biologia com as Ciéncias da

Natureza e a Matematica

A disciplina Interdisciplinaridade da Biologia com as Ciéncias da Natureza e a
Matematica, € um componente curricular para os habilitados em Biologia que possui em sua
ementa curricular o objetivo explicar e colocar em préatica o conceito de interdisciplinaridade,
tratar sobre abordagens metodoldgicas sobre o termo, visando também, a importancia de
diagnosticar dentro de livros didaticos justaposicOes de conceitos Biologicos que se

relacionam com conceitos Fisicos, Quimicos ou Matematicos.

A disciplina busca contribuir na formagdo docente do Licenciando habilitado em
Biologia, com um ideal de mostrar aos graduandos como desenvolver aulas menos

fragmentadas, buscando sempre a interacdo dos saberes.
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Para finalizar essa segé@o foi perguntado aos alunos egressos qual a importancia desta
disciplina para a sua formagdo como professor? Seguem apontadas algumas contribui¢des dos

investigados:

Sua importancia estar no carater de associacdo de uma especifica disciplina para outras
diversas, ou seja diferentes formas de lidar e entender (E2);

Que atraves dessa disciplina pude perceber a importancia de se valorizar outros contelidos
gue talvez passariam despercebidos no ensino. E tornar uma aula mais prazerosa. E com
certeza, na pratica de ensino vou saber Ihe dar com determinadas situacGes que surgem em
sala de aula (E3);

Aprendemos que néo tem disciplinas Unicas e absolutas (E5);

Se constitui como fundamental, por meio das vivéncias da Biologia com as Ciéncias da
Natureza e a Matematica e vice-versa, foi possivel uma analise critica dos contetdos,
separadamente, depois foi possivel imbricar os contetdos e aplicar a interdisciplinaridade em
alguns assuntos, porém a carga horaria da disciplina foi muito pequena (E7);

Me fez refletir sobre as possibilidades de enriquecer o processo de construcdo do
conhecimento a partir da conversacédo dos saberes de uma area com a outra. Enriguecendo
assim, minha postura e meu fazer docente (E9);

Considerando que somos produtos de uma educacéo tradicional, onde a conexdo entre teoria
e prética foi pouco vivenciada ao longo do processo formativo educacional, trabalhar esta
disciplina nos propiciou um aprendizado diferenciado, pois ndo basta que os contetdos sejam
apenas ensinados, ainda que bem ensinados, é preciso que se liguem, de forma indissociavel,
a sua significacdo humana e social e isso o professor precisa sempre ter em mente (E10).

Algo valido de destacar € os escritos do Egresso 10, no qual fala que somos “produtos
de uma reducdo tradicional, onde a conexdo entre teoria e préatica foi pouco vivenciada ao
longo do processo formativo” o mesmo enquadra de maneira certa a evidéncia de sermos
frutos uma educagdo fragmentista e tradicionalista. Mas 0 CNeM e tantos outros cursos
interdisciplinares, como graduagdes, pos-graduacfes, mestrados, doutorados e etc, estdo se
multiplicando e formando cada vez mais sujeitos com mentalidades interdisciplinares e cabe a

esses a disseminar essa modalidade de ensino.

Outro aspecto importante que deve ter destaque € a valorizagdo de contetdos paralelos
ao que esta sendo estudado, diagnosticando que nos escritos dos egressos essa disciplina os
proporcionou enxergar com outros olhares a importancia da interdisciplinaridade,

principalmente na docéncia. E percebido também que antes desta disciplina os licenciados ndo



67

detinham a criticidade e aporte tedrico para o desenvolvimento de uma préatica de
conhecimento desfragmentado.

Mesmo que o Curso seja baseado em termos interdisciplinares, é percebido que no
decorrer da graduacdo a maioria dos professores do curso ddo importancia apenas as suas
areas de conhecimento, ocorrendo, mesmo que inerente, uma fragmentacdo do CNeM e o

mesmo vai perdendo seu ideal de inter-relacionar as ciéncias naturais e a matematico.

Isto pode ser por decorréncia do ensino tradicional a qual formos expostos, e parte
destes professores ndo reconhece o viés interdisciplinar que curso possui e nem procuram
entender esse termo e infelizmente, como resultado, os alunos do CNeM das outras
habilitacdes ndo tem a oportunidade de vivenciar a interdisciplinaridade como uma disciplina
ou como uma pratica curricular, e sdo apenas expostos ao modelo educacional tradicional e
fragmentario, e da mesma moda que seus professores, a maioria destes, também seguir a essa

segregacgdo do conhecimento.

4.2.2. Interdisciplinaridade e as experiéncias profissionais como docentes

Para visualizar elementos relativos a Interdisciplinaridade e as experiéncias
profissionais como docentes, indagamos inicialmente aos sujeitos quem ja se encontravam no
exercicio da profissdo. Visualizamos que apenas parte dos entrevistados (45,5%) seguiu o

exercicio profissional docente.

Algo interessante nesse diagndstico é que mais metade dos egressos que sairam do
Curso de Ciéncias da Natureza e Matematica com Habilitacdo em Biologia ndo ingressaram
no mercado de trabalho ou por escolha estdo atuando em outras areas, mas algo que merece
destaque é que a disponibilidade de empregos esta cada vez mais escassa, independente da

area de formacao.

Nos ultimos anos, 0 aumento do quantitativo de pessoas que possuem mais
qualificacdo vai de contra ponto com uma ligeira queda na oferta de emprego no cenario
brasileiro, fazendo com que o desemprego no pais desses saltos significativos. No ultimo
trimestre de 2017 ocorreu um pequeno decréscimo no numero de desempregado, segundo o
IBGE no referido ano o a taxa de desemprego é de 12,6% que equivalem 13,1 milhdes de

Brasileiros.
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O coerente de se pensar é ndo se deve perder a préxis de sempre estar estudando e

aglomerando cada vez mais informagdes que ajudem na construcdo profissional, pois a

euforia do mundo de constante mudanca, podem deixar nos deixar e nos tornar apenas mais

um inativo perante a sociedade.

a) Ac0es profissionais pautadas na interdisciplinaridade

Aos egressos atuam como docentes foi indagado se havia existéncia de discussfes

sobre interdisciplinaridade no contexto de atuacdo profissional. As respostas indicam que

apenas uma pequena parte dos egressos consultados (18,2%) afirma haver tais discussoes,

conforme é possivel visualizar no grafico 05:

Gréfico 05 — Existéncia de discussdes sobre interdisciplinaridade na préatica
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Fonte: Construido a partir de dados fornecidos pelos sujeitos da pesquisa.

Para complementar essa informagéo, solicitamos aos que responderam que pautavam

questdes interdisciplinares na sua totalidade em suas aulas, apontassem como tal movimento

se dava. Suas falas destacam as estratégias utilizadas:
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Sempre que possivel, mostro aos alunos a ligagdo que a Ciéncia/Matematica tem com as
outras disciplinas e as vezes até eles mesmo trazem colocacdes relacionadas a
interdisciplinaridade existente entre os contetdos estudados nas minhas aulas com as demais
(E8);

Nas aulas em que ministrei sempre procurei realizar um dialogo entre diferentes disciplinas
(E10).

Os que responderam que pautavam parcialmente questdes interdisciplinares em suas

aulas, apontaram as seguintes estratégias:

Por conta da jornada de trabalhos temos pouco tempo para planejamentos interdisciplinar
(ES);

O pouco tempo e as muitas demandas ndo nos deixam realizar muitas vezes as aulas como
gostariamos (E6);

Alguns conteidos foram possiveis trabalhar com a interdisciplinaridade, porém sinto falta de
matérias no proprio livro didatico que deem suporte teérico e metodoldgico tanto para o
professor como para o estudante (E7.)

Os egressos 8 e 10 demostram que tentam buscar intermédios para trazer a
interdisciplinaridade para dentro de suas aulas, mas algo preocupante € que apenas 2 pessoas
(18,2%) graduandas num curso que no papel é fundamentado na interdisciplinaridade, e
quando indagados sobre como ocorria a pratica dessa modalidade em decorréncia do ensino,
0s mesmos fizeram apenas a alusdo a caracteristica de ligacdo que o termo possui, mas deve-
se ser lembrando que fazer interdisciplinaridade ndo € apenas relacionar dois contetdos em
um sé, devemos ter a clareza que ser interdisciplinar é colocar em préatica de forma inerente e

aplicavel sobre a préatica dessa modalidade.

Como o proprio Japiassu (1976) diz que a interdisciplinaridade é um conjunto de
saberes que se associam-se®, diferentemente do que a maioria pensa que interdisciplinaridade
é apenas uma ligacdo!® de conhecimento, um saber com outro no mesmo nivel focal, detento

objetivos multiplos referentes a finalidade da prética.

Os que responderam que pratica a interdisciplinaridade em partes, percebemos que a
justificativa de sua ndo aplicagdo por completo, se diz respeito a falta de tempo, algo
corriqueiro em todos os niveis de ensino. Deve-se existir programas, estes que nao fique

apenas nos papéis, que focalizem as necessidades dos professores pois como orientadores na

® Associar significa etimologicamente pdr junto, reunir, agregar, algo sem ser forgado, posto junto.
10 Ligar significa ato ou efeito de prender, atar, algo que seja for¢ado.
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construcdo pessoal, critica, cientifica e social, 0s mesmos necessitam de primoroso tempo

para aperfeigoar suas praticas no cotidiano, ndo apenas 2 duas horas de planejamento.

Outro guestionamento passivel de argumenta é que os livros didaticos utilizados pelos
egressos ndo possuiam o aporte tedrico viavel para o desenvolvimento da interdisciplinaridade
dentro das salas de aula. Mas os documentos oficiais da educacdo asseguram a aplicabilidade
do termo nas escolas, mas como infelizmente sempre acontece no Brasil, a leis estdo sempre
bem escritas, mas nem sempre se efetivam na pratica, que por falta de condicGes de trabalho

ou pela inobservancia das orientagdes legais.

b) Area de atuacio

Na sequéncia do questionario foi indagado se os egressos ja teriam lecionado
disciplinas fora da &rea de conhecimento. Dos cinco egressos atuantes na docéncia, todos
responderam que atuavam em diversas areas do conhecimento como: Matematica e Quimica
(mesmo nao sendo habilitados, os egressos devido o curso possuem uma base teérica acerca
dos assuntos dessas duas disciplinas), mas outras disciplinas foram da realidade do contexto

formativo foram citadas como, Geografia, Portugués, Arte e Educacéo.

Esse cenario é apenas reflexo do sistema educacional brasileiro, pois segundo dados
do INEP, em 2016 apenas 60% dos professores de Biologia possuiam habilitacdo para essa
area, e isso se repete em todas as disciplinas curriculares tanto dos anos finais do Ensino
Fundamental como no Ensino Médio (BRASIL, 2016).

Nessa mesma perspectiva foi indagado aos 5 egressos como 0s mesmos se sentiam em
relacdo a sua atuacdo em areas que nao recebeu um aporte tedrico necessario para lecionar
como é o caso da disciplina de geografia: dois (40%) dos egressos responderam que se
sentiam um pouco incomodados (as), mas conseguiam com muito esforgo organizar seu
trabalho e lidar com os conteudos para os quais ndo foram preparados; os outros 3 (60%)
responderam que se sentiam tranquilos (as) em organizar o seus trabalhos e lidavam de forma

eficaz com os contetidos para os quais nao foram preparados.

Essa facilidade dos egressos transitarem em tantas areas do conhecimento pode se dar
por causa da interdisciplinaridade do CNeM, em um dos seus objetivos é formar egresso que
conhecam conteudos gerais e especificos das Ciéncias da Natureza e Matematica permitindo
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uma socializacéo de saberes e praticas adequadas em qualquer modalidade ou nivel de ensino

da educacéo basica.

c) Préticas interdisciplinares na organizacao do ensino

Outra caracteristica do perfil dos egressos é ser um profissional independente que se
constitui e se interage ao projeto politico-pedagogico da escola através de uma perspectiva
interdisciplinar, visto isto foi indagado aos egressos como a interdisciplinaridade € utilizada

por eles na organizacdo do ensino, 0s mesmos apontaram as seguintes argumentacdes:

Na forma dinamizada e nas tics que considero um bom recurso (E5);
Nas aulas ministradas durante o ano letivo pautado em um planejamento (E6);
Como ferramenta para melhor compreensao dos estudantes (E7).

E possivel promover na interacdo entre os estudantes, promovendo a uni&o por meio dos
conteudos, apresentar aos estudantes as possibilidades distintas de olhar um mesmo
acontecimento/assunto. Diante de tais concepcOes, cabe aos professores identificarem as
vantagens e se € viavel a utilizacdo dessa metodologia nas aulas, a meu ver, ndo é possivel
utilizar em todas as aulas, mas promover alguns momentos voltados para 0 ensino
interdisciplinar e que forme sujeitos criticos e propicios a conviver em sociedade (E9);

Posso trabalhar um mesmo assunto, como por exemplo plantas medicinais, tanto na disciplina
de Biologia como na disciplina de Quimica. Procuro trazer nos contetidos abordados como
diferentes disciplinas o abordariam (E10).

Algo importante em se destacar € o escrito do egresso 9, o mesmo relata que ndo é
possivel utilizar dessa pratica em todas suas aulas, sua ideia se trabalhar a
interdisciplinaridade é viavel pois 0 mesmo complementa que tenta promover essa pratica em
alguns momentos. Mas trabalhar interdisciplinaridade ndo é necessariamente pratica-la como

algo forcado, ser interdisciplinar ¢ trabalha-la de forma fluida e sem obrigacdes.

O que percebi nos relatos dos egressos que 0S mMesmMoOs enxergam a
interdisciplinaridade como ferramenta de ensino, etiologicamente ferramenta é apenas um
utensilio que lhe ajuda em algum tipo de manuseio. Segundo Fazenda (1994),
interdisciplinaridade é na verdade uma proposta que considera o conhecimento de forma

racional, que incentiva o dialogo da partilha.
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Deste modo, quando a interdisciplinaridade é posta no trabalho educativo devemos
utiliza-la com meio de complementar suas aulas de maneira significativa, aprimorando o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Ndo devemos utiliza-la como uma simples
ferramenta para atrair os olhares de seus alunos em dias especificos, pois deste modo o
professor em questdo ndo estard utilizando a prética em sua totalidade, apenas se atribuindo de
um dos varios meios que a interdisciplinaridade possui para o desenvolvimento da praxis do

aprimoramento do conhecimento.

A Parceria, portanto, pode constituir-se em um fundamento de proposta
interdisciplinar, se considerarmos que nenhuma forma de conhecimento € em si mesma
racional. A parceria consiste numa tentativa de incitar o didlogo com outras formas de
conhecimento a que estamos habituados, a nessa tentativa a possibilidade de interpenetracédo

delas.”

d) Recado aos que permanecem na Unilab

Para finalizar o questionario pedimos a todos 0s egressos que deixassem um recado
para a Unilab, expressando sua avaliacdo em relacéo a perspectiva interdisciplinar presente no

curso de Ciéncias da Natureza e Matematica. Os apontamentos estdo a seguir:

Deve-se trabalhar em conjunto com todos (E1);

Houve uma abordagem muito especifica, em relacao a tematica que o curso diz proporcionar,
as disciplinas ficaram muito restritas entre si, foram em pequenas quantidades de disciplinas
gue a interdisciplinaridade foi abordada de forma verdadeira e significativa (E2);

O tempo que passei na graduacao s6 tenho que falar da Exatas que pra mim merecia uma
atencdo melhor. Os professores precisam entender como trabalhar a interdisciplinaridade
(E3);

O curso de ciéncias da natureza e matemdtica € um curso que mais trabalhar esse processo de
interdisciplinaridade, é uma pena que ele vai ser extinto, foi curso que aprendi a ser uma
pessoa melhor a se colocar no lugar do outro e foi através dele que eu tive a oportunidade de
conhecer as escolas antes mesmos de exercer a profissdo de docente e tenho orgulho de ter se
formado nesse curso de ciéncias da natureza e matematica (E4);

Que este curso ndo pode acabar (E5);

E dificil, precisa melhorar sim, mas tenho gratiddo por todo o aprendizado e os bons
professores que nos auxiliam a construir nossa identidade docente (E6);

A criagdo do curso é inquestionavel e ndo concordo com o fim do curso, mas de uma
reformulacdo, e de realizar uma consulta aos estudantes, verificar as opinides, projecdes e
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sugestBes. Sou grata a todas as vivéncias e conhecimentos adquiridos, moldados e construido
durante o percurso do curso (E7);

O CNeM é um curso muito importante para a nossa regiéo, uma vez que a caréncia existente
nOS NOSSOS municipios nessa area é imensa. Como ex aluna da Unilab, me sinto muito triste
em saber que ha possibilidade do curso ser extinto. E devido a minha formag&o neste curso,
gue hoje estou empregada, talvez se 0 meu curso fosse somente uma das habilitagdes, hoje
ndo estaria exercendo a minha profissao, ou seja, com a minha formacéo posso da aulas em
varias areas. Esse é o diferencial do CNeM, ¢é exatamente por isso que me orgulho em dizer
em quais disciplinas sou licenciada (E8);

Meu recado é uma pergunta: Como um curso que foi constituido a partir das necessidades da
regido que foi implementada e dos paises parceiros, serd extinto? Como explicar tal
retrocesso se a educagdo caminha para a integracao de conhecimentos? Como um Curso rico
e que fortalece a profissdo docente sera sepultado? Voltaremos entdo cada um pra sua
caixinha, seremos mais vez seccionados e compartimentarizados, mesmo que esse seja 0
caminho oposto da educacdo. O curso estd sendo aos pouco substituidos por cursos
especificos. SERA QUE A INTERDISCIPLINARIDADE E PENSADA NESSES CURSOS?
Enfim, que tipo professores queremos em nossas escolas? (E9)

E claro no PPC do referido curso que seu principal objetivo é se trabalhar de forma
interdisciplinar, porém ainda ha muitos professores que ndo conhecem ou néo se propde a
trabalhar de forma interdisciplinar. Acredito que a quebra da préatica pedagégica
fragmentada ndo ocorre de uma hora para outra, mas é preciso conhecer o sentido da
interdisciplinaridade, e mais que isso, é preciso que docentes ndo se isolem em suas salas de
aula, mas se relacionem com outros docentes a fim de fortalecer as relagdes interpessoais que
essa postura exige, é necessario tambem estimulo e formag&o continuada (E10);

As disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica sdo integradas ao curso como
interdisciplinar no processo de construgdo do conhecimento. Assim, se colocassem em préatica
tudo o que estd escrito no papel, sem ddvidas seria um grande avango para os futuros
docentes (E11).

Finalizando esse capitulo parto do principio de também deixar uma pergunta para 0s
que estdo a frente desse processo de extingdo do CNeM, como ja dito o curso foi idealizado
para suprimir dificuldades educacionais existentes aqui no maci¢o e no contexto nacional e
também o curso visa sanar obstaculos educativos existentes nos paises parceiros. Sera que
seria realmente necessario encerrar as atividades de um curso tdo lindo? Pois as justificativas
apresentadas para justificar a inviabilidade do curso ndo conseguem fazer frente aos diferentes

contributos que ja vém sendo apresentados por outras pesquisas.

Apesar de ser realmente um curso bastante intenso tanto para professores quanto para
os licenciandos, o mesmo apresenta resultados excelentes nos processos formativos ja

consolidados.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Educar é uma arte de encantamentos que o professor deve instigar ao aluno a sempre
querer saber e ampliar seu espectro de conhecimento, mas ndo é uma tarefa facil, o caminho é
arduo e as vezes doloroso, professores devem sempre estd aperfeicoando suas metodologias
para que suas aulas ministradas ndo caiam no modismo e no conformismo, algo que as vezes

se torna recorrente quando o docente perde o animo de exercer seu magistério com plenitude.

No decorrer dessa pesquisa foi alcancado o entendimento sobre interdisciplinaridade
na construcao dos saberes, visando um entendimento mais amplificado sobre a composicédo de
ensino menos fragmentado e com um dialogo mais evidenciado entre os principais membros

da formagé&o docente, no caso os professores.

Comecamos os escritos falando sobre nossa paixdo pelo ato de ensino e como esse
desejo foi apenas aumentando no decorrer dos anos, do mesmo modo que me apaixonei pela
docéncia, me apaixonei pela interdisciplinaridade. Em seguida, para o desenvolvimento da
pesquisa foi estruturado um estudo a partir de aportes tedricos que abordassem a préatica
interdisciplinar e como ela realmente desse ser desenvolvida. Percebemos, a partir das
leituras, que a interdisciplinaridade ainda possui um caminho arduo e logo para tornar a
educacdo predominantemente tradicionalista em algo mais desfragmentado e com finalidades

de inter-relacionar contelido com o cotidiano na escola.

Fazer interdisciplinaridade, seja talvez, essa consonancia de troca de saberes entre
duas ou mais partes, pois é necessario buscar de outras areas conceitos, regras, teorias que
expliguem um todo, sem que ocorra fragmentagdo do conteido ou metodologia, buscando de

artificios validos para fortificar as conexdes existentes entre as ciéncias.

Os educadores devem primar estratégias de ensino que dinamizam o trabalho
pedagogico, e talvez a interdisciplinaridade possa ser o “ponta pé” inicial para esse
aprimoramento de se fazer educacdo, ndo como um meio Unico e exclusivo para se ensinar,
mas agir como uma valvula de escape, minimizando, talvez, a sobre carga de matérias que
muitos professores sdo obrigados a lecionar, ser interdisciplinar € priorizar um ensino menos

fragmentado e mais humano.

Como ja dito neste trabalho, ser interdisciplinar € relacionar assuntos na sua total

naturalidade sem o forcamento do saber, mas além desta interdisciplinaridade preza o dialogo
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na busca de um carater intelectual com uma unificacdo plena entre do conhecimento. A
autonomia disciplinar deve ser assegurada, como uma qualidade fundamental da consonéncia
das inter-relagdes disciplinares (FURTADO; CONFORTIN; SILVA, 2013).

Deste modo, pode-se concluir, que um integro desenvolvimento interdisciplinar
coexiste junto a uma relacédo dialdgica entre os saberes, na qual estdo claramente abertos para
0 intercambio do conhecimento, priorizando o processo de ensinar e aprender, pois no
espectro de fazer interdisciplinaridade todos os sujeitos s@0 mestres e aprendizes nesse
universo de ensinamentos. Pois segundo Pombo (2004), para fazer interdisciplinaridade é
necessario transcender nossos proprios principios discursivos, devemos ultrapassar o limiar
do horizonte do que é conhecido, sair da mesmice de sempre e buscar novos caminhos para o

conhecimento.
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